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RESUMO

O objetivo principal deste estudo foi investigar qual a percepcado dos docentes
perante os diferentes métodos de ensino e dificuldades enfrentadas no ensino da
lingua espanhola. Trata-se de um caminho a seguir para melhor compreensao sobre
0 assunto, amparado pela perspectiva histérico-cultural de Vygotsky. Para tal,
realizou-se pesquisa bibliografica e discusséo do referencial teérico assumido, além
de entrevistas semiestruturadas com quatro professoras que ministram aulas de
lingua espanhola por mais de dez anos, atuando em distintos ambientes de trabalho:
escola particular, Fatec, CEL e escola de idiomas. Para organiza¢ao dos dados das
entrevistas e posterior analise, foram estabelecidos cinco eixos teméticos: perfil
profissional das professoras; metodologia de trabalho e concepg¢bes subjacentes;
utilizacdo e concepcdes das professoras sobre material didatico; participacdo dos
alunos; dificuldades enfrentadas perante a pratica pedagdgica e modos de supera-
las. O trabalho evidenciou que a pratica pedagodgica demanda reflexdo e
problematizacdes para alcancar seus objetivos, num processo que envolve a escola,
o sistema de ensino, 0 aluno e a participacdo do docente. Os professores seguem
ordenamentos pedagdgicos e passam por formacédo inicial que ndo atende pontos
formativos cruciais, ou seja, clareza sobre as diferentes correntes pedagogicas que
tencionam o sistema educacional e suas concepc¢des sobre ensinar e aprender, 0
gue pode ser buscado com a formacdo continuada, articulada a realidade social e
gue possibilite ao profissional constituir sua identidade, para ndo ser um mero
transmissor de conhecimentos e de fato contribuir para a qualidade do ensino dentro
da realidade social. Entende-se que o papel do professor € ensinar, difundir
conhecimentos, dialogar, discutir e debater com seus alunos a importancia do
conhecimento para a vivéncia no mundo de hoje. Para tanto, exige-se preparacéo
adequada e uma atuacdo amparada pelas abordagens de ensino e aprendizagem,
como um conjunto de pressupostos correlacionados para que se compreenda
melhor tais processos, além da adocdo de métodos e técnicas relacionadas. O
trabalho mostrou ainda que os professores, na pratica, acabam ndo seguindo
rigidamente um anico método, e tornando-se ecléticos, agindo de modo mais
circunstancial do que tedrico, pautados inclusive em ideias do senso comum, pouco
criticas dos problemas de sala de aula. Contudo, os dias atuais demandam enfrentar
desafios cada vez mais complexos, ser versatil e flexivel enquanto professor, com
maior participacédo do aluno. Entretanto, a pratica é apresentada na perspectiva das
professoras entrevistadas sobre abordagens e conceitos do processo de ensino-
aprendizagem da lingua espanhola sob o aspecto tradicional, refletindo em
limitacdes tanto para a pratica do ensino como na aprendizagem. Portanto, buscar
alterativas que possam impactar em melhorias nas propostas de ensino permanece
um desafio.

Palavras-chave: Perspectiva Historico-Cultural. Lingua Espanhola. Métodos de
Ensino.



ABSTRACT

The main objective of this study was to investigate the teachers' perception regarding
the different teaching methods and difficulties faced in the teaching of the Spanish
language. It is a way to follow for a better understanding on the subject, supported by
the historical-cultural perspective of Vygotsky. To this, a bibliographic research and
discussion of the theoretical framework was carried out, as well as semi-structured
interviews with four teachers who taught the Spanish language for more than ten
years, working in different working environments: private schools, Fatec, CEL and
school of Languages. To organize the interview data and subsequent analysis, five
thematic axes were established: the professional profile of the teachers; working
methodology and underlying concepts; use and conceptions of teachers on didactic
material; student participation; difficulties faced by pedagogical practice and ways of
overcoming them. The work evidenced that the pedagogical practice demands
reflection and problematizations to reach their objectives, in a process that involves
the school, the education system, the student and the participation of the teacher.
Teachers follow pedagogical orders and undergo initial training that does not meet
crucial formative points, that is, clarity about the different pedagogical currents that
intend the educational system and its conceptions about teaching and learning,
which can be sought with the continuous formation, articulated to the social reality
and that enables the professional to constitute their identity, so as not to be a mere
transmitter of knowledge and indeed to contribute to the quality of teaching within the
social reality. It is understood that the role of the teacher is to teach, spread
knowledge, dialogue, and discuss with students the importance of knowledge for
living in today's world. In order to do so, it requires adequate preparation and action
supported by teaching and learning approaches, as a set of correlated assumptions
to better understand such processes, as well as the adoption of related methods and
techniques. The work also showed that teachers, in practice, end up not following
strictly a single method, and becoming eclectic, acting in a more circumstantial way
than theoretical, based on common sense ideas, uncritical of classroom problems.
Today, however, they face increasingly complex challenges, being versatile and
flexible as a teacher, with greater student participation. However, the practice is
presented in the perspective of the teachers interviewed about approaches and
concepts of the teaching-learning process of the Spanish language under the
traditional aspect, reflecting in limitations both for teaching practice and learning.
Therefore, seeking alternatives that may impact on improvements in teaching
proposals remains a challenge.

Keywords: Cultural-Historical Perspective. Spanish language. Teaching methods.
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INTRODUCAO

O idioma espanhol esta entre as dez linguas mais faladas no mundo. No
ambito das relacfes internacionais, coloca-se na segunda posicdo, ja que o inglés
se tornou uma lingua universal. Em algumas regiées do globo, a importancia da
aprendizagem do espanhol torna-se mais importante que a aprendizagem da lingua
inglesa. Um exemplo a ser mencionado é entre os paises da América Latina, devido
a ligacdo estabelecida pelo Mercado Comum do Sul (MERCOSUL). No Brasil, cujo
idioma padrao é o portugués, o espanhol vem destacando-se cada vez mais.

Exerco a profissdo docente do ensino da Lingua Espanhola desde o ano de
1993, atuando inicialmente em escolas de idiomas particulares. A partir do ano de
1998, comecei a lecionar no ensino médio, no Colégio Técnico de Limeira (COTIL).
Conclui a licenciatura plena em Letras pela Universidade Metodista de Piracicaba
(UNIMEP), no ano de 1997 e fiz um curso de poés-graduacdo em Metodologia do
Ensino da Lingua Portuguesa, pela Unido Faculdades Claretianas (UNICLAR).
Buscando sempre mais aperfeicoamento, no ano de 2003, conclui o curso de pos-
graduacdo em Informatica e Educacdo, pela Universidade Federal de Lavras
(UFLA). No ano de 2012, conclui a pos-graduacdo em Metodologia do Ensino da
Lingua Estrangeira, pelo Centro universitario Internacional (UNINTER).

Tanto pela pratica pedagodgica, quanto pelos conteudos trabalhados nesses
anos como docente da Lingua Espanhola, algo que sempre me chamou a atencéao,
sdo as dificuldades encontradas por aqueles que possuem o portugués como idioma
nativo durante o aprendizado do espanhol. A principio, muitos procuram aprender o
espanhol por acharem que € igual ao portugués, no entanto, essas semelhancas
acabam oferecendo inlUmeras confusdes e podem ser motivo para gafes numa
conversacdao com algum nativo espanhol. Como exemplo, tém-se palavras ou
expressdes que a principio podem apresentar um significado em portugués, mas no
espanhol representam outra coisa (embarazada significa mulher gravida em
espanhol e ndo embaracada como pode parecer em portugués).

O trabalho justifica-se, exatamente, pela importancia de ter fluéncia em lingua
espanhola dentro do contexto da necessidade de comunicacdo para negocios,
estudos, turismo, ciéncias, literatura e nos meios tecnoldgicos. De acordo com a
Organizacdo das Nacgbes Unidas (ONU) e da Comunidade Econdmica Europeia

(CEE), o espanhol é o idioma oficial de trabalho nessas organizacdes internacionais.
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Diante de tal contexto, fazem-se necesséarios estudos que focalizem os
processos de ensino da lingua espanhola e, no caso deste trabalho, a questdo
norteadora para tal problematica pode ser assim explicitada: por quais vias as
relacdes de ensino e aprendizagem da lingua espanhola estdo se dando em relacao
ao que aparece na fala dos professores que lecionam a disciplina? Considerando
metodologias utilizadas, formas de organizacdo das aulas, interagbes professor-
aluno, aluno-aluno e como lidam com o maior desafio na sala de aula, as
dificuldades de aprendizagem.

Em conjunto com a discussao desses processos e do aprendizado da Lingua
Espanhola, procuro refletir sobre os modos de conceber o ensino da Lingua
Espanhola aos aprendizes da lingua e o que os professores tém apontado em
relacdo as suas dificuldades e sucessos, a partir dos meétodos de ensino e
concepcdes que embasam suas praticas, pensando inclusive que a semelhanca
entre o0 portugués e o espanhol tem sido fonte de muitos equivocos e dificuldades.
Em um primeiro momento pode trazer para o aluno certo conforto no estagio inicial,
no entanto, conforme se avancam nos estagios da aprendizagem, necessario faz-se
o total entendimento e diferenca entre os idiomas em questdo, pois essas mesmas
semelhancas trazem muitas confusdes. Assim, meu objetivo de estudo é investigar
gual a concepcao dos professores sobre as dificuldades enfrentadas no ensino da
lingua espanhola perante os diferentes métodos de ensino.

Para alcancar este objetivo foi feito um levantamento das publicacdes com
abordagens sobre ensino e aprendizagem da lingua espanhola e seus diferentes
métodos, como também a realizacdo de entrevistas com quatro professores que
atuam de forma especifica com a lingua espanhola em diferentes entidades de
ensino, possibilitando entdo construir uma apresentacao sobre o assunto.

Como a pretenséo foi obter um levantamento de informacfes a respeito da
atuacdo das professoras perante diferentes abordagens e métodos e suas
concepcdes sobre 0os mesmos, as entrevistas envolveram questdes norteadoras
(Apéndice A) elaborado com perguntas especificas para oportunizar ao professor
expressar seus pensamentos, dando énfase para algumas tematicas como:
caracteristicas das professoras; os métodos que utiliza para o desempenho do
processo de ensino; materiais didaticos usados como fonte de apoio;
comportamento dos alunos em relagcdo a aprendizagem; e como lida com as

dificuldades que surgem tanto para o ensino como para a aprendizagem.
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Mediante o material levantado foi feita a constru¢cdo de um cenério das
percepcdes das professoras de espanhol quanto ao processo de ensino-
aprendizagem, porém com um embasamento tedrico para as argumentacfes e
consideracdes especiais sobre o ensino da lingua espanhola. Pode-se dizer entdo
gque o trabalho, de modo geral, organizou-se em dois grandes momentos: a
explanagdo dos principais métodos de ensino da lingua espanhola desde suas
origens, com destaque para 0 que revelam sobre concepcdes de ensinar e 0
aprender, com 0s conceitos centrais de cada abordagem e suas contribui¢cbes para o
exercicio pedagogico do ensino do espanhol; e um breve panorama do pensamento
das professoras com relacdo ao desempenho pratico em sala de aula expressando a
concepcao que tém e a consolidagdo do pensamento sobre o ensino, frente aos
diferentes métodos, comportamento do aluno e suas dificuldades.

Meu interesse em empreender estudos em nivel de mestrado foi exatamente
para meu aprimoramento e atualizacdo profissional, para que assim eu possa
ampliar meus horizontes e compreender melhor os processos de ensino e
aprendizagem da Lingua Espanhola destacados nas acdes dos professores que
lecionam essa disciplina.

Espera-se com este trabalho contribuir com a reflexdo sobre as praticas
destinadas ao ensino e aprendizagem de uma segunda lingua, apontadas nas falas
de professores que ministram aulas de espanhol. Assim, o presente trabalho tem a
seguinte estrutura:

« Capitulo 1. destaca-se a necessidade de dominar um segundo idioma,
direcionando a argumentacao para o ensino de espanhol que se evidencia na
atualidade e uma discussdo sobre a formacdo do professor; € uma
contextualizacdo a respeito das questbes centrais do ensino e da
aprendizagem de linguas estrangeiras, contradicbes atuais e novas
contribuicoes;

« Capitulo 2: sdo apresentadas as abordagens e métodos do processo de
ensino, com destaque para as teorias correntes e pedagdgicas que se
refletem no processo ensino-aprendizagem, os principais métodos de ensino
de lingua estrangeira e os métodos de ensino da lingua espanhola;

« Capitulo 3: traz uma apresentacdo da perspectiva historico-cultural sobre
ensinar e aprender que orienta as analises das entrevistas com as

professoras;
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« Capitulo 4: apresenta os caminhos escolhidos para a realizacao da pesquisa,
buscando maior compreensao dos processos de ensinar e aprender frente
aos métodos de ensino de linguas estrangeiras;

« Capitulo 5: expde a pratica do ensino de espanhol nas falas das professoras
perante os diferentes métodos, organizadas nos seguintes eixos tematicos:
perfil profissional das professoras; metodologia de trabalho e concepcgbes
subjacentes; utilizacdo e concepcgdes das professoras sobre material didatico;
participacdo dos alunos; dificuldades enfrentadas perante a pratica
pedagdgica e modos de supera-las.

Na finalizacéo do texto, estdo as consideragdes finais.
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CAPITULO 1
A NECESSIDADE DE DOMINAR UM SEGUNDO IDIOMA

A necessidade de dominar um segundo idioma vem de datas longinquas,
antes mesmo da era cristd, momento em que as tribos que dominavam um povo
descobriram a necessidade de aprender a lingua do povo conquistado para assim
estabelecer comunicacdo (GERMAIN, 1993). Diante dessa necessidade que se
estabeleceu por entre os séculos até os dias atuais, diversos métodos foram
desenvolvidos com o intuito de contribuir para o aprendizado de uma lingua
estrangeira.

Desde muito tempo existe a necessidade entre os homens de se
comunicarem com pessoas falantes de idiomas diferentes. As razbes para essa
comunicagdo sao as mais diversas, podendo ser devido a relacionamentos
econdmicos, diplomaticos, sociais ou militares. E suposto entre os estudiosos que 0s
primeiros contatos se deram de maneira presencial, ou seja, pelo encontro direto
entre dois ou mais estrangeiros. Com o passar do tempo e com 0 aumento das
necessidades desse relacionamento com pessoas de outros idiomas, surge a
preocupacao entre algumas pessoas em relacdo ao aprendizado e ao ensino, de
maneira sistematica, de algumas linguas estrangeiras (CESTARO, 2008).

Ao voltar-se para a Historia Antiga, Germain (1993) escreve que as
evidéncias primarias do ensino de um segundo idioma remetem a dominacgao
gradativa dos sumeérios pelos acadianos, que ocorreu entre os anos 3000 a.C. a
2350 a.C. Os dominadores realizaram a adocdo do sistema de escrita do povo
sumerio, momento em gque passaram a conviver e tiveram que aprender o idioma do
povo dominado. Nessa época, aqueles que possuiam dominio da leitura e escrita
possuiam acesso a cultura e a religido. Todo processo de aprendizagem era
realizado, sobretudo por meio da escrita da lingua suméria. Esse momento é
considerado como o primeiro registro da aquisi¢cao de outro idioma por outro povo.

Assim como os acadianos, 0s conquistadores de Roma procuravam também
o dominio do idioma falado pelos povos dominados. Além de procurarem aprender o
idioma dos povos por eles conquistados, 0s romanos demonstraram interesse em
aprender o grego como segunda lingua, devido ao prestigio e a posicdo que a

civilizacdo grega gozava na época. Essa época data de 300 d.C. (CESTARO, 2008).
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Em complemento a Cestaro (2008), interessante mencionar que Germain
(1993) escreve que em momento algum os romanos tiveram interesse em aprender
as linguas dos povos barbaros, tais como os celtas, os germanicos e outros. De
acordo com o autor, € nessa época que surgem também os primeiros manuais de
aprendizagem focando o ensino de uma lingua estrangeira. Tais manuais eram
bilingues, e buscavam enfatizar o exercicio da pratica do vocabulario e do didlogo, e
sempre eram manuseados por pessoas que jA dominavam o latim e estavam
aprendendo o grego.

Avangando um pouco mais o tempo, alcangcando o século IX, o latim era
considerado a principal lingua estrangeira, denominada como lingua culta nos
paises europeus. Entdo, para melhor exemplificar, na Galia (Franca), o francés era o
idioma popular, e o latim, a lingua estrangeira, culta (GERMAIN, 1993).

De acordo com Riché (1979), ao se realizar uma leitura na metodologia
aplicada durante os séculos VIl e VIII, pode-se constatar que havia uma igualdade
entre 0s paises como Franca, Inglaterra e Alemanha. Nessa época, 0s mestres
faziam a construcdo das letras em silabas, posteriormente, das silabas em palavras
e, por fim, das palavras em frases. O conteudo gramatical era baseado nos textos
religiosos. Para a compreensdo dos casos nominativos e dativos, e as declinagdes
latinas, eram utilizadas as técnicas de cantarolar poemas. Segundo o autor, 0
enriquecimento do vocabulario era realizado pela assimilacdo da maior quantidade
possivel de palavras, com o apoio de glossarios que ofereciam a traducdo em latim
das palavras de uso frequente.

O latim, durante toda a Idade Média, no continente europeu, desfrutava de
grande prestigio, uma vez que era considerada a lingua oficial da igreja catdlica, das
negociacles, das relacdes entre os estados e paises, das publicacdes cientificas,
literarias e filosoficas (RICHE, 1979).

E a partir do século XVI que ocorre uma grande revolucdo linguistica. Até
entdo era exigido dos educadores gque possuissem o dominio de duas linguas: o
vernaculo, como lingua popular e o latim, como lingua culta. Porém, a partir de
entdo, o latim comecou a ser deixado de lado e as linguas vernaculas, tais como o
holandés, o alemao, o espanhol, o inglés, o italiano e o francés passaram a ser mais
importantes para os seus paises do que o latim (SAVIANI, 1996). As linguas
nacionais passaram a entrar na grade das disciplinas escolares e o método utilizado

pelos professores baseou-se no mesmo modo que o latim era ensinado até entao.
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No ano de 1638, o tcheco Jan Amos Komensky elaborou uma metodologia
para o ensino das linguas. Tal metodologia recebeu o nome de “Didatica Magna”,
gue oferecia alguns principios da didatica das linguas. Komensky observava em sua
metodologia o principio da ordem natural, o sensualista e o do prazer no
aprendizado por meio de jogos ludicos. A partir de entdo, visto como uma segunda
lingua, o latim era oferecido aos alunos em sua lingua materna, e as tarefas
consistiam apenas de frases isoladas de acordo com a funcdo gramatical a ser
transmitida e decorada pelos alunos (SAVIANI, 1996).

Avancando mais um pouco pelos séculos, € a partir do século XVIII que
trechos em lingua estrangeira passam a ser motivos de estudos; as tarefas de
versao/gramatica comecam a ser praticadas em substituicdo da particdo de frases
isoladas retiradas da lingua materna. Saviani (1996) cita que no século XVIII tem-se
grande propagacdo desse método de aprendizado da lingua estrangeira que se
baseia no método “gramatica-traduc¢ao”, conhecido também por método “tradicional”
ou “classico”. Na maioria dos paises, a lingua estrangeira adotada era o francés.

Nos dias atuais, de acordo com a ultima edi¢céo do livro “The Ethnologue:
languagens of the world” (2016), o numero de linguas vivas faladas no mundo € de
7.097, espalhadas entre 237 paises. De acordo com Lewis, Simons e Fennig (2016),
as dez primeiras linguas mais faladas no mundo e seu respectivo niumero de

pessoas sao:

ORDEM | LINGUA pr_gggg‘oso PAIS/REGIAO
1° Mandarim 1.302 China, Malasia e Taiwan
20 Espanhol 427 Espanha e Américas
3° Inglés 339 EUA, Reino Unido, Partes da Oceania
40 Arabe 267 Oriente Médio, Arabia Saudita
50 Hindi 260 Norte india, regides norte e central
6° Portugués 202 Brasil, Portugal, Angola
7° Bengalés 189 Bangladesh, Nordeste da india
8° Russo 171 Russia e Asia Central
9o Japonés 128 Japao
100 Lahnda 117 Paquistéao

Quadro 1 — As dez linguas mais faladas no mundo.
Fonte: adaptado de Lewis, Simons, Fennig (2016).
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No entanto, o inglés e o espanhol se mostram como os idiomas mais
importantes na atualidade. O inglés por ser o idioma dos Estados Unidos, a maior
poténcia econdmica mundial. O espanhol apresenta-se como a segunda mais
importante devido ao crescimento de algumas economias da América Latina,
mostrando-se cada vez mais necessario. Uma sintese sobre este assunto é

apresentada pelo Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC).

Como o inglés virou praticamente idioma obrigatério para quase
todos os cargos, os profissionais que procuram melhores posicbes
precisam investir em mais um idioma. Segunda lingua mais popular
para comunicacgao internacional, o espanhol é uma op¢ao que pode
ser o diferencial no curriculo. A lingua ja conta com mais de 500
milhdes de falantes ao redor do mundo e tende a ganhar mais
adeptos nos proximos anos (SENAC, 2014).

Portanto, o argumento sobre a importancia do ensino do espanhol € que a
lingua se faz cada vez mais presente no cotidiano de diversos paises e em varias
transagbes econdmicas e financeiras. De acordo com o Instituto Cervantes (2010)
alguns motivos para o interesse em aprender esse idioma podem ser observados: 0
espanhol € uma lingua que hoje em dia é falada por mais 420 milhdes de pessoas;
trata-se de um idioma que tem seu uso por milhares de pessoas em diferentes
atividades, nas comunicacdes de negocios, nas pesquisas, no campo do turismo, no
desenvolvimento de ciéncia, no contexto literario e também no ambito da tecnologia;
sdo 21 paises que adotam o espanhol como lingua oficial, € muitos outros milhdes
de pessoas que praticam o espanhol no seu dia a dia; para a ONU e a CEE, o
espanhol é considerado a lingua oficial de trabalho nessas instituicbes; para 0s
brasileiros a questdo das fronteiras com paises de lingua espanhola € um fator
motivador da aprendizagem e importante para 0s negocios com esses paises; € 0
idioma predominante no MERCOSUL; é a segunda lingua mais falada no mundo; a
literatura espanhola é pioneira no mundo em termos de qualidade e quantidade e ja
foi prestigiado com 11 Prémios Nobel; sabendo o portugués e o espanhol uma
pessoa esta em condi¢cfes de manter comunicacdo com 100% das pessoas.

Somente por estas razGes apontadas, pode-se considerar que o espanhol, a
cada dia que passa, esta mais presente no cotidiano dos brasileiros, apresentando-
se como um fundamental meio de comunicacdo nesse mundo globalizado, sendo

considerada até mesmo uma alternativa ao inglés.
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De acordo com a Universidade de Passo Fundo (UPF, 2013), comercialmente
0 espanhol ocupa o segundo idioma mais falado no mundo, sendo encontrado nas
informacdes da televisdo, na Internet, nas musicas, nos jogos e em muitas outras
atividades que podem ser elencadas e praticadas pelos vizinhos hispano-

americanos.

1.1 O ENSINO DO ESPANHOL NA HISTORIA E NA ATUALIDADE

O processo de ensino de uma lingua estrangeira procura seguir métodos que,
na visdo de seus idealizadores, podem repercutir nos resultados esperados. No
entanto, cada um tem sua forma de desempenho e linha de trabalho. Vale, contudo,
destacar duas formas de atuacdo que desencadearam alguns métodos: o sistema
americano e o europeu.

Os americanos ao se envolverem em guerras perceberam a necessidade de
ter falantes fluentes em diferentes linguas, principalmente nos ambientes de
operacgOes. Por esta visdo, em 1943, foi lancado um programa didatico originando o
“Método do Exército” que teve seu desenvolvimento e atualmente € conhecido como
a metodologia audio-oral. A esséncia desse processo esta na énfase de que a lingua
se expressa pela fala e ndo pela escrita, e também, que a lingua representa um
conjunto de habitos condicionados que se aprende por meio do processo mecanico
de estimulo e resposta (CESTARO, 2008).

Por outro lado, a Europa, por influéncia de algumas concepcbes da
linguistica, adotava o estudo do discurso que tinha a proposta ndo somente da
analise do texto oral e escrito, mas também as circunstancias em que o conteudo
era produzido e interpretado. A lingua nédo figurava solitariamente em sua forma de
expressdo, mas contemplava um conjunto de acdes comunicativas. O conceito
comunicativo se configura como o fundamento do ensino da lingua estrangeira na
comunicacdo. E o processo de ensinar o aluno a se comunicar em lingua
estrangeira e ter capacidade de comunicacao, visto que comunicar representa ter
potencial de emitir enunciados linguisticos conforme a situacdo e intencdo de
comunicacdo (CESTARO, 2008).

Sao, portanto, dois grandes quadros conceituais desenvolvidos para o ensino
de lingua estrangeira; o americano com foco na fala especificamente, de um modo

mais pragmatico, e o europeu atuando de forma mais abrangente, tendo como
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objetivo a comunicacdo e os processos de ensino e aprendizagem. No entanto,
existem diversos métodos de ensino de lingua estrangeira que vao ser detalhados
mais adiante, possibilitando uma visao a respeito do processo de ensino de linguas
gue foram derivados destas grandes concepcgdes.

Aprender uma lingua estrangeira constitui-se em um fator de grande
importancia em funcdo da evolucdo dos sistemas de informacgdo, visto que o
conhecimento de um segundo idioma representa ndo apenas a ampliacdo de
horizontes, mas também a oportunidade de comunicacao oral e escrita e de contato
com uma nova cultura. Desta forma, torna-se imprescindivel que o aluno aprenda
uma lingua diferente da materna, durante o periodo de sua passagem pela escola.

Olhar para o ensino do espanhol no Brasil, na contemporaneidade, remete o
pensamento para observacao da legislacao vigente, ou seja, a Lei n® 11.161 de 2005
gue dispbe sobre o ensino da Lingua Espanhola. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN) define e regulariza o sistema de educacao brasileiro e
os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) orientam o professor e a escola no
desempenho de seu trabalho.

Os documentos norteadores destinados para o ensino/aprendizagem do
espanhol, considerando a politica linguistica como uma acdo empreendida pelo
Estado que direciona os objetivos do ensino e aquisi¢cdo, no caso, de uma lingua
estrangeira, mediante a evolucdo das determinacdes e recomendacfes, tem-se a
LDBEN que para complemento sugiram os PCNs (ARAUJO; MONTANES, 2012).

A LDBEN deixa transparecer a valorizagcdo para o ensino de linguas
estrangeiras em paralelo as outras disciplinas curriculares. Prescreve que o ensino
de uma lingua estrangeira deve ser obrigatorio a partir da quinta série do ensino
fundamental e, para o ensino médio, deve ter uma lingua estrangeira moderna,
como disciplina da grade curricular e outra de forma optativa (BRASIL, 1996).

Os PCNs despontam com objetivo de contribuir com o professor e as escolas
no desempenho do ensino. Descrevem que a aprendizagem de lingua estrangeira
constitui uma oportunidade de elevar a percepcdo do aluno como ser humano e
como cidaddo. Sob esta concepc¢do, concentra-se no engajamento discursivo do
estudante, ou seja, em seu potencial de se envolver e envolver outros no discurso,
de modo a poder atuar no mundo social. Pelo documento, para que essa proposta
seja viavel é essencial que o ensino de lingua estrangeira tenha sua delimitacédo

pela funcéo social desse conhecimento na sociedade brasileira (BRASIL, 1998).
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Essa funcdo esta associada, principalmente, a utilizacdo que se faz da lingua
estrangeira pela leitura, embora seja possivel também considerar outras
possibilidades comunicativas, quando sao levadas em conta as especificidades de
algumas linguas estrangeiras e as condi¢Bes existentes no contexto escolar. Os
conteudos de lingua estrangeira se empreendem com 0s temas transversais, pela
possibilidade que a aprendizagem de linguas proporciona para a compreensao das
diversas maneiras de se viver a experiéncia humana (BRASIL, 1998).

A Lei n°® 11.161/2005 apresenta inicialmente uma abordagem para o ensino
da lingua espanhola, determinando em seu Art. 1° que “O ensino da lingua
espanhola, de oferta obrigatéria pela escola e de matricula facultativa para o aluno,
sera implantado, gradativamente, nos curriculos plenos do ensino médio” (BRASIL,
2005, art. 1). Esta foi uma determinacdo para que as escolas apresentassem aos
alunos uma oportunidade de aprendizagem do idioma espanhol, no entanto, pelo
artigo segundo, o0 prazo para o processo de implementacéo era de cinco anos, 0 que
terminou no ano de 2010".

O governo atual brasileiro surpreendeu toda sociedade com a Medida
Provisoria n°® 746 que determina mudancas no ensino medio. Dentre as defini¢des,
consta a ndo obrigatoriedade pela escola do oferecimento do ensino da lingua
espanhola, tratada na Lei n°® 11.161/2005. No paragrafo oitavo do artigo primeiro,
mantém a obrigatoriedade do estudo da lingua inglesa, porém colocou que as
entidades de ensino “poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater
optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade de oferta,
locais e horarios definidos pelos sistemas de ensino” (BRASIL, 2016, art. 1, § 8°).

A Medida Provisoria tem seu estabelecimento com forca de Lei, e impde
determinacdes a ser seguidas com expectativas de repercussées que sempre conta
com criticas dos segmentos envolvidos e pessoas especializadas no assunto, que
apresentam opinides que concordam, corroboram ou rejeitam com base nas
concepcdes proprias.

A Medida Proviséria n® 746 apresenta uma série de determinacdes e cada

uma tem seus objetivos (explicitos ou ndo) consubstanciados na visdo administrativa

! No contexto da producéo deste texto, novas decisdes governamentais podem impactar os rumos do
ensino de espanhol na rede publica de ensino. A nova medida provisoria do governo Temer propde
gue deixem de ser obrigatorias as disciplinas de educagéo fisica, artes, filosofia, sociologia e
espanhol. Link: <http://odia.ig.com.br/brasil/2016-09-22/reforma-no-ensino-medio-dispensa-aulas-
de-educacao-fisica-artes-e-espanhol.html>. Acesso em 10/10/2016.


http://odia.ig.com.br/brasil/2016-09-22/reforma-no-ensino-medio-dispensa-aulas-de-educacao-fisica-artes-e-espanhol.html
http://odia.ig.com.br/brasil/2016-09-22/reforma-no-ensino-medio-dispensa-aulas-de-educacao-fisica-artes-e-espanhol.html
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do governo que sempre sdo direcionados para 0s aspectos politicos, econdmicos e
sociais. No entanto, mesmo diante das argumentacdes apresentadas como
justificativas para esta decisdo, surgem as contrapartidas que sao expostas vindas
de diferentes direcdes, setores da sociedade e entidades e especialistas em cada
situacao.

No portal eletrénico da Associacdo Brasileira de Educacéo (ABE), Monteiro
(2016), apos reunir opiniBes de varias pessoas envolvidas com a educacao no pais,
descreve que especialistas temem que o ensino médio figue mais genérico e
prejudique os alunos e indicam que se trata de uma estratégia visando a evaséo
escolar sem enfrentar as reais causas dos problemas do ensino médio. Por outro
lado, h4 quem entenda como melhoria na situacdo atual visto que a Medida
Provisoria vem para possibilitar a criacdo de ambientes para permitir a articulacdo
das disciplinas e representa avanco para 0s sistemas ensinos.

Entretanto, para este estudo, o ponto relevante da Medida Provisoria fica por
conta da revogacao da obrigatoriedade das escolas oferecerem o ensino da lingua
espanhola, ficando agora como opcional e conforme a disponibilidade da entidade
educacional junto com as demais linguas estrangeiras, com excec¢ao do inglés que
continua com a obrigatoriedade no ensino medio.

No entanto, vale destacar que a esséncia da lei 11.161/2005 é dispor sobre o
ensino da lingua espanhola nas escolas, procurando estabelecer um procedimento
obrigatério para a entidade de ensino, porém de ordem facultativa para o aluno, mais
especificamente no ensino médio. Enfatizando que nas redes publicas esta atividade
deve ser no horario regular das aulas. Também determina que sejam implantados
Centros de Ensino de Lingua Estrangeira cuja programacao deve incluir a lingua
espanhola. Quanto a rede privada de ensino, esta fica com a liberdade de tornar
possivel a oferta desse ensino por meio de estratégias que adotem inclusdo no
curriculo escolar dos alunos como a participacdo em Centros de Ensino de Lingua
Moderna.

De acordo com Carvalho (2014), a lei 11.161/2005 determinou o ensino da
lingua espanhola, porém motivou varios problemas para esta atividade, entretanto,
h&4 de se ressaltar, de maneira resumida, algumas acdes que o governo federal
empreendeu e que impactaram de maneira favoravel a implantacdo do ensino da

lingua espanhola no Brasil.
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E importante apontar o fato de que em 2006 foi publicada as Orientacdes
Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) com o objetivo de favorecer o
relacionamento entre professor e escola a respeito da pratica docente. Dentre todos
os direcionamentos para o ensino fica explicito o conhecimento de espanhol,
apresentado como um capitulo especifico que procura mostrar o papel educativo,
algumas especificidades e orientacdes pedagdgicas para o ensino da lingua
espanhola. Essa atencdo ao ensino da lingua espanhola é uma observacdo do
Ministério da Educacao (MEC) que entendeu por bem dedicar um capitulo exclusivo
aos aspectos relacionados ao ensino desse idioma, visto ser uma disciplina de
caréter obrigatorio no Brasil (CARVALHO, 2014).

Além disso, o Espanhol foi incluido no Programa Nacional do Livro Didético
(PNLD) de 2011 e 2014 para o ensino fundamental e ensino médio de 2012, por ser
uma lingua estrangeira moderna. As escolas publicas de todo Brasil ficaram livres
para aderir ao programa e receber os livros didaticos que séo consumiveis, portanto,
pertencente ao aluno, ndo sendo necessaria a sua devolugdo (CARVALHO, 2014).

A lingua espanhola também foi inserida no Programa Nacional Biblioteca da
Escola (PNBE) edital de 2011 e 2014. Essa acao representou beneficio para
diversas escolas através da distribuicdo de livros com conteudo tedrico-
metodolégico para contribuir como desempenho dos professores de espanhol
(CARVALHO, 2014).

Desde 2010 a lingua espanhola faz parte das disciplinas do Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM) constituindo em mais uma opc¢ao ao aluno no processo de
sua avaliacdo. Esse procedimento consolida o reconhecimento do espanhol como
um elemento do curriculo de ensino, juntamente com outras matérias para a pratica
de avaliacdo. Dessa forma, o aluno pode optar pelo inglés ou espanhol para ser
avaliado no quesito lingua estrangeira (CARVALHO, 2014).

Essa indicacdo de inclusdo de uma segunda lingua estrangeira no ensino
médio possibilita a Lingua Espanhola ser inserida ao ensino das escolas brasileiras,
sendo que neste cumprimento, ndo s6 atende a lei como oportuniza aos alunos
aprender outro idioma.

Apesar das determinacdes e recomendacdes para a implementacdo da lingua
espanhola no curriculo escolar, nem sempre as escolas estao estruturadas para este
cumprimento, e diante disso nem todos os alunos matriculados tém acesso a este

aprendizado.
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Infelizmente, como cada Secretaria de Educacdo Estadual e
Municipal decidiu como proceder no que tangia a implementacao, o
gue se percebe € que ainda hoje h4 um grande desrespeito;
descaso, descompromisso e omissao ao cumprimento da lei, tendo
em vista que ndo se especificou nenhuma punicédo aos estados que
nao efetivassem a implementagdo (CARVALHO, 2014, p. 83).

Carvalho (2014) comenta que passados dez anos da promulgacdo da Lei
11.161/2005 e quatro anos apOs sua obrigatoriedade, nem todas as escolas
brasileiras possibilitam a aprendizagem do Espanhol. Alguns estados dispdem a
lingua espanhola de forma extracurricular, como no Parana e em S&o Paulo, por
exemplo, nos quais o ensino de Espanhol é oferecido em Centros de linguas, fora da
grade curricular e de forma opcional ao aluno e nos mesmos termos do ensino
disponibilizado, ou seja, ensino publico. Entretanto, apds as recentes propostas
advindas da Medida Provisoria n® 746, a configuracdo do oferecimento desta
disciplina na escola & uma incognita.

O ensino da lingua espanhola nas escolas brasileiras esta previsto como
obrigatoriedade na LDBEN, no entanto, Rocha (2014) explica que todas as
entidades de ensino no Brasil, as publicas e as privadas, tém o compromisso a partir
de 2010 de oferecer no minimo duas linguas estrangeiras modernas, sendo uma de
matricula obrigatéria e outra de carater opcional para os alunos. Ressaltando que
uma dessas linguas estrangeiras deve ser a lingua espanhola.

Carvalho (2014), também, critica as condicdes em que o Espanhol foi
implantado no Brasil, pois ndo contribuem para a qualidade do ensino. Percebem-se
diversas incoeréncias administrativas tais como: péssimo estado estrutural e fisico
das escolas; falta de material didatico, bem como muitos outros fatores (falta de
professores, carga horaria insuficiente, sala de aulas com muitos alunos, falta de
investimento publico etc.) que reforcam o desinteresse pela disciplina no imaginario
da comunidade escolar como um todo.

E importante destacar também nossas profundas diferencas em relacéo a
demanda social para a aprendizagem de linguas estrangeiras, ou seja, enquanto
nos paises da Unido Europeia (UE) h& incentivos do Estado e da familia para que
seus filhos desde cedo aprendam varias linguas (multilinguismo), ao mesmo tempo
em que geograficamente essa demanda se torna ainda mais expressiva pela
proximidade entre paises com linguas distintas, o Brasil ainda caminha contra o

analfabetismo. Contudo, penso que abrir mdo da qualidade de ensino de linguas
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estrangeiras no Brasil € restringir possibilidades de aprendizagem dos educandos,
impedindo-os de expandir seus conhecimentos sobre as diferentes linguagens.

O ensino da lingua espanhola como qualquer outra disciplina tem implicacao
direta com a escola. O Brasil é um pais de dimensdes continentais, e por isso, em
termos de entidades de ensino, existe um grande numero para atender a demanda
de alunos, porém nem todas as escolas apresentam as condi¢des ideais para que
seja consolidado o processo de ensino-aprendizagem. Existe uma necessidade
incontestavel de investimentos tanto na estrutura fisica dos ambientes escolares
como administrativa, operacional e educacional. A capacitacdo do corpo docente
constitui um fator de relevada importancia, uma vez que é o professor o instrumento
gualificado para ensinar aos alunos o que eles necessitam aprender.

Contudo, entre outras coisas, a abordagem do ensino da Lingua Espanhola
passa pela busca de conhecimentos a respeito do funcionamento da linguagem, dos
métodos de ensino considerados adequados para um bom desenvolvimento das

aulas e também pela formac&o docente para que este ensino seja de qualidade.

1.2 A FORMACAO DO PROFESSOR DE LINGUA ESPANHOLA

Para além do que é proclamado nos documentos oficiais e os métodos de
ensino, existe a realidade do professor, suas condi¢des de trabalho e de formacéao
gue possam subsidiar o pensar a propria pratica e as concepcdes tedricas que
embasam as diferentes metodologias que procuram desenvolver em sala de aula.
Nesse sentido, o que vem sendo discutido sobre o professor e seus percursos
formativos é a questédo que sera tratada aqui.

A prética escolar concentra um conjunto de atividades relativas ao processo
de ensino e em especial a efetivacdo das condicbes necessarias que possam
garantir o desempenho do trabalho realizado pelo professor. Essas condicfes néo
se limitam as atividades especificamente pedagdgicas, uma vez que a entidade
escolar estabelece em sua esséncia a realizacdo de acées no ambito social que lhe
sdo atribuidas pela sociedade, que é formada pelas classes sociais e apresentam
interesses divergentes. Percebe-se que a pratica escolar, para cumprir seu papel,
em suas motivacdes, tem condicionantes sociopoliticos que demarcam as variadas

concepcdes de homem e de sociedade e, por conseguinte, diversificados
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pressupostos a respeito da funcdo da escola, do processo de aprendizagem, do
relacionamento professor-aluno, das praticas pedagogicas etc. E evidente que a
forma como os professores realizam suas atividades, escolhem e ordenam o
conteudo das disciplinas, ou aplicam métodos de ensino e avaliacdo tem relacéo
com defini¢bes tedrico-metodoldgicas, explicitas ou implicitas (LIBANEO, 1992).

Libaneo (1992) também comenta que a grande maioria dos professores
desempenham suas atividades fundamentadas em ordenamentos pedagdgicos que
com o tempo se converteram em senso comum, absorvidos quando ainda em
processo de formacgao ou repassados pelos colegas de mais experiéncia, entretanto,
essa forma de atuacdo reveste-se de concepcgdes tedricas implicitas. De maneira
diferenciada, existem professores que demonstram interesse em realizar um
trabalho de ensino mais coerente, buscando um sentido mais abrangente do
exercicio de suas atividades e formas de pensar. Ressalta que tém os que aderem a
modismos, sem grandes preocupacdes com a reflexdo da propria pratica. Destaca,
ainda, que os cursos de licenciatura ndo apresentam conteudos embasados em
estudos de correntes pedagogicas e acabam centrados em teorias de aprendizagem
e ensino fragmentadas e que nao tém relacdo direta com a realidade atual da sala
de aula, ndo favorecendo aos futuros professores a construcdo de um referencial
soélido para nortear suas praticas de ensino. Trata-se, portanto, de uma necessidade
de revisdo dos conceitos e teorias de ensino para a preparacdo daquele que vai
desempenhar a arte de ensinar.

No que diz respeito a formacéo de professores e em especifico os que atuam
com o ensino de lingua estrangeira, alguns estudos fundamentam a analise levando
em conta o processo de formacéo e saberes necessarios ao exercicio profissional.

De modo geral, a formacéao inicial resulta de cursos que sdo estabelecidos e
padronizados para a preparacdo do profissional, no entanto, num prisma muito
conceitual e pragmatico, desconsiderando que a pratica do magistério ndo se
consegue pelos conhecimentos e habilidades técnico-mecanicas. Esses cursos, na
opinido de Pimenta (2000), devem disponibilizar conhecimentos tedéricos relativos a
educacdo e a didatica que se fazem essenciais para percep¢do do ensino como
realidade social, gerando nos futuros docentes a possibilidade de pesquisar e
entender a sua pratica, no trabalho de constituicdo de sua identidade profissional.
N&o se pode deixar de admitir que a evolucdo desse processo esteja em funcao de

estudos frequentes.
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Entretanto, o docente ndo pode mais ser considerado como um mero
transmissor de saberes, que desempenha seu trabalho pedagdgico utilizando-se de
um método repetitivo, que representa conhecimentos especificos e fragmentados
(VAGULA, 2005).

De maneira geral, os professores sao preparados para utlizar seus
conhecimentos e contribuir com a melhora da qualidade do ensino. Esse processo
demanda formacg&o inicial, continuada, articulada e profissional. Trata-se de uma
transformacdo da pratica docente que se concretiza a partir da autocritica do
professor sobre seu desempenho em sala de aula e de sua vida profissional. Os
professores aprendem n&o somente nos espagos académicos, mas na vivéncia do
dia a dia e isso contribui para seu trabalho (SOARES; MAUER; KORTMANN, 2013).

‘A formacao inicial de professores, nas mais diferentes areas, tem sido
amplamente discutida e ndo é raro encontrar criticas a ela, pelo fato de encaminhar
as escolas profissionais sem conhecimento necessario para comecar a profissdo” é
uma observacao que fazem Gabini e Diniz (2012, p. 445).

Outra critica, que caberia aqui, diz respeito a colocacdo de Soares, Mauer e
Kortmann (2013), quando se referem ao professor aprender em suas vivencias em
detrimento dos espacos académicos. Ou seja, pode-se problematizar que a
valorizacdo do saber util, pragmatico ndo é um problema apenas nas relacdes de
ensino, mas também nos processos de formacdo do professor, quando estes
discursos secundarizam conhecimentos teéricos a favor dos conhecimentos tacitos?.

A formacéo inicial de professores tem sustentacdo em um contexto tedérico-
pratico levando-se em conta que 0s saberes teoricos e saberes da préatica se
aglutinam no sentido de evidenciar uma constante avaliacdo a respeito do processo
de ensino. Este conceito deixa transparecer que a figura do professor como
personagem principal das atividades de ensino define um saber préprio com base na
realidade da escola, buscando superar a fragmentacdo do conhecimento,
favorecendo, desse modo, a realizacao do trabalho em conjunto no ambito da escola
(FOERSTE; FOERSTE, 2000).

® Newton Duarte (2010) faz uma discussdo sobre o assunto em: DUARTE, N. O debate

contemporaneo das teorias pedagdgicas. In: MARTINS, L. M.; DUARTE, N. (orgs.). Formacéo de
professores: limites contemporaneos e alternativas necesséarias [online]. Sdo Paulo: Editora
UNESP; S&o Paulo: Cultura Académica, 2010.
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Para desenvolver a autonomia e a cidadania, a escola precisa de
professores que sejam pessoas confiaveis, mediadores interculturais,
coordenadores de uma comunidade educativa, fiadores da Lei,
organizadores de uma pequena democracia, condutores culturais e
finalmente intelectuais. Essas qualidades s6 se revelarao se forem
explicitamente buscadas e desenvolvidas na formagdo dos
professores (PERRENOUD, 2002, p. 17).

Para Almeida e Soares (2012, p. 9) a fungao do professor € “ensinar, difundir
conhecimentos, dialogar, discutir, e debater com seus alunos sobre a importancia e
a necessidade desses conhecimentos no mundo de hoje, entre outros”. No entanto,
S&80 aspectos que para sua evidéncia demandam preparo apropriado, e nem sempre
a formacéo inicial, obtida nas instituicbes de ensino, pode assegurar. Configura-se
COmMO um comecgo para a compreensao e aquisicdo de outros conteudos importantes
para o trabalho de ensino-aprendizagem. Neste sentido, consolida-se um relevante
sinalizador para o frequente exercicio de aperfeicoamento, que ocorre com
constancia no decorrer do trabalho.

E, portanto, a formagdo continuada que se constitui um elemento para o
desenvolvimento do professor, visto que o desempenho do docente requer a
atualizacdo constante no que diz respeito aos conhecimentos gerados pela
sociedade. Almeida e Soares (2012), também, enfatizam que os conhecimentos néo
duram para sempre e, também, ndo sdo estaveis, muito pelo contrario, as mudancas
surgem em funcdo dos acontecimentos historicos e sociais, bem como pela
modificacdo das condicdes de existéncia do homem.

Volpi (2008) mostra que pela nova perspectiva da funcdo do professor, em
gue a formacdo continuada deve fazer parte de sua rotina, a docéncia representa
um dos dominios mais complexos do trabalho humano. Para conseguir sua
realizacdo com éxito € necessario que o professor tenha, além de uma viséo lucida e
critica da sociedade, certos conhecimentos que proporcionem apoio tedrico-pratico
ao seu trabalho. Procura externar sua reflexdo sobre a formacao do professor, mais
especifico de lingua estrangeira, que deve abranger os seguintes ambitos:

O ambito linguistico, que diz respeito ao preparo especifico nas mais variadas
areas de conhecimento que possam favorecer ao futuro professor apropriar-se de
uma base tedrica no sentido de desenvolver suas atividades com competéncia e
responsabilidade. Destaca-se a importancia de um consistente conhecimento da

lingua proposta para ensino e dos aspectos socioculturais, que a moldam e
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determinam. Essa concepcéo implica em valorizacdo de dois pontos relevantes: o
conhecimento referente a lingua e das teorias a respeito da aprendizagem de uma
lingua (VOLPI, 2008).

No ambito pedagdgico, é dado destaque para a integracdo dos saberes
tedricos ao exercicio do ensino, ou seja, conduzir o futuro professor a proceder de
forma coerente em relacdo aos seus conceitos, a respeito do que € expressar-se em
uma lingua e o que representa aprendé-la. Abrange, a didatica e metodologia,
envolvendo os saberes que dizem respeito as bases tedricas da didatica e a sua
utilizacdo no processo de ensino da lingua estrangeira, e também o conhecimento
voltado para a didatica especifica de lingua estrangeira (VOLPI, 2008).

A formacdo de um professor contempla a tradicional formagéo inicial, dando
subsidios para o entendimento tedrico do processo de ensino e a formacgao
continuada para assegurar a atualizacdo de conhecimentos que vao compor as
atividades cotidianas da pratica do ensino, buscando favorecer a aprendizagem.

Libaneo (2004) comenta que o formato empreendido para transmissao de
conhecimento tem se sustentado nas pesquisas de novos conceitos tedricos para
preencher as necessidades educativas que surgem, especificamente, as que tém
relacdo com a formacao de professores, levando-se em consideracao que a escola
basica segue como um dos ambientes de mediacdo cultural para a escolarizacao.
As alteracdes nos métodos de aprender tém impactado nos métodos de ensinar, por
conta da subjugacdo do exercicio de ensino ao processo de aprendizagem e as
acOes do aprender e do pensar. Desta forma, a perspectiva revelada no aluno pela
sua aprendizagem também conduz o pensamento para a expectativa com relacéo a
formacé&o dos professores. Sdo, portanto, transformacdes associadas a visdo de que
a escola direcione atividades de ensino aos seus alunos procurando orienta-los para
a independéncia na busca de conhecimento para as mais diversas situacfes, ou
seja, que tenham capacidade para pensar, frente a um processo de ensino que
motive o desenvolvimento mental.

Nesta concepcédo, Libaneo (2004) mostra que as concepcdes de ensino e
aprendizagem da teoria historico-cultural postuladas em principio por Vygotsky, a
teoria do ensino, e a teoria historico-cultural da atividade, revelam importantes
contribuicdes aos projetos de formacao de professores. As revelacfes teodricas que
representam o pensamento historico-cultural convergem para a confirmagdo do

aspecto histérico-social no desenvolvimento do psiquismo humano, que se consolida
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na evolugao cultural que se processa mediante a evidéncia da comunicagdao que
ocorre entre as pessoas. Essa comunicacdo e as funcgdes psiquicas se formalizam
pela atividade externa (interpessoal) e interna (intrapessoal) trabalhada pela
consciéncia de cada um, sob mediacdo da linguagem, em que 0s signos assumem
representacao e sentido (VYGOTSKY, 1984).

Essa constituicdo enfatiza a atividade socio histérica e coletiva dos sujeitos na
construcéo das funcdes mentais superiores, observagao que sinaliza que a esséncia
da mediacgéao cultural do processo de conhecimento associado ao comportamento de
cada ser humano para a aprendizagem tem a experiéncia sociocultural como fator
propulsor. Neste sentido, a educacdo e o0 ensino, perante as ac¢0es que se
apresentam, formam modelos universais e necessarios para a constituicdo do
desenvolvimento mental (LIBANEO, 2004).

A teoria historico-cultural, em suas diferentes formas de interpretacoes,
apresenta significativas contribuicdes para a composicdo dos elementos basicos ao
desempenho das atividades profissionais dos professores. Embasado por essa
teoria, o fator preponderante na formacao ndo se confirma em principio na reflexdo
em si mesma, mas no empreendimento da atividade de aprendizagem, ou melhor,
envolvimento com uma atividade estruturada de aprender, levando em consideracao
todas as derivacbes que isso implica, a respeito de teorias do ensino e da
aprendizagem. O fato de transformar-se em professor constitui uma atividade de
aprendizagem e, para tanto, sdo demandadas capacidades e habilidades
especificas (LIBANEO, 2004).

Saviani (1989) ao apresentar a pedagogia historico-critica, revela a
importancia do didlogo, troca de informacBes e contraposicdo de opinides, no
entanto, a expressdo vai no esforco de compreender o fendmeno educacional
apoderando-se do desenvolvimento histérico objetivo. Desta forma, a concepcao
gue se estabelece nesta interpretacdo é o materialismo histérico, isto €,
compreender a historia levando-se em conta o0 desenvolvimento material, a
determinacao das condicfes materiais da existéncia do ser humanao.

A formacdo do professor, sob diversos aspectos, conduz o profissional no
ambiente de trabalho pelos seus conhecimentos adquiridos, formacdo, modos de
direcionar praticas pedagogicas, concepcdes de sujeito, ensino e aprendizagem,
onde tudo estd imbricado. Preso mesmo que de modo pouco consciente aos

preceitos mecanicistas de compreensao dos processos de ensino e aprendizagem
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(comportamento observavel do aluno, “reforgamento” positivo de comportamentos
desejaveis etc.), o professor behaviorista, por exemplo, pode atuar direcionando os
processos de ensino-aprendizagem de modo apenas pragmatico. Ja 0s preceitos
cognitivistas de ensino, pode conduzir o trabalho docente de modo a relativizar e
secundarizar seu papel, ja que nesta abordagem, o desenvolvimento do aluno é algo
espontaneo e o conhecimento € construido sob a acao ativa do aluno em relacdo ao
objeto do saber. Assim, pode-se compreender que a abordagem histérico-cultural,
reforcando os argumentos de Libaneo (2004), torna-se na atualidade, a mais
promissora para a compreensdo dos processos de ensino-aprendizado como algo
determinado pelas condicdes materiais e histéricas de existéncia e que a
participacao da escola e do professor em tais processos tem papel central.

1.3 QUESTOES CENTRAIS DO ENSINO E DA APRENDIZAGEM DE LINGUAS
ESTRANGEIRAS, CONTRADICOES ATUAIS E NOVAS CONTRIBUICOES

O estudo de uma lingua estrangeira, internacionalmente falando, de modo
pragmatico, envolve ter amplo conhecimento do cédigo linguistico e, também, evoluir
no entendimento da linguistica na lingua meta, bem como utilizar o discurso com
adaptacao para as diferentes circunstancias de comunicacao e reconhecimento para
a diversificacao linguistica e cultural dos paises em que se fala a lingua estrangeira
(SANTOS; JUNQUEIRA; ROMANOWSKI, 2007).

Ja nos documentos oficiais brasileiros, as varias “habilidades” ® sdo

observadas como “modos culturais de usar a linguagem” (BRASIL, 2006, p. 152).

Mais além da decodificacdo do signo linguistico, o propdsito é atingir
a compreensdo profunda e interagir com o texto, com o autor e com
0 contexto, lembrando que o sentido de um texto nunca esta dado,
mas é preciso construi-lo a partir das experiéncias pessoais, do
conhecimento prévio e das inter-relagdes que o leitor estabelece com
ele (BRASIL, 2006, p. 151).

Deste modo, por mais ambiguas e contraditérias que sejam, tais colocacdes
revelam um entendimento de que para interpretar o texto e conhecer com seguranca

sua mensagem € necessario ter uma visdo abrangente do contexto, interagdo com o

® E importante destacar como os discursos que normatizam o sistema de ensino brasileiro
reproduzem as ideologias do aprender a aprender, mesmo quando contraditoriamente os dizeres
estdo em embate.
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autor e uma compreensao do contetdo, o que nos leva a inferir que as teorias
metodoldgicas e concepgdes de ensino e aprendizagem influenciam-se mutuamente
e sofrem transformagfes. Caminham em direcdo a concepc¢éo de que o processo de
interpretagdo de um texto constitui-se em uma construgdo, que envolve uma
reflexdo, um didlogo e uma interagdo entre o autor, leitor e seus contextos,
embasados por conhecimentos produzidos socialmente. Ou seja, no ato da
compreensao leitora, o aluno/leitor incorpora de forma dinamica esses
conhecimentos socialmente produzidos, e sua participacdo na comunicacdo é
significativa. Fundado nesse cenario, percebe-se que as atividades com a literatura
favorecem ao desenvolvimento amplo da competéncia leitora, visto que o
conhecimento do aluno vai além da simples decodificacdo do que esta na pauta de
leitura, pois, possibilita a compreensao do que se esta lendo e pode associar com a
sua rotina diaria, com seus conhecimentos conquistados e sua realidade.

O ensino de géneros textuais surge como alternativa as praticas pedagogicas
em evidéncia, que tém a atencdo em determinado momento na sistematizacao da
lingua, em outra oportunidade na importancia comunicativa da linguagem. Esse
método didatico contempla um conceito mais abrangente de lingua e de linguagem,
pois ha um interesse pelos casos concretos de comunicacdo e pela variacdo da
expressao linguistica e cultural, considerando como fator primordial nesse processo
a compreensdo do outro caracterizado como ser historico-social e o motivo da
relacdo do leitor com o escrito e com o escritor, que se refere e se encontra
mergulhado em uma conjuntura especifica (SANTOS; JUNQUEIRA,
ROMANOWSKI, 2007).

Considera-se, nesse contexto, a evolucdo do processo de ensino que é
direcionado ao aluno, porém o papel do professor, que além de sua formacéo inicial
para entender os conceitos teéricos da profissdo, precisa estar atendo e disposto
para a formacéo continuada, visando apoderar-se de conhecimentos produzidos e,
desta forma, estar mais capacitado para o desempenho de seus trabalhos relativos
ao ensino.

A formacao do professor compreende o entendimento de teorias pedagogicas
no sentido de compreender os processos de ensino objetivando a aprendizagem do
aluno, além de sua capacitacdo de forma continuada. Por outro lado, o que temos
visto no cenario educacional é que o professor apresenta-se de maneira tradicional,

guando faz uso dos conhecimentos aprendidos e absorvidos pela observagao das
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praticas de ensino de modo repetitivo e mecanico; behaviorista quando atua pela
observagcdo do comportamento do aluno valorizando a relagcdo entre o individuo e o
ambiente desconsiderando seu carater histérico; cognitivista quando o que importa é
o aluno ativo, que constroi conhecimento por si mesmo; e historico-cultural, quando
a atividade docente busca a compreensédo dos processos de ensino e aprendizagem
na dindmica da construcdo de conhecimento em sala de aula pela producdo de
sentidos, compreendendo o ensinar e aprender vinculados as condi¢des concretas
de vida tanto do aluno quanto do professor. E nesse emaranhado de visdes e
concepcdes de sujeito, ensino e aprendizagem que o ensino da lingua estrangeira
vem se construindo, com a participagcdo de diversos professores atuando em
diferentes perspectivas.

O MEC enfatiza que as propostas epistemoldgicas (de producdo de
conhecimento) que se estabelecem de forma mais coerente com as demandas da
sociedade atual direcionam para uma atividade educacional em que as disciplinas
do curriculo escolar se transformam em instrumentos para proporcionar a
aprendizagem. No uso dessas disciplinas, evidencia-se a formacéo de individuos, o
gue envolve o desenvolvimento de consciéncia social, criatividade, mente aberta
para adquirir conhecimentos novos, enfim, trata-se de uma mudanca no modo de
pensar e ver o mundo. Reitera-se, no entanto, que a disciplina lingua estrangeira
praticada no ambiente escolar tem por objetivo ensinar um idioma estrangeiro e, em
paralelo, cumprir outros compromissos com 0s alunos, como, por exemplo, contribuir
no processo de formacéo de individuos como componente de suas preocupacdes
educacionais (BRASIL, 2006).

Entretanto, a pratica do ensino acaba sendo direcionada e comprometida com
as perspectivas de preparar o aluno para atender as necessidades do mercado de
trabalho. O conhecimento é um ponto crucial na trajetéria escolar, mas na visédo
empresarial presente hoje na area da educacdo o que prevalece sao 0s interesses
da classe dominante em alavancar questdes econémicas. Desta forma, o saber é
modelado pela importancia do seu contetudo frente a demanda de sua aplicagdo nos
processos produtivos do mercado.

Uma possibilidade para o embate de tais contradicées pode ser encontrada
nas opinides de Fontana e Lima (2009). Para as autoras a proposta de ensino e
aprendizagem de lingua estrangeira conta com um desafio fundamental que esta

configurado de acordo com a expansao das bases tedricas que a sustentam. Os



33

conceitos tradicionais que determinam o comportamento do processo de ensino-
aprendizagem ndo tém sido o bastante para efetivar a compreensdo do que
acontece na relacdo interpessoal em uma situacao instrucional que implica as
identidades sociais das pessoas e ao processo em que estao inseridas.

O avanco do conhecimento produz efeitos em que os métodos sdo avaliados
e novas concepcdes sdo empreendidas estabelecendo formas inovadoras para o
processo de ensino e aprendizagem de lingua estrangeria. A andlise profunda dos
procedimentos, propostas, praticas e resultados de um método sob diferentes
aspectos conduz ao aprimoramento que acaba gerando novas oportunidades de
conduzir o ensino. Sempre se evidencia nesses casos a busca pelo afeicoamento do
processo. E a confirmacédo de que sempre é possivel melhorar.

Portanto, torna-se evidente que a avaliacdo detalhada, associada a uma
critica especifica direcionada para a aprendizagem, ou ainda mais contundente a
percepcao do avanco tecnoldgico e cientifico, repercute em ideias e propostas de
ensino. Quando entram em operacdo tém a pretensdo de produzir aprendizagem e
consolidam-se como novos métodos. No entanto, por melhor que sejam as
expectativas, ndo ha garantia de que sempre vai estar em evidéncia e durar para
sempre, visto que no transcurso de sua aplicacdo, questdes vao surgir, bem como
desafios a serem superados.

Fontana e Lima (2009) explicam que para o entendimento de como se
processa o aprendizado de uma lingua estrangeira, € imprescindivel levar em
consideracao o aspecto interacional, histérico e culturalmente situado em que estéao
imersos 0s estudantes. A perspectiva sociocultural da aprendizagem de uma lingua
estrangeira sustenta-se fundamentalmente nos conceitos derivados da abordagem
historico-cultural de Vygotsky e em sua tese sobre o desenvolvimento da linguagem
com base nos seguintes principios:

a) As diferentes formas de mediacdo e o0s elementos que compdem as
atividades comunicativas constroem os conhecimentos dos alunos, assim
como os valores e significados compartilhados na cultura nos processos de
interacao;

b) A Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), onde acontece a aquisicdo de
conhecimento por meio de atividades colaborativas com participantes mais

competentes;
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c) O “andaimento” (scaffolding) é a negociacéo interacional, em que o envolvido
mais competente primeiro acessa 0 nivel de competéncia do menos
competente e adapta o tipo de ajuda necesséria para a realizacdo da tarefa;

d) A fala privada, que o aprendente direciona a si mesmo quando apreende a
lingua nas relacBes sociais e discursivas, em voz baixa. E a fala que aluno faz
para si mesmo, como um treino, antes de se envolver na conversacao;

e) A imitacdo e a repeticdo, ndo no conceito mecanico de construcdo de habito,
mas na acdo complexa e significativa na elaboracéo de significado na ZDP,
especialmente nas fases iniciais. Por meio das acfes de imitacdo e repeticao
os alunos se apoiam em recursos linguisticos e nao-linguisticos para
comporem ag¢des comunicativas, favorecendo que o estudante identifique as
determinacdes para realizar certa participacdo comunicativa no ambiente de
sala de aula e, posteriormente, nas rotinas interacionais da vida social;

f) O principio de role-play, utilizando-se dos recursos de mediacdo, que
possibilitam ao aluno utilizar os recursos comunicativos para conseguir varios
objetivos, com a liberdade da utilizacdo da lingua a situacdes reais do

cotidiano e também as hipotéticas e possiveis.

Em relacdo ao que Vigotski (2000) menciona sobre a aprendizagem de uma
segunda lingua, “a crianga aprende na escola uma lingua estrangeira de modo
inteiramente diferente de como aprende a lingua natal” (p. 265). Nesse processo,
nao se reproduz com o minimo de fidelidade nenhuma das leis reais tdo bem
estudadas no desenvolvimento da lingua materna.

A aprendizagem consciente e intencional de uma lingua estrangeira tem
suporte evidenciado em certo nivel de desenvolvimento da lingua materna. A crianca
aprende a lingua estrangeira desde que tenha dominio do sistema de significados na
lingua materna e repassando-o para 0 ambito de outra lingua. Porém, de outra
forma, quando ocorre o0 aprendizado da lingua estrangeira, esse aprendizado
promove a oportunidade de maior dominio dos modelos superiores da lingua
materna (VIGOTSKI, 2000).

Assim, o processo de ensino e aprendizagem de lingua estrangeira contempla
diferentes questdes centrais que evidenciam as formas em que ocorrem a
transmissao e aquisicdo de conhecimentos. Sendo em criancas ou a qualquer outra

idade, a énfase fica por conta do desenvolvimento da lingua estrangeira a partir da
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decisdo consciente e intencional de alguém que ensina e alguém que aprende um
novo idioma. Ressalta-se que o conhecimento da lingua materna favorece a
aprendizagem da lingua estrangeira.

Pelo fato da perspectiva sociocultural embasar estudos recentes sobre os
processos de ensino-aprendizagem da lingua estrangeira, conceitos centrais da

abordagem sé&o explicitados mais adiante.
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CAPITULO 2
ABORDAGENS E METODOS DO PROCESSO DE ENSINO

O ensinar e o aprender resultam da aplicacdo de métodos de ensino
especificos e direcionados para contribuicdo do processo em busca da evolucdo do
desempenho do ensino-aprendizagem. O aspecto tecnicista revela a tendéncia
pedagdgica inserida na pedagogia liberal, que ao demonstrar uma visdo mais
pragmatica do processo educacional, aponta para a escola o papel de fazer a
preparacao do aluno para atuar na sociedade, observando a base de suas aptiddes
e habilidades. Contudo torna-se importante que absorva as normas e valores sociais
vigentes, por meio da evidéncia de sua propria cultura. Nesta idealizacao, tem-se a
explicitacdo de um sistema orgéanico e funcional que molda o comportamento
humano pela aplicacdo de técnicas e recursos metodologicos especificos (LUCKESI,
2003).

O direcionamento maior da pedagogia tecnicista é formar individuos
potencialmente eficientes para as realizacbes das atribuicbes necessarias ao
mercado de trabalho. As informacdes cientificas que integram os manuais técnicos e
de instrucdo atribuem as escolas a pratica da divulgacdo do modelo de producéao
capitalista, de maneira a que o estudante internaliza e tenha sua preparacdo para
fazer parte como profissional no sistema econémico. Luckesi (2003), também,
descreve que a pratica pedagogica tem atencdo envolvida com a utilizacdo do
sistema de principios cientificos comportamentais, em que a funcdo do professor é
fazer a gestdo das circunstancias de transmissédo de contetudo, especificando para o
aluno o exercicio do sistema instrucional previsto. Neste aspecto, o processo de
ensinar e aprender resulta do comportamento operante, pelo uso de principios e
estratégias proprias da psicologia behaviorista.

A abordagem de ensinar e aprender construtivista revela-se ndo seguir etapas
pré-determinadas, apenas o progresso se consolida pela certeza de que o estagio
na ordem de evolucéo esta solidificado e cumprido. Nessa forma de atuacdo, uma
proposta pedagdgica com base construtivista ndo pode estabelecer niveis rigidos,
visto que a aprendizagem ndo acontece por sobreposi¢cdo, mas por significativas
reformulacfes cognitivas. Esse processo fica em funcédo de dois fatores principais:

as capacidades do aluno e suas experiéncias prévias (POLESE, 2012).
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A perspectiva historico-cultural evidencia a atividade que contribui para a
construcdo do conhecimento no processo de aprendizagem e o desenvolvimento
das acdes psiquicas superiores, revelando a participacdo especifica de signos,
objetos, outras pessoas, outros conteudos, que concentram histéria, tempos e fazem
parte da cultura. Trata-se de um trabalho que valoriza a mediacdo do conhecimento
pelo professor, o compartilhamento de saberes elaborados com o aluno em suas
aprendizagens. O desenvolvimento da aprendizagem vem pela apropriagdo dos
conhecimentos historicamente produzidos, motivacbes e necessidades do aluno
(MELLO; CAMPOS, 2014).

Desta forma, o contexto desta apresentacdo demanda explicitar diversas
teorias que concebem de maneiras diferentes os processos de ensinar e aprender
lingua espanhola, de modo que se tenha um panorama das correntes tedricas que
vém marcando o cenario educacional.

Vive-se a era da informacdo, das novas tecnologias, com avancos e
retrocessos, além das inumeras dificuldades para serem superadas em paises com
grandes desigualdades como o Brasil, sobretudo no que se refere ao sistema
educacional e aos processos de construcdo de conhecimento nas relacdes de
ensino e aprendizagem. Na esfera educacional, a énfase na abertura de acesso a
aprendizagem, novos meétodos de ensino, aumento das entidades de ensino superior
e quantidade de vagas, principalmente no setor privado?, bem como a complexidade
do exercicio docente sdo fatores que demandam identificacdo, compreensao e
reflexdo para que o processo educacional se consolide e desempenhe sua funcao
gue é de produzir e socializar o conhecimento, e também, estabelecer oportunidades
para a promocao da cidadania (FAVERO; MARQUES, 2012).

De longa data, pesquisadores e estudiosos que tém envidado esforcos em
trabalhos a respeito das praticas educativas no que tange as instituicdes formativas,
sdo desafiados a encontrar respostas para 0s problemas intrinsecos ao processo
relacional do ensinar e do aprender. Destaca-se que, aprender e ensinar sdo acfes
individuais e coletivas que ocorrem constantemente no cotidiano (FAVERO;
MARQUES, 2012).

* Barros (2015) destaca que mesmo com um aumento de 110% no nimero de matriculas no ensino
superior entre 0os anos de 2001 e 2010, somente 8, 8% das pessoas entre 18 e 24 anos
frequentavam esse nivel de ensino, aumentando em 2009 para 14,4%. O que nos faz inferir sobre
os enormes desafios de se compartilhar e garantir a socializacdo de conhecimentos na realidade
brasileira.
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Vale-se pela interpretacdo de que para registro das acdes de ensino e
aprendizagem, as ocorréncias delas séao resultados de relagdes intencionais e de
formas de atuacao para empreendimento do processo que se denomina de método.
Para Lakatos e Marconi (2003, p. 83), “método é o conjunto das atividades
sistematicas e racionais que, com maior seguranca e economia, permite alcancar o
objetivo”. Conduz a conhecimentos por meio de caminhos a serem seguidos,
detectando erros e ajudando nas decisoes.

Além disso, o processo de ensino-aprendizagem da lingua espanhola requer
disciplina e compromisso da escola, professor e aluno e aplicacdo de estratégias
para evolucdo das atividades que vao resultar na aquisicdo de conhecimento e
formacédo pessoal. Para tanto, as a¢des profissionais sao cruciais, principalmente,
com a clareza sobre os meétodos disponiveis e suas concepc¢des de ensinar e
aprender subjacentes, buscando compreender os processos entre quem ensina e

guem aprende, para que a aprendizagem se consolide com qualidade.

2.1 TEORIAS E CORRENTES PEDAGOGICAS: ABORDAGENS DO PROCESSO
ENSINO-APRENDIZAGEM

O processo de ensino-aprendizagem tem o envolvimento de teorias e
correntes pedagogicas que apresentam formas e estratégias do professor para a
transmissdo de conhecimento e aprendizagem pelo aluno. Entretanto, Anthony
(2011) descreve que existe uma triade de termos que demanda um
reposicionamento nas definicbes: abordagem, método e técnica. A disposi¢cado segue
uma hierarquia em que se fundamenta na perspectiva de que as técnicas colocam
em préatica um determinado método que por sua vez se torna consistente com uma
abordagem.

De acordo com Anthony (2011, p. 1), as definicdes sdo simples e apresentam-
se com certa modéstia, pois desta forma cita: “vejo uma abordagem, qualquer
abordagem, como um conjunto de pressupostos correlacionados tratando da
natureza da lingua e da natureza do ensino e do aprendizado de linguas”.
Entretanto, “o método € um plano global para a apresentacédo ordenada do material
de linguagem” (ANTHONY, 2011, p. 1). E, finaliza, citando que o termo a ser definido
€ “técnica” que “é algo que se implementa — é aquilo que de fato acontece na sala

de aula”.
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E, concluindo o pensamento e definicdes sobre abordagem, método e técnica,
Anthony (2011, p. 1), pelas suas observacdes, apresenta uma sintese descrevendo
que técnica “é um truque especifico, um estratagema ou um artificio utilizado para se
atingir um objetivo imediato. As técnicas devem ser consistentes com um método e,
por conseguinte, estar em harmonia com uma abordagem”.

“Abordagem é o termo mais abrangente e engloba os pressupostos tedricos
acerca da lingua e da aprendizagem” (LEFFA, 1988, p. 212). Explica também que a
abordagem se constitui em representacdo aos pressupostos tedricos contendo o
método que, por conseguinte, congrega as técnicas. Os pressupostos sao
determinantes para as variagcbes da abordagem. O método tem uma abrangéncia
mais delimitada, porém pode ser integrante e evidenciado dentro de uma
abordagem. N&o dedica atencdo aos pressupostos teodricos do processo de
aprendizagem de linguas, mas dos procedimentos para a utilizagdo desses
pressupostos. Como exemplo, 0 método pode apresentar envolvimento com as
determinacdes para a selecdo, ordenacdo e apresentacdo dos itens linguisticos,
assim como o estabelecimento de condi¢cbes e critérios para a constituicdo de um
curso.

Consideracbes que evidenciam a necessidade de se compreender que
apropriar-se de uma técnica ou de um método de ensino, ndo prescinde da
compreensao da abordagem em que esse método se insere, ou seja, para além do
como fazer, estdo as possibilidades de se compreender o que se faz, como e por
gque se faz, dadas pelas construcdes tedrico-conceituais dos processos de
ensino/aprendizagem explicitados pelas diferentes abordagens.

A abordagem, o método e a técnica constituem-se em fatores relevantes para
0 processo de ensino-aprendizagem que se evidenciam no ambito do ensino e no
espaco da entidade escolar. Conta com a participacdo ativa do corpo docente,
suportado pela pedagogia empreendida, e busca obter resultado de aprendizagem
pelo aluno. Trata-se de um processo complexo e que requer conhecimento tedrico e
organizacao quanto aos procedimentos, atividades e objetivos estabelecidos.

A escola em sua dinamica de atuacéo envolve um conjunto de atividades que
tém por finalidade a construcdo do conhecimento pelo individuo para integrar a
sociedade. Trata-se de um cenario em que figuram as dimensdes administrativa,

docente e discente, com o0s procedimentos para consolidar o ensino-aprendizagem.
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E um processo cuja evidéncia fica por conta da educacio que precisa ter na pauta
de prioridades o compartilhamento de conhecimento para a formagéo de alunos.

A educacdo como promotora do conhecimento constitui-se em um elemento
de fundamental importancia para a evolugéao e cultura de uma nacao. Oferecer um
processo de ensino que se traduz e assegure a aprendizagem dos alunos como
esséncia da instituicdo escolar € uma atividade de relevante significado e ao mesmo
tempo de complexidade que requer participagdo, comprometimento e parcerias.

Por uma perspectiva mediadora, o ensino, na visdo de Veiga (2006, p. 22), é
“‘compreendido como o modo peculiar de orientar a aprendizagem e criar espagos
formativos entre docentes e alunos, cuja razao de ser é a pratica pedagdgica criativa
e reflexiva’. O ato de ensinar envolve interagdes concretas entre educador e
educando, visto que se apresenta no ambito de relacbes humanas. O aspecto
fundamental em que Veiga (2006, p. 19) embasa seus argumentos Sao 0s registros
escritos coletados com professores, em que expressam diferentes significados de
ensinar, a saber: “ensinar € um ato intencional; ensinar significa interagir e
compartilhar; ensinar exprime afetividade; ensinar pressupfe construcdo de
conhecimento e rigor metodoldgico; ensinar exige planejamento didatico”.

Ensinar caracteriza-se na pratica que se articula a aprendizagem, em que o
professor por meio de gesto de ensinar, na interacdo com os alunos, possibilita-lhes
a aproximacdo com a realidade, levando em conta o saber que ja possuem,
procurando estrategicamente utiliza-lo para conduzir a novos saberes e praticas

(RIOS, 2008). O que na verdade se traduz como um grande desafio, mesmo porque,

O espaco de ensino é revelador de intencionalidade, permeado de
valores e contradi¢des. Isso significa agir em funcéo de objetivos no
contexto de um trabalho pedagdégico planejado no ambito de uma
organizacdo escolar muitas vezes burocratica e fragmentada
(VEIGA, 2006, p. 20).

Concepcdes sobre o que é aprender, de modo geral, mostram que é um ato
gue deve ser entendido como uma acdo dindmica. Quando um individuo aprende,
adquire e produz conhecimento. Aprender € um empreendimento que contempla a
atividade do ser humano: bioldgica, psicoldgica, social e cultural, nos seus diferentes
aspectos (ALBUQUERQUE; COSTA; ALMEIDA, 2004).

Albuquerque, Costa e Almeida (2004, p. 149) explicam que

“etimologicamente, aprender significa ‘apreender’, ‘adquirir conhecimentos”. A
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aprendizagem € um fendmeno que se consolida entre um conhecimento ja
apreendido e um novo conhecimento a adquirir, que ao ser confirmado por meio de
processos conscientes e inconscientes do psiquismo torna viavel a geracdo de um
esquema mental que € aproveitavel como apoio a toda essa atividade.

Enfatizam, que a capacidade que o ser humano tem de aprender (sempre
com todos e em qualquer lugar) € que lhe garante a capacidade de adaptacdo as
condi¢des do ambiente em constante mudanca. E esta interacdo com seu grau de
estimulacdo que determina com 0s objetivos e com as circunstancias da vida, a
possibilidade de aprender, ou seja, adquirir e produzir saberes, que posteriormente
possam ser transmitidos aos outros.

Aprende-se quando alguma modificagdo ocorre na forma individual de
compreender o0 mundo, e ensina-se quando ha a socializacdo de alguma coisa que
se tem conhecimento para alguém. Portanto, “apesar de constituir uma atitude
rotineira e espontanea, ndo se pode deixar de registrar que tanto o aprender e 0
ensinar sdo atividades complexas, exigentes, paradoxais, questionadoras,
portadoras de sentidos e significados” (FAVERO; MARQUES, 2012, p. 2), com
implicacbes para a acéo do professor em sala de aula.

Schulz, Custodio e Viapiana (2012) explicam que o suico Jean Piaget,
considerado um dos precursores do cognitivismo, por ter sua formacdo académica
na area de biologia, adota o pensamento de que a capacidade de aprender e
conhecer as coisas de maneira geral tem um fundamento no campo da biologia. A
aprendizagem, de acordo com ele, reflete mais que um fruto do ambiente onde se
vive, enfatizando as questfes intrinsecas aos sujeitos, em detrimento aquelas
estabelecidas na cultura, nas relacdes sociais.

Ja para Vigotski (2000), contrario as ideias de Piaget, a aprendizagem e o
desenvolvimento mantém uma relacdo que esta associada ao fato de o ser humano
viver em um meio social, sendo este um aspecto central para estes dois processos
gue ndo sao iguais, mas complementares. Isto revela que a aprendizagem e o
desenvolvimento caminham juntos, mesmo que ndo em paralelo, enfatizando que a
aprendizagem precede o desenvolvimento. Isso significa que, segundo ele, todo
conhecimento é construido socialmente, no ambito das rela¢cdes humanas e quanto
mais o individuo aprender, mais ira se desenvolver, num processo gue ocorre
primeiro entre as pessoas, depois no interior dos sujeitos. O homem € visto como um

ser que transforma e é transformado nas rela¢des produzidas em uma cultura.
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A mencao aos dois autores é importante para que se destaquem concepcdes
distintas do que é ensinar e aprender e pelo fato de serem precursores das ideias
pedagdgicas que mais influenciam atualmente os sistemas de ensino, embora com
pressupostos metodoldgicos e filoséficos bastante diversos. E preciso dizer ainda
qgue concepcdes naturalizantes e meritocraticas da sociedade e dos homens —
aquelas mais coerentes com pressupostos exclusivamente cognitivistas de ensino
sdo as que mais tém forca no ideario educacional, embasando as atuais teorias do
aprender a aprender”, por exemplo.

O que se procura apontar aqui € que o comprometimento do professor nos
processos de aprendizagem dos alunos, bem como modos de organizacdo das
aulas — mais ou menos expositiva, dialdgica, diretiva, mediador do conhecimento ou
organizador de estratégias de acdo dos alunos — implica em suas concepcoes,
conscientes ou nao, do que € ensinar e do que é aprender.

Schulz, Custodio e Viapiana (2012) retoma também, como ja foi apontado, o
panorama sobre 0s pressupostos que embasam as teorias de ensino e de
aprendizagem, procurando mostrar que na concepc¢do dos behavioristas, a
aprendizagem ocorre com base na influéncia de fatores externos, de estimulos do
ambiente fisico, e que o comportamento do homem pode ser explicado pelos
mesmos principios do comportamento animal, portanto, uma teoria que nao
considera a historia e a cultura humana, processo também em que o aluno é
considerado comum receptor passivo. Ressalta que, por essa forma de pensar, a
lingua representa um comportamento social, podendo ser aprendida por meio de
estimulos e pela composicdo de habitos. Desta forma, quanto mais estimulo
empregado, de modo repetitivo e mecanico, o aluno pode aprender uma segunda
lingua com mais facilidade e rapidez. Crencas desse tipo tiveram influéncia e ainda
repercutem com intensidade na construcdo e aplicacdo de metodologias de ensino,
de maneira geral, e na metodologia de ensino de lingua estrangeira
especificamente. Por esta Otica, a aprendizagem de lingua estrangeira esta
associada a formacdo de habitos linguisticos. Destacam que na visdo behaviorista, a

funcdo do professor tem caréater centralizador, determinando o conceito de que o

® Os quatro pilares da educagao, dentre eles o “aprender a aprender”, sdo explicitados no documento
da Unesco (1998), da comissao internacional da educagéo para o século XXI, intitulado “Educagéo
Um Tesouro a Descobrir’, concepgao duramente criticada por Newton Duarte (2001) no livro,
Vigotski e o "aprender a aprender": critica as apropriacdes neoliberais e pds-modernas da teoria
Vigotskiana.
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aprendizado € confirmado quando o processo de ensino € bem realizado pelo
professor, mensurado por meio de avali¢goes.

Com a evolugdo da neurociéncia, o behaviorismo foi cedendo lugar ao
cognitivismo. Ressaltando, no entanto, que 0s cognitivistas também demonstraram
interesse pelo comportamento, transparecendo que a evidéncia maior fica por conta
de entender o processo da mente na estruturagdo ou organizacao das experiéncias
como algo que se processa endogenamente.

A concepcéo epistemoldgica cognitivista revela que o professor deixa de ser o
ator protagonista e assume o papel de coadjuvante, desempenhando a funcéo de
facilitador e até um motivador. Esse procedimento revela a presenca do aluno com
mais participagcao e acao, um sujeito ativo (SCHULZ; CUSTODIO; VIAPIANA, 2012).

Sao essas premissas que vem orientando documentos oficiais e consolidando
um entendimento de que a educacdo precisa formar sujeitos protagonistas,
autbnomos e que sdo naturalmente ativos e construtores do proprio saber, o que
considero uma concepcao que relativiza e enfraquece a funcdo do professor na
busca por um ensino de qualidade, autonomia para a consolidacéo e construcdo de
saberes que precisam pautar sua pratica, busca pelas metodologias de ensino que
considerar mais pertinentes para a realidade da sua escola e da sua sala de aula.
Por outro lado, colocando o aluno como figura central do processo de ensino e
aprendizagem, deixa de considerar com a énfase necessaria, o papel do professor
nas relacdes de ensino, como o que compartilha seus conhecimentos com o aluno.

Schulz, Custodio e Viapiana (2012), também explicitam que a teoria
Vigotskiana conceitua que o conhecimento surge por meio de interacdes sociais, e
considera a linguagem como fator central, uma vez que é pelo relacionamento e
comunicacdo com os demais que se consegue progresso na aprendizagem e que
nos apropriamos do conhecimento historicamente construido®. No decorrer da
histdria social a linguagem figura como um instrumento de mediac&o no processo de
aprendizagem. Neste sentido, as relacdes sociais sdo constitutivas do
desenvolvimento do individuo que néo é passivo, mas sim, interativo e que, portanto,

nas interacées com seus pares, no compartilhamento das atividades culturais, que

® Importante destacar que as relacdes entre ensinar e aprender, estabelecidas entre professores e
alunos no contexto da sala de aula, nem sempre sdo harménicas, tranquilas. Ao contrario, sdo
relacdes complexas que envolvem questdes como: nem sempre 0 aluno aprende o que o professor
ensina ou, o que se aprende ndo espelha o que se ensina e, por fim, uma visdo sempre harmoniosa
da mediacdo do professor desconsidera a complexidade dos processos de elaboragdo de
conhecimento (GOES, 1997).
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0S conceitos e conhecimentos sao construidos, apreendidos e internalizados. Visédo
gue destacaremos a seguir, considerando, principalmente, estudos recentes que
apontam a impossibilidade de aprender uma nova lingua sem a compreensdo de
questdes culturais, sem considerar contextos comunicativos que sdo distintos em
sua dindmica, a fala viva. Mais ainda, concep¢fes e compreensfes da lingua em
funcionamento que tem impulsionado revisdes metodoldgicas, como exemplo, a
abordagem cultural para o ensino de linguas (NOVASKI; WERNER, 2011; FRANCA,;
SANTOS, 2008).

2.2 OS PRINCIPAIS METODOS DE ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA

A aprendizagem de uma lingua estrangeira tem sua importancia para o ser
humano a partir do momento que se evidencia a necessidade de comunicacgdao,
intercambio cultural, troca de informacdes e necessidade de relacionamento entre as
pessoas de diferentes nacionalidades. No entanto, o processo de ensino-
aprendizagem tem seu desempenho balizado por métodos que tém como objetivo
conduzir o aluno ao conhecimento e dominio de um segundo idioma, para tanto,
cada um se reveste de procedimentos e técnicas especificas. Desta forma, séao
diversos métodos que se propdem oferecer ao aluno condi¢cdes de aprendizagem.

O meétodo dedutivo praticado no ensino de linguas teve sua divulgacdo na
literatura técnica com a denominacdo de método de gramatica e traducao por volta
do século XIX. No entanto, diante da forma como se processa, acaba direcionando a
interpretacdo a ndo o considerar como um método, visto que ndo apresenta
embasamento tedrico de aprendizagem de linguas. Trata-se de um processo arcaico
de mero ensino da gramatica para supostamente favorecer a escrita e da traducéo
para conhecimento de palavras (VILAS BOAS; VIEIRA; COSTA, 2009). A seguir,

apresento uma descricdo mais detalhada de tal proposta de ensino.

2.2.1 METODO TRADICIONAL DE GRAMATICA E TRADUCAO

O método tradicional foi difundido e utilizado em diversos paises a partir do
século XIX. E considerado como o primeiro e o mais antigo método, estando
presente no ensino de idiomas classicos, como o latim, que nos dias atuais é
considerado uma lingua morta (SOUZA; FORTES; OLEQUES, 2009).
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De acordo com Souza, Fortes e Oleques (2009), esse procedimento foi
baseado no ensino da lingua estrangeira por meio de explanacdes a partir de uma
lingua de dominio do aluno. Essa metodologia considera que o aspecto principal de
um idioma é sua escrita, a qual deve seguir regras gramaticais. Tem como
pretenséo, a partir das regras gramaticais existentes em um idioma, dar explicacao
de estruturacédo, tendo como intuito que o aluno desenvolva a leitura, a escrita e
aprecie o novo idioma como uma nova cultura.

“La lengua queda reducida al conocimiento de las reglas que la gobiernan y
Su uso a la capacidad para descodificar textos escritos y producir discursos que
respeten las reglas de organizacién de la estructura oracional” (GARGALLO, 1999,
p. 59).

Na concepcao de Souza, Fortes e Oleques (2009), para o aprendizado por
esse metodo, faz-se necessaria a utilizacdo de um livro didatico, uma gramatica e,
de modo indispensavel o uso de um dicionario. As atividades propostas devem
abordar tarefas de aplicacdo das regras gramaticais, ditados, traducéo e versao. A
interacdo entre professor e aluno acontece de forma vertical, totalmente oposto ao
modo disseminado nos dias atuais pelas pedagogias do aprender a aprender, que
exige um aluno participativo e o professor como orientador na busca de saberes.
Nesse método em questao, a interacao praticamente € inexistente, e o professor nao
leva em consideracdo os interesses de seus alunos. O professor esta ali apenas
para ensinar e o aluno, por sua vez, para aprender (BUGEL, 1999).

O professor nesse caso € detentor do conhecimento e o aluno posiciona-se
como mero receptor daquilo que o professor tiver programado para trabalhar em
sala de aula. Nesse caso, tudo € transmitido ao aluno sem que ele precise fazer
algum esforco para a compreensao de determinadas regras gramaticais. “El alumno
debe cumplir con los programas, objetivos y contenidos determinados y propuestos
para “digerirlos” durante el curso de espafiol” (ABADIA, 2000, p. 49). Ou seja, pode-
se considerar que o aluno € um simples receptor, cujo papel é de assimilar
conteudos prontos, sem demonstrar seu pensamento critico e nem mesmo suas
reflexdes. O controle nesse método de aprendizagem apresenta-se totalmente
rigoroso, e o erro € considerado incabivel.

No método da gramatica-traducdo, a énfase do ensino e da aprendizagem
recai em atividades que tém como ponto central a traducdo e a versdo de textos

literarios, visto que o método é utilizado para ajudar os alunos na leitura desses
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textos em lingua estrangeira que sdo considerados de elevado nivel superior, por
contribuirem com o conhecimento a respeito da cultura da lingua estrangeira. O
aspecto principal do que seria considerado bom resultado na aprendizagem da
lingua estrangeira fica por conta da habilidade de traduzir de uma lingua para outra,
0 que poderia ser conseguido pelo processo de traducéo literal e pela procura das
semelhancas entre a primeira e a segunda lingua. Pode-se dizer que a pratica de
traducdo de textos em sala de aula, muito comum ainda atualmente, provém,
principalmente, desse metodo (HOWATT, 2000; LARSEN-FREEMAN, 2000).
Atividades que exigem acdes muito mais mecéanicas e memoristicas dos alunos,
coerentes com a abordagem tradicional de ensino, em detrimento da aprendizagem
da lingua em funcionamento, da possibilidade de comunicac¢do, do dialogo em
situacOes reais, anunciadas pelas teorias de aprendizagem que passaram a ser
conhecidas no Brasil na década de 80, como a perspectiva histérico-cultural.

Uma vez que outra proposta desse método € o de transmitir um conhecimento
a respeito do idioma, a gramatica incorpora uma funcéo normativa, sendo uma das
metas principais da aula. Para que os estudantes ganhem consciéncia das normas
gramaticais, extensos trabalhos com a memorizacdo sdo aplicados na forma de
exercicios estruturalistas de substituicdo e/ou repeticdo. As estruturas sao utilizadas
de modo dedutivo, ou seja, o professor explica as regras e 0s alunos usam as regras
por meio de praticas gramaticais tradicionais (JALIL; PROCAILO, 2009).

Larsen-Freeman (2000) enfatiza que este método concentra em si a base de
gue a pratica de aprender uma lingua estrangeira produz beneficio para o aprendiz
da lingua, mesmo que nunca precise utiliza-la na oralidade. Desta forma, a
habilidade de comunicar-se através da fala ndo representa um dos objetivos deste
método, visto que a énfase figurava no desenvolvimento do exercicio de leitura e
producéo textual.

Assim, de acordo com Jalil e Procailo (2009), o método em questédo configura
o professor-transmissor, que atua como ator principal na sala de aula, uma vez que
possui 0 saber e pouca iniciativa destina aos alunos. Representando a autoridade no
ambiente de ensino, o professor corrige os alunos para que sempre busquem a
resposta certa. Portanto, ambos adotam um comportamento tradicional, pois o
professor é o detentor do saber e o0 aluno representa um simples aprendiz que faz as
atividades exatamente pela orientacdo. Além disso, a interacdo ocorre sempre do

professor para o aluno.
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2.2.2 METODO DE BASE ESTRUTURAL

O método de base estrutural teve seu desenvolvimento entre os anos 1930 a
1960, na Inglaterra, com influéncia da corrente estruturalista na psicologia, inspirada
por sua vez, pela linguistica estruturalista saussureana, entendendo a aprendizagem
COmMO um processo mecanico que se da por associacdo. Tal método trouxe uma
mudancga significativa no modo de compreender e desenvolver o processo de
aprendizagem de um idioma em relacdo ao que até entdo era proposto. Composto
por diversas correntes metodoldgicas incorporando elementos comuns, dentre elas,
a corrente do método situacional ’, foi o mais utilizado no ensino da Lingua
Espanhola em seu periodo de estruturacdo. Este método objetiva a competéncia das
regras gramaticais e o dominio da compreensao auditiva e expresséo oral e procura
assegurar que o aluno saiba escutar e falar de acordo com a lingua meta, para
somente depois passar a aprender a leitura e a escrita (SOUZA; FORTES;
OLEQUES, 2009).

De acordo com Jalil e Procailo (2009), trata-se de uma diminuicdo total da
énfase do uso da primeira lingua e realca a pratica do idioma alvo em sala de aula.
O pensar na lingua estrangeira é a regra, e desta forma com a comunicacdo em seu
sentido mais abrangente. A leitura tem sua importancia e segue junto com a
evolucdo da fala e a aquisicdo de vocabulario através de textos e das situacbes
propostas. Para inibir a traducdo e motivar a utilizacdo da lingua estrangeira, o
professor usa diferentes recursos. Inclusive o curriculo tem base em situacdes e néo
na gramatica, e a pronuncia dos alunos é trabalhada desde o inicio do estudo.

Esta pratica acontece nos dias atuais, visto que € um procedimento adotado
por algumas escolas e professores que enfatizam o processo de conversagao
priorizando a lingua a ser aprendida. Os alunos sédo estimulados a desenvolver o
pensar na lingua estrangeira e buscar sempre a comunicacdo em sala de aula na
lingua a ser aprendida, o espanhol, deixando de lado, durante a aula, as expressdes
em portugués.

Desse modo, no método estrutural pode-se considerar que Sao propostos
exercicios de compreensdo oral, repeticdo em grupo ou interativo, exercicios de

substituicdo, transformacado, que levem em conta situacdes cotidianas. O enfoque

" Método de ensino “centrado no desenvolvimento da capacidade tatica através da situacdo de jogo”
(PINHO et al., 2010, p. 580).
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desse método é trabalhar a compreensao textual a partir do contexto apresentado,
sendo ainda enriquecido pelo manuseio de figuras.

Na interpretacdo de Souza, Fortes e Oleques (2009), nessa metodologia o
professor se apresenta como um facilitador da aprendizagem, trazendo nas aulas
sua bagagem prépria decorrente de sua percep¢do do processo. Ja o aluno torna-se
responsavel pela sua aprendizagem. Diferentemente do método tradicional de
gramatica e traducao, a relacéo professor/aluno é de fundamental importancia, e os
erros apresentados séo corrigidos na avaliagao.

2.2.3 METODO NOCIONAL-FUNCIONAL

A abordagem comunicativa, de acordo com Cestaro (2008), tem sustentacao
na gramatica das nocoes, das ideias e da organizacdo do sentido. A comunicacao
em seu curso fundamenta-se nas atividades gramaticais que oferecem subsidios
para as construgbes comunicativas escritas e orais. A evolugdo da metodologia
promoveu com O tempo a substituicdo dos tradicionais exercicios formais e
repetitivos por praticas de comunicacao oral ou simulada, com mais interacao entre
os alunos e com o professor. Aplica-se a estratégia de conduzir o aprendiz ao
descobrimento dos principios do uso da lingua, por meio da observacdo e
construcao de hipéteses, o que demanda uma participacdo mais intensa do aluno no
processo de aprendizagem.

O meétodo nocional-funcional evidencia-se como resultado das criticas ao
método situacional, praticado na década 1960, quando o Conselho da Europa em
suas atuacdes com o intuito de renovar o ensino de linguas, desenvolveu o Projeto
de Linguas Vivas, procurando enfatizar a necessidade de aprendizagem de outro
idioma pelos alunos (SOUZA; FORTES; OLEQUES, 2009).

Por volta das décadas de 70 e 80 do século XX, alguns professores e
linguistas perceberam que os alunos eram capazes de produzir
sentengas gramaticalmente corretas muitas vezes, mas pouco as
utilizavam em situagfes realmente comunicativas e reais fora da sala
de aula. Ficou claro, portanto, que a comunicagdo (entendida como
um todo, e ndo somente a fala) requeria mais do que simplesmente o
conhecimento das regras. O conceito de competéncia comunicativa,
desenvolvido por Hymes (1970), postula que ser competente
comunicativamente falando vai além do conhecimento linguistico que
o individuo pode ter (JALIL; PROCAILO, 2009, p. 778).
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Na proposta do método nocional-funcional, o aluno precisa desenvolver a
capacidade de comunicagdo, e também de escuta, escrita e leitura, para que, a
partir das situacbes propostas, aprenda a gramética. JA o papel do professor
consiste em prestar atengdo nas necessidades comunicativas de seus alunos,
intervindo quando necessario. Souza, Fortes e Oleques (2009), também, explicam
gue o Conselho da Europa considera que nessa metodologia o professor deve
identificar os objetivos para somente depois tracar um programa especifico, ou seja,
o aprendizado deve partir de situagbes comunicativas até alcancar os elementos da
linguagem. Desta forma, o professor € visto como um guia, um modelo para seus
discentes, que agora sao considerados no processo.

Os autores Jalil e Procailo (2009), destacam também que o professor passa a
ser um mediador de aprendizagens, promovendo situacOes efetivas de uso da
lingua, indicando que o surgimento de novas teorias da aprendizagem, para além
das estruturalistas e tradicionais, passa a influenciar novas visbes de ensino na
area. Os contextos sociais e culturais ganham maior importancia, assim como as
interacdes aluno-aluno.

O elemento de comunicacdo e funcional da linguagem € destacado dos
métodos de base estrutural, e diante de sua particularidade, caracteriza-se de forma
efetiva o0 surgimento do novo enfoque — o enfoque nocio-funcional. Trata-se,
portanto, da percepcdo de que a reflexdo a respeito da lingua se consolida como
fator mais significativo na mudanca metodoldgica, iniciando, desta maneira, o
enfoque comunicativo (CABO, 2010).

Ainda, conforme Souza, Fortes e Oleques (2009), nenhuma atividade
especifica foi desenvolvida para esse tipo metodoldgico, o qual necessita se servir
das mesmas atividades utilizadas no método situacional, por meio da utilizacdo de
repeticdo, desenhos e outras estratégias. Nessa metodologia, 0s erros passam por
correcdes e influenciam na avaliacéo.

Assim, em uma sintese, Cabo (2010) procura mostrar que a caréncia de
informac@es para colocar em pratica os principios do método nocional-funcional e os
materiais relacionados em seus programas para as atividades de aula bem como a
falta de pautas para realizar a avaliacdo, levaram este método ao fracasso e as
solucdes objetivadas para superar esta situacdo resultaram na configuracdo de uma

nova metodologia. Enfim, em conformidade com a perspectiva atual, os programas
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ndcio-funcionais formam uma espécie de relacionamento entre a metodologia de

base estrutural e a metodologia comunicativa.

2.2.4 ENFOQUE COMUNICATIVO

O Enfoque comunicativo teve inicio a partir dos anos de 1970, na Europa,
momento em que os linguistas consideravam como necessério o estudo do discurso.
De acordo com Gargallo (1999, p. 74), “el enfoque comunicativo es una orientacion
metodoldgica aplicada a la ensefianza de lenguas extranjeras [...]".

Alguns trabalhos desenvolvidos na area da psicologia influenciaram e tem
influenciado no processo da abordagem comunicativa. Paiva (2005) comenta que
nesta linha podem ser identificados: o conceito de construtivismo e a epistemologia
genética apresentados por Piaget (1954, 1970); o sécio-interacionismo de Vygotsky
(1984, 1987); e a psicologia humanista de Carl Roger (1969). Evidenciando, entre
outras coisas, 0 carater eclético das atuais tendéncias de ensino de lingua
estrangeira, mas, ao mesmo tempo, as influéncias da linguistica estruturalista® em
suas analises sobre as relacbes de ensino e aprendizagem e a competéncia
comunicativa (COELHO; MADEIRA, 2013).

A discussao de Souza, Fortes e Oleques (2009) mostra que as competéncias
sociolinguisticas, estratégicas, discursivas e gramaticais sdo partes constituintes do
enfoque comunicativo, 0 que centraliza o ensino da lingua pela comunicacdo. Tem
como pretensdo ensinar o discente a saber, a utilizar, ou melhor, a comunicar-se em
um idioma estrangeiro. Procura fazer com que o aluno esteja apto a produzir
enunciados linguisticos conforme a intencéo e situacdo da comunicacao.

Nesse enfoque, o uso da estrutura gramatical é essencial e se coloca a
servico do processo comunicativo, ou seja, a gramatica utilizada € a nocional, das
nocdes, das ideias. Nessa perspectiva, 0s erros sdo enxergados como processos
naturais na aprendizagem e as atividades repetitivas cedem espacos aos

procedimentos de comunicacédo real ou simulada, exigindo desta maneira um maior

® Entre os anos finais do século XIX e inicio do século XX, Ferdinand de Saussure, atento a
necessidade de se estabelecer um objeto e um método de investigagdo aos moldes e rigores da
ciéncia hegeménica (mecanicista, empirista), acabou por dicotomizar lingua e fala, significado e
producdo de sentidos, compreendendo a lingua como uma estrutura abstraida de seu
funcionamento historico e concreto (NASCIMENTO, 2008).
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nivel de interatividade. O trabalho em grupo e dramatizacdes sdo exemplos de
exercicios a serem praticados pelo aluno (SOUZA; FORTES; OLEQUES, 2009).

Continuando, os autores descrevem que nessa metodologia os alunos sao
induzidos a descoberta das regras de funcionamento da lingua. Tal descoberta
acontece por meio de reflexdo e elaboracdo de hipéteses, exigindo, desta maneira,
maior participacdo dos alunos nesse processo de aprendizagem. O aluno participa
de modo totalmente ativo, com interacdes entre os colegas e com o professor.

Percebe-se, deste modo, que o docente ndo mais ocupa a funcéo principal no
processo de ensino, o papel de detentor do conhecimento. O professor atua como
um orientador na sala de aula. A esséncia de seu trabalho esta em criar condi¢cbes
para que os alunos aprendam e também desenvolvam seu proprio conhecimento
levando-se em consideracéo o que ja sabem (SOUZA; FORTES; OLEQUES, 2009).
Desse modo, a atuacdo do professor é de ser orientador dos exercicios propostos,
devendo apresentar sensibilidade para descobrir os interesses dos alunos e assim
criar condicdes e situacbes em sala de aula para que tais interesses sejam
atendidos por meio da interacao e participacao de todos.

Pode-se considerar que a aprendizagem é centralizada totalmente nos alunos
gue passam a desempenhar um papel ativo nesses processos, cujas atividades se
mostram diretamente ligadas aos atos da comunicacdo, meio ao qual os conteudos
sdo desenvolvidos. A qualidade da aula, por sua vez, € analisada pela atuacdo dos
alunos. Mesmo que o Método Comunicativo apresente suas deficiéncias em nao
proporcionar ao aluno viver na realidade o que aprende, ainda assim tem suas
vantagens ao ser comparado com outros métodos ja apresentados, como 0 método
tradicional (SOUZA; FORTES; OLEQUES, 2009). Nela, o aluno passa a se expor,
sendo necessario que ele estabeleca sentido na formacdo de suas frases,
enriquecendo cada vez mais seu vocabulario e ainda tendo que respeitar as regras
gramaticais para a confeccdo de seus dialogos. Os erros percebidos pelo docente
podem ser corrigidos no ato, sendo mais proveitoso para o aluno a assimilacdo dos
apontamentos do professor mediante aos seus erros ao dialogar, tanto na pronuncia
guanto na construcao das frases.

Cabo (2010) argumenta que para o método comunicativo, evidenciado no
processo de aprendizagem, é essencial que o aluno comunique, dentro do possivel,
com o0s recursos disponiveis, estude os componentes linguisticos necessarios para

alcancar a competéncia comunicativa e o0s exercite se for preciso. A sua
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aprendizagem vem como resultado da motivacdo instalada pelas demandas reais de
aprender uma lingua estrangeria.

Os textos auténticos contribuem na aprendizagem e entendimento da lingua
estrangeira, visto que € possivel observar as caracteristicas de como € constituida a
expressdo no pais de origem. Considerando o0s aspectos da comunicacao,
desenvolvem-se formas especificas de carater cognitivo direcionadas para a
aprendizagem da lingua estrangeira. Observa-se que possibilitar ao aluno a
comunicacdo por meio da lingua estrangeira € o principal objetivo do enfoque
comunicativo, que busca aplicar os elementos necessarios para confirmacdo da
aprendizagem (CABO, 2010).

Assim, no pensamento de Cabo (2010), a pratica do ensino comunicativo
caracteriza-se pelos seguintes conceitos metodoldgicos: ser aberto e flexivel; por ter
a lingua como uma ferramenta de comunicacdo; por estimular as praticas que
reflitam a comunicacdo de forma concreta, usando a lingua para realizar tarefas com

objetivos bem definidos etc.

2.2.5 ENFOQUE POR TAREFAS

Para entendimento do enfoque por tarefas, primeiro faz-se necessaria a
conceituacdo de tarefas, as quais podem ser entendidas como 0s exercicios
realizados pelos alunos, com a finalidade de que eles tenham compreensado e
consigam se comunicar no idioma meta, nesse caso, ha lingua espanhola.

Essa metodologia, de acordo com Luce (2009), procura adicionar o termo
competéncia ao carater comunicativo, com a perspectiva de contemplar o
conhecimento social e cultural da lingua estudada, e ndo apenas ter conviccdo das
formas linguisticas. A competéncia comunicativa produz uma amplitude na
expressao visto que possibilita além de conhecer as estruturas da lingua, o aluno se
torna apto a fazer uso desse conhecimento para manter interacdo com individuos
gue se expressam na lingua estudada, sob diferentes situacdes, tendo seguranca
para utilizar-se das formas de comunicacdo no ambiente em que esta. Ou seja, no
enfoque por tarefas, o foco do ensino permanece centrado na questdo comunicativa.

Entretanto, Luce (2009), destaca que as atividades desempenhadas no
enfoque por tarefas se apresentam como simplesmente uma pratica gramatical ou

oral caracterizada pelo processo repetitivo, que se utiliza de conversas ou
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expressdes pré-definidas. Mesmo com ressalvas sobre o contexto do envolvimento
de tarefas que estdo diretamente ligadas ao uso da lingua, ainda assim podem-se
identificar algumas condicionantes que conduzem ao consenso sobre a definicdo. O
ensino de lingua por tarefa tem a proposta de trabalhar com uso de comunicagéo
original, ou seja, aquelas que apresentem uma pretensdo comunicativa que leva em
consideracdo o intercambio de informacdes, que pode ser confirmado nas
conversas, sem a preocupacao com a verificacdo da linguistica sobrepondo ao
sentido da expressao.

Souza, Fortes e Oleques (2009) comentam que a finalidade, suas
informacbes e atividades s&o imputadas como de grande significado para a
constituicdo de uma tarefa. As tarefas em sua pratica tém a caracteristica de
evidenciar problemas que para serem solucionados necessitam da aplicacdo de
conhecimento. A tarefa em sua esséncia tem como proposta favorecer o processo
de aprendizagem de Lingua Espanhola, por meio da aplicacédo desde exercicios de
carater simples a atividades consideradas complexas. Destacam que a tarefa tem
relacéo direta com os conteudos, exercicios e objetivos padronizados.

Cabo (2010) comenta que o ensino que se utiliza de tarefas surgiu na década
de 1980 e veio como resposta e continuidade do enfoque comunicativo, postulando
incluir a comunicacédo na aula de lingua estrangeira, sustentando-se na maneira de
organizar, sequenciar e colocar em pratica as atividades de aprendizagem no
ambiente da sala de aula usando a lingua como instrumento de comunicacgao.

Ressalta-se, entretanto, que o ensino por meio de tarefas, os projetos e as
simulacdes consolidam-se como metodologias especificas ou procedimentos de
trabalho que estabelecam uma dinamica de acdes e impliguem numa maior
participacéo dos estudantes no seu processo de aprendizagem (CABO, 2010).

Por meio desse enfoque, a intencdo € usar na pratica elementos gramaticais
nas atividades e jogos propostos, gerando a interacdo em sala de aula entre os
alunos. Os exercicios oferecidos aos discentes devem atender algumas funcoes,
dentre elas e muito essencial é que o material didatico se apresente adequado ao
contexto do aluno, uma vez que se assim nédo for, se os exercicios forem muito além
daquilo que o aluno conhece, estes nao lhe fornecem conhecimento algum. Nesse
processo, a aprendizagem dos alunos acontece de modo continuo, sempre levando

em consideracdo aquilo que ja é de conhecimento por parte deles somados aos
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novos que lhes séo apresentados. A aprendizagem é realizada de modo continuo
(SOUZA; FORTES; OLEQUES, 2009).

Na metodologia por tarefas, o docente assume o papel na interagcdo entre os
alunos, ou seja, cabe a ele intervir de acordo com as necessidades dos estudantes.
Fica a critério do professor o aumento ou a diminuicdo do grau de exigéncia da
tarefa, conforme sua percepcéo daquilo que o grupo ja possui de conhecimento da
lingua espanhola. Por outro lado, o aluno passa a assumir o controle do discurso,
devendo mostrar-se mais ativo e mais autdbnomo, sendo responsavel pela
assimilacdo dos contetdos propostos. As ocorréncias de erros sao vistas como
ponto de partida e informacédo dentro do processo ensino-aprendizagem (SOUZA,
FORTES; OLEQUES, 2009).

2.2.6 ENFOQUE PARA A ACAO

Ainda, entre os métodos de ensino atuais, podemos destacar que, levando-se
em consideracao a realidade da integracdo europeia, na qual existe a presenca de
inimeras linguas e dialetos, e ap0s minuciosos estudos realizados, linguistas
elaboraram, entre 1989 a 1996, o Marco Comum Europeu de referéncias para as
linguas, focando nos seguintes aspectos: aprendizagem, ensino, avaliacdo. Esses
aspectos fazem parte do Projeto Geral de Politica Linguistica do Conselho da
Europa que tem como objetivo proporcionar uma base para a elaboracdo de um
programa de lingua (SOUZA; FORTES; OLEQUES, 2009).

Neste enfoque, sdo considerados 0s aspectos cognitivos, emocionais e
vontades, além de uma série de capacidades especificas que um individuo
desenvolve como agente social. Nessa perspectiva, sdo usadas estratégias, tarefas,
textos, competéncias gerais e comunicativas, atividades de lingua, processos,
contextos e seus ambitos. Todos esses elementos se relacionam, buscando a
aprendizagem do aluno.

Depois de diversas consideracfes tedricas com énfase no uso da lingua em

uma visdo nao simplicista, foi adotado o enfoque para a acdo, o qual diz:

[...] se centra en la accién en la medida en que considera los
usuarios y alumnos que aprenden una lengua principalmente como
agentes sociales, es decir, como miembros de una sociedad que
tiene tareas [...] que llevar a cabo en una serie determinada de



55

circunstancias, en un entorno especifico y dentro de un campo de
accion concreto (ESPANA, 2002, p. 9).

De acordo com Esparfia (2002, p. 14), nesse modo de aprendizagem o aluno
desenvolve uma capacidade comunicativa que “[...] se pone en funcionamiento con
la realizacion de distintas actividades de la lengua que comprenden la comprension,
la expresion, la mediacion (en concreto, interpretando o traduciendo)”. Tais
atividades podem ser realizadas tanto pelo modo escrito quanto pelo modo oral.

Diferentemente dos outros enfoques, nesse método € o aprendiz que realiza a
sua prépria avaliacdo, momento em que pode reafirmar ou mesmo modificar suas
aprendizagens. A interacao professor/aluno ocorre de modo horizontal. O préprio
aluno comeca a perceber seus avancos conforme comeca a se expor (SOUZA;
FORTES; OLEQUES, 2009).

2.2.7 METODOS ALTERNATIVOS

Diante de diversas formas estratégicas para o ensino da lingua estrangeira e
mais particularmente, a Lingua Espanhola, ainda pode-se verificar a existéncia de
outros procedimentos que sao qualificados como métodos alternativos. Vale
destacar que o ensino da Lingua Espanhola é objeto de muitos estudos e sempre
estd na pauta a busca por um método de elevado nivel de aproveitamento que
proporcione aprendizado de forma mais rapida.

Este interesse pela concepcdo de um método mais adequado resulta em
inimeros trabalhos que convergem para formas diversificadas de pensar a prética
do ensino de segunda lingua. E neste sentido que Messias e Norte (2011)
descrevem que paralelamente aos estudos para o0 desenvolvimento de
procedimentos e formas de ensino, apareceram outros métodos “alternativos” no
final dos anos de 1960 e inicio dos anos 1970. S&o eles: Resposta Fisica Total -
Total Physical Response, Método de Sugestionamento — Suggestopedia, Método de
Interacdo Grupal - Community Language Learning, Método Silencioso - Silent Way e
Abordagem Natural.

O método Resposta Fisica Total - Total Physical Responsetem esta
associado a uma abordagem de ensino de linguas denominado “abordagem de

compreensao”, pois, ao contrario de outros métodos que enfatizam as habilidades



56

de fala em primeiro lugar, ela valoriza a compreensdo auditiva. Resulta da
observacdo de que as criancas aprendem a falar a lingua materna através da
audicdo e somente depois de certo tempo € que comecam entdo a esbocar as
primeiras formas de conversacgdo oral. Tem uma semelhanca com o método direto,
no entanto, a lingua materna € usada no inicio para facilitar (FREITAS, 2010).

O Método de Sugestionamento — Suggestopedia adota o principio de que a
aprendizagem linguistica € geralmente “atrasada” em funcdo de “barreiras” que o
préprio aluno se imp8e, por medo ou autossugestdo. A conciliacdo do estudo da
sugestdo e da pedagogia é a origem do nome do método, que busca auxiliar os
alunos a vencerem essas barreiras. Por isso, d4-se muita énfase no sentimento dos
estudantes e na necessidade de ativacdo de suas potencialidades cerebrais. Para
tanto, o ambiente de estudo precisa ser agradavel, relaxante e confortavel, e o aluno
necessita confiar no professor para que ele contribua em ativar sua imaginacao e
auxilia-lo na aprendizagem. Pésteres com informagfes gramaticais fazem parte da
decoracdo da sala de aula e substituidos periodicamente para estimular a
aprendizagem periférica do aluno, ou seja, sua capacidade de aprender por meio de
estimulos externos, pelos objetos que estdo a sua volta no ambiente escolar e que
nao sao as vezes objetivamente apresentados numa licdo (FREITAS, 2010).

O Método de Interacdo Grupal - Community Language Learning tem como
uma das principais crencgas observar os alunos como “pessoas por inteiro”, onde nao
s6 os sentimentos e intelecto individual contam, mas principalmente a forma como
relacionam suas reacdes fisicas, instintivas e seu desejo de aprender entre si. E
importante o professor estar sempre atento para a necessidade de suporte que seus
alunos tém com relacédo a seus medos e insegurancas na aprendizagem. Para isso,
€ essencial estabelecer um bom relacionamento coletivo na classe, com o professor
posicionando de forma menos autoritaria e ameacadora, sentando-se na mesma
posicdo dos alunos. Estes precisam estar sempre bem informados com relacédo ao
gue vai acontecer em cada atividade, e suas limitagdes individuais devem ser
consideradas no momento da cobranca. Com este procedimento, sentem-se mais
seguros. E importante que os alunos se sintam de certo modo com o controle da
interacdo para tornarem-se mais responsaveis pelo seu proprio aprendizado. A
cooperacdo, e ndo a competicdo é importante ser incentivada. A aprendizagem
linguistica tem como meta & comunicacdo e expressdo de ideias. A lingua nativa

pode ser utilizada como suporte pelos alunos, que muitas vezes constroem frases a
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partir de conjuntos de palavras traduzidas pelo professor. E comum os alunos
memorizarem frases em partes e depois transcrevé-las por inteiro em textos. Novas
frases podem ser geradas a partir dessas iniciais e pontos gramaticais, de pronuncia
ou de vocabulario podem ser extraidos. Os alunos sdo frequentemente solicitados a
expressar como se sentem e o professor deve ser capaz de compreender suas
reacdes e leva-los a aprendizagem cada vez mais efetiva (FREITAS, 2010).

No Método Silencioso - Silent Way a aquisicao linguistica € observada como
um processo em que as pessoas, por meio do raciocinio, descobrem e desenvolvem
regras sobre a lingua aprendida. Esta aprendizagem tem como proposito a
expressdo do pensamento, percepcdo e sentimento dos alunos. Para tanto, eles
necessitam desenvolver autoconfianca e independéncia. E o aluno quem constroi
seu aprendizado, sendo que o professor pode estimular sua percepgéo, motivar seu
raciocinio. O “siléncio” € um instrumento para esta finalidade (FREITAS, 2010).

O Método da Abordagem Natural evidencia que o aluno necessita estar
consciente, acompanhando e corrigindo a sua fala. A estrutura e o vocabulario sao
enfatizados e o professor utiliza mimicas, gestos, gravuras e atividades
comunicativas. O professor precisa ter a capacidade de verificar e decidir quando o
aluno esta pronto para expressar (SANCHES, 2013).

Nesse percurso feito pelos métodos existentes nos séculos XIX e XX e
chegando aos dias atuais, pode-se destacar certa evolucéo® em relacéo ao lugar do
aluno, papel do professor, énfase nas questbes comunicativas ou gramaticas,
dialégicas ou monoldgicas...

A aprendizagem de lingua estrangeira, e a espanhola nao fica de fora, passa
pelas atividades que envolvem o professor como aquele que possui a capacidade
para ensinar e 0 aluno com seu desejo de aprender. Os procedimentos adotados
para o envolvimento do educador e educando constituem-se nos diferentes métodos
gue foram apresentados. Em todos os métodos o aluno é o objetivo que as acbes
delineadas se propdem a alcancar, utilizando a ferramenta indispensavel que é o
professor, com seus conhecimentos e experiéncia.

Assim, tem-se uma apresentacdo de alguns métodos de ensino de lingua
estrangeira, que sdo ou foram utilizados em especifico para a aprendizagem do

idioma espanhol. Destaca-se que cada um, em sua evidéncia, demonstra pontos

° Evolugdo no sentido de movimento e ndo necessariamente melhora ou métodos mais bem-
sucedidos.
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interessantes que motivaram sua aplicacao, principalmente como fato inovador no
processo de ensino-aprendizagem. No entanto, nem sempre sao unanimidades em
efichcia de ensino de linguas, visto que procuram diante do método existente,
identificar oportunidade de modificagdo pedagdgica para ser diferenciado, nao
garantindo que possa ser o melhor e que vai assegurar ao aluno a aprendizagem
com rapidez e de modo significativo, tornando-o fluente no idioma aprendido. S&o
estratégias de ensino que se consolidam em instrumentos com propostas de
possibilitar ao aprendente assimilar uma lingua estrangeira e poder fazer uso dela
como seu segundo idioma, para diversas finalidades.

A Era Pés-Método revela-se diante da apresentacédo do cenario de métodos e
abordagens que pretendem oferecer uma maneira mais adequada e eficiente de
ensinar e aprender uma lingua estrangeira. A critica mais enfatica que se pode ter é
com relacdo a ndo observancia de um método que se possa considerar como mais
eficaz. Essa € uma ponderacdo que se faz presente e relativamente mais recente
guando comparada aos mais diversos métodos e abordagens mencionados. O que
leva a essa interpretacéo é a constatacdo dos varios determinantes implicados nas
relacbes de ensino e aprendizagem: cognitivos, afetivos, sociais, culturais, entre
outros e que integram o processo (VILACA, 2008).

A experiéncia revela que, por mais que se possa desejar, 0 desenvolvimento
de métodos destinados ao ensino de linguas estrangeiras ndo encontrou a solucéo
para o sucesso do processo de ensino-aprendizagem. Segundo Jalil e Procailo
(2009, p. 780):

Duvidas sobre como adaptar um determinado conjunto de
pressupostos tedricos a um grupo especifico e, dentro deste grupo
especifico, como lidar com as diferengas individuais parecem apontar
para uma necessidade de se olhar com cuidado para modelos tidos
como pacotes prontos para serem usados.

Essa visdo gerou convicgcdes nos pesquisadores que passaram a adotar o
pensamento de que é impossivel conceber um método capaz de atender as
necessidades das dimensdes (professor, aluno e processo) conquistando o rétulo de
perfeito (BROWN, 2002).

A intepretacdo de Duque (2004) enfatiza que os métodos n&o vao conseguir
chegar a perfeicdo, porém, para obter resultados em termos de ensino-

aprendizagem devem transformar-se em um “método mais adequado” ou um
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“‘método eclético”. Dessa forma, a era pds-método atribui ao professor uma maneira
diferenciada de atuacdo com outros desafios e ao aluno um envolvimento mais
intenso, ambos buscando melhor efetividade no ensino-aprendizagem.

Essa perspectiva conduz, de modo especifico, a concep¢édo de uma forma de
proceder que configura o ecletismo no ensino de lingua estrangeiras como um
aspecto de liberdade e flexibilidade na aplicacdo dos métodos, considerando a
diversidade de alunos e salas de aula. Esse procedimento leva a constituir um
distanciamento do rigor determinado por diversos métodos e ao mesmo tempo
destacar a importancia a ser imputado aos professores, alunos e as conjunturas da
aprendizagem a caracteristica de atuarem com autonomia e direcionamento para a
melhor alternativa de ensino-aprendizagem.

A questéo envolvida é que, por uma visao abrangente a respeito do ensino de
linguas estrangeiras, observando as caracteristicas dos métodos de ensino,
percebe-se que o0 ecletismo em sua esséncia transparece a valorizagdo da
versatilidade do professor que mediante o seu conhecimento e experiéncia precisa
apoderar-se da flexibilidade e por uma analise especifica deixar os modelos
tradicionais definidos e construir conhecimento da pratica pedagodgica conforme as
circunstancias. Entretanto, vale destacar que ndo ha uma auséncia de método, mas
formas diferentes de trabalhar cada método passa a ser interessante, procurando
otimizar os trabalhos e, consequentemente, alcancar os objetivos de um ensino-
aprendizagem mais efetivo.

Nesse aspecto, consideramos importante destacar se 0 que estaria em
guestdo, nessa argumentacéo, nao seria o “professor improvisador”, aquele inserido
em um sistema que privilegia o saber tacito (DUARTE, 2003, 2010) por um lado, e
uma pratica pedagogica marcada pelo improviso de outro (COELHO; COELHO,
2008), o que tem levado os professores em formacdo a uma recusa aos modelos
tedricos para uma docéncia baseada nas vivéncias pessoais.

A opinido de Larsen-Freeman (2003) e Brown (2001) explicita o entendimento
de que o método eclético, por sua dindmica, leva ao exercicio logico e variado no
ensino de uma lingua, em que a diversificacdo de atividades ao ser aplicada venha a
se constituir num potencial facilitador, acelerador ou otimizador do processo de
ensino, embora também ressaltem que esse ecletismo deve estar fundamentado em

principios.
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Para Kumaravadivelu (2001), o ecletismo em sala de aula n&do pode se
transformar numa pedagogia assistematica, acritica e sem principios. Para o autor, a
escola precisa ser lugar de uso critico e consciente das diversas correntes e
métodos pedagdgicos, cabendo ao professor conhecimento de area e consciéncia
sobre sua pratica pedagdgica.

Vilaga (2008) observa que pela adocdo do método eclético, o professor
reveste-se da liberdade para definir a metodologia mais favoravel e que seja mais
produtiva mediante aos aspectos e as demandas de seu plano pedagdgico.
Contudo, o professor deve estar consciente de sua importancia e atuacao, tendo o
cuidado com o desempenho para alcancar os objetivos, desempenhando de forma
coerente seu trabalho e suas aplicacdes, visto que é de suma importancia que suas
atividades possam ser claramente justificaveis e ao mesmo tempo ter uma sintonia
com 0s objetivos do processo de ensino-aprendizagem.

Jalil e Procailo (2009) comentam que ja houve muitos debates a respeito do
ensino de linguas estrangeiras, procurando chegar ao consenso de qual método de
ensino poderia ser considerado o perfeito ou 0 mais adequado para ensinar ou
aprender, quais procedimentos adotar para obter resultados no processo de ensino-
aprendizagem. Proximo a esta concepc¢do, Silva (2004, p. 2) expressa que “os
métodos e as abordagens sdo apresentados como solucdes para problemas de
ensino que podem ser aplicados em qualquer lugar e em qualquer circunstancia”. No
entanto, “resultados garantidos” ndo sao alcancados, pois, sofrem interferéncias
circunstanciais, visto que as caracteristicas dos métodos, as complexas dinamicas
estabelecidas em sala de aula ou o desempenho do professor aliado ao interesse do
aluno estdo presentes nos processos de ensino e aprendizagem. Situacdo que, a
meu ver, envolve ainda mais a necessidade de maiores estudos que contemplem o
ensino da lingua estrangeira e que considere também quem, o que e como se
aprende.

O comentario de Jalil e Procailo (2009) mostra que no transcorrer do tempo
0s métodos e abordagens foram passando por adaptacdes levando-se em conta os
conhecimentos conquistados em fases anteriores, ou com a realizacdo de pesquisa
e desempenho da pratica. Desta forma, novas teorias sdo sempre apresentadas
alternando seu direcionamento para o professor, o aluno ou ao processo.

A perspectiva do ecletismo metodologico, na opinido de Vilaca (2008), revela

gue esse sistema, pela sua forma de atuacédo, atribui maior responsabilidade ao
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professor que precisa estar preparado para fazer suas escolhas e desempenhar sua
pratica. Essa responsabilidade requer do professor uma preparacdo especial, com
conhecimentos mais abrangentes, senso critico para as observacfes e autonomia.
Trata-se de um novo professor que deixa de ser um mero executor de um método
especifico para decidir seus caminhos, fazer avaliagbes sobre o processo de ensino-
aprendizagem, desenvolver materiais pedagdgicos e outras atribui¢des.

Freeman (2004) também comenta que essa mudanca de papéis e
responsabilidades atribuidas ao professor, promoveu a troca do termo treinamento
para formacdo, educacdo ou desenvolvimento. Na concep¢do dos métodos, o
professor € treinado para o cumprimento das determinacdes do método, no entanto,
para o p6s-método o professor deve ser formado para ter uma compreensao melhor
do processo de ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira. Essas
transformacdes podem ser percebidas no que dizem respeito as discussdes atuais
sobre: ensino critico, formacéao reflexiva e postura autbnoma.

A era poés-método, também postula um professor pesquisador, especialmente
em sua sala de aula, frente a necessidade de aprendizagem e comportamento do
aluno. A globalizacdo e a velocidade da informacdo impdem ao professor a
importancia da preparacdo para o desempenho de suas fungbes. Neste sentido, a
capacitacdo € fundamental, pretendendo construir um professor convicto de seu

conhecimento e suficientemente capaz de desempenhar sua funcéo.

2.3 OS METODOS, SEUS DETERMINANTES E INFLUENCIAS NOS
PROCESSOS DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Existem diversos métodos que sdo desenvolvidos e aplicados para 0 ensino
de linguas estrangeiras. Todos apresentam proposicdes para cada envolvido na
acao, ou seja, o desempenho do professor e a atuacdo dos alunos, assim como
diferentes concepcdes sobre o que € ensinar e aprender conforme procuramos
explicitar anteriormente. Trata-se, portanto de processos de ensino-aprendizagem
gue se utilizam das estratégias adotadas com o intuito de favorecer o trabalho
desempenhado pelo professor e a demanda do aluno em aprender.

O comentario de Brown (2002) revela que os aspectos inerentes aos métodos
de ensino tém sua importancia e se mostram motivadores de interesse guanto ao

processo de ensino de linguas estrangeiras. Qualquer pesquisa que se faca a
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respeito do ensino de linguas estrangeiras h& de ser verificado que sempre houve
um grande desejo de conseguir um método eficiente e eficaz para o ensino.

Apesar do século XIX ter registrado o comeco de importantes mudancas e
inovagdes na busca pelo “método perfeito”, basicamente, foi na segunda metade do
século XX que se evidenciou a valorizacdo pelos métodos de ensino de linguas
estrangeiras, tendo nesse periodo uma grande procura. Durante este tempo,
diversos métodos foram desenvolvidos ou, em algumas situacbes, alterados ou
aperfeicoados a partir de modelos ja existentes (BROWN, 2002).

Verifica-se também que o professor tem papel de relevada importancia na
pratica do método de ensino, no entanto, em consequéncia das mudancas na
dindmica social, a ideia de “treinamento” permaneca tencionando a ideia de
“formacao”. Destaca-se que os professores passavam por treinamentos, atividade
caracteristica do método para sua execucéo, no entanto, na concepc¢éao pos-método,
se atribui ao professor uma atribuicao diferenciada, passando a receber formac&o no
sentido de assimilar a esséncia do processo de ensino-aprendizagem de uma lingua
estrangeira (FREEMAN, 2004). O que também demonstra a influéncia sobre a
formulacdo destes métodos de teorias que exaltam a importancia da imbricacao
tedrica e pratica, professor reflexivo e professor pesquisador (NOVOA, 1992;
PEREZ-GOMES, 1992; SCHON, 1992).

Vilaca (2008) explica que esses métodos tiveram motivacdes e influéncias,
em grande parte, das teorias provenientes da Linguistica, da Psicologia,
principalmente, da Psicologia da Educacdo e, em menor expressao, da Sociologia e
da Sociolinguistica, entre outras ciéncias e disciplinas. Sendo assim, conforme
novas concepcoes e teorias surgiam nestas disciplinas, os métodos eram alvos de
analises e criticas por outras perspectivas. Desta forma, as influéncias da Psicologia
e da Linguistica sobre os métodos de ensino motivavam criticas, adequacdes,
reformulacdes e o desenvolvimento de outros métodos.

Vale, no entanto, enfatizar que é possivel citar que, nas ultimas décadas, com
o aumento do nivel de interdisciplinaridade que se evidenciou entre as ciéncias e
disciplinas e com o fortalecimento de varias areas de estudos linguisticos, tais como
Lexicologia, Andlise do Discurso, Semantica, entre outros, os métodos e filosofias de
ensino passaram a receber influéncia de uma maior diversidade de campos de
estudos (VILACA, 2008).
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Entretanto, é interessante destacar o pensamento de Rampazzo (2002, p.
13), quando procura mostrar que o termo “método” se refere “a um conjunto de
etapas, ordenadamente dispostas, a serem vencidas na investigacao da verdade, no
estudo de uma ciéncia, ou para um determinado fim”. Ressaltando que um método
em sua constituicdo é necessario apresentar um trajeto linear, com disposicdo de
etapas dispostas de forma ordenada com pretensdes a conquista de um fim
previamente estabelecido. Ou seja, 0 modo como as diversas concepcdes de ensino
se influenciam mutuamente demostra a grande diversidade de pensamentos muitas
vezes contraditérios.

A palavra “método” é originada do grego méthodos, uma composicado de
“‘meta” que significa sucessao e ordenagao mais hodds que representa via, caminho.
Com base nesta etimologia, é aceitavel afirmar que o conceito de método tem
relacdo com um caminho que, sendo seguido de maneira ordenada, visa alcancar
determinados objetivos, fins, resultados, conceitos etc. (VILACA, 2008).

Assim, os métodos de ensino de linguas estrangeiras que surgiram ao longo
do tempo e que tém suas aplica¢cdes no ensino da Lingua Espanhola, bem como os
recursos que servem para envolver os alunos nas aulas e ao mesmo tempo atender

a diferentes objetivos didaticos, foram apresentados.
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CAPITULO 3
A PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL E SUA COMPREENSAO DOS
PROCESSOS DE ENSINAR E APRENDER

A abordagem historico-cultural de Vigotski (2000) traz como uma de suas
preocupacdes os processos de ensino na escola, fundamentais para a presente
pesquisa. Nesse caminho, alguns conceitos centrais da teoria explicitam como se
dao esses processos e que precisam ser retomados aqui, com o intuito de expor
formas de compreender as praticas pedagogicas, principalmente no que se refere ao
ensino da lingua espanhola, preocupacédo deste estudo. Como pensar, por exemplo,
0 papel desse professor a partir do conceito de ZDP? Elaboragdo conceitual?
Mediacao semiotica? Que contribuicdo nos trazem esses conceitos para pensar as
relagcbes que se estabelecem entre ensinar e aprender, ja que, dos pressupostos
tedricos que vem embasando novos métodos de ensino, podemos considerar o da
perspectiva historico-cultural um dos mais recentes e embasam as analises do
trabalho aqui apresentado. Assim, se faz importante esclarecer como esses
conceitos sdo compreendidos no interior da abordagem.

Viygotsky formulou o conceito de ZDP*°, definindo-o como a distancia entre o
gue o aluno consegue fazer de modo independente e aquilo que realiza com ajuda
de um companheiro mais capaz ou com o educador, explicando que o que o aluno
realiza hoje com ajuda, fara de modo independente no futuro, explicitando um de
Seus maiores pressupostos, ou seja, a constituicdo dos sujeitos no interior das
relacdes sociais com outros mais capazes.

O convivio com os adultos, a interacdo estabelecida entre adultos e criancas
fara com que o0s sujeitos possam desenvolver mais capacidades do que se
permanecessem sozinhos. A interagdo com o outro faz com que novos
conhecimentos sejam despertados, 0s quais por si s6 nao seria possivel. A presenca
do adulto, com suas afirmacfes e apontamentos em relacdo aquilo que a crianca ja
carrega consigo de entendimento, muito proporcionara a ampliacdo dos
entendimentos e conhecimentos do mundo a qual pertence.

O desenvolvimento proximal, assim como o real, é recriado e transformado

nas relacdes sociais, deste modo, a abordagem de Vygotsky ndo remete a nocao de

10 Expressao que agora foi revista e conceituada como “zona de desenvolvimento iminente”
(PRESTES, 2012).
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copia a um modelo, no caso, do professor, mas, também recriacdes desses modelos
gue o aluno realiza ao se apropriar dos conhecimentos compartilhados pelo
professor, reconstruindo para si, o conhecimento oferecido pelo outro (GOES, 2001).

Esse procedimento estabelece o reconhecimento ou admiracéo e faz com que
as acgles e atitudes sejam copiadas. Entretanto, Fontana e Lima (2009) explicam
gue a imitacdo ou repeticdo, caracterizada como um andaime, ndo esta configurada
como um processo mecanico de construcdo de habito, mas um procedimento
complexo e representativo na formagdo de sentido na ZDP, de forma especifica nas
fases iniciais. Por meio da imitacdo e da repeticAo 0s alunos conseguem notar e
empreender recursos linguisticos e ndo-linguisticos no sentido de estabelecerem
acbes de comunicacdo, inicialmente contando com o modelo disponivel,
favorecendo a percepcao do estudante para as convengoes que sao definidas para
a participacdo em sala de aula e, depois no envolvimento de interacdo social. A
visdo de Vygotsky (1986) mostra que a imitacdo das acbes de um aluno mais
experiente possibilita a participagdo ativa em uma interacdo de sala de aula, com
significativos beneficios cognitivos e sociais.

Qualquer desenvolvimento somente pode de fato ser realizado quando os
sujeitos interagem com as coisas que 0s cercam, ou seja, depende das relagcbes que
estabelece com outros. Toda situacao que € repetida, que € recontada, ndo deve ser
enxergada apenas como uma imitacdo, mas deve ser considerada como uma
recriacdo com base nos modelos apresentados, a qual podera trazer outras
interpretacOes diferentes do que foi programado, uma vez que o0 conhecimento &
intersubjetivo e é resultado das comparacdes daquilo que o individuo ja traz de
bagagem da experiéncia vivida oriundas das relacdes sociais ja estabelecidas e
vivenciadas.

A mediacdo do outro ou mediacdo semidtica pode assim ser compreendida
como facilitadora, co-construtiva, reguladora, efetivamente constitutiva do
conhecimento entre os sujeitos (GOES, 2001).

E inegavel que o professor atua na ZDP junto aos seus alunos. Cabe a ele
criar situacdes novas de aprendizagem, levando seus alunos a aquisicdo de novos
conceitos e o acompanhar, por meio do processo dialégico, daquilo que ja tem de
conhecimento, junto aquilo que €& novo. E nessa atuacdo do professor, como
mediador, cabera a ele compartilhar conhecimentos, mas sempre com o intuito de

apresentar uma visao ao aluno dos novos conhecimentos apresentados.
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Para Goes (2001), as formulacdes de Vygotsky sobre a ZDP talvez
carreguem um carater ilustrativo sobre a “ajuda” do outro e que a questao central € a
participacao do outro, seu importante papel nas experiéncias de aprendizagem e no
desenvolvimento do individuo, esclarecendo que o interesse do autor ndo era o de
alertar meramente para a prescricdo de mediacdes harmoniosas, de carater
estritamente pedagdgico, e que a proposicdo sobre o desenvolvimento proximal,
mesmo que requeira melhores compreensdes, tem grande valor tedrico no estudo
dos processos humanos. Porém, os métodos estdo preocupados, muitas vezes, com
0 prescritivo, com a gramatica, a fonética e ndo com o dialdgico, o compartilhamento
de saberes, a lingua viva e em funcionamento entre os sujeitos. Sem a
compreensao dessa linguagem viva pelos alunos, seu aprendizado ficara
comprometido. Por isso tanta discussdo sobre a importancia da comunicacao, da
fluéncia, da consideracdo de situacdes cotidianas e de interesse do universo do
aluno nas novas formulagcées metodoldgicas que foram apresentadas.

Essas afirmacdes remetem que ao que Vygotsky (2000, 1986) enfatiza sobre
a necessidade de que o aprendizado somente se da pela presenca da ajuda do
outro. Diante dessa fala, fica evidente a importancia entdo do professor como
mediador para 0os novos conhecimentos e aprendizagens aos seus alunos.

Ainda no pensamento vygotskyano, a elaboracédo do conceito ndo € apenas
representada pela assimilacdo do significado da palavra nem se reduz ao
desenvolvimento de impressodes (pela percepcéo, pela memoria). Forma-se por meio
do uso da palavra, que ndo é um rétulo aderido a uma ideia ja estabelecida, a um
conceito pronto. Pensamento e linguagem se constituem mutuamente em
movimentos intersubjetivos dinamicos e mediados pelas palavras, por conceitos que
sdo apropriados nas producdes de sentidos. Ao incorporar uma palavra no dialogo
com o outro, a crianca ndo apenas designa um objeto, mas também analisa, abstrai
propriedades, generaliza-as e, principalmente, compreende seus sentidos em seus
usos reais, experiéncias e contextos linguisticos especificos. Por isso a palavra
participa da significacdo do objetivo e da experiéncia de conhecimento do mundo
pelos sujeitos, refletindo e generalizando o real compartilhado. Portanto, as relacdes
entre palavra e conceitos ndo correm fora de um contexto, nem é enunciada e
interpretada fora de uma rede de um universo de palavras, de interacées com outras

pessoas e de agdes sobre situacdes e objetos (GOES, 2001).
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Entende-se que ao se apresentar um objeto novo, uma nova palavra para o
aluno, ele ir4 buscar naquilo que j& traz consigo de conhecimento do mundo o
entendimento daquilo que lhe é novo. Assim que compreende a definicdo do objeto
novo, a palavra nova referente ao objeto passa a ter outras significacdes e assim é
possivel a interacdo com as palavras que se referem a outros objetivos ja de seu
conhecimento.

Sao pressupostos importantes sobre 0s processos de aprendizagem que, no
contexto deste trabalho, levam a compreender que na dinamica das salas de aula de
linguas estrangeiras, propor situacdes de interacdo e comunicacdo entre os alunos
sobre assuntos que circulam no cotidiano é essencial para a consolidacdo da
fluéncia linguistica que se almeja. Para além da gramatica normativa, ha a lingua
viva entre pessoas, de significados constantemente construidos nas interacoes;
somente no fluxo destas interacbes posso me apropriar de seus significados e
sentidos.

Molon (2008) destaca também que as discussbes metodologicas fazem parte,
com intensidade, da obra de Vygotsky, ndo somente figurando no contetdo que se
evidencia na titulacdo que envolve a questdo do método de investigacdo, mas no
enredo da construcao tedrica. Vygotsky nao distingue teoria e método, desta forma,
na constituicdo tedrica, ressalta-se a formalizacdo do método e no detalhamento do
método expde um aprofundamento maior para a reflexdo da teoria. Por essa
maneira de apresentar, em sua obra, teoria e método integram uma relagéo
inextricavel. Para compreensdo da abordagem tedrico-metodolégica faz necessario
apropriar-se de informacdes a respeito do seu fundamento filoséfico e
epistemoldgico, sua concepcao de homem e sua pretensédo cientifica na analise da
singularidade e da subjetividade.

Por essa perspectiva, 0 método ndo se configura como um ponto central e
essencial, ou seja, ndo é considerado como elemento a priori, nem especifico, nem
a posteriori ao processo de investigagdo, mas como componente que é
concomitante “[...] pré-requisito e produto, o instrumento e o resultado do estudo”
(VYGOTSKY, 1984, p. 74). O método € uma prerrogativa indispensavel e
constitutiva de todo o processo de producdo de conhecimento, desde a fase de
definicio do objeto, ao estabelecimento do problema, a constituicdo dos

instrumentos, a intervencdo na realidade, os meios aplicados na investigagéo,
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observando a producdo e obtencdo das informacdes, e demarca presenca nha
formacéo das analises e nas reflexdes (MOLON, 2008).

Assim, vale enfatizar que o0 processo de investigacdo demanda
procedimentos dirigidos para alcance de determinado objetivo, no entanto, dentre a
aplicacéo figura o método que ndo se pode convencionaliza-lo nem adota-lo como
estratégia metodoldgica, visto que no transcorrer da pesquisa que sao definidos e
colocados em pratica os critérios mais adequados as circunstancias momentaneas.
Esta maneira de atuacédo consolida a relacéo estreita entre o objeto e problema de

pesquisa com o método de pesquisa e o referencial tedrico.

3.1 A APROPRIACAO DO CONHECIMENTO NA PERSPECTIVA DE VIGOTSKI

Conforme foi mencionado, os diversos meétodos criados para o ensino da
lingua espanhola partem de modos e concepgdes especificas sobre ensinar e
aprender, pelo desempenho do professor e a atuacdo dos alunos que explicitam.
Porém, de acordo com a opcédo teorica dos novos métodos de ensino da lingua
estrangeira, qual a dinamica do ensino e da aprendizagem explicitada por Vigotski e
autores da abordagem histérico-cultural?

Considerando tais pressupostos, as relacdes intersubjetivas que a professora
estabelece com a criangca no contexto escolar, mesmo implicando muitas vezes
movimentos opostos e tensos entre 0s sujeitos, principalmente no que se refere a
producdo de sentidos, envolve muito mais que ministrar aulas, mas, 0
compartilhamento e constru¢cdo do conhecimento, a constituicdo dos sujeitos por
intermédio dele. Essas questdes evidenciam que a dinamica do conhecer contém
um entrelacamento complexo e dinamico entre o professor e aluno (GOES, 1997).

A questdo a destacar € que a construcdo do conhecimento pelo aluno néao é
passiva, de mera assimilacdo de conteudo, mas que o aluno somente tera se
apropriado do conhecimento proposto, compreendendo-o, quando interagir com ele
pela mediacdo do professor e seus detalhamentos sobre o assunto, quando dialogar
com o aluno, ou seja: constroem-se saberes sobre determinada area do
conhecimento no embate de ideias. Portanto, a compreensao somente se da a partir
dos confrontos que o aluno estabelece daquilo que ja conhece do mundo com a
novidade que o ensino traz mediada pelo professor (a analogia que Vigotski faz

entre lingua mée/conceito cotidiano e lingua estrangeira/conceito cientifico). O papel
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do professor nesse cenario € central, porque domina certa area de conhecimento
das instancias sociais e compartilha esses conhecimentos com seus alunos. O papel
do aluno precisa ser considerado quando relaciona o que ja sabe ao que ainda
precisa aprender, mas, o papel do professor se revela central quando estabelece
objetivo e organiza os conteldos que pretende ensinar, compartilhando com os
alunos o que sabe.

Portanto, os processos de conhecer dentro da abordagem histérico-cultural
realizam-se nas interacdes sociais, nas relacdes intersubjetivas e ndo no interior dos
sujeitos. Além disso, aprender ndo € assimilar conhecimento de modo passivo,
mecanico e repetitivo, mas, travar com esse mesmo conhecimento jogos de
producdo de sentidos — como poderei me apropriar de uma segunda lingua, se 0s
sentidos das palavras, neste novo idioma, ndo forem compreendidos e construidos
por mim? Porém, quando o processo de ensino-aprendizagem €& assumido como
transmissao-recepcao de conhecimentos, em que o professor transmite o que sabe
e 0 sujeito apenas recebe e assimila os conhecimentos a que € exposto, deixa de
considerar que o aluno pode ou néo apreender tudo o0 que o professor transmite e
também deixa de questionar processos de ensinar e aprender, comumente
relacionados as dificuldades dos alunos e néo dos processos de ensinar ou do modo
como € considerada a importancia do ensino. E que implicacdes isso tem para a
pratica pedagogica de qualquer tema que se objetive ensinar?

Muito ja foi apontado que o modelo transmissdo-recep¢do e mesmo o atual
aprender a aprender empobrecem as relacdes de ensino, ndo considerando as
construcOes dialdgicas de sentido que ocorrem inclusive nas tensées mencionadas,
no embate de ideias, infelizmente, muitas vezes interpretadas como indesejaveis e
perturbadoras. E nessa dinamica ensinar-aprender, como compreender as
dificuldades e possibilidades encontradas pelos professores no ensino da lingua
estrangeira?

Vejo como contribuicdo para essa pesquisa, discutir sobre os processos de
aprendizagem tal como nos mostra Vygotsky e autores que fazem suas analises
sobre ensinar e aprender a partir dele, analisando as conversas com professores da
lingua espanhola e suas praticas de ensino.

Como foi possivel perceber, existem muitos métodos que nos dizem como
ensinar e como deveria acontecer o aprendizado. Sobre isso, 0 que apontam alguns

estudos ancorados na abordagem histérico-cultural?
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Com a intengdo de perceber a interacdo entre as partes envolvidas no
processo ensinar-aprender, Goes (1997) realizou um estudo que envolveu o exame
de um material documentado em video, relativo ao acompanhamento de dois anos,
das atividades numa classe pré-escolar da rede publica; durante o periodo, a idade
das criangas variou entre cinco e sete anos. Na sala observada, o trabalho
pedagdgico orientava-se pela busca de inovacao educacional quanto a organizacao
das atividades e pela preocupacdo com a qualidade das interacdes professor-
crianca e crianga-crianca. A professora, ao mediar o encontro das criangas com
objetos, atuava privilegiando propoésitos instrucionais, destacando temas e buscando
estabilizar significados, focos e movimentos de elaboracdo. Os tdpicos instrucionais
foram priorizados em relacdo as condutas ocorrentes ou as qualificacbes de
atributos pessoais. Nas trocas dialogicas foram sinalizados incentivos ou censuras a
formas de ser ou comportar-se, regras de convivéncia e critérios de organizacéo das
relacdes nas atividades.

Novamente, € importante destacar que o papel do professor vai além de
ministrar conteudos estanques, “estimular” ou corrigir o0 erro, € preciso provocar 0s
alunos, mediar conhecimentos, mediante o didlogo entre professor-aluno e entre
aluno-aluno. Cabe aos professores organizar e planejar o trabalho em dialogo com a
coordenacao pedagodgica, em seus propositos instrucionais, entdo, os professores
devem perceber quando podem ir mais além com seus alunos. Essa troca dialogica
entre professor-alunos vai possibilitar aos alunos a apropriacdo de conhecimentos.
Pode-se destacar aqui 0 quanto a presenca do outro é de fundamental importancia
no processo da aprendizagem.

Na perspectiva de valorizacdo de construcdo de saberes pelas relacdes
dialégicas, o conhecimento ndo € apenas transmitido por um detentor de contetddos
e o0s alunos apenas como meros receptores daquilo que o professor deseja
transmitir. Pelo contrario, o aluno € visto como um sujeito interativo, estabelecendo
didlogo junto ao professor, trazendo a tona aquilo que € novo com aquilo que ja
possui de conhecimento, para que, no didlogo com os demais, possa de fato
concretizar novos conhecimentos.

‘O conhecer tem génese nas relagbes sociais, € produzido na
intersubjetividade e € marcado por uma rede complexa de condi¢gdes culturais”
(GOES, 1997, p. 23).
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O que se esta tentando marcar é que o processo de conhecimento é algo a
ser construido nas relacdes cotidianas estabelecidas entre professor e alunos,
desde que envolva interacdo entre: o0 sujeito cognoscente (o aluno), o sujeito
mediador (0 professor) e objeto de conhecimento. Por isso a necessidade de
estruturar a pedagogia e considerar 0os alunos como sujeitos historicos e que
participam da producdo de sentidos do que comunicam. Nessa perspectiva,
considera-se que o sujeito mediador é aquele que possui maiores esclarecimentos
referente ao assunto a ser transmitido ao sujeito cognoscente e, deste modo, devera
pensar como apresentar, como discutir o objeto para que de fato se traduza em
conhecimento.

Portanto, as possibilidades de relacionamento entre professor-alunos é que
pode tornar as relacdes de ensino/aprendizagem promissoras, a partir das reflexdes
do educador sobre sua propria pratica e dos momentos em que possa pensar em
estratégicas para que o assunto seja compreendido e, deste modo, o objeto do
conhecimento seja elaborado. Nesse contexto social, o professor assume o papel de
mediador do sujeito cognoscente na construcado de conhecimentos.

O entendimento do processo de conhecimento na perspectiva histérico-
cultural tem fundado discussdes sobre o conhecimento que ocorre em diferentes
contextos, sobretudo no pedagdgico, uma visdo que se apoia ha concepcao de um
sujeito interativo (nem receptivo, nem apenas ativo), que elabora conhecimentos
sobre objetos, em processos necessariamente mediados pelo outro e constituidos
pela linguagem, pelo funcionamento dial6gico (GOES, 1997).

A interacdo entre sujeitos provoca a elaboracdo do conhecimento, até porque,
o didlogo travado fara contrastar com aquilo que os alunos ja conhecem com as
informacBes novas oriundas desse contato com o professor. Pode-se considerar a
importancia do convivio no ambiente escolar e o papel dos educadores dentro deste
ambiente.

Toda a interacdo entre professor-aluno e aluno-aluno se da por uso da
linguagem. A linguagem é admitida como importante por permitir a comunicacao e
por sua funcdo de representar-expressar o pensamento (GOES, 1997), processo
gue obviamente esta implicado no aprendizado de uma segunda lingua. Desse
modo, deve ficar bem claro aos professores que o didlogo em sala de aula é

primordial, mostrando-se como fundamental nessa perspectiva.
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O conhecimento somente pode ser trabalhado quando o educador, no contato
com seus alunos, abordar a bagagem de conhecimento que eles ja trazem pelo que
se apropriaram e pela experiéncia de vida, cabendo ao professor ordenar esses
conhecimentos para a descoberta de outros. A linguagem torna-se 0 meio mais
condizente e facilitador dessa transmisséo de saberes, tanto por parte do professor,
gue detém mais informacgBes e conhecimento da vida junto aos seus alunos, quanto
aos alunos, os quais devem se sentir a vontade para realizar perguntas. Quanto

mais confronto de ideias houver, mais conhecimentos construidos séo possiveis.
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CAPITULO 4
CAMINHOS ESCOLHIDOS PARA A BUSCA DE COMPREENSAO DOS
PROCESSOS DE ENSINAR E APRENDER

A compreensdo do processo de ensino da Lingua Espanhola no Brasil
defronta-se com a necessidade de reflexdes, no entanto, as ponderagdes nao
podem ficar estacionadas no ambito dos nimeros estatisticos ou sustentadas por
dados quantitativos. Eles sdo importantes e representam um cenario, conforme o
direcionamento da investigacdo. Entretanto, a pesquisa caracterizada como
gualitativa, por despertar atencédo para pontos explicativos dos objetos investigados
torna-se uma ferramenta importante nas discussfes sobre as relacdes que se
estabelecem entre quem ensina e quem aprende.

O conceito de pesquisa, na opinido de Ludke e André (2013), expde a
perspectiva da confrontacédo entre evidéncias, informacdes coletadas a respeito de
um assunto, conhecimento tedrico sobre esse assunto e os dados coletados. E, sob
esta Otica que a pesquisa realizada procura apresentar o pensamento de
professores de espanhol sobre suas praticas nas relagdes de ensino e
aprendizagem.

Os caminhos de investigacdo sobre determinado recorte da realidade, em
funcdo de suas caracteristicas e modos de aplicacéo, constituem-se na escolha de
estratégias para a realizacdo de um trabalho de pesquisa conforme seus obijetivos.
Procura levar em consideracdo as particularidades do problema a ser explorado,
devendo fornecer um direcionamento na busca das informacfes importantes e
necessarias e, também para a organizacao e elaboracao de atividades no sentido de
garantir uma articulacdo assertiva com embasamento no campo tedrico que
oferecam suporte favoravel ao proprio processo de investigacao.

De acordo com Gil (2008, p. 9), “pode-se definir método como caminho para
se chegar a determinado fim. E método cientifico como o conjunto de procedimentos
intelectuais e técnicos adotados para se atingir o conhecimento”. Portanto, Gil (2008)
entende que é possivel apresentar uma definicdo para pesquisa como sendo o
processo formal e sistematico de evolucdo do método cientifico, em que sua
proposta principal é encontrar solu¢cdes para diferentes problemas em funcdo da

utilizacéo de procedimentos cientificos.
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Por essa conceituacéo, Gil (2008) traz uma definicdo de pesquisa social como
sendo o desenvolvimento do processo que, pelo uso da metodologia cientifica,
oferece a possibilidade de conseguir novos conhecimentos no campo da realidade
social. Destaca que realidade social para seu trabalho tem um significado bastante
abrangente, com envolvimento de todos os aspectos relativos ao ser humano em
seus mais variados relacionamentos com outros individuos e entidades sociais.
Ressalta que o conceito de pesquisa adotado pode ser aplicado aos processos de
investigagbes empreendidas no ambito das mais variadas ciéncias sociais.

Uma pesquisa busca através das atividades de investigacdo revelar um
conteldo que demonstre uma realidade generalizada ou especifica. Valoriza as
informacdes significativas do contexto tedrico e relaciona com dados representativos
dos acontecimentos. “A pesquisa, portanto, € um procedimento formal, com método
de pensamento reflexivo, que requer um tratamento cientifico e se constitui o
caminho para conhecer a realidade ou para descobrir verdades parciais” (LAKATOS;
MARCONI, 2003, p. 155).

A pesquisa em primeiro lugar representa busca ou procura, portanto a
deducado é de que pesquisar constitui-se na acdo de buscar ou procurar algo que
possa ser aceito como resposta para alguma coisa. No campo da ciéncia, a
pesquisa envolve-se nas atividades de busca de solucdo a um determinado
problema que se tem a intenc&o de encontrar a resposta. Desse modo, ndo se deve
dizer que se faz ciéncia, mas que ela é resultado da producéo do trabalho realizado
em termos de pesquisa, que € a forma de se chegar a ciéncia, ao conhecimento
(KAUARK; MANHAES; MEDEIROS, 2010).

O conhecimento cientifico ou ciéncia € considerado como produto do
empreendimento de articulacbes que envolvam aspectos tedricos e a realidade
empirica. Nesta evolucdo o método tem participacdo fundamental e evidencia-se no
sentido de atuar para que se torne aceitavel a argumentacéo da realidade levando-
se em conta as indagacfes destacadas pelo investigador (MINAYO, 2010).

A pesquisa em si demonstra uma operacédo basica das ciéncias no sentido de
encontrar informacdes e envolvimento na identificacdo da realidade, visto que
disponibiliza apoio necessario ao processo de ensino. Pesquisar corrobora o
propdsito de uma acdo e um procedimento tedrico de constante interesse e, sendo
assim, evidencia a particularidade do acabado provisério e do inacabado

permanente. E um processo de aproximacéo cada vez mais intenso da realidade e é
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sempre continuo, buscando estabelecer um conceito particular entre a teoria e
dados, pensamento e acdo (MINAYO, 2010).

A realizacdo da pesquisa em busca de encontrar solucdes para problemas e
gerar conhecimentos passa pela execucdo de atividades direcionadas que
contenham acdes especificas, e que evidenciam estratégias de trabalho. Esse
procedimento constitui uma forma de atuacdo e realizagbes que representa a
metodologia aplicada.

Tais consideracdes resumem 0s passos que foram dados para a elaboracao
deste trabalho de pesquisa, na tentativa de buscar formas de coletar informacdes
significativas que pudessem construir argumentos dos processos de aprendizagem
da lingua espanhola perante os diferentes métodos, com atencdo para a
compreensao dos processos de ensinar e aprender presente na concepcdo de
professores. Destacam-se neste processo as atuacbes do professor e do aluno,
cada um desempenhando papel especifico, porém, sendo atravessadas pelas
definicbes e execucao de métodos de ensino.

O conteudo tedrico da literatura apresentada também foi elemento
fundamental para permitir o entendimento das acdes empreendidas pelos
professores em interagdo com os alunos, diante da complexidade de ensinar e
aprender um idioma. Sao estas questdes que o estudo procurou explicitar.

Deste modo, o percurso escolhido para sua realizacédo foi investigar qual a
concepcado das professoras sobre o ensino da lingua espanhola perante os
diferentes métodos de ensino, analisando o que apontam em relacdo as suas
praticas: uso de materiais didaticos, métodos de ensino, desafios, dificuldades e
pensamentos que embasam seus dizeres, observando inclusive, que a semelhanca
entre o portugués e o espanhol tem sido fonte de muitos equivocos e dificuldades. E
sabido que, esse fato, num primeiro momento pode trazer para o aluno certo
conforto no estagio inicial, no entanto, conforme se avancam o0s estagios da
aprendizagem, necessario se faz o total entendimento e diferenca entre os idiomas
em questao, pois essas mesmas semelhancas trazem muitas confusées.

Para tanto, a realizacdo da pesquisa procurou seguir 0S tramites
recomendados para trabalhos desta natureza e contou com apreciacdo do Comité
de Etica em Pesquisa (CEP) da UNIMEP que emitiu parecer consubstanciado pelo

protocolo 64/2016 (Anexos B), em que constam informacdes relativas ao estudo e a
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aprovacdo dada com assinatura do responséavel, a aprovacdo da pesquisa (Anexo
C) e o certificado do projeto de pesquisa (Anexo D).

Assim, a pesquisa de campo envolveu entrevistas semiestruturadas
(Apéndice A) com quatro professoras de lingua espanhola da rede publica e privada
com o intuito de investigar o que apontam sobre a pratica de ensinar a lingua
espanhola, suas concepc¢des sobre métodos de ensino, modos de organizacao das
aulas, ou seja, relacbes de ensino e aprendizagem construidas na dindmica
pedagdgica. Assim, as perguntas dirigidas as professoras também tiveram o intuito
de perceber como ocorre a interagdo professor-aluno e a interagéo dos alunos entre
si mediante as atividades propostas.

O ambiente em que as professoras desempenham suas atividades representa
uma diversificacdo de formatos de ensino, visto que sédo quatro entidades de ensino
distintas com atuacéo na regiao de Piracicaba/SP:

1) Colégio particular: tradicional escola de ensino fundamental e nivel méedio;

2) Escola Estadual: Faculdade de Tecnologia de S&o Paulo (FATEC-SP), uma
faculdade publica de ensino superior do Centro Estadual de Educacao
Tecnoldgica Paula Souza;

3) Centro de Estudo de Linguas (CEL): programa da educagcdo do governo
estadual de Sao Paulo que proporciona ensino de até seis idiomas para
alunos do Ensino Fundamental e Ensino Médio. Oferecer aos alunos
matriculados em escolas da rede estadual a oportunidade de aprender novos
idiomas € o objetivo do CEL. Em todo o Estado de Sao Paulo, mais de 200
unidades disponibilizam cursos de inglés, espanhol, francés, alemao, italiano
e japonés, conforme a demanda de cada regiao;

4) Escola de idiomas do ensino privado.

Quatro realidades bem distintas, com o intuito de ter uma maior abrangéncia
das condicGes do ensino e aprendizagem do espanhol apresentadas nas falas das
professoras, visto que cada ambiente de trabalho escolhido e que envolve a atuagéo
do professor tem circunstancias diferenciadas em termos de condi¢des de atuacao,
recursos disponiveis para a pratica do ensino de espanhol e publico participante.

Vale destacar, também, que as professoras participantes da pesquisa atuam
especificamente no ensino de linguas e apresentam formacdo académica
compativel para o desempenho profissional, tais como: graduacdo em Educacédo

Artistica, Letras e Pedagogia; pés-graduacédo em Secretariado e Docéncia do Ensino
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Superior; e mestrado em Educacgéo-Espanhol e Lingua Portuguesa. Todas com mais
de dez anos de trabalho no ensino de lingua espanhola.

Destacando que as concepcOes apresentadas pelas professoras, que
representam as circunstancias do desempenho das atividades vivenciadas no
cotidiano da sala de aula, constituem um conjunto de informacdes que foram
analisadas considerando a perspectiva historico-cultural.

A natureza dos métodos para a realizacdo da pesquisa varia de acordo com
seus objetivos, portanto, a escolha de entrevistas semiestruturadas se deu perante a
necessidade de elaborar perguntas basicas aos professores com o intuito de ouvi-
los a respeito de suas préticas cotidianas em sala de aula e posicionamentos em
relacdo aos diferentes métodos de ensino e aprendizagem existentes, planejando
antecipadamente o modo de obter as informagbes para alcancar o0s objetivos
pretendidos (MANZINI, 2003), auxiliando o pesquisador também na organizacéo e
interacdo com o0s sujeitos entrevistados.

Para Minayo (2010), a entrevista, tanto em seu sentido amplo, da
comunicacado, da interacdo, como no sentido restrito de coleta de dados, objetiva
recolher informacdes sobre determinado tema cientifico e construir dados
pertinentes perante os propdsitos da pesquisa de modo a explicita-los, explica-los e

interpreta-los.
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CAPITULO 5
A PRATICA DO ENSINO DE ESPANHOL NAS FALAS DAS PROFESSORAS

Agora com o olhar voltado para os dados da pesquisa bem como a sua
discussao e andlise relacionando-os com o0s construtos tedricos e metodoldgicos da
perspectiva histérico-cultural apresentados, € que se evidenciam os modos pelos
quais podemos compreender praticas pedagodgicas imersas dentro de distintos
idearios tedricos, metodolégicos e também ideoldgicos, produzidas no cenario
educacional atual.

A pesquisa realizada com as quatro professoras, identificadas por
pseuddnimos para preservacao da identidade, que vivenciam a rotina de dar aulas
de espanhol em diferentes ambientes de ensino, apresenta perfis profissionais
diferenciados e suas caracteristicas.

As perguntas, respostas e suas respectivas analises foram agrupadas em
cinco eixos tematicos:

1) Perfil profissional das professoras;

2) Metodologia de trabalho e concepcdes subjacentes;

3) Utilizacdo e concepgdes das professoras sobre o material didatico;

4) Participacao dos alunos;

5) Dificuldades enfrentadas perante a pratica pedagdgica e modos de supera-
las.

Buscou-se, nesta organizacao dos dados, dar maior visibilidade as questbes
discutidas no momento bem como apresentar a visdo de cada professora com
relacdo ao ensino de espanhol perante a realidade vivenciada na sua rotina de

atuacao diéaria.

5.1 PERFIL PROFISSIONAL DAS PROFESSORAS

Na busca para ter uma identificacdo do perfil profissional das professoras
respondentes, foi apresentada a pergunta: qual sua formacdo e experiéncia
profissional? Esta pergunta objetivou conhecer melhor as professoras, com relacao
a experiéncia, a formacdo e a atuacdo. Os dados revelados estdo no Quadro 2 e

comentados em sequéncia.
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IDENTIF. | EXPERIENCIA | FORMACAO ATUACAO

Educacéo Artistica

Amanda 20 anos Curso professores de espanhol em Madri

Escolas patrticulares

Letras
Lucia 10 anos Pés-graduacédo Secretariado Fatec
Mestrado Educagéo - Espanhol

Letras

Pedagogia

Pés-graduacgéo - Docéncia do Ensino
Superior

Joana 13 anos CEL

Letras

Mestrado em Lingua Portuguesa Escolas de idiomas

Carmen 19 anos

Quadro 2 — Perfil profissional das professoras respondentes.

Fonte: elaborado pela autora.

Amanda, com experiéncia de 20 anos de profissédo, da aulas em escolas
particulares e, atualmente, faz um trabalho com a maioria dos alunos em
conversacao de nivel avancado. Porém, ha de ser ressaltado que até os sete anos,
s6 falava em espanhol, considerando esta lingua como materna. Mantém contato
com seus familiares que moram na Espanha e fez um curso para professor de
espanhol em Madri.

Lacia tem formacéo em letras (portugués, inglés e espanhol), Pés-graduacao
em Secretariado e Mestrado em Educacdo com foco em espanhol como segunda
lingua. Atua dando aulas em escola estadual ha dez anos, trabalhando atualmente
na FATEC e em faculdade.

Joana, 13 anos de profissdo, em seu curso de Letras teve o direcionamento
para o portugués, inglés e espanhol. Tem curso de Pos-graduacdo em Docéncia do
Ensino Superior. J4 atuou em escolas particulares e na rede do Servico Social da
Indastria (SESI). Atualmente, da aulas de espanhol no CEL.

Carmen é graduada em Letras com énfase em portugués, porém fez
complementacdo em Lingua Espanhola. Nasceu na Espanha e veio para o Brasil
com 11 anos de idade. Comecou a dar aulas de espanhol em 1997, antes mesmo da
formacdo em linguas, em escolas de linguas e depois em escolas regulares. Possui

mestrado em Lingua Portuguesa pela UNIMEP. Atua em escola de idiomas.
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5.2 METODOLOGIA DE TRABALHO E CONCEPCOES SUBJACENTES

Neste eixo, o foco direciona-se para o planejamento das aulas e os propésitos
das professoras. Para estes fins, foram apresentadas duas perguntas: como vocé
organiza e planeja suas aulas? Que objetivos estabelece? Pela fala das professoras
foi constatado que, mesmo em condi¢cBes distintas em relacdo a instituicdo que
trabalham e os alunos que atendem, sempre seguem o material didatico e procuram
organizar e planejar as aulas de acordo com o contetdo do livro para a parte de
expressdo oral, enquanto a gramatica fica por conta de material extra que véao
buscar em outras fontes, ou seja, fazem uso de material extraido da internet, como
noticia da semana ou algo relevante, procurando estimular o aluno a fazer sua
expressao e assim, desenvolver a parte oral. Também, sdo utilizados videos, muasica
para uma aula em que o objetivo é a comunicacdo entre os alunos e com o0
professor.

A professora Amanda cita que segue o livro e materiais extras para fomentar
a conversacgao que conta com a parte oral e gramatical. Sempre procurando colocar
na pauta de abordagem assuntos diversos que favorecam a pratica oral e aplicacéo
da gramatica. Mesmo quando o professor busca alternativas ao livro didatico e
procura trazer assuntos que circulam socialmente para ser trabalhados, o foco é a
gramatica. Perguntada se tem por costume seguir algum livro, a resposta foi a

seguinte.

Nas aulas de conversacdo ndo, em algumas ndo, eu organizo as
aulas assim, eu procuro na internet mesmo, uma noticia da semana,
algo relevante e o aluno vai falar sobre esse tema. Dali n6s vamos
tirar alguma explicagdo gramatical, a opinido do aluno, para que ele
desenvolva a parte oral.

A respeito de estabelecer algum objetivo nas suas aulas, mais
especificamente, conversacdo ou gramatica, a professora Amanda comentou o

seguinte:

Nas aulas de conversacdo hd uma mescla da parte oral e gramatical,
onde ao aluno eu levo o tema especifico para aquela aula, seja um
capitulo de livro, ou uma noticia da internet, ou uma muasica muitas
vezes, e a gente trabalha a parte oral, onde ele vai fazer a leitura, vai
dar a opinido e dali sim nés vamos tirar a graméatica, o vocabulério, e
a gramatica da parte oral do que ele trabalhou ali naquela aula.
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A professora Lucia planeja as aulas no inicio de cada semestre e informa aos
alunos a programagao, e coloca como objetivo o desenvolvimento pelos alunos de
trés habilidades: leitura, escrita e audicido do espanhol. E interessante apontar que a
professora Lucia atua no ensino técnico, o que talvez expligue a adesédo ao modelo
das habilidades e competéncias que precisam ser desenvolvidas no aluno, ou seja,
considera o ensino algo que precisa estar centrado em seu uso pratico, Util ao dia-a-
dia do aluno. Tais modelos estdo presentes, de certo modo, na fala das quatro
professoras.

A professora Joana direciona as aulas para a abordagem comunicativa em
gue os alunos interajam, expressando e compreendendo o uso da lingua espanhola.
O planejamento das aulas decorre do conteldo a ser apresentado com utilizacao de
video, apresentacdo de musica etc. Concepcdes de ensino pautadas no aprender a
aprender e nas experiéncias vivenciadas pelo professor em sala de aula, ou seja, 0
professor vai “abordar as habilidades”, promover situacbes de ensino para fazer
aflorar algo que ja € intrinseco do aluno, sem mencéo a qualquer aporte tedrico.

A professora Carmen usa o livro “El cédigo L” como guia, as aulas séo
planejadas a cada trimestre e sdo constituidas em funcdo do conteudo do livro que
tem uma organizacao cronolégica com temas para abordagem da comunicacéo e da
gramatica.

Em relacdo a metodologia que € seguida pelo professor em sala de aula, sao
trés questbes norteadoras: segue alguma metodologia especifica? Poderia
descrevé-la? O gque vocé destacaria sobre ela em relacdo aos aspectos positivos e
negativos? O que pdde ser percebido é que as professoras nao identificaram um
método especifico que aplicam em suas aulas, ou seja, adotam um procedimento de
nao seguir qualquer método teoricamente definido. O procedimento que seguem se
baliza por acfes impulsionadas pelas circunstancias do conteddo ou contexto a ser
apresentado e trabalhado, evidenciando o que foi dito anteriormente sobre o
professor improvisador ou sobre a nova era dos métodos ecléticos trazerem para as
salas de aula pedagogias assistematicas, acriticas e sem principios Kumaravadivelu
(2001).

Procuram fazer uma mescla da parte oral com a gramatica. Evidenciam o

processo comunicativo dentro de uma concepc¢ao de ensino fundada no aprender a
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aprender'!, com abordagem para as habilidades do aluno, desta forma, trabalham
situacdes de ensino que motivam a expressao do saber que o aluno detém enquanto
uma habilidade a ser desenvolvida.

Amanda é bem convicta de que nao faz uso de uma metodologia especifica,
procura sempre trabalhar com uma mescla nas atividades, com direcionamento para
a oralidade e a graméatica. Diante de sua expressao sobre seu desempenho em sala
de aula, demonstra uma preocupacdo em ensinar a gramatica o que denota uma
concepcédo tradicional, mas também diante das oportunidades atua no enfoque
comunicativo, procurando estimular a oralidade dos alunos sem se distanciar do
ensino da gramatica. Transparece o cuidado em transmitir o conteldo programado
da forma mais correta e levar os alunos a conversacao, no entanto, fica o conceito
do método tradicional ao valorizar mais a gramatica em detrimento do desempenho
oral.

A concepgéo tradicional de ensino de linguas tem o balizamento e uso intenso
de um livro didatico, énfase para a gramatica e utilizagdo indispensavel do
dicionéario. As atividades que sdo realizadas buscam em seu contetudo a aplicacao
das regras gramaticais, ditados, traducéo e versao. Esse procedimento repercute na
relacéo professor-aluno de forma vertical, bem diferente da concepcao construtivista,
gue ressalta a integracdo entre professor e aprendiz (SOUZA; FORTES; OLEQUES,
2009).

A professora Joana descreve o0 seguinte procedimento que tem em sala de
aula: “‘Bom como eu trabalho com material didatico, a minha metodologia... A minha
metodologia ela vai de acordo com aquele contetido que eu preciso seguir ali. Entdo
desse, dentro desse conteudo que eu vou abordar ali, as habilidades do meu aluno”.
A professora ndo explicita em sua fala o conhecimento que tem dos métodos de
ensino da lingua estrangeira que emprega, parecendo atuar de modo eclético e
espontaneo, embora demonstre o cuidado com a preparacdo do aluno para a
conversacao. Isso revela uma sutil tendéncia para aplicacdo do enfoque
comunicativo. Entretanto, faz a confirmacao de que atua seguindo o material didatico

estabelecido pela escola e diante do que esta programado para o ensino, buscando

' Para um aprofundamento do tema, ver Duarte, N. Vigotski e o aprender a aprender. Critica as
apropriacdes neoliberais e pés-modernas da teoria vigotskiana. Campinas: Editores Associados,
2001.
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alternativas para a composi¢do do contetdo a ser trabalhado. Em sintese, atua sob
uma concepcao tradicional influenciada pelas circunstancias.

A professora Lucia demonstra preferir atuar com material diversificado,
porém, o objetivo é a oralidade, estimulando a fala do aluno. Como positivo relata:

Bom, aspectos positivos, porgque eles tém que falar, usar o idioma,
colocar em prética e negativos € que nem todos querem, ndo Sao
todos os alunos que o foco deles é falar, mas muitas vezes eles
precisam. Como é tecnélogo e técnico muitas vezes eles sO precisam
para leitura e escrita, entdo tem ai essa barreira que eu encontro.

Percebe-se pelas argumentacfes apresentadas pela professora o foco na
conversacao, visto que procura ter variagdo de material e direcionamentos nesse
sentido. Entretanto, as circunstancias do curso técnico em que atua, com destaque
para a leitura e escrita, condicionam a pratica pedagodgica para este fim, interferindo
em outros aspectos do ensino, tal como a oralidade. Situacdo que marca a atuacéo
da professora de modo bastante pragmatico, ou seja, as condi¢des de ensino estao
a servico do uso que os alunos fardo do aprendizado e ndo para apropriacao
significativa de uma segunda lingua.

Tal fala demonstra novamente o aspecto utilitario do ensino que tem circulado
no ideario dos estudantes e professores, ou seja, vou usar tal conhecimento na
minha vida préatica? Do contrario, preciso aprender? Destaco aqui se esse aspecto
nao seria um problema nos processos de aprendizagem, ja que dicotomiza, fala,
leitura e escrita e dificulta o aprendizado da lingua de modo mais dinamico e
aprofundado.

A professora Joana parece reconhecer mais o aspecto interacional e dinamico
do aprendizado de uma lingua estrangeira, da importancia de “conhecer um
pouquinho de tudo” e de um aprender que vai além do senso comum identificado
como o “portunhol”.

Joana disciplinadamente segue o conteudo do material didatico e procura
dentro desse contexto abordar e valorizar as habilidades do aluno. Neste sentido,

pelos aspectos positivo e negativo, tem a seguinte opiniao:

Bom o positivo é que o aluno, ele precisa interagir, ele precisa saber
se expressar, ele precisa conhecer um pouquinho de tudo, de
gramatica, de vocabulario e o negativo é que muitos se recusam ou
entdo ficam com vergonha, acham que néo estéo falando bem, e tem
também aquele que tem problema do portunhol, ele acha que se
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colocar o “I” e 0 “U”, ele esta falando perfeitamente, colocando a
lingua para fora, fazendo umas brincadeirinhas, eu acho que esse é
um aspecto negativo, talvez por causa das linguas se parecerem,
mas serem totalmente diferentes.

A professora Carmen vé a questdo da metodologia como complexa,
procurando mostrar que ndo segue uma unica linha de trabalho, comunicativa ou a
metodologia tradicional (foco na gramatica), mas admite que, muitas vezes, €
pautada pelo ensino da graméatica mediante o material aplicado. Sempre que
possivel realca a comunicacdo, buscando ensinar o aluno a usar a linguagem para
se expressar, conhecer a lingua e a cultura.

Mesmo com a convicgado de que nao se prende a um determinado método,
sua pratica ndo se sustenta nessa concepc¢ao, pois, a dinamica do trabalho revela
gue existe um balizamento das atuacfes pelo ensino mais da gramatica e menos da
comunicacgdo, fortemente direcionado pelo material didatico que sempre traz
implicito um método, mesmo que o docente ndo o conhega ou ndo esteja consciente
do fato.

A professora também demonstra que vé o idioma como algo mais amplo e
nao somente como ensino da gramatica ou oralidade, mas um conjunto de ambos,
evidenciando que os diferentes métodos, que através do tempo caminharam de
modelos mais repetitivos e mecanicos para algo mais dinamico, considerando
guestdes culturais, estdo presentes no pensamento dos professores. Como fator

negativo ela relata:

O que eu destaco de negativo € no sentido de que eu ainda friso
muito a gramética, sigo muito os aspectos gramaticais, porque €
mais facil, por exemplo, salas numerosas, as salas que eu dou aula
sdo trinta e poucos alunos, para vocé fazer atividades comunicativas
com os alunos, demora muito tempo, vocé pode separa-los em
duplas, mas s6 de separa-los em duplas eles acabam conversando
s6 na lingua materna, é dificil eles utilizarem a lingua alvo para fazer
didlogos.

Apontando outra questao importante na dinAmica entre ensinar e aprender, as

condi¢cBes de ensino que nem sempre favorecem tais processos.

Como fator positivo a professora Carmen descreve que:

O positivo, no sentido de que eu procuro diversificar as aulas, eu
acho que o fato de vocé perceber que vocé estd dando muita
gramatica e querer mudar, eu acho que j4 € um aspecto positivo, e
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buscar, eu sempre procuro diversificar, preparo material diferenciado,
eu ja tenho muito material, mas sempre que eu vejo eu acho que
posso mudar, quero rever, ampliar, eu acho que de aspecto positivo
é isso.

Nao seguir somente um meétodo especifico talvez demonstre, entre outras
coisas, que o professor adota o pensamento e reconhecimento da importancia do
que precisa ser construido na interacdo, embora ndo possa perceber claramente
pelas entrevistas realizadas, 0 modo como compreendem 0S processos interacionais
e seu papel para o desenvolvimento do aluno.

Villaga (2008) explica que o professor ao adotar o método eclético, precisa
estar atento em utilizar procedimentos que atendam as caracteristicas e
necessidades de sua aplicacdo pedagogica. Ressalta-se que o0s professores
entrevistados ndo assumem que adotam o meétodo eclético, porém, atuam buscando
ampliar os recursos pedagogicos conforme a situacdo e expectativa de resultado,
talvez até pelo fato de que o trabalho muitas vezes configura-se pelas situacdes
vivenciadas no cotidiano das salas de aula.

As professoras Lucia e Carmen foram as Unicas a mencionar, entre 0s
entrevistados, o aspecto cultural implicado na lingua que esta sendo ensinada. O
gue pode levar a alguns ganhos pedagogicos no sentido de aproximar os alunos de
expressdes verbais comuns ao contexto cultural em que a fala esta envolvida. Por
outro lado, conforme aponta Luce (2009), quando destaca as atividades
desempenhadas no enfoque por tarefas, método que parece influenciar a pratica da
professora Lucia, argumenta que esse meétodo se baseia em praticas que ainda
envolvem a gramatica ou o oral caracterizado pelo processo repetitivo, utilizando-se
de conversas que acabam configurando-se como expressdes pré-definidas.

De maneira geral, o pensamento das professoras demonstra que para elas o
método é uma técnica, que se formaliza pela pratica do ensino da lingua espanhola
em sala de aula, ndo considerando pressupostos e concepcdes de ensinar e
aprender das distintas abordagens tedricas que sustentam os métodos. Embasadas
por uma compreensdo mecanica do processo de ensinar e o significado de
aprender, ndo demonstram compreensdo de aplicacdo pratica de técnicas
especificas de trabalho em interacdo com as diferentes abordagens, métodos e
objetivos do trabalho, que podem inclusive construir métodos mais conscientes de

ensino de lingua estrangeira. Condicdo que reflete imposi¢cdes do sistema de ensino
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e que determinam e direcionam o processo de ensino-aprendizagem de uma lingua,
desconsiderando os conhecimentos, intengbes e caracteristicas profissionais de
cada educador.

A metodologia de trabalho e seus pressupostos tém sua importancia no
processo de ensino-aprendizagem. Mesmo as professoras concebendo a ideia de
gue nao seguem rigidamente um método declarado, estdo adotando concepcdes e

métodos de ensino.

5.3 UTILIZACAO E CONCEPCOES DAS PROFESSORAS SOBRE O MATERIAL
DIDATICO

No escopo da pesquisa, foi importante conhecer a opinido das professoras
sobre aos recursos utilizados, portanto, uma das perguntas a respeito do material
utilizado foi: qual sua opinido com relacdo aos materiais didaticos disponiveis
atualmente?

Vale destacar, em relacdo ao material didatico, que eles sao elaborados
seguindo modelos europeus, desconsiderando as especificidades linguisticas dos

alunos brasileiros. Tal fato fica explicitado na fala da professora Amanda:

Atualmente ndo ha dificuldade com material didatico, a gente tem
bastante variedade. Embora algumas editoras foquem mais o
material na parte gramatical, sdo repetitivas na parte de gramatica.
Nés temos ja outras editoras que privilegiam a parte oral,
comunicativa, cultural, que € o que eu mais gosto, essa mescla.
Porque para os alunos brasileiros, nés temos inclusive alguns
materiais dirigidos aos alunos brasileiros, porque aqueles que séo
feitos para qualquer aluno, ficam um pouco cansativos para 0s
alunos brasileiros, devido a gramatica, em muitos pontos, ser muito
facil para os alunos brasileiros.

A professora Lucia cita:

[...] 0 mais préximo (material didatico) € o “Socios Espafol” que é
feito na Espanha, mas também é de acordo com o Marco Comun
Europeo, que eu acho muito bacana, s6 que eu acho que o Marco
Comun Europeo serve para a Europa. Para o Brasil, para a América
Latina ele esta defasado [...] Em minha opinido, ele é pensado para a
Europa ndo para a América Latina. O portugués é lingua irma, vem
do mesmo tronco latino. Tem coisa que o Marco Comun Europeo
pede para ensinar que ndo precisa para o brasileiro. O brasileiro ndo
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precisa aprender que “mesa” é mesa, que “puerta” é porta, tem coisa
que néo precisa.

J& a professora Joana traz o seguinte comentario:

Nenhum material didatico obviamente é completo, vocé precisa
sempre utilizar varios materiais, muitas vezes para que o aluno, ele
consiga assimilar melhor o conteddo, umas vezes que os verbos do
espanhol sdo totalmente dificeis, eu acho que a gramatica da lingua
espanhola, ela é anos luz mais dificil que a gramatica da lingua
inglesa, por exemplo, e nessa busca os materiais do ensino médio,
por exemplo, eles trazem muitos textos compridos, textos atuais,
tudo bem, porém o aluno ele tem lido cada vez menos, quando ele
abre o livro ou quando ele vé uma prova com aqueles textos que
precisam interpretar, eles ja falam: “ah, eu tenho que ler tudo isso
professora? Nossa professora” E ai para eu fazer o meu aluno ler
também, que é uma necessidade até para corrigi-lo, quando ele fala,
pronuncia alguma palavra incorreta, o que eu tenho feito em sala de
aula, eu peco que leiam até o final do paragrafo, e ai passa para o
proximo aluno. E o material do ensino fundamental |, que é mais
desenhinho tal, tal, eu acho um pouco fraquinho demais para o
aluno, porque o aluno do 5° (quinto) ano, por exemplo, ele abre o
material e diz: “ai profe, s6 isso?” “Era isso que era para fazer?”
Entdo vocé da uma explicacdo para o aluno ele ja, imediatamente
faz...

A professora Carmen faz o seguinte comentario sobre o material didatico em

geral e por ela utilizado na sala de aula:

Olha tem muitos materiais, eu venho acompanhando os materiais
didaticos a algum tempo, no inicio tinha poucos titulos, tinha poucas
editoras de origem espanhola, ou as brasileiras, a editora Atica. Com
o “boom” do espanhol, eu percebi, analisando em minha dissertacéo,
que foi na década de 90, que houve uma explosdo de materiais
didaticos. E hoje tem uma infinidade muito grande. Eu vejo que
existem materiais bons e obviamente materiais ruins.

Eu acho que tem materiais bons, mas mesmo 0s bons, a gente tem
gue tomar muito cuidado, principalmente com a questao gramatical.
Pois eles acham que colocando todos os tempos verbais, todos os
modos que existe na Lingua Espanhola, é fundamental, é isso que
tem que ter, e ai fica um livro muito carregado de gramatica, que as
vezes é muito cansativo.

Pelas falas, de modo geral, constatou-se que em relacdo aos materiais
didaticos disponiveis, atualmente ha consenso entre os professores de que nao se
apresentam completos e nem todos sdo bons ou se apresentam coerentes com 0
perfil de aluno numa dada sala de aula. Algumas editoras priorizam a gramatica

enquanto outras valorizam a parte oral, comunicacdo e cultural. Este fator, em
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determinadas situacbes, pode ser positivo ou negativo, depende da oOtica de
observacdo e necessidade pedagdgica. No entanto, relatam que os alunos de
ensino médio das escolas estaduais demonstram dificuldade e falta de disposi¢cédo
para leitura de textos longos e sua interpretacao, principalmente, pela dificuldade de
compreensdo da gramatica da lingua espanhola. Para os alunos do ensino
fundamental, o material utilizado é considerado por uma das professoras como
fraco, causando desestimulo para desempenho das atividades, demostrando a
complexidade envolvida entre métodos, materiais, a dindmica da sala de aula e a
realidade do aluno. Fato que evidencia a importancia de o professor conhecer e
dominar sua area de conhecimento, para ndo se tornar refém de instrumentos e
técnicas.

O material didatico, na opinido de Weininger (2008), apresenta conteudo e
forma das atividades que ocorrem na sala de aula, ndo contemplam o dinamismo da
sala de aula e as necessidades do aluno. Além disso, a maior parte dos métodos e
materiais de ensino tem o rétulo de “ensino comunicativo”, mas a realidade nem
sempre corresponde a identificacdo que € propagada pelos autores ou editoras.

Saviani (2009) comenta que os livros didaticos dispdem os conhecimentos
com a ideia de que favorecem o processo de transmissao-assimilacdo na relacéo
professor-aluno em sala de aula, portanto, mal ou bem apenas promovem a
articulacéo entre a forma e o conteudo. O livro concentra elementos relevantes para
formacdo dos educandos, e ainda que de maneira “empirica”’, se consolida no
“grande pedagogo”.

Coelho e Coelho (2008) apontam que o apego ao livro didatico é tanto, que
um dos professores entrevistados em sua pesquisa pediu licenca para consultar o
livro utilizado em sala de aula para responder a pergunta do entrevistador,
evidenciando pouco dominio de sua area de atuacédo ou, na melhor das hipéteses,
respostas que remetiam a principios gerais e pouca clareza de seus
encaminhamentos em sala de aula, conforme apareceu na fala de outros
professores (expressdes como: “depende do contexto”, “a partir do texto” etc., foram
comumente verbalizadas pelos professores).

Outra pergunta do questionario, organizada neste mesmo eixo tematico,
aborda o que cada professor tem usado em suas aulas: qual € o material que vocé

utiliza atualmente? Como vocé utiliza?
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A professora Amanda cita de forma objetiva: “Eu uso o livro: Dominio. Eu sigo

a estrutura proposta pelo livro”. A professora Lucia tem atuacdo da seguinte forma:

Eu elaboro, dependendo da turma, do curso. Por exemplo, gestdo
empresarial eu traco tudo que eles precisam saber: fazer um curriculo,
se comunicar em um ambiente empresarial, viagens que eles
precisam, possam precisar fazer ou em um momento em um
restaurante que eles tenham que comentar e tratar de negécios. Dou
aulas para o curso de Eventos. Eventos também, elaboro, estruturo,
toda a apostila voltada para o curso de eventos: meios de
hospedagem; a parte de cerimonial; tem eventos culturais e eventos
académicos. Entédo eu tento estruturar a apostila inteira voltada para o
curso que eu dou aula, e principalmente pegando materiais auténticos,
de sites, de revistas, de livros, de coisas que um profissional de
eventos aprenderia em eventos, eu adapto e coloco na lingua
espanhola.

A professora Joana comenta que:

Atualmente com o ensino do CEL, que é um projeto, sdo divididos em
6 (seis) estagios, eu estou utilizando com as minhas turmas de 4° e 5°
estagio o livro “Saludos” e com meus alunos da rede particular eu
estou utilizando, eles 4° e 5° ano, eu uso o livro “Aprender crianca”.

E ao ser questionada: e como vocé utiliza? Vocé segue o livro da forma que
ele apresenta ou vocé faz alguma modificacdo, vocé altera alguma coisa? Ela

complementa respondendo:

Como eu disse, nenhum livio é completo, entdo é necessario fazer,
antes de ja ir para a aula, ja ver o conteldo que eu tenho naquele dia,
e a partir daguele conteudo preparar atividades extras, uma palavra
cruzada, uma musica, exercicios de graméatica, por exemplo, o0s
verbos, que em toda unidade aparece muito verbo, entdo preparar
listas de verbos porque os alunos tém muitas dificuldades nas
conjugacoes.

Interessante perceber na fala da professora Joana, ainda em relacdo aos
processos interacionais na sala de aula, que em tese exigiria uma aula dialégica, um
modo de organizacdo da aula com énfase na gramatica e palavras isoladas, ou seja,
com enunciados deslocados da lingua viva. Ao contrario da professora Lucia, que
embora pareca pragmatica, a0 mesmo tempo procura ensinar a lingua em

funcionamento, falada nos diversos contextos culturais dos alunos.
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A respeito do material utilizado e como é usado, a professora Carmen

descreve o seguinte:

No colégio é “El cédigo L” da editora Edelsa, ndo sigo todas as
sugestdes do livro ndo. A proposta do colégio, que eu considero uma
proposta diferenciada, no sentido de que te d& a liberdade de escolha
do material, de discutir com a coordenacdo. Quando eu analisei o
primeiro livro, eu j& achei um livro muito carregado de gramética. Eu
pensei, nds pensamos. O ensino de espanhol no colégio veio em um
processo de adaptacdo. Primeiro era uma aula, depois foi
aumentando. Hoje como se oferece o espanhol do 7 ao 9, com duas
aulas semanais, nos estabelecemos trabalhar “El cdédigo L 17 em dois
anos, parece que é pouco, mas eu entendo que a base da Lingua
Espanhola é muito importante, ndo adianta passar batido em coisas
fundamentais, para depois chegar no imperfeito do subjuntivo e o
aluno ndo lembrar de mais nada. Entdo eu trabalho, estamos
trabalhando “El cédigo L 1”7 no 7 e no 8 ano e “El cédigo L 2” no 9 ano.
O 3 e 0 4, como veio em processo, nds ainda ndo estamos
trabalhando, e ndo sei se vai ter espaco para trabalhar esse material.
Porque “El codigo L 1 e 2” eles ja ddo uma boa base para o aluno.
Vocé ndo consegue passar esses 4 volumes em quatro anos com uma
aula semanal, isso é impossivel, por isso nés dividimos dessa forma.

De modo geral, sobre o material que é utilizado pelo professor, a professora
gue atua em escolas particulares, a professora Amanda, segue a estrutura proposta
pelo livro Dominio, que se intitula “curso de perfeccionamiento”. Ja a professora que
leciona em escola estadual - CEL, professora Joana, segue os livros da colecéo
Saludos, porém, quando trabalha na rede particular, adota o livro Aprender Crianca,
mas reconhece que o material utilizado ndo corresponde a necessidade do aluno e
do ensino, demandando a utilizacdo de atividades extras, que pelo relato destas
duas professoras, também se caracterizam de forma tradicional, sem a evidéncia da
comunicacao e interacdo entre os alunos ou mesmo a consideracdo de aspectos
culturais relacionados aos usos da lingua pelos falantes.

Evidencia-se, diante das expressdes das professoras, a importancia de
trabalhar com um material didatico conforme a demanda de cada situacdo e
conforme a realidade de cada ambiente de ensino. As situacdes de ensino nao séo
atendidas apenas com livro didatico pronto para ser seguido, mas, considerando a

diversidade dos alunos e dos contetidos.
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5.4 PARTICIPACAO DOS ALUNOS

Diante das acdes empreendidas pelos professores e dos objetivos dos
processos e métodos de ensino de uma lingua estrangeira, estdo os alunos,
constituindo-se como propésito das acBes para a aprendizagem. Neste sentido,
buscou-se explicitar pela fala dos professores, o envolvimento dos alunos perante as
seguintes perguntas: como é a participacdo dos alunos em suas aulas? Tanto em
relacéo a sua interacdo com eles, como a interacao aluno-aluno? Em que se baseia
para estabelecer essa dinamica?

Sobre isso, professores e alunos ficam condicionados a estrutura e pedagogia
da escola. Existe a necessidade de atuar de acordo com as circunstancias, por
vezes seguir um roteiro de trabalho estipulado pela entidade de ensino e de acordo
com os recursos disponibilizados.

Para a professora Amanda, a dindmica da aula vem amparada pela quebra da
postura de autoridade do professor em relacdo ao aluno, procurando motivar um
clima de amizade, mantendo o respeito, porém, com liberdade. Desta forma, o aluno
sente-se a vontade para falar, ndo sendo interrompido para as corre¢cdes para nao
ser blogueado em seu raciocinio e expressdo, desencadeando um processo de
inibicho. Porém, quando estdo trabalhando o material, entdo conforme a
necessidade, as intervencdes e correcdes sdo feitas e compreendidas pelos alunos,
cientes de que podem errar, mas ter atencao para as devidas correcdes. Sobre este

aspecto faz o seguinte comentario:

Eu estabeleco essa dindmica assim. Eu procuro quebrar aquela
relacdo de professor autoridade na aula em relagdo ao aluno. Ha
sempre um clima de amizade, embora de respeito, mas de liberdade.
Eu procuro deixar o aluno bem a vontade para se expressar, explico
bem o objetivo da corre¢cdo, que muitas vezes em alguns momentos
ela ndo é feita, para ndo quebrar aquela dindmica do aluno, que esta
ali contando como foi o final de semana, por exemplo. Se eu
interrompé-lo a todo 0 momento para corrigi-lo, talvez ele fique inibido.
Entéo ele sabe, eu j& explico tudo isso, ele tem nogdo que em alguns
momentos ele ndo vai ser corrigido, que ele pode falar, que nao tem
problema. Quando esta trabalhando o material mesmo, ai sim, a
corregdo, ele entende que é necesséario, tem liberdade para
guestionar, para falar sem medo de estar errando, de ser corrigido, de
ser vamos dizer punido, 0 que nao seria 0 caso.
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A professora Lucia explica que atua do seguinte modo:

Eu sempre peco para eles participarem. Quando dou um dialogo, por
exemplo, primeiro eles escutam, depois eles fazem a parte de opcdes
e depois eles tém que ler o didlogo, e depois de lerem eles tém que
adaptar o didlogo para a realidade deles. Se o didlogo esta entre duas
amigas que estudam na Universidade do México, e elas fazem o curso
de medicina. Eles tém que adaptar para agora. Como é agora? Agora
€ Piracicaba Fatec e eu faco o curso de Gestdo. Quais os dados que
eu vou colocar? Eu sempre peco para eles fazerem essa adaptacao.

A relacéo professor-aluno, eu sou muito aberta, eles podem perguntar
sempre, eu sempre faco uma introducdo da aula com algum aspecto
cultural, eu gosto muito de trabalhar com Cultura, por exemplo, agora
em novembro, final de outubro, nés vamos trabalhar “El dia de los
muertos”, entdo eu sempre tento comegar a aula com algum aspecto
cultural, e geralmente é tranquilo, eu nunca tive problemas na relagéo
com os alunos, e sempre falo tudo em espanhol com eles.

A professora Joana traz o seguinte comentario:

Bom no CEL, no projeto eu acho muito legal, porque as cadeiras elas
ficam dispostas de 3 em 3, e da ao aluno possibilidade de juntar mais
uma, de fazer um grupinho maior, e os alunos do CEL eles interagem
muito entre eles. Até porque eles estdo ali porque “querem” e
aproveitando-se disso do aluno estar ali por querer é que da para ter
um desenvolvimento maior. A minha interacdo com eles é, eu sou uma
professora muito exigente, nem sempre eles gostam da minha
postura, eu cobro muito, por exemplo, licdo de casa, entdo eu dou
aqguelas broncas, mais no final das contas a gente tem uma interacao
muito de amizade mesmo, que afinal de contas a gente fica 3 anos
juntos a maioria. E a interacdo entre eles por essas carteiras estarem
sempre juntas e por eles terem a possibilidade de sentar perto de
guem eles querem, entdo muitas vezes eu preciso também tirar um
aluno que nao tem uma grande facilidade de aprender se juntam para
ficar conversando, entdo as vezes eu preciso também interferir nisso,
trocar aluno de lugar, para que ele juntamente com aluno que
conseguiu assimilar melhor o contelido possa auxilia-lo também.

A questdo €é: sentam juntos para qué? Para se comunicarem em espanhol?
Para assimilar conteudo fazendo exercicios apostilados? Porque gostam um do
outro e sentam perto de quem eles querem e gostam? O que gostariamos de
salientar é: qual a intencionalidade pedagodgica de se trabalhar em grupo? Como
essa disposicdo entre 0os alunos pode favorecer os processos de aprendizagem e a
construcdo do conhecimento? Sentar juntos poderia ser uma estratégia propicia
para conversarem entre si? Dialogarem em espanhol? Construir sentidos sobre os

significados das palavras compreendendo melhor a lingua alvo? Ou seja, nhovamente
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percebemos na fala dos professores certo espontaneismo e pouco conhecimento
tedrico de processos que eles mesmo destacam como importantes. Pelas falas dos
professores, percebe-se que favorecem a interagdo para a aula ficar mais agradavel,
fortalecer vinculos; a questdo da construcdo do conhecimento sobre a linguagem
nestas interacdes, a0 mesmo tempo, como favorecer essa construgdo em tais
interacdes, sdo processos que deixam de ser mencionados.

Sao questdes que precisam ser pensadas pelo professor quando se tem
clareza de seus objetivos e dos processos de aprendizagem envolvidos, ou seja, 0S
alunos vao trabalhar juntos porque isso favorece a interlocucdo e producdo de
sentidos no uso da fala para comunicacdo, condicdo para compreensdo e
apropriacdo dos significados das palavras no didlogo. Ao contrario, se a importancia
de sentar junto reside nos lacos de amizade e é divertido, 0 que conseguem, na
melhor das hipdteses, é ajuda mutua para “assimilar o conteudo”.

A continuacdo da fala da professora Joana fortalece esse entendimento de
gue ha uma prevaléncia de praticas que focalizam o conteddo gramatical em
detrimento da construcdo de sentidos da linguagem nas interacdes dialogicas

propiciadas na aula, mesmo que os alunos estejam sentados em grupo.

Bom, a correcdo geralmente ela € oral, quando os alunos eles tém
dificuldades, entdo eu vou estabelecendo essas dificuldades na
lousa. Por exemplo, uma correcdo com algum verbo, ele é irregular,
onde acontece a irregularidade desse verbo? Quais outros verbos
gque seguem essa mesma irregularidade? Eu costumo colocar na
lousa, as vezes eu peco para que o aluno va até a lousa, e eu
pergunto para os demais, quando ele terminou de colocar ali a frase,
eu pergunto: esta correto? Eles falam: “si”, eu falo: si? Entao, eles
“no”. Y donde esté el error? Eles apontam o erro, ou as vezes eles
também apontam outra coisa que nao tem erro. Eu falo “no”... Ai eles
falam em tal lugar, eu falo “si es eso” ai eu explico porque, eu circulo
e explico porque errou.

A professora Joana atua em um projeto que a disposicdo das carteiras em
sala de aula tem como objetivo contribuir com interacdo entre os alunos, o que
demostra a importancia do professor, ou seja, ndo basta a disposicdo das carteiras,
mas, a dinamica de ensino e aprendizagem estabelecida por quem ensina, segundo
0s objetivos.

Ressalta ainda que os alunos frequentam as aulas por livre e espontanea

vontade, fator que favorece o desenvolvimento das atividades segundo a opinido da
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professora. Relata que as cobrangas por licbes de casa sempre acontecem, mas
ndo quebra o vinculo de amizade, visto que passam trés anos em convivéncia
escolar. A professora considera que a disposicao das carteiras permite a interacao
entre os alunos, porém, em determinadas situacdes existe a necessidade de melhor
arranjo na sala para evitar desvio de foco da aula, conversas fora do assunto, ou 0
melhor aproveitamento entre os alunos.

A professora Carmen adota uma postura em sala de aula diferenciada e

descreve sua performance a seguir:

Olha, a gente passa por muitos estagios, mas eu procuro em minhas
aulas ser mais dindmica possivel, mais afavel possivel. Afavel no
sentido de conquistar o aluno, porque aprender uma lingua
estrangeira, para aprender eu percebi muito em varias situacées, em
varios livros, tem que trabalhar o emocional do aluno, com a empatia
do aluno, com o gosto do aluno. Vocé ndo aprende nada por
imposi¢cdo, nada por goela abaixo. Eu procuro deixar as aulas
agradaveis, sou bem brincalhona em sala, eu gosto de brincar,
procuro saber o nome de todos os meus alunos, eu chamo pelo
nome. Toda vez que tem leitura, abro espaco para que eles leiam por
vontade propria, mas as vezes aquele mais timido, tem vergonha, as
vezes eu chamo, se ele quer ler, as vezes sou até um pouco
imperativa. Hoje vocé vai ler. Quando percebo que o aluno ndo esta
afim, tudo bem, respeito. Eu procuro fazer de uma forma que os
alunos gostem. Gosto muito de trabalhar com musica, percebo que
eles adoram. Dentro do possivel obviamente, eu procuro encaixar
masica, mas musicas que eu também goste. Porque, as vezes eles
me pedem “Rebeldes”, coisas assim do gosto deles, mas eu procuro
aliar as duas coisas. Eu incentivo os alunos a participarem, a
gostarem da lingua espanhola. Obviamente que problemas com os
alunos a gente sempre tem, mas eu procuro ter uma relagao
amigavel, afavel.

Assim, as falas demonstram que construir conhecimento com o aluno, na
opinido das professoras, também envolve o emocional e o afetivo. No inicio do
trabalho, durante a explanacdo dos diferentes métodos, foi possivel identificar que
com o0 avancgo na compreensdo dos processos de ensino e aprendizagem, refletindo
na elaboracdo dos proprios métodos, o ensino autoritario e monologico foi cedendo
lugar para a visibilidade do aluno, seus desejos e necessidades. Ideario que ja esta

consolidado entre os professores.
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5.5 DIFICULDADES ENFRENTADAS PERANTE A PRATICA PEDAGOGICA E
MODOS DE SUPERA-LAS

Este eixo tematico procura organizar as falas dos professores quando trazem
as situacdes vivenciadas na pratica pedagogica, destacando as dificuldades
enfrentadas com os alunos e o modo como séao trabalhadas pelos professores. Para
tanto, trés perguntas foram realizadas. A primeira delas: quais as principais
dificuldades vocé destacaria na sua pratica pedagégica?

A professora Amanda expde seu reconhecimento quanto a dificuldade
enfrentada para o desenvolvimento da pratica pedagogica considerando um desafio
a transmissd@o da gramatica, visto que acha muito dificil, tal como o portugués. E o
gue pesa em sua opinido, € que no portugués, cotidianamente, nem sempre 0s
falantes se expressam corretamente, mas para uma situacao de ensino do espanhol,
€ preciso aprender certo. Observa que o espanhol ndo tem a mesma displicéncia
gue o brasileiro tem no falar. Destaca ainda que a escola ndo oferece uma politica
de formacdo continuada, ficando para cargo de cada professor buscar seu

aperfeicoamento. Neste sentido apresenta a seguinte explanacao:

Eu tenho dificuldade de passar alguns pontos gramaticais, falando de
gramatica para os alunos essa € uma dificuldade que eu tenho, é por
causa da diferenca dos idiomas. No espanhol a gente tem uma
gramatica dificil, como é do portugués, mas no portugués muitas
vezes nos nao utilizamos a gramatica correta, ndo fazemos uso dela,
ignoramos praticamente, ja& no espanhol na maioria dos pontos
gramaticais ndo acontece isso. Entdo eu tenho essa dificuldade de
mostrar para o aluno que ele precisa falar daquele jeito, aprender
certo, porque é diferente do portugués. Eles ndo tém aquela, eu diria
até, displicéncia no falar como nés temos. Essa € uma dificuldade
gue eu encontro, convencer o aluno disso, que o espanhol ndo é
assim tao a vontade, vamos dizer.

A problematica da formacao aparece na fala da professora Amanda quando
cita: “Nos podemos fazer alguns cursos, a gente tem o Instituto Cervantes, que da
um suporte bom, mas é tudo iniciativa do professor, eu vejo que para o professor
falta muito estimulo, falta muito estudo ainda”.

Sobre isso, conforme j4 apontamos, Libaneo (1992) destaca como as
guestdes que envolvem a pratica pedagdgica se convertem em senso comum,

mesmo que revestidas de concepcgdes teoricas implicitas. O que fica evidenciado
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qguando aderem a modismos ou repetem discursos do ideério pedagogico do
“aprender a aprender”, por exemplo, sem grandes reflexdes embasadas em teorias
pedagdgicas que tem marcado a histdria do sistema educacional brasileiro. Exemplo
disso, conforme o autor aponta, sdo os cursos de licenciatura quando apenas
apresentam aos professores praticas de ensino, técnicas pedagdgicas, sem
embasamentos a partir das diferentes correntes pedagogicos que as inspiram e,
principalmente, sem levar os professores a questionar o0s condicionantes das
dificuldades de ensinar como algo que vai além dos muros da escola. Talvez por
iISsO a preocupacao da professora Amanda se restrinja a dificuldade de ensinar
gramatica relacionando-a com displicéncia dos alunos, desconsiderando o que estédo
aprendendo sobre leitura e producdo de texto para além das aulas de espanhol,
considerando a ma qualidade do sistema de ensino conforme interesses politicos.

Ainda problematizando o conhecimento advindo da pratica, de modo geral,
observou-se no relato das professoras que embora planejem suas aulas e fagcam
uso de materiais didaticos, ndo fazem referéncia a qualquer método, tampouco os
relacionam com o0s pressupostos teoricos que o embasam. Sobre isso, podemos
destacar uma analise feita por Duarte (2003) ao abordar o processo de formacao
dos professores, especialmente influenciada por Donald Schén, em que os
professores formados por tal modelo acabam desvalorizando no processo formativo,
0s conhecimentos tedricos e 0 que se sobressai € uma “pedagogia da pratica”.

Em varios momentos nas falas dos professores, eles se reportam aos
problemas da pratica sem qualquer referéncia a pressupostos tedricos ou
condicionantes macrossociais que 0s embasem, evidenciando que € preciso
problematizar o fazer docente enquanto pratica exclusiva de saberes uteis ao ensino
cotidiano, com vistas ao desempenho de tarefas. Tal situacdo revela-se
problematica quando o professor se depara com situacdes que envolvem uma
complexidade muito maior do que a aplicacdo de exercicios poderia sanar, o treino
da graméatica e simulacdo de dialogos, envolvendo, entre outras questdes, 0s
problemas que os alunos trazem do ensino médio na apropriacdo da lingua mae,
motivacdo para aprender uma nova lingua e a propria aprendizagem de uma lingua
estrangeira. Desafios que provavelmente, o saber tacito ndo alcanca, pois, envolve
compreensdes da dinamica de ensinar e aprender e do préprio funcionamento da

linguagem. Talvez por isso os professores permanegam com explicagdes simplistas
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e pouco criticas dos problemas da sua pratica, inclusive culpabilizando a imaturidade
do aluno ou a negligéncia dos pais para seus insucessos.
Nas palavras de Duarte (2003, p. 619) sobre tal ideario na formacdo dos

professores, argumenta:

Nessa linha, seria entdo necessario mudar: 1) a concepcdo de
conhecimento, passando da valorizagdo do conhecimento escolar a
valorizagdo do conhecimento tacito, cotidiano, ndo-cientifico; 2) a
pedagogia, passando de uma pedagogia centrada na transmissao do
saber escolar para uma pedagogia centrada na atencdo aos
processos pelos quais os alunos constroem seu conhecimento; 3) a
formacado de professores, passando de uma formacdo centrada no
saber tedrico, cientifico, académico para uma formagéo centrada na
pratica reflexiva, centrada na reflexdo-na-acdo. Nesta perspectiva, o
lema “aprender fazendo” da pedagogia escolanovista de inspiracéo
deweyana deveria ser adotado tanto em relacdo a educacdo das
criancas e dos adolescentes como no que diz respeito a formacao
profissional, incluida a formacao de professores [...]

Sobre o “professor improvisador”, Coelho e Coelho (2008, p. 4) destacam

que:

Por meio desse conceito, propomos a problematizacdo de uma
caracteristica da formacdo docente: a despeito das discussbes que
ressaltaram o carater especializado do trabalho do professor
(processo demarcado, entre outros fatores, pela recusa ao epiteto
“tia”) a consideragao presente no ‘senso comum’ de que a atuacao
do professor é demarcada, sobretudo, pela sua disposicéo, pelo seu
comprometimento e pelo grau de afeto que dispensa aos alunos,
ainda é preponderante.

Coelho e Coelho (2008, p. 5) problematizam o relato de um grupo de
professores quando investigam no contexto de sua pesquisa, cujo objetivo é
problematizar os relatos que apresentam sobre o proprio desempenho com

evidéncias para:

a supremacia do improviso em relagdo ao planejamento; o privilégio
a opinido, em lugar da reflexdo sistematizada e profissionalmente
encaminhada; a néo utilizacdo de aportes tedricos na abordagem do
conteldo especifico da disciplina ou no exercicio docente.

Por esta visdo, Coelho e Coelho (2008) argumentam que ndo embasam suas
colocagBes na literatura académica, ndo apresentam reflexdes sobre determinados

conceitos a partir de um saber acumulado historicamente, fundamentando suas
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acOes em opinides pessoais ou no que consideram, por si mesmos, ser o melhor
para seus alunos.

Sendo assim, ainda destaca a autora, os professores nado estabelecem
relagbes entre conhecimento académico e o0 saber escolar que constroem, nem
referéncia a autores, escolas de pensamentos ou matrizes tedricas. Pratica que se
distancia do que é a natureza do trabalho pedagdgico tal como preconiza Saviani
(2005), ou seja, o compartilhamento do conhecimento historicamente produzido, o
saber cientifico, tedrico, compreendendo ac¢des da chamada pedagogia tecnicista,
restrita a um conjunto de técnicas aplicadas com vistas a um determinado fim ou
resultado.

A professora LUcia expressa o seguinte:

Acho que eu espero demais deles, eu espero muito, e ai quando néo
acontece, tem hora que eu me frustro bastante, mas faz parte dessa
linha. E, tem coisas que eu aplico que também ndo da certo. Por
exemplo, quando eu peco para eles fazerem um texto. Se eu pedir
para fazer em sala de aula, eles tém que usar o dicionario, mas se eu
pedir para eles fazerem em casa, eles vao usar o “google tradutor” e
ai eu me vejo corrigindo o “google tradutor” é isso, a medida que
vocé vai levando na cabeca vocé aprende. Mas, fazendo em sala de
aula é bacana, é legal, s6 que usa muito tempo, sdo praticamente
duas aulas para eles escreverem um texto. Quando eu deixo, eu
deixo em casa, mas estou cortando essa atitude também, porque
eles colocam no “google tradutor”, ndo que seja uma ferramenta
ruim, mas tem que saber usar.

Além dos problemas de formacdo e com a aplicacdo de técnicas que
destacam, a professora Joana aponta que o desinteresse do aluno tem cada vez
mais aumentado, caracterizado pela participacdo nas aulas, ndo por disposicéo
prépria, mas porque foi colocado pelos pais, que as vezes € uma forma de dar
ocupacao ao filho.

Este fato motiva a explicacdo da professora Joana para o desinteresse do
aluno que se consolida para ela como uma dificuldade, como pode ser visto em seu

comentario a seqguir.

O desinteresse do aluno tem crescido a cada dia mais, e muitos
alunos eles estao ali porque eles querem aprender, ja outros estao al
porque o pai colocou, 0 pai obrigou, inclusive a gente tem uma
dificuldade porque tem pais que chegam para fazer a matricula do
filho e falam: ele ndo tem nada para fazer durante a tarde, entdo vai
estudar, eu acho que quando um pai coloca uma responsabilidade
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desse nivel para o filho, ali n6s teremos um problema, que é fazer o
aluno gostar de estar ali, porque se ele ndo gostar, esse aluno vai
apresentar problemas... Entdo, colocé-los, essa interacéo de carteiras
aluno-aluno, entdo as vezes colocar um aluno perto de um grupo com
0 qual ele possa se identificar. Entdo, a irresponsabilidade do aluno, o
desinteresse, entédo eu falo para eles: quem chega a casa e deixa a
mochila jogada e vai pegar o material s6 no dia de vir para a aula? E
incrivel a quantidade de alunos que levantam a mao. No primeiro dia
de aula no primeiro estagio eu pergunto para eles, quem esta aqui
porqgue quer? Ultimamente, metade da sala levanta a méo e a outra
metade recua. Entdo lidar com esse desinteresse esta sendo muito
complicado para a gente, porque nds temos, nos deixamos o aluno
preparado para prestar o DELE de nivel intermediario, e tém muitos
alunos que saem dali, que ndo estao preparados nem para o basico,
entdo, infelizmente, eu acho que o desinteresse esta sendo um
problema crucial, independentemente de ser estadual, de ser
particular, eu tenho percebido em todos os lugares.

N&o podemos desconsiderar o que foi colocado pela professora como um
problema, realmente fazer espanhol atrelado a preencher o tempo ocioso do filho é
um equivoco. Entretanto, pode-se pensar a partir destas falas que as causas das
dificuldades, do ndo aprender, permanecem centradas no aluno e na familia ou na
dita “pedagogia da pratica”. A professora chega até a desconsiderar a propria
problematica da formacéo, demostrando novamente a auséncia de uma analise mais

ampla dos problemas de aprendizagem.

Com certeza esse é o maior problema, porgue eu estou falando isso
basicamente por conta do CEL, onde tem outros professores, e ali
noés temos um ritmo muito acelerado, n6s somos muito cobrados. O
nosso trabalho é em equipe mesmo [...] Entdo, por exemplo, o 1°
estagio vai de que pagina até que pagina, n6s temos uma lista onde
nos relatamos os problemas dos alunos, qual é o problema desse
aluno? E indisciplina. Qual é o problema desse aluno? Faltas. Entdo
a gente j sabe exatamente com o que nés vamos lidar no préximo
estagio. Ali ndo € um problema de formacédo de professor, porque
noés temos que estar sempre muito equipados, a gente tem ali
equipamentos para tudo.

A professora Carmen expressa seu pensamento com relacdo as dificuldades

enfrentadas na préatica pedagdgica da seguinte forma:

Pergunta dificil. Eu acho que o grande desafio e fazer com que os
alunos gostem. No colégio especificamente, |14 a questao das linguas,
€ muito importante e isso é um aliado, porém o inglés é a segunda
lingua mais forte, ndo s6 no colégio, mas |4 especificamente, porque
la é considerada uma escola bilingue, eles tém inglés desde o infantil,
e vem vindo. O ensino do inglés é por nivel, muito bem focado. As
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vezes eu percebo nos alunos certa repulsa, nao repulsa, mas nao
vem o espanhol como uma lingua tdo importante. Eles dizem, é facil
falar espanhol. Muitas vezes o desafio € mostrar para os alunos que é
uma lingua diferente, que é parecida, que isso é um fator favoravel
por ser parecida, e por isso vocé pode aprendé-la em menos tempo,
mas ao mesmo tempo, essas similaridades também € uma
dificuldade. Porque ele acha que é facil, e por isso ndo se preocupa
em aprender vocabulario, em estar adequado as normas da lingua

espanhola. Entdo o maior desafio, ou dificuldades é ele perceber
essa importancia do cuidado de aprender a lingua.

Outra pergunta dirigida aos professores foi: quais as principais dificuldades de
aprendizagem vocé destacaria por parte dos alunos? A professora Amanda
menciona novamente que: “a dificuldade dos alunos eu acho que é sempre em
algum ponto gramatical”. Indagada pela pesquisadora sobre a questédo da oralidade,

completa:

A oralidade deles é..., ndo é exatamente um problema. E um
problema inicial, os alunos tém muita dificuldade para comecar a
falar, por isso que eu procuro passar essa parte, assim de deixar a
vontade de liberdade, porque o aluno, a maioria pensa que ele sé
pode falar quando ele ja tiver aprendido tudo. Quando ele acabar o
curso ele vai comecar a falar, € essa dificuldade que eles tém. Eu
tento passar isso para eles. Que eles podem falar desde o primeiro
dia de aula. Légico que, proporcional ao que eles sabem, mas que
eles tém condicdes, s6 assim eles vao conseguir desenvolver. Eles
tém essa dificuldade também, além de alguns pontos gramaticais,
naturalmente que séo diferentes do portugués. Eles tém esse receio
de comecar a falar. De comecar a falar e ndo conseguir.

A professora Lucia, ao contrario do que foi dito até agora, menciona a
dificuldade que os alunos trazem do ensino médio e que repercutem na

aprendizagem do espanhol, fazendo uma analise um pouco mais ampla:

A principal dificuldade de aprendizagem é a gramatica, porque eles
tém uma defasagem muito grande no ensino fundamental e no ensino
médio, e com a gramatica entdo, quando eu passo alguma coisa de
gramatica, com verbos eles ja temem, meu Deus: ndo professora
gramatica ndo, € um horror. Toda vez que é gramatica € um trauma.
Porque eu tenho que explicar a regra em portugués, para depois
explicar a regra em espanhol.

A professora Joana também comenta sobre os problemas de aprendizagem
dos alunos que chegam a determinado nivel de ensino com dificuldades na lingua

mée e na leitura de textos mais longos, mesmo assim, prevalecem as explica¢des de
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um desenvolvimento natural e centrado no individuo, ou seja, mais um agravante
para que as condicbes de ensino ndo sejam problematizadas de modo mais
abrangente para que se busque alternativas de formacgéo e ensino. Desta forma, faz

0 seguinte comentario.

Dificil para eles é a parte gramatical, por exemplo, conjugacdo de
verbos, mesmo que seja regular; discurso direto e indireto; a
colocacao pronominal, eles sentem muita dificuldade com isso. E tem
alunos que eu acho que ndo tém nem maturidade para aprender, por
exemplo, a colocacdo pronominal, devido a ndo saber distinguir o
que é um verbo dentro de uma oragao.

Assim, 0 processo esta centralizado nos problemas de aprendizagem que séo
exclusivos do individuo e no ensino da gramatica, demonstrando que concepc¢des
tradicionais ainda n&o foram superadas.

A professora Carmen também apresenta seu entendimento com relacdo as
dificuldades de aprendizagem que impactam no desempenho dos alunos, fazendo o

seguinte comentario:

Eu sempre falo aprender espanhol € aprender detalhes, porque sao
detalhes, em uma palavra as vezes tem um “i” um “u” ou um “ue” um
ditongo que nas palavras em espanhol, principalmente nos verbos
tem muito. E que é isso que faz a diferenca. Que os verbos na 3
pessoa do plural ndo terminam com “m” terminam com “n”, que isso
faz a diferenca. Sdo0 essas pequenas coisas. E isso, as dificuldades;
classes com muitos alunos; pouco tempo, apesar que no colégio eu
considero que é um tempo bom, porque com duas aulas por semana
vocé pode trabalhar legal. Eu j& tive resultados muito bons. No
colégio tem a gincana cultural, e tem a prova de espanhol, e os
alunos participam, e este ano eles arrasaram. Eles fizeram um
esquete de uma parte da obra de “Dom Quixote” daquela cena dos
moinhos, e foi fantastico. Até a coordenadora veio elogiar. “Nossa,
como o espanhol vem evoluindo no colégio!” Porque no inicio,
guando eu entrei, tinha o espanhol, mas ndo dessa forma, com essa
regularidade, e os alunos falavam muito “portunhol”. Falavam:
“‘mucho obrigado” e coisas assim, que é inaceitavel. E esse ano,
desde o ano passado a gente vem percebendo o cuidado dos alunos
em usar bem a lingua, fazer bom uso dela.

E, finalmente, diante das dificuldades do exercicio pedagégico e da
aprendizagem dos alunos, com relacdo a lingua espanhola, importa mencionar as
acoes que as professoras empreendem para superar as adversidades. Assim vem a

terceira pergunta: como vocé trabalha com relacdo a essas dificuldades?
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Sobre esse aspecto, a professora Amanda, que trabalha com os alunos a
conversacao em nivel avancado, tem uma visdo menos focada no aluno quando a
guestdo € o problema de aprendizagem, além de destacar, talvez até por trabalhar
em nivel avancado, a linguagem viva entre pessoas, o dialogo em contextos
especificos de enunciacdo, 0 que os outros professores pouco destacaram e nao
guestionaram, mostrando lacunas sobre o conhecimento teérico de questdes que

envolvem a apropriagédo da linguagem.

Sempre explicando desde o primeiro dia de aula, que eles tém que
falar na mesma proporcado que eles estao aprendendo a gramatica,
que eles ndo precisam esperar aprender tudo para comecar a falar.
Eu cito sempre uma crianca que comeca a falar. A pessoa pode ser
analfabeta, mas ela fala. Entdo é de ouvir, dai a importancia de eles
ouvirem musica, assistirem filmes em espanhol, mesmo que com
legenda em portugués, musica eu sempre recomendo que eles
oucam, que oucam bastante neste comeco de aprendizagem.

A professora Luacia em sua forma de atuacdo menciona usar a seguinte
estratégia: “O que os alunos tém de duvida e dificuldade, em realidade é em lingua
materna, nesse caso, explico o conteddo em portugués e depois faco a comparacao
com o Espanhol. Utilizo maneiras diversas de explicar, como jogos e dinamicas”.

Ja a professora Joana procura aplicar maneiras de superar as dificuldades
gue possam aparecer, demonstrando compreender os processos de aprendizagem

como associacdo mecanica de elementos:

Listas intensas de exercicios, por exemplo, quando € artigo, as vezes
nos temos aquela diferenca do portugués para o espanhol, também
algumas palavrinhas que em portugués elas sdo femininas e em
espanhol elas serdo masculinas, e ressaltar muito o “-aje” que em
portugués terminam em “-agem”. Eu tento fazer essa assimilacao.
Olha, em portugués aqui termina em “-agem” é feminino (a coragem,
a mensagem, a paisagem) em espanhol vai terminar em “-aje” e vai
ser sempre masculina. Entdo, quando o meu aluno coloca |4, por
exemplo, “la viaje” eu falo, destaco: como termina a minha
palavrinha? E eles ah, eles percebem, eu ndo dou diretamente onde
esta o erro. Eu falo, qual é a terminagcdo? E outras palavrinhas
também, por exemplo, “leite” que em portugués “o leite” em espanhol
“la leche” eu falo, por que esta errado? Eles falam, mas nao é leite
professora? Eu falo, sim em portugués como eu falo? “0” e em
espanhol como eu vou falar? Ai eles ah, é ‘“la”. As vezes é
engragado, que quando eu chamo a atengdo para algum errinho
deles. Um fala para o outro: como vocé é burro! Eu falo a gente ndo
pode falar burro, € desprovido de inteligéncia. Eu faco umas
brincadeirinhas assim para meio que descontrair também.



103

A professora Carmen demostra seguir a mesma linha de trabalho:

Bom, o tempo de aula & estd bom, a quantidade de alunos a gente
vem insistindo, mas isso ndo depende de nds. Essa questdo dos
detalhes, eu tenho trabalhado muito a questédo deles observarem. Eu
guestiono muito os alunos. Por exemplo, coloco |& um vocabulario
novo. Estou trabalhando agora o vocabulario do parentesco familiar.
Tem por exemplo “cunhada”, o que tem de diferente com relagcao ao
portugués, porque a pronuncia € igual, mas a escrita ndo. O que tem
de diferente? Ah, tem aquele tracinho encima do “n”. Como se chama
essa letra? “i”. Entdo grifem isso porque essa é a diferenga com
relacdo ao espanhol. Ah, “nieto”. O que tem de diferente? E o “i".
Pois esse “i” faz a diferenga na lingua espanhola. Entao grifem a letra
“”. Esse é um exemplo das diferencas que eu procuro frisar no
ensino da lingua espanhola. Procuro também os fazer falarem. Por
exemplo, coisas pequenas, pedir para ir ao banheiro. A gente pensa
gue isso nao faz diferenca, mas faz. Pedir para ir beber agua. Se nao
falar em espanhol ndo vai. [...] Entdo eu exijo essas coisas. Dou
muitas atividades extras. Porque o livro trabalha a parte escrita, a

leitura, mas faltam os exercicios.

Para finalizar a entrevista, diante das explicacbes e ponderacdes sobre o
enfrentamento das dificuldades do processo de ensino-aprendizagem, foi solicitado
a cada professora descrever como é o desenvolvimento de uma aula.

Assim a professora Amanda apresentou sua forma de atuacao.

Bom. As minhas aulas, a maioria delas sdo de conversacdo, para
alunos de nivel avancado. Entdo eu preparo as minhas aulas da
seguinte forma, eu escolho um texto, um tema, pode ser uma noticia
da internet, uma noticia da semana, ou uma noticia de jornal, mesmo
passada. Um texto também de algum escritor, de algum jornalista,
enfim. Desse texto eu retiro entdo, depois da leitura que o aluno faz
do texto, a gente conversa sobre o texto, tiro dulvidas de
entendimento, vocabulario, essa parte € bem simples, e eu faco
perguntas, podem ser escritas, que eu ja levo escritas para o aluno,
para ele me dar opinido ou formulo assim oralmente. Desse mesmo
texto eu tiro vocabulario especifico, expressbes, uma palavra que
aparece muitas vezes, expressdes relacionadas com essa palavra,
tiro também alguma coisa de graméatica. Sempre depois da parte oral
de toda essa leitura e conversa, e expressoées, vocabulario, eu entro
com uma parte de graméatica. Eu posso relaciona-la com alguma
estrutura do texto, € isso que eu faco, mas se ndo tem nada neste
texto, assim que eu queira trabalhar eu levo outro tema gramatical
para o aluno trabalhar também. Entdo as minhas aulas basicamente
sao, vamos dizer 60%, 70% oral, em cima deste texto de conversa e
a outra parte gramatical, com exercicios, uma breve recordagao,
porque a essa altura eles ndo tem nada novo para aprender, vamos
dizer assim tirar davidas, uma nova explicagdo se for o caso e alguns
exercicios, € assim que eu monto a minha aula de conversagéo para
alunos de nivel avangado.
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A professora Lucia atendendo a solicitacéo, fez a descricdo de sua aula.

Uma aula de curriculo, como é tecnélogo. Eu primeiro passo como se
portar, passo um video de como se portar em uma entrevista de
emprego. Eles assistem ao video, uma moca falando tudo em
espanhol, descrevendo como deveria portar-se, depois eu faco uma
revisdo dos pronomes interrogativos, em seguida eu passo o modelo
de uma entrevista para eles. De como seria uma entrevista de
emprego. Trataria de salario, dos dias de trabalho, o horério, funcao,
tudo. Depois que eles fazem isso eu dou um formulario, como se
fosse o formulario de uma empresa de selecdo. Um aluno representa
gue estad selecionando e o outro vai ser a pessoa que esta
procurando emprego. E eu trago para eles umas quatro ou cinco
vagas de emprego, que eu retiro da internet de sites reais, e eles
escolhem para quais vagas querem se candidatar. Um aluno
representa o entrevistado e o outro o entrevistador. No final do
formulario do entrevistador tem algumas questdes, e o entrevistador
tem que colocar se ele contrataria, sim ou ndo, e por qué? Eu dou
algumas opcdes para eles falarem, se a pessoa foi pontual ou nao?
Se ficou nervosa? Se ela soube responder? Se é adequada ou nao?
Eles assinam e me entregam, eu faco a correcdo e devolvo para
eles. E baseado nisso eles tem que fazer um curriculo e me entregar
numa proxima aula.

A professora Joana também apresentou sua forma de atuacdo em uma aula

de espanhol.

Bom, além da, como nés trabalhamos com material didatico, o
material sempre traz também algum assunto. Um assunto que esta
em evidéncia, por exemplo, no material nés temos la o abuso contra
mulheres, nds temos homofobia, nds temos outro problema também,
que é a xenofobia, entdo ao trabalhar com esses temas, por
exemplo, a violéncia contra a mulher, eu antes faco uma abordagem,
eu apresento algum video para eles sobre violéncia, explico que
guando uma mulher sofre uma violéncia ndo esta afetando apenas a
ela.

A professora Joana destaca a interacdo que estabelece com os alunos em

determinados momentos da aula:

Eu ouco (os alunos), porque eles sempre tém também experiéncias
para contar, a partir dai eu pe¢o que eles pesquisem 0 assunto que
foi abordado, e na aula seguinte eles véo fazer cartazes para uma
apresentacgéo. E € interessante a visdo que muitos alunos tem sobre
determinados temas, inclusive teve um aluno que destacou que
guando uma mée sofre uma violéncia, provavelmente a crianga que
presencia essa violéncia ela também vai ser uma crianga violenta,
ela vai ser uma crianga com problemas de comportamento, vai ter
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problemas para conviver com outros colegas, e até trabalhar essa
crianga para que ela deixe de ser violenta € um longo caminho, entao
eles abordam que muitos filhos que presenciam violéncia, também
serdo adultos violentos, com pouca paciéncia no transito, em
determinados lugares.

E, finalmente, a professora Carmen relatou como € seu procedimento.

Bom, ja que o assunto é familia, eu vou me pautar nela. Sobre o
vocabulario de parentesco, no livro tem um pequeno texto que
apresenta uma menina falando com o avf, que apresenta o
vocabulario da familia. O que eu fiz? Eu preparei um material com os
parentescos que tinha no livio e 0s que estavam faltando. Por
exemplo: “suegro y suegra; hijo e hija; yerno y nuera”. O que muitos
alunos ndo sabem o que é. Eles ouvem na familia, mas é
interessante comentar. Um aluno me perguntou: o que é “viuda”,
professora? E villva. Mas eu no sei o0 que é em portugués. Ele néo
sabia. Parece que é algo simples, mas para os alunos do 7° ano, que
€ onde eu passo esse conteldo, eles ndo tém esse conhecimento. A
proxima licdo apresenta as caracteristicas fisicas, entdo vamos
trabalhar o vocabulario, vou fazer atividades de ampliacdo, de
reforco. Eu gosto muito de trabalhar com tarefas. Eu pego um
trabalho para os alunos, que é fazer a arvore genealdgica da familia,
0 que eles tém dificuldades. Entdo eu montei um esquema para eles
se guiarem. Qual seria a estrutura da arvore genealdgica? Tem no
livro, mas ndo é tdo claro para eles. Eles vao ter que escolher
alguém da familia. Um homem ou uma mulher, e falarem da sua
relacdo de parentesco e descrevé-los, tanto as caracteristicas fisicas
como a personalidade, é basicamente isso. Nessas aulas, eu procuro
fazer com que eles trabalhem a leitura, a escrita e a parte
comunicativa em duplas. No livro também tem a parte auditiva. Eu
estou sempre preocupada com o desenvolvimento das quatro
destrezas. O encerramento deste conteddo é a apresentacdo do
trabalho.

A professora Llcia parece ser a docente mais criativa, elaborando materiais
para a aula que mais aproximam os alunos da linguagem viva, ndo tdo focada na
gramatica.

Quando Vygotsky (2000) destaca a importancia da producdo de sentidos e
compreensao dos significados das palavras nas trocas dialdgicas, argumentando
sobre as relacdes que se estabelecem entre pensamento e linguagem, condicéo
para a propria aquisicdo da linguagem, tais processos ndo remetem a nocédo de
cépia a um modelo ou mesmo mera realizacdo de exercicios mecanicos e
repetitivos, mas, aquisicdo da lingua entre sujeitos que trocam enunciados
concretos, em contextos reais e dinamicos de funcionamento da lingua. Mesmo

porque, conforme ja foi destacado, aprender, apropriar-se de uma lingua, envolve
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producdo de sentidos nas trocas dialégicas, de modo que eu possa me apropriar dos
significados das palavras nas relagfes discursivas reais entre falantes, isso é algo
muito mais complexo do que assimilar conteldos através da realizacdo de
exercicios com palavras isoladas, deslocadas dos contextos enunciativos.

A centralidade da gramatica em detrimento de um ensino que promova a
troca, o dialogo e a construcdo de uma aprendizagem considerando a fala viva,
aparece em muitos momentos nas falas das professoras, demostrando o quanto a
psicologia behaviorista, o ensino tradicional e a lingua entendida enquanto estrutura
fechada, ainda influenciam as praticas pedagodgicas dos professores de lingua
estrangeira. Conforme foi apontado, a énfase de que a lingua se expressa pela fala
e também que a lingua representa um conjunto de habitos condicionados que se
aprende por meio de exercicios repetitivos, num processo mecanico de estimulo e

resposta marca a pratica do professor (CESTARO, 2008).
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CONSIDERACOES FINAIS

A minha jornada de professora de lingua espanhola, observando a pratica
pedagdgica empreendida e as dificuldades presentes no processo de ensino-
aprendizagem de linguas, despertou-me o interesse em aprofundar o assunto para
compreender melhor as circunstancias que envolvem o sistema de ensino, as
estruturas e recursos das escolas, o desempenho do professor e a participacédo do
aluno. De certa forma, a transformacdo desse pensamento em realidade produziu
este trabalho de pesquisa que se constitui na necessidade de respaldo tedérico sobre
0os modos de ensinar um segundo idioma e abordagens e métodos do processo de
ensino, bem como um levantamento a respeito da visdo dos professores de lingua
espanhola quanto ao processo de ensino-aprendizagem, tendo como referéncia a
perspectiva historico-cultural.

O delineamento para o empreendimento das atividades deste trabalho teve
como tema o ensino e aprendizagem da lingua espanhola com abordagens e
métodos na concepcao de professores. Além de um direcionamento sobre qual a
percepcado dos docentes sobre as dificuldades enfrentadas no ensino da lingua
espanhola perante os diferentes métodos de ensino e desafios da sala de aula.

Assim, para construir os passos deste estudo, foi necessaria uma
metodologia de pesquisa com atencdo em duas frentes: uma voltada para a
apresentacdo de um panorama teorico envolvendo os processos de ensino da lingua
espanhola e outra procurando trazer a opinido de docentes que atuam ativamente
no ensino de espanhol em ambientes diferentes tais como: escola particular, Fatec,
CEL e escola de idiomas.

Tal construcdo conduziu a interpretacdo de que a lingua espanhola tem sua
importancia e representatividade como idioma falado no mundo, com
reconhecimento no ambiente de negdécios em funcdo de um percentual significativo
de falantes e paises que adotam oficialmente este idioma. Faz parte do processo de
ensino no Brasil, tendo sido legalmente recomendado as escolas sua oferta na
grade curricular, porém, com as Ultimas mudancas no ensino médio brasileiro, por
Medida Provisoria, deixou de ter obrigatoriedade, atendendo a interesses
econdmicos em detrimento de interesses formativos dos alunos.

Independente das politicas governistas, a lingua espanhola vai continuar

tendo seu destaque e merecedora de ensino para atender as necessidades
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daqueles que tém interesse em ter outro idioma. Esse processo passa por questbes
centrais significativas que demandam atengao e melhorias no processo de ensino.
Figuram, portanto, as escolas, o sistema de ensino, o envolvimento do aluno e o
papel do docente.

Entretanto, conforme apontado, os professores em grande parte desenvolvem
suas atividades embasadas em ordenamentos pedagdgicos pouco dominados,
compreendidos por eles. Passam pela formacéo inicial estabelecida e padronizada
para a preparacdo do profissional, sob a oOtica conceitual e pragmatica, sem
considerar que a pratica do magistério ndo se consegue apenas pelos
conhecimentos e habilidades técnico-mecénicas. Os cursos precisam disponibilizar
saberes tedricos referentes a educacdo e a didatica que s&o importantes ao
exercicio da profissdo como realidade social e constituicdo da identidade docente,
para além dos saberes tacitos. Dessa forma, o professor ndo pode ser visto com um
simples transmissor de informacdes pelo exercicio pedagogico e uso de meétodo
repetitivo, com conhecimentos especificos e fragmentados.

De maneira geral, os professores nao estdo preparados para fazer uso de
seus conhecimentos e contribuir para a melhora da qualidade do ensino, que
demanda formacao iniciada, continuada, articulada e profissional. Processo que leva
a compreensdo de que a funcdo do professor € ensinar, difundir conhecimentos,
dialogar, discutir e debater com seus alunos a importancia do conhecimento para a
vivéncia no mundo de hoje. Sdo aspectos, que para sua consolidacdo, demandam
preparo adequado que nem sempre a formacao inicial, oferecida pelas instituicoes
de ensino, assegura, entretanto, a formacao continuada constitui-se como elemento
para o desenvolvimento do professor frente as circunstancias do processo de ensino
e sua atualizacdo constante com relacdo aos conhecimentos e demandas gerados
pela sociedade.

Essa atuacdo do professor, que se insere no processo de ensino, precisa ter
0 suporte das abordagens teéricas e seus métodos, para que secundariamente
venha a preocupacdo com a técnica, as estratégias de ensino, alias, a técnica, o
delineamento de estratégias, precisaria vir em consequéncia do domino tedrico e da
area de conhecimento do professor. Por uma disposi¢ao hierarquica a técnica coloca
em pratica as determinacfes do método que por sua vez se configura consistente

com uma abordagem. A abordagem é um conjunto de pressupostos correlacionados
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aos processos de ensino e aprendizagem, o método é um plano abrangente da
apresentacao ordenada e técnica € a pratica em sala de aula.

O processo de ensino da lingua espanhola, especificamente, segue tais
ordenamentos e abordagens, que precisam ser claras para o professor quando
aplica seus métodos e faz uso de técnicas. Sdo varios métodos que ao longo do
tempo foram definidos e ampliados, com prerrogativas para proporcionar formas de
ensino e aprendizagem do espanhol. Entretanto, muitos professores conduzem sua
pratica em sala de aula sem ter consciéncia de seus determinantes, tanto tedricos
guanto contextuais.

As abordagens, os métodos e as técnicas constituem dimensdes que
compdem o processo de ensino-aprendizagem de lingua estrangeira, de modo
imbricado e complementar, direcionando e organizando tudo que se pensa e
procede em sala de aula. Desta forma, a abordagem se configura como uma filosofia
de trabalho, uma reunido de pressupostos declarados, principios consolidados ou
ainda crencas sobre aspectos circunstanciais do ensino-aprendizagem da lingua
estrangeira. Trata-se de uma acao que possibilita direcionar a tomada de deciséo e
a atuacao do professor com relacao as atividades de ensino de linguas.

A era pos-método que atribui ao professor um formato diferenciado de atuar,
busca desvelar e atender a tal complexidade, os desafios da sala de aula atual e a
importancia da participacdo do aluno, direcionados para melhor efetividade no
ensino-aprendizagem. Delineia-se uma visdo mais ampla sobre o ensino de linguas
estrangeiras com atencdo para as caracteristicas dos métodos de ensino,
valorizando a versatilidade do professor que precisa ser flexivel e por uma analise
direta distanciar-se dos modelos tradicionais de ensino. A armadilha estaria num
docente que atua de acordo com as circunstancias, de “improviso” € nao a partir de
ordenamentos tedricos claros — 0 que precisa se consolidar na era pés-método.

Os relatos das professoras demostraram de forma mais evidente, o0 modo
como enfrentam no dia-a-dia da sala de aula, situacfes bastante complexas,
portanto, pautar as relacdes de ensino ainda de modo tradicional, implica em limites,
por se balizarem em ordenamentos didaticos desconsiderando a mesma
complexidade que enfrentam e explicitam. As vezes seguem disciplinadamente o
conteldo didatico de algum livro que evidencia mais a gramatica que a oralidade, ou

o comportamento da conducgéo da aula ndo sinaliza para abordagens culturais. Nem,
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todas as professoras seguem nesta rota de atuagdo, mas as entrevistas sinalizam
para desempenhos por este aspecto.

Observando os métodos de ensino apresentados e suas caracteristicas, além
do que os professores dizem sobre eles quando consideram a pratica pedagogica,
percebo que minha atuagdo nesses anos de trabalho, lecionando a lingua
espanhola, possui os mesmos ordenamentos, diante de situacdes de sala de aula,
também muito proximas do que foi dito. Ao mesmo tempo em que busco uma
aplicacdo didatica com visdo abrangente e ampliada para as abordagens e
direcionamentos do ensino, mesmo quando existe a necessidade de seguir um livro,
ou destaque de um ponto gramatical, a liberdade e flexibilidade fazem-se presentes,
entretanto, tais acdes tém se transformado em fluéncia linguistica dos meus alunos?
Sao questdes que precisam ser constantemente problematizadas.

Verificou-se entdo nas falas das professoras que o ensino da lingua
espanhola no Brasil ainda demanda melhorias em termos de métodos e técnicas de
trabalho, visto que em grande maioria impera o tradicionalismo, perceptivel em um
processo de performance rapida para cumprimento de planejamentos, sem atencao
especifica aos processos que envolvem o ensinar e aprender e como isso se reflete
em aprendizagem significativa pelos alunos.

O pensamento das professoras a respeito do ensino da lingua espanhola e a
maneira como organizam e conduzem suas aulas demonstram que, em relacédo as
diferentes abordagens e métodos, prevalecem concepcOes ora tradicionais ora
construtivistas de ensino e de aprendizagem, de modo espontaneo, pouco
consciente pelas professoras, ou seja, sem um planejamento especifico ou
intencionalidade que revele o que entendem sobre os processos de ensinar e
aprender. Nesse sentido, as acdes sdo técnicas, mecanicas, pouco reflexivas. O
tradicional evidencia-se pela frequéncia das ac¢des de ensino que configuram
procedimentos engessados de exercicios orais ou de gramatica, amparados por
material didatico, enquanto que o construtivismo se evidencia pelo ensino centrado
no aluno visto como ativo, responsavel principal pelo sucesso ou fracasso da
aprendizagem, num processo horizontalizado de ensino.

Destaca-se entdo a importancia de o professor conhecer e se apropriar dos
pressupostos tedricos que embasam os diferentes métodos e suas implicacfes para

0 ensino, processo que precisa ser enfatizado e organizado nos cursos de formagao.
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As caracteristicas e circunstancias em que se inserem a atuacdo das
professoras, com observacdo para o ambiente de trabalho, estrutura da escola
(escola curricular ou de ensino de linguas), material didatico e perfil dos alunos e
seus interesses, sdo fatores que requerem atencao e estudos para compreensao e
busca de alternativas para melhoria do trabalho e conquista dos resultados em
termos de aprendizagem pelos alunos.

A entrevista com quatro professoras de diferentes ambientes de ensino
possibilitou conhecer um pouco mais dessa realidade, explicitar concepc¢des
distintas e ao mesmo tempo congruentes. E mesmo que néo representem o universo
docente de lingua espanhola, deixa transparecer o pensamento e comportamento
gue elas tém sobre o processo de ensino-aprendizagem do idioma espanhol, muitas
vezes fragmentado e com énfase nas técnicas de ensino do contetdo, corroborando
com as demais pesquisas realizadas sobre o tema.

Assim, 0 ensino e aprendizagem da lingua espanhola com destaque para as
abordagens e meétodos na concepcdo de professores foram apresentados,
ressaltando a importancia de realizacdo de outros estudos para enriquecer as
informacdes sobre o tema e gerar novos conhecimentos. Considerando inclusive a
necessidade de maiores estudos sobre as relacdes estabelecidas entre professor e
alunos nos processos de ensinar e aprender uma lingua estrangeira em sala de
aula, evidenciando também a necessidade de ouvir os préprios alunos, aspecto que

nao foi contemplado nessa dissertacao.
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APENDICE A - QUESTOES NORTEADORAS PARA PROFESSORES

Pesquisa para a Dissertagdo de Mestrado pela Universidade Metodista de
Piracicaba — UNIMEP, que pela aplicagdo de questbes norteadoras, objetiva
conhecer a opinido de professores que podem representar os diferentes

estabelecimentos de ensino de Piracicaba.

Local da Entrevista: Piracicaba Data: julho/agosto de 2016.

Questionario aplicado a professores de ensino de lingua espanhola em
entidades educacionais que tém a lingua espanhola na grade curricular, no

municipio de Piracicaba.

QUESTOES NORTEADORAS PARA ENTREVISTA COM PROFESSORES

1. Qual sua formacéo e experiéncia profissional?
2. Como vocé organiza e planeja suas aulas? Que objetivos estabelece?

3. Segue alguma metodologia especifica? Poderia descrevé-la? O que vocé

destacaria sobre ela em relacdo aos aspectos positivos e negativos?
4. Qual sua opinido com relacédo aos materiais didaticos disponiveis atualmente?
5. Qual material utiliza? Como utiliza

6. Como é a participacdo dos alunos em suas aulas? Tanto em relacédo a sua
interacdo com eles, como a intera¢do aluno-aluno? Em que se baseia para

estabelecer essa dindmica?
7. Quais as principais dificuldades vocé destacaria na sua pratica pedagoégica?

8. Quais as principais dificuldades de aprendizagem vocé destacaria por parte dos

alunos?
9. Como vocé trabalha com relacao a essas dificuldades?

10. Descreva uma aula sua.
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ANEXO A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE METODISTA DE PIRACICABA
COMITE DE ETICA EM PESQUISA
PIRACICABA — SP — BRASIL

Universidade Metodista de Piracicaba

Programa de Pés-graduacdo em Educacédo — PPGE

Pesquisador Responsavel: lone Brandao Viana

Endereco: Rua Francisco Faber, 383, Parque das Nacdes — Limeira — SP
CEP: 13.481-012

Fone: (19) 3451-9932

E-mail: ibviana@unimep.br

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O(A) Sr.(a) esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa
“ENSINO E APRENDIZAGEM DA LINGUA ESPANHOLA: abordagens e métodos na
concepcao de professores”. Neste estudo pretendemos conhecer e discutir por quais
vias as relacdes de ensino e aprendizagem da lingua espanhola estdo ocorrendo em
relacdo ao que aparece de recorrente na fala dos professores, considerando
métodos utilizados, formas de organizacdo das aulas, interacbes professor-aluno,
aluno-aluno e como lidam com o maior desafio na sala de aula, as dificuldades de
aprendizagem.

O motivo que nos leva a estudar justifica-se pela importancia em se adquirir fluéncia
em lingua espanhola dentro do contexto da necessidade de comunicacdo para
negaocios, estudos, turismo, ciéncias, literatura e nos meios tecnolégicos.

Para a elaboracdo do trabalho, farei levantamentos bibliograficos e pesquisa de
campo. Os levantamentos bibliograficos se dardo por meio da leitura de livros,
artigos de revistas e sites especializados no assunto em questdo. Ja4 a pesquisa de
campo envolvera entrevistas semiestruturas com professores de lingua-espanhola
da rede publica e privada com o intuito de investigar o que apontam sobre a prética
de ensinar a lingua espanhola, seus métodos de ensino, modos de organizacao das
aulas e relacdes de ensino e aprendizagem que apontam.

As perguntas dirigidas aos professores também terdo o intuito de perceber como se
da a interacdo professor-aluno e a interacdo dos alunos entre si mediante as
atividades propostas pelo professor em aula.
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Serdo selecionados quatro professores, sendo um de um colégio particular, um que
leciona na FATEC, um que trabalha no CEL e um de escola de idiomas, sdo quatro
realidades muito distintas, desta forma teremos uma abrangem maior das condi¢des
do ensino de espanhol.

Para este estudo adotaremos 0s seguintes procedimentos: as entrevistas seréo
gravadas e os dados obtidos serdo usados exclusivamente pelo pesquisador para
elaboracdo de um diario de campo apo6s o término da entrevista. Estes dados néo
serdo exibidos ou reproduzidos em nenhuma outra hipotese. Nao serdo citados
nomes, ou descricdo fisica que possa definir sujeitos ou instituicdes. A entrevista
sera composta de perguntas semiestruturadas. As entrevistas serdo gravadas com
gravador de alta captacdo de &audio e transcritas para posterior analise e para
interpretacdo posterior dos dados, relacionando-os com o0s principios teéricos
estudados. Nenhum nome ou descricdo que venha a identificar os entrevistados
sera mencionado.

Para participar deste estudo vocé nao tera nenhum custo, nem recebera qualquer
vantagem financeira. Vocé sera esclarecido(a) sobre o estudo em qualquer aspecto
gue desejar e estara livre para participar ou recusar-se a participar. Podera retirar
seu consentimento ou interromper a participagdo a qualquer momento. A sua
participacdo € voluntaria e a recusa em participar ndo acarretara qualquer
penalidade ou modificacdo na forma em que é atendido pelo pesquisador

O pesquisador ira tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo.

Os resultados da pesquisa estardo a sua disposicdo quando finalizada. Seu nome
ou o material que indique sua participacao ndo sera liberado sem a sua permissao.

O(A) Sr.(a) nao sera identificado em nenhuma publicacdo que possa resultar deste
estudo.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma
copia sera arquivada pelo pesquisador responsavel, na Universidade Metodista de
Piracicaba — Programa de PoOs-graduacdo em Educacédo e a outra sera fornecida a
VOCE.

Caso haja danos decorrentes dos riscos previstos, 0 pesquisador assumira a
responsabilidade pelos mesmos.

Eu,.., portadora do documento de ldentidade ..., fui informado(a) dos objetivos do
estudo“ Aprendizagem da Lingua Espanhola: vicissitudes do ensinar e aprender”, de
maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei que a qualquer momento
poderei solicitar novas informac6es e modificar minha decisdo de participar se assim
o desejar.

Declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma cépia deste termo de
consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer
as minhas duavidas.
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Piracicaba, de de 2016.

Nome Assinatura participante Data

Nome Assinatura pesquisador Data

Nome Assinatura testemunha Data

Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera
consultar o

CEP — Comité de Etica em Pesquisa

UNIVERSIDADE METODISTA DE PIRACICABA

Programa de PoOs-graduacao em Educacédo — Piracicaba — Sdo Paulo

Rodovia do Agucar km 156 - bloco 7 sala 08

Caixa Postal 68 - CEP 13400-970 — Piracicaba — SP

Fone: (19) 3124.1515 — ramal 1274

E-mail: comitedeetica@unimep.br

Horario de funcionamento: segunda a sexta-feira das 8h as 12h e 13h as 16h30
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ANEXO B — PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA

Comité de Etica em Pesquisa “UNIMEP

Universidade Metodista de Pirncicaba

PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA DA UNIMEP
Protocolo n: 642016

Titulo do Projeto de Pesquisa: “Aprendizagem da lingua espanhola; wcissitudes
de ensinar e aprender”

Pesquisador (a) responsavel lone Brandao Viana

Orientador (a) Responsavel lone Brandao Viana

Instituigio Responsavel: Universidade Metodista de Piracicaba

Local da Pesquisa: Colégio particular, FATEC e Escolas de idiomas

Segundo a Resolucdo CNS 466/12, do Conselho Macional de Salde, de 121272012, o

protocolo foi considerado:

[ x JAprovado.

[ ]Com pendéncia

[ ] Retirado.

[ ] Mo aprovado

[ ]1Aprovado e encaminhado para apreciacdo pela CONEP/MS, nos casos previstos no capitulo
VI, itemn 4.c.

Fluxo do Processo: Cronograma de execucio da pesquisa:
Recebido em: 27/04/2016 Inicio: Margo/2016
1° Parecer: 24/05/2016 Témino: Janeiro/2017

Entrega de relatono: Margo/2017

Pesquisa Institucional relacionada:

Fundo de Apoic a Pesquisa

Atividade do docente no Regime de Dedicacio

Iniciac3o Cientifica

TCC

Cutros — Especificar:

Pas-Graduacio em nivel de:

Especializacio

X Mestrado

Doutorado

Cutros — Especificar:

Resumo do Projeto Projeto de pesquisa desenvelvide como Mestrade do Curso de
Educagao cujo objetive sera conhecer e discufir por quais vias as relacbes de ensino e
aprendizagem da lingua espanhola estio ocormendo em relacdo ao que aparece de recomente
na fala dos professores, considerando métodos utilizados, formas de organizacdo das aulas,
interacfes professor-alune, alunc-aluno e como lidam com o maior desafio na sala de aula, as
dificuldades de aprendizagem. A metodologia envolvera entrevistas semiestruturas com
professores de lingua-espanhola da rede pulblica e privada com o intuito de investigar o que

Universidade Metodista de Piracicaba — Comité de Etica em Pesquisa — CEP-Unimer
Rodovia do Aglcar, km 156 — Caixa Postal 63 — CEP: 13400-801 — Piracicaba/SP
Homepage: wwaw. unimep_bricepesquisa. E-mail: comitedestica@unimep. br



Comité de Etica em Pesquisa “UNIMEP

Universicade Metodista de Pimcicaba

apontam sobre a pratica de ensinar a lingua espanhola, seus métodos de ensino, modos de
organizagio das aulas e relagdes de ensino e aprendizagem que apontam. As perguntas
dingidas aos professores também terio o intuito de perceber como s da a interagio professor-

aluno e a interagdo dos alunos entre si mediante as atividades propostas pelo professor em
aula.

Analise e parecer do relator: 24/05/2016 Apos leitura e analise do projeto e exame criterioso
de todos os itens que compdem os documentos do Protocolo de Pesquisa e do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) venficou-se que se trata de um tema de grande
relevancia para a area da Educacdo. Assim, o Projeto de Pesquisa é considerado Aprovado.

DILIGENCIAS: Orientagoes e recomendacgoes:

O protocolo devera ser enviado 4 CONEP (Res. 466/12)
{ )sim ( X )ndo

| /}mwh,ﬂ%f M
Profa. Dra. Daniela Faleifos Bertelll Menno
Comité de Etica em Pesquisa - Unimep

Universidade Metodista de Piracicaba — Comité de Etica em Pesquisa — CEP-Unimer
Fodovia do Aclcar, km 155 — Caixa Postal 63 — CEP: 13400-801 - Piracicaba/SP
Homepage: www.unimep_bricepesquisa. E-mail: comitedeetica@@unimep. br
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ANEXO C — APROVAGCAO DO PROTOCOLO DE PESQUISA

20& UNIMEP

Universidade Metodista de Piracicaba Comite de Etica em Pesquisa

Piracicaba, 10 de maio de 2016.

Para: Profa. Ione Brandio Viana

De: Coordenacio do Comité de Etica em Pesquisa — CEP-UNIMEP

Ref.: Aprovacio do protocolo de pesquisa n® 64/2016 e indicacio de formas
de acompanhamento do mesmo pelo CEP-UNIMEP

Vimos através desta, informar que o Comité de Etica em Pesquisa da UNIMEP. apds
anilise, APROVOU o Protocolo de Pesquisa n® 64/2016 com o titulo: “Aprendizagem da
lingua espanhola: vicissitudes de ensinar e aprender® sob sua responsabilidade.

O CEP-UNIMEP, conforme as resolugdes do Conselho Nacional de Saide &
responsavel pela avaliacio e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas
envolvendo seres humanos promovidas nesta Universidade.

Portanto, conforme a Resolugdo do CNS 466/12, ¢ atribuigdo do CEP “acompanhar o
desenvolvimento dos projetos através de relatorios anuais dos pesquisadores” (VII. 13. d). Por
1550 of/a pesquisador/a responsavel devera encaminhar para o CEP-UNIMEP um relatério anual
de seu projeto, até 30 dias apdés completar 12 meses de atividade, acompanhados de uma
declaragio de identidade de conteudo do mesmo com o relatério encaminhado a agéneia de
fomento correspondente.

Agradecemos a atencfio ¢ colocamo-nos a disposigio para outros esclarecimentos.

Atenciosamente,

Profa. Drd. Daniela Faleiros Bertelli Mermo

Coordenadora CEP-UNIMEP

Universidade Metodista de Piracicaba — Comité de Etica em Pesquisa — CEP-UNIMEP
Rodovia do Agucar, km 156 — Caixa Postal 68 — CEP: 13400-901 — Piracicaba/SP
Homepage: www_unimep_br/icepesquisa. E-mail: comitedeetica@unimep.br
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ANEXO D - CERTIFICADO

Comité de Etica em Pesquisa

)& UNIMEP

Universidade Metodista de Piracicaba CEP-UNIMEP

Certificamos que o projeto de pesquisa intitulado “Aprendizagem da lingua
espanhola: vicissitudes de ensinar e aprender”, sob o protocolo n? 64/2016, do pesquisador
Profa. Ione Branddo Viana esta de acordo com a Resolucdo 466/12 do Conselho Nacional de

Satide/MS, de 12/12/2012, tendo sido aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa - UNIMEP.

Piracicaba, 10 de maio de 2016

Profa. DrarDaniela Fateiros Bertelli Merino

Coordenadora CEP - UNIMEP




