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“E preciso ter coragem para ser mulher
nesse mundo. Para viver como uma. Para
escrever sobre elas”.

(thinkolga.com)



A todas as mulheres que me inspiram.
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RESUMO

Apesar dos avancos sociais e legais, as mulheres ainda vivem em situacdo de submissdo em
relacdo aos homens, numa sociedade em que deveriam viver de maneira igualitaria. Para que
haja a mudanca deste pensamento e, com isto, as mulheres passem a perceber que sdo iguais
aos homens em direitos, e para que 0s homens as vejam e as respeitem também desta forma, a
presente dissertacdo busca debater sobre a insercdo da igualdade de género nos planos de
educacdo do Brasil, em seus aspectos juridicos e doutrinarios. Para a consecucdo de tal
proposta, a pesquisa se dividiu em quatro partes. Na primeira delas, foi feita uma analise
historica sobre a participacdo das mulheres no ambiente escolar. J& na segunda, foram
analisados os aspectos doutrinarios da igualdade de género. Na terceira, analisou-se 0s aspectos
juridicos da igualdade de género. Por fim, na quarta parte, foram vistos os beneficios
relacionados & igualdade de género. A base metodologica eleita foi a documental,
operacionalizada por meio de um amplo levantamento bibliografico destinado a construir uma
base doutrinéria e juridica acerca da tematica ora exposta.

PALAVRAS-CHAVE: Igualdade de género; Aspectos juridicos; Aspectos doutrinarios.



ABSTRACT

Despite social and legal advances, women still live in a situation of submission to men in a
society in which they should live in an equal way. In order to change this thinking and, with
this, women realize that they are equal to men in rights, and for men to see them and to respect
them also in this way, the present dissertation seeks to discuss the insertion of gender equality
in the education plans of Brazil, in its legal and doctrinal aspects. In order to achieve such a
proposal, the research was divided into four points. In the first one, a historical analysis was
made about the participation of women in the school environment. In the second, the doctrinal
aspects of gender equality were analyzed. In the third, the legal aspects of gender equality were
analyzed. Finally, at the fourth point, the benefits related to gender equality were seen. The
chosen methodological basis was the documentary, operationalized by a broad bibliographical
survey designed to build a doctrinal and juridical basis on the thematic now exposed.

KEY-WORDS: Gender equality; Legal aspect; Doctrinal aspects.
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INTRODUCAO

A presente dissertacdo tem como tema A Insercdo da Igualdade de Género nos Planos
de Educacdo do Brasil: Aspectos Juridicos e Doutrinarios, e destina-se a verificar, nestes
aspectos, a diferenca social que sempre existiu entre homens e mulheres, delimitando-se aos
anos finais do Brasil Império e ao periodo republicano, e como tratar sobre a igualdade de
género nas escolas & um importante meio de transformacao social que pode trazer beneficios as

mulheres.

Mostra-se importante ressaltar que, como a igualdade de género é um tema
extremamente amplo e com grande area de abrangéncia, a presente pesquisa delimitou-se
apenas as mulheres. Assim, para o desenvolvimento do propdsito acima elencado, foi feita uma

divisdo de quatro capitulos.

O primeiro capitulo, intitulado A presencga das mulheres na escola: uma breve andlise
histdrica, visa demonstrar, ao logo dos Ultimos anos do Brasil Império e do periodo do Brasil
Republica, como se deu a participacdo das mulheres no ambiente escolar, sempre com a

preocupacdo de comparar como estas se apresentavam em desvantagem em relagdo aos homens.

J& o0 segundo capitulo, Aspectos doutrinarios da igualdade de género, destina-se a
verificar as referéncias doutrinarias sobre a igualdade de género para dar embasamento tedrico

sobre o tema.

Vistos os aspectos doutrinarios sobre a igualdade de género, fez-se necessario, como
complementacdo da abordagem do tema, verificar os aspectos juridicos relacionados a ele,

objetivo do terceiro capitulo, denominado Aspectos juridicos da igualdade de género.

Por fim, o quarto capitulo, Beneficios relacionados a igualdade de género, objetiva
demonstrar quéo benéfico €, para as mulheres, a insercdo da igualdade de género nos planos de
educacao do Brasil. Justamente para que seja demonstrada a aplicabilidade pratica dos aspectos

juridicos e doutrinarios tratados nos capitulos anteriores.

Ante esse contexto, a presente dissertacdo visa aprofundar o debate a respeito da
insercdo da igualdade de género nos planos de educacdo do Brasil, tanto em relacdo aos aspectos

doutrinarios, quanto em relacdo aos aspectos juridicos.
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Em relacdo aos aspectos doutrindrios, demonstrar-se-& como se deu a insercdo das
mulheres no ambiente escolar, historicamente, dentro dos periodos supramencionados,
indicando quando esta insercdo ocorreu pela primeira vez, de que forma aconteceu e como foi

0 seu desenvolvimento nos anos seguintes.

Sera dado, também, especial enfoque a area juridica ao longo dos anos abrangidos pelo
presente trabalho, sendo possivel verificar quais foram as primeiras mulheres a ingressarem em
uma faculdade de Direito, quem foi a primeira advogada do Brasil e como se deu a entrada das

mulheres na academia de direito.

J& em relacdo aos aspectos juridicos, a presente dissertacdo visa demonstrar a evolugao
legislativa protetiva dos direitos das mulheres nas diferentes areas do Direito, procurando
demonstrar se houve realmente uma evolucdo legislativa e, a partir deste ponto, se ha
efetividade desta protecdo legal, se as mulheres realmente se sentem amparadas pelo Direito no
dia a dia, sendo apontados temas importantes para as mulheres no Direito e como tornar esses

temas efetivos para elas, ou seja, qual o desenvolvimento da pratica legal a ser exercida.

Por fim, vistos os aspectos doutrinarios e juridicos, visar-se-4 demonstrar o quanto é
importante para as mulheres ter consciéncia sobre o tema e o quanto € libertador o

conhecimento.

Para que todas estas ideias cheguem ao conhecimento das pessoas, procurar-se-a
demonstrar que um local ideal para que ocorra a dissemina¢do destas informacdes, é a escola,
onde as ideias sdo apresentadas aos alunos, e eles tém a oportunidade de conhecer e desenvolver

0 Senso critico.

A proposta € indicar a mulher quéo benéfico é para a sua vida adquirir o conhecimento
sobre a igualdade de género, o que ele abrange e o que podera fazer em beneficio da prépria
vida, com o fim de se situar em sociedade de maneira igualitaria em relacdo aos homens. Da
mesma forma que se dara aos alunos homens a oportunidade de enxergar a mulher de forma

igualitaria.

Busca-se demonstrar como o conhecimento sobre a igualdade de género na escola pode
ser um importante instrumento de transformacao social, na maneira como homens e mulheres
sdo socialmente vistos hd muitos anos, ao longo dos quais elas sdo colocadas em posicéo

inferior em relacdo a eles.
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Por isso falar-se sobre a insercdo da igualdade de género nos planos de educagéo do
Brasil. Intenciona-se demonstrar que mulheres e homens séo iguais em direitos e assim possam

ser vistos por toda a sociedade.

Quanto a metodologia utilizada no presente trabalho, utilizou-se o método dedutivo,
pois passou-se da andlise de institutos universais e gerais para, posteriormente, analisar o tema
no Brasil. A intengéo, portanto, foi demonstrar todas as premissas sobre o tema para chegar a
uma conclusdo verdadeira. Desta forma, todo o contetdo conclusivo do trabalho j& estava, ao

menos implicitamente, demonstrado nas premissas dos trés capitulos iniciais do trabalho.

Ainda sobre a metodologia, 0 marco teorico adotado foi a teoria critica do direito. Tal
afirmacdo pode ser verificada pela linha dos autores utilizados como fonte para a realizacdo da

pesquisa, que foram: Simone de Beauvoir, Hannah Arendt, Paulo Freire e Elena Gianini Belotti.

A teoria critica do direito surgiu com a chamada Escola de Frankfurt, com a intengédo
de romper com ldgicas tratadas como verdades universais e inquestiondveis, de extrema
importancia, justamente, por seu carater critico, despertando nas pessoas um pensamento que

contradiga estas verdades que, a principio, foram criadas com o intuito de dominar as massas.

Tal escolha se deu por se tratar de um tema polémico e cujos contornos sociais a respeito
ja estdo enraizados na sociedade brasileira ha muitos anos, de maneira machista, conservadora
e baseada na desigualdade de género. Como o trabalho defende a insercdo da igualdade de
género, que € justamente o contrario da ordem posta, fez-se necessario criticar o sistema

socialmente vigente para que pudesse ser sugerido o objetivo social a ser alcancado.

A teoria critica do direito entende que é essencial desenvolver um processo educativo
que seja capaz de despertar uma mentalidade critica que possa derrubar preceitos maximos
desenvolvidos pelo Estado. A presente dissertacdo vai de encontro a esta afirmacao, na medida
em que defende que o tema proposto seja incluido em todos os planos de educacdo do Brasil,
para que haja efetiva discussdo em sala de aula.

Desta forma, sera possivel desenvolver um senso critico nos alunos, para que estes, além
de conhecerem a situacdo de desigualdade entre homens e mulheres enquanto sujeitos de
direitos, saibam criticar os costumes impostos socialmente como verdadeiros e, assim, seja
possivel as novas geracOes os derrubarem e modificarem a ordem social vigente, baseada em

sexismo, machismo e misoginia.
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1 A PRESENCA DAS MULHERES NA ESCOLA: UMA BREVE ANALISE
HISTORICA

O presente capitulo analisara, historicamente, a diferenca feita entre homens e mulheres,
ao longo da historia do Brasil, mais especificamente, no que se refere a educacao e aos sistemas
de ensino, a partir do final do periodo do Império no Brasil, pontualmente os anos de 1881 a

1889, até o periodo do Brasil Republica.

Formalizada em 15 de novembro de 1889, por Marechal Deodoro da Fonseca, a
Republica, desde entdo, perdura até os dias atuais. Assim, para fins do presente trabalho, esse
periodo possuira a seguinte divisdo: Republica Velha (1889 — 1930), Era Vargas (1930 — 1945),
Republica Nova (1946 — 1964), Regime Militar no Brasil (1964 — 1985) e Redemocratizacéo
(1985 em diante).

Ao longo da pesquisa, mostrou-se importante inserir informagoes referentes aos anos
finais do periodo imperial brasileiro, que vai de 1822, quando o Brasil se tornou independente,
até o ano de 1889, quando a Republica foi proclamada. Entretanto, para fins do presente

trabalho, sera utilizada apenas a parte final deste periodo, compreendida de 1881 a 1889.

A parte final deste periodo sera tratada porque, ainda no Império, tivemos a experiéncia
histérica da primeira escola feminina no Brasil, o Instituto Educacional Piracicabano, fundado
pela missionaria Martha Watts, e também por contar com a presenca das primeiras mulheres a

ingressarem no curso de Bacharelado em Direito, conforme se vera nos itens que seguem.

Embora se possa dizer que as diferencas entre homens e mulheres, em ambito escolar,
tenham diminuido ao longo dos anos que sdo abrangidos nessa dissertacdo, conforme se vera
adiante, no desenvolvimento deste capitulo, ainda ha muito que perseverar para que haja,
efetivamente, uma situacdo de igualdade. Passar-se-a, entdo, a analise cronoldgica de como as
diferencas se deram, focando na presenca das mulheres na escola, e também na contribuicao

delas, dentro e fora do ambiente escolar, em cada fase do periodo.
1.1 Brasil Império

O contexto historico em que se deu a fundagdo do Instituto Educacional Piracicabano,
por Martha Watts, pertence ao final do século XIX e inicio do século XX. Nesta fase final do
século X1X, as mulheres brasileiras encontravam-se em situacdo de submissdo em relacéo aos

pais e maridos, aos homens da familia; mas, com as transformacdes na economia do pais, elas
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puderam ampliar o0 espago que ocupavam na sociedade, por meio do estudo. Entretanto, apenas

as mulheres pertencentes a elite brasileira é que tiveram tal oportunidade.

“Quando falamos da mulher do final do século XIX no Brasil, queremos nos referir a
mulher da elite. Numa sociedade agraria e escravocrata, fora das elites, existiam apenas as

criadas e um pouco mais tarde as negras recém libertadas” (MESQUITA, 2002, p. 100).

Desta feita, as mulheres brasileiras que tiveram o privilégio de nascer na elite, puderam
ir além do ambiente restrito ao préprio lar e ter contato com o estudo, embora ainda nédo
pudessem ser consideradas socialmente iguais aos homens, pois permaneciam submissas a eles.

A partir das transformagGes econdmicas e sociais ocorridas no pais na segunda
metade do século XIX, quando a exportacdo do café construiu fortunas, a elite

brasileira comecgou a se sofisticar, ampliando-se também o espaco da mulher,
embora permanecesse sua submissdo ao homem. (MESQUITA, 2002, p. 100)

E neste momento, final do século XIX, marcado pelas mudancas sociais
supramencionadas que, no ano de 1881, Martha Watts chega ao Brasil e acaba por fundar, em

Piracicaba, uma escola, com especial atencao a educacao de mulheres.

“Martha Watts veio para o Brasil para educar mulheres; esta foi a missdo que a
Sociedade Missionaria da Mulher lhe designou, ou melhor dizendo, para a qual Martha se
candidatou” (MESQUITA, 2002, p. 100). Extremamente preocupada com a situacdo de
dependéncia da mulher brasileira, sua missdo educativa visou contribuir para que a mulher se
tornasse independente e senhora do seu destino (MESQUITA, 2002, p. 103).

Missionaria norte-americana da Igreja Metodista, Martha Watts veio ao Brasil
justamente em um momento em que a Igreja Metodista se expandia para outros paises, por
missdes. Apds catorze anos em Piracicaba, mudou-se para o Estado do Rio de Janeiro e fundou

a Escola de Petrdpolis.
1.1.1 Mulheres bacharéis em direito

Ainda no final do periodo do Brasil Império, temos o ingresso das primeiras mulheres

nas faculdades de Direito.

No final do século XIX, quatro mulheres ingressaram na Faculdade de Direito do
Recife: Maria Coelho da Silva Sobrinha, Maria Fragoso e Delmira Secundina da Costa, em

1888, e Maria Augusta C. Meira Vasconcelos, em 1889.
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1.2 Republica Velha

No que tange & educacdo no periodo da Republica Velha, ou Primeira Republica, de
1889 a 1930, mostra-se importante destacar que o Brasil alfabetizado era um dos ideais do

Partido Republicano.

Neste periodo, a politica era mais importante que qualquer tentativa de melhoria na
educacdo do pais. A educacdo, sozinha, ndo tinha forca para formar cidaddos independentes.
Desta feita, o que se tinha, ndo era uma reforma escolar desvinculada de interesses, em que se
visava a melhoria da educacédo do pais, mas sim, uma reforma associada ao objetivo do Partido
Republicano: reduzir o nimero de analfabetos no Brasil.

Assim, nota-se que 0 motivo que ensejou 0 progresso na educacgdo brasileira, numa
tentativa em diminuir a analfabetizacdo dos brasileiros, foi o interesse politico em novos
eleitores; afinal, nesta época, os analfabetos estavam proibidos de votar, totalizando uma grande
parte da populacdo brasileira. Segundo Veiga (2007), na época em que se proclamou a
Republica no Brasil, possuia-se, estimativamente, 14 milhGes de habitantes, com a proporcao
de 85% de analfabetos.

Na viséo do Partido Republicano, com a alfabetizagéo das pessoas, haveria mudanca na
forma de votar, e por consequéncia, a derrubada das oligarquias; de outra forma, a alfabetizacédo
era vista como um possivel meio de mudanca no voto, sendo assim, quanto maior o numero de

votantes, maiores as chances de mudanca na forma de votar.

O interesse, todavia, era pela alfabetizacdo das criangas, e ndo de adultos, pois havia a
esperanca de que aquelas acabassem por seguir os ideais republicanos; até porque, neste
momento, a situacdo era de inexisténcia do voto secreto, assim, 0s homens votavam na frente

dos mesarios, havendo o controle dos votos pelos coronéis.

Ainda neste periodo, importante falarmos sobre a criacdo do Grupo Escolar e da Escola
Normal de Professores pelo Estado de Sdo Paulo, cujo modelo foi seguido pelos demais Estados
do pais. Os grupos escolares foram criados em 1893 e eram assim chamados porque agrupavam
escolas que ja eram geograficamente proximas. Nos grupos escolares, haviam classes para
meninos e para meninas, mas a coeducacdo ndo era permitida. Sendo assim, apesar dos grupos
escolares permitirem o acesso a escola pelas meninas, havia a separacgao de classes por sexo.

A implantacdo dos grupos escolares reafirmou o principio da igualdade da
educacdo entre os sexos ao estabelecer igual nimero de classes para meninas
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e meninos. No entanto, impediu a co-educacdo. Embora tenha facultado
maiores condicdes de acesso a educacdo ao sexo feminino, a escola priméria
paulista, publica e laica, ndo ousou avancar em relacdo aos padrGes morais
predominantes na sociedade brasileira. A coexisténcia de meninas e meninos
em uma mesma escola ja era usual em algumas escolas mistas desde o
Império. Contudo, essas escolas decorriam de um expediente administrativo e
configuravam-se em uma solucdo para a escolarizacdo de criangas em
localidades onde era insuficiente o nimero de alunos de um e outro sexo para
formar uma escola. (SOUZA, 1998, p. 47).

Apesar da existéncia da Escola Normal, ndo havia lugar para a mulher, nem na

educacdo, nem na politica, pois na verdade, para elas, a situacdo era quase a mesma do Brasil

Império: a mulher estava restrita aos servicos domésticos, sendo inferior aos homens, tanto em

direitos, como em conhecimento.

Ademais,

Os préprios documentos referentes a esse periodo conceberam dois mundos
distintos: 0o mundo masculino voltado as questdes publicas e o mundo
feminino vinculado as questdes domésticas. (FRANCA; CEZAR, 2007, p.
132)

Nesse periodo, toda a educacdo informal dada a mulher, tinha o proposito de
convencé-la do seu dever de participar da sociedade como alguém submissa
ao pai, ou ao marido, obedecendo-os e respeitando-os. Como também,
conformé-la a imagem idealizada pelo idedrio dominante. Ela mesma seria
incapaz de ter o dominio ou dire¢éo de sua propria vida. Deste modo, a Igreja
ensinava gque a mulher deveria aceitar a natureza dada por Deus (a imagem de
pureza, submissdo e o exercicio das atividades naturais como, cuidar da casa,
do marido e dos filhos, bordar, costurar...) e, se a mulher se voltasse contra
esta natureza, ela seria considerada rebelde em relacdo aos principios
“celestiais”, portanto exposta como contestadora de tais ensinamentos
doutrinérios. (SILVA; INACIO FILHO, 2004, p. 3)

Desta forma, a mulher ocupava posicao inferior aos homens, tanto em direitos, como

em conhecimento. Por um lado, havia os homens instruidos e preparados para a vida publica e,

de outro, as mulheres analfabetas e voltadas ao ambito doméstico, tendo o lar como cenério de

sua ambicdo maxima e um casamento como meio de sobrevivéncia. No decorrer deste periodo,

guase ndo ocorreram mudancas que culminassem numa melhoria da situacdo em que se

encontravam as mulheres:

Nas primeiras décadas da Republica pouca coisa mudou quanto a educagéo da
mulher e certas caracteristicas foram perpetuadas, como seu baixo nivel da
educacdo, defendidos em nome das necessidades morais e sociais de
preservacdo da familia. Uma visdo catélica conservadora afirmando as
diferencas entre 0 homem e a mulher, perpetuou essa imagem com o intuito
de manter a supremacia masculina sobre o género feminino. No decorrer da
Primeira Republica, a mulher passou a ser vista como meio possivel para o
progresso, e como a grande responsavel em desenvolver a mais nobre tarefa
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de sua existéncia: formar o homem. Visdo esta que vinha da crescente
necessidade de ordenacdo do Pais. Juntamente com essa idéia cresceu o setor
urbano e as influéncias do escolanovismo que desenvolveram novas
possibilidades. (SILVA; INACIO FILHO, 2004, p. 5)

Pela leitura do trecho supramencionado, nota-se, entdo, que s6 houve interesse em
educar a mulher, inserindo-a em ambiente escolar, para que ela exercesse bem as funcdes de
mée e formadora dos futuros homens. Em momento algum, a inser¢cdo das mulheres no
ambiente escolar teve a intengdo de melhorar a situacdo delas na sociedade, ou seja, coloca-las
em situacdo de igualdade em relacdo aos homens. Por serem vistas como pessoas que deveriam
estar em casa para realizar os servigos domésticos e cuidar dos filhos, sua fungéo era resumida

apenas a isto, eram consideradas aptas a formar um homem.

Note-se que, mesmo com este cendrio, da mulher formando um homem, o homem era
considerado superior a ela. Afinal, a ela cabia a missdo de forma-lo, e a ele cabia qualquer outra

possibilidade que envolvesse os mais altos graus sociais.

Porque existia essa grande diferenciacdo entre homens e mulheres, havia, entdo, um
programa de ensino para 0s meninos e um programa de ensino para as meninas. De acordo com
Marcilio (2017 apud PALMA FILHO, 2017), as excecBGes entre um e outro estavam na
ginastica, nas poucas escolas em que esta foi introduzida, na qual os meninos aprendiam a
ginastica sueca, que era mais violenta, e também atividades manuais, nas quais 0s meninos
aprendiam os chamados “trabalhos masculinos”, e as meninas a bordar, a coser, a fazer

trabalhos de agulha e outros que se consideravam trabalhos exclusivamente femininos.

E uma época marcada pelas escolas “mistas”, originadas pela fundagdo das escolas
protestantes, regidas por professoras mulheres, com o corpo docente predominantemente
feminino; mas, apesar disso, elas ndo eram consideradas competentes para assumir cargos de
diregdo e inspecdo de ensino numa escola, por isso elas ficaram restritas ao magistério,

considerado como uma “vocagao natural” delas.

Elas eram dotadas, afirmavam médicos, pais, clero, governantes, de mais
coragdo e ternura, qualidades “naturais” para os professores exercerem Sua
profissdo. No Congresso Internacional de Educacdo ocorrido em Paris, em
1889, no qual o Brasil contava com dois representantes (um deles o diretor da
Escola Normal do Rio de Janeiro Menezes Vieira) discutiu-se qual a parte que
convinha as mulheres no ensino, chegando-se a conclusdo de que a aptiddo
das mocas para o ensino de criangas era incontestavel, possuiam as mesmas
capacidades de ensinar que os homens, mas ndo eram habilitadas para outros
tipos de cargo como o de direcdo e inspecao de ensino (STAMATTO, 2002,
p. 7-8).
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Para muitos professores, especialmente para as mulheres, trabalhar no grupo escolar
significava 0 méximo da ascensdo na carreira do magistério, dado que 0s cargos superiores

estavam reservados ao sexo masculino (SOUZA, 1998, p. 73).

O cargo de diretor, facultado a profissionais do sexo masculino, em sua
maioria, reforcava, outrossim, as desigualdades nas relacGes de género
estabelecidas no universo social mais amplo. Exce¢do deve ser destacada as
diretoras das escolas-modelo como Marcia Browne, Maria Guilhermina
Loureiro de Andrade e Eliza de Andrade Macedo. O privilégio dos cargos
superiores da instrucdo publica ao género masculino, no Estado de S&o Paulo
— direcdo e inspecdo —, pode ser visto como uma reserva de mercado na qual
os professores normalistas podiam contar com melhores salarios e maior
prestigio social. Esta constatagdo levou Demartini & Antunes (1993) a
cunharem a expressdo “magistério primario: profissdo feminina, carreira
masculina”. De fato, parece ter existido um acordo tacito de parte das
autoridades do governo e da administracdo do ensino ao elegerem,
inicialmente, professores do sexo masculino para diretores de grupos
escolares. Até 1898, a regulamentacdo sobre a instrucdo puablica néo
mencionava critérios de género para a direcdo de grupo escolar. A partir de
entdo, estabelece-se que 0s grupos escolares onde funcionasse apenas a sec¢éo
feminina poderiam ser dirigidos por uma professora. Todavia, as diretoras
eram minoria no inicio do século. (SOUZA, 1998, p. 73)

Embora houvesse a predominancia feminina no magistério, essa ideia, aceita
socialmente, de que a vocacdo da mulher seria a de professora, formadora dos homens, na
realidade era um reforco do entendimento de que a funcdo primordial das mulheres era
doméstica e de que o lar deveria ser a prioridade para suas vidas. Como, no lar, a mulher era
responsavel tanto pelos servicos domesticos como pela educacdo dos filhos, 0 magistério
acabava sendo uma extensdo do lar, pois as mulheres continuavam tendo esta fungao de educar
os homens, com a diferenca de que ndo estavam mais apenas fazendo isto em ambito doméstico,
agora estavam exercendo esta funcdo no ambiente escolar, preparando-0s para assumir 0s

cargos tidos como importantes perante a sociedade da época.

Enquanto isto, o ensino ministrado as alunas relacionava-se ao lar e as prendas
domésticas, como se pode verificar do seguinte trecho, referente aos curriculos de disciplinas

ofertados pela Escola Normal do Piaui, de acordo com 0 sexo:

Em 11 de junho de 1882, foi recriada a Escola Normal, no Piaui, cujo curriculo
oferecia, ao lado de disciplinas como Gramaética, Geografia, Pedagogia,
Metodologia, etc... outras disciplinas como Costura, Trabalho de Agulha,
Corte de Roupa Branca e Bordados Brancos de La que bem demonstram o
tipo de formacdo para os mestres direcionada especificamente para as
mulheres. O Colégio Nossa Senhora das Dores, fundado também neste mesmo
ano, recebia clientela masculina e feminina, sendo que o diretor atendia os
meninos entre 6 e 18 anos e sua filha, as meninas entre 6 e 12 anos (FERRO,
1996, p. 71-73 apud STAMATTO, 2002, p. 8).
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Nos anos de 1920, com o chamado entusiasmo pela educacgéo, buscou-se a valorizacéo
do homem e, para tanto, fazia-se necessario lutar contra o analfabetismo.
Desta forma, na Primeira Republica é preocupacdo a instru¢do do povo, a
preocupacao de formar o “novo homem”, o homem cidaddo. Contudo, para
gue o individuo pudesse exercer sua cidadania ele necessitaria de dois
elementos: Ler e escrever. [...] Coube a educagdo esclarecer a populacao, seus
direitos e deveres, assim como o direito ao voto. A educacdo, portanto, neste
periodo era o instrumento de ascensdo social do individuo que vivia a margem
da sociedade, mas também foi o instrumento de busca de ascensdo do poder
da burguesia. Esse fendbmeno que comegou a usar a educagdo como
instrumento de “conscientizacdo” e da busca em formar o “cidadao votante”

foi caracterizado por Jorge Nagle de entusiasmo pela educacdo. (OLIVEIRA;
SILVA, 2002, p. 3)

Sendo alto o nimero de analfabetos, o que tornava-se uma grande preocupacao da
época, e sendo este nimero composto por mulheres, houve também a preocupagdo com a
instrucdo delas. Neste momento, o importante era que tanto os homens quanto as mulheres
fossem alfabetizados.

Deste modo, assim como a mulher se enquadrava dentro da realidade
analfabeta do pais, a preocupacdo com a sua instrucdo passou a ser um dos
problemas levantados pela educagdo. A necessidade da formagdo feminina

abriu novas possibilidades & instrugdo feminina. (SILVA; INACIO FILHO,
2004, p. 5)

Verifica-se, portanto, deste periodo denominado Republica Velha, que, no inicio, 0s
homens eram socialmente considerados mais importantes do que as mulheres. Enquanto eles
ocupavam cargos de direcdo e poder, a elas cabiam as fun¢bes domésticas e de educacdo dos

filhos no lar.

Com o passar dos anos, foram elas inseridas no ambiente escolar, porém as matérias que
a elas eram ensinadas ainda nédo as preparavam para 0s cargos ocupados pelos homens, pois
eram voltadas a aprimorar o desempenho das mulheres no lar. Enquanto isto, aos homens era
ofertado outro tipo de grade curricular, voltada para desenvolver o intelecto deles e algumas
atividades fisicas de maior intensidade. Aqui, ainda as mulheres eram consideradas inferiores

aos homens.

Justamente por ocuparem os homens posicdo superior a das mulheres e por elas
ocuparem a funcéo de educar os filhos, surgiu a ideia de inseri-las no magistério, elas passaram,

entdo, a ser responsaveis pela formacdo do homem no ambiente escolar.

Apenas no final deste periodo, com o entusiasmo pela educacdo, € que houve a

preocupacdo com o analfabetismo ndo apenas dos homens, mas também das mulheres. Desta



22

forma, embora ainda fosse inegéavel a superioridade da posi¢do ocupada pelo homem em relacdo
a mulher, a ela surgiu a possibilidade de maior instrugdo. Neste cenario social, encerra-se a

Republica Velha e tem inicio a Era Vargas.
1.2.1 A primeira advogada do Brasil

Antes de adentrarmos especificamente a Era VVargas, mostra-se importante ressaltar que
foi no periodo da Republica Velha que Myrthes Gomes de Campos tornou-se a primeira
advogada do Brasil.

Ela foi pioneira na luta pelos direitos femininos, como o exercicio da
advocacia pela mulher, o voto feminino e a defesa da emancipacao juridica
feminina.

Myrthes nasceu em Macaé/RJ, em 1875, e desde cedo demonstrou seu
interesse pelas leis. No entanto, era impensavel, a época, que ume mulher
construisse uma vida fora do casamento. Foi uma surpresa a familia quando a
jovem anunciou que partiria para a Capital do Estado para ingressar na

Faculdade Livre de Ciéncias Juridicas e Sociais do Rio de Janeiro. (AS
MULHERES, 2016)

Também foi a primeira mulher a atuar como defensora no Tribunal do Jdri.

Myrthes concluiu o bacharelado em Direito em 1898, mas, por conta do preconceito, foi
apenas em 1906 que conseguiu exercer a advocacia. Nota-se, portanto, que as demais mulheres
que ingressaram no curso de bacharelado em Direito antes de Myrthes, ndo puderam exercer,

efetivamente, a advocacia.
1.3 Era Vargas

No ambito educacional, no periodo conhecido como Era Vargas, de 1930 a 1945, dar-
se-a destaque a dois acontecimentos: a criacdo do Ministério da Educacéo, no ano de 1930, e 0

surgimento do Manifesto dos Pioneiros Pela Educacao, no ano de 1932.
1.3.1 Ministério da Educacao

A criacdo do Ministério da Educacdo, em 14 de novembro de 1930, sob denominacao
de Ministério da Educacdo e Saude Publica, foi um dos primeiros atos do governo provisério
de Getdlio Vargas, que havia tomado posse em 3 de novembro (MINISTERIO..., [20107]).

A citacdo da criacdo do Ministério da Educacdo e Saude foi feita para justificar a

influéncia da Igreja Catolica na educacdo do periodo conhecido como Era Vargas, periodo
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marcado por muito conservadorismo, ndo havendo, portanto, grandes possibilidades de

ascensdo da mulher no &mbito educacional.

O primeiro Ministro da Educacéo foi Francisco Campos, e sua indicacdo para o cargo
deu-se pela influéncia na Igreja Catolica na educacao e pelo fato de Getdlio VVargas querer atrair
0 apoio da instituicéo.

A indicacdo de Francisco Campos para a pasta da Educa¢do contou com forte
apoio da igreja cat6lica, a partir de uma lideranca prestigiosa do catolicismo,
representado pelo intelectual Alceu de Amoroso Lima (Tristdo de Ataide).
Desse modo, Vargas procurava atrair o apoio do clero catélico. Tanto é que
concordou com o fim do ensino laico, facilitando, com sua interferéncia, a

volta do ensino religioso catélico, principalmente, no ensino primario.
(PALMA FILHO, 2005, p. 3)

Em 26 de julho de 1934, quem assumiu o Ministério da Educagdo e Saude foi Gustavo
Capanema, e ha evidéncias de que esta assuncdo ao cargo foi parte do acordo geral que entéo
se estabelecera entre a igreja e o regime de Vargas.

A parte visivel deste acordo foi a aprovacdo, pela Assembleia Constituinte de
1934, das chamadas “emendas religiosas”. A parte ndo dita, mas certamente
de consequéncias mais profundas, foi a entrega do Ministério da Educacdo
para Capanema, como homem de confianga da Igreja e encarregado de levar
a frente seu projeto educacional e pedagdgico. [...] Campanema se valeria do
apoio da Igreja para chegar ao ministério, e a ele se limitaria, tratando de dar

cumprimento ao mandato que havia recebido. (SCHWARTZMAN;
BOMENY; COSTA, 2000)

Portanto, é visivel a influéncia da Igreja Cat6lica no momento em que o Ministério da
Educacdo foi criado e o quanto ela ndo pretendia perder o poder influenciador na area da
educacao, influéncia esta que foi utilizada pela politica para atrair o apoio da igreja. Sendo

assim, mantém-se o conservadorismo em troca de apoio politico.
1.3.2 Manifesto dos Pioneiros pela Educacéo

Em meio ao contexto de aproximacdo entre Getulio Vargas e a Igreja Catdlica, surge o
Manifesto dos Pioneiros pela Educacao, assinado no més de mar¢o do ano de 1932 e que
visava a reconstrugdo educacional do Brasil, uma vez que, segundo se infere de seu proprio
texto, a educagéo ainda néo estava organizada.

Onde se tem de procurar a causa principal desse estado antes de inorganizacéo
do que de desorganizagdo do aparelho escolar é na falta, em quase todos 0s
planos e iniciativas, da determinacéo dos fins de educacéo (aspecto filosofico

e social) e da aplicacdo (aspecto técnico) dos métodos cientificos aos
problemas de educacdo. Ou, em poucas palavras, na falta de espirito filosofico
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e cientifico, na resolucdo dos problemas da administracdo escolar.
(AZEVEDO et al., 2010, p. 34)

Como a educagdo ocupava o0 apice dos problemas sociais da época, 0 Manifesto tinha
como objetivo retirar a educagdo do &mbito administrativo e coloca-la num ambito politico-
social na tentativa de resolver as deficiéncias educacionais existentes e trazer novos ideais que

auxiliassem na reconstrucao educacional brasileira.

Segundo os responsaveis por este documento, 43 anos apos a proclamacéo da Republica,
ndo havia sido criado ainda um sistema de organizacdo escolar a altura das necessidades
modernas e do pais (LAGE, 2006).

Na hierarquia dos problemas nacionais, nenhum sobreleva em importancia e
gravidade o da educacdo. Nem mesmo os de carater econémico lhe podem
disputar a primazia nos planos de reconstrugdo nacional [...]. No entanto, se
depois de 43 anos de regime republicano, se der um balanco ao estado atual
da educacdo publica, no Brasil, se verificara que, dissociadas sempre as
reformas econdmicas e educacionais, que era indispensavel entrelacar e
encadear, dirigindo-as no mesmo sentido, todos 0s nossos esforgos, sem
unidade de plano e sem espirito de continuidade, ndo lograram ainda criar um
sistema de organizacdo escolar, & altura das necessidades modernas e das
necessidades do pais. (AZEVEDO et al., 2010, p. 33)

O Manifesto foi assinado por 23 homens e apenas 3 mulheres: Armanda Alvaro Alberto,
Cecilia Meireles e Noemy M. da Silveira, tendo como lideres Fernando de Azevedo, Lourencgo

Filho e Anisio Teixeira.

Jorge Nagle denomina este periodo da educagao brasileira de “otimismo pedagogico”,
segundo ele, foi 0 momento em que houve a grande introdu¢do do movimento da Escola Nova,

gue vem desde o final do século X1X e ganhou forca na década de 1920.

O maior problema nacional era a educagdo, pois ela era um meio de
segregacdo social. A educacdo nova deveria deixar de ser um privilégio
determinado pela condicdo econdmica e social do individuo, para assumir um
“carater biologico”. A educacdo deveria entdo reconhecer que todo o
individuo teria o direito de ser educado até onde permitia as suas aptidoes
naturais, independente de razfes de ordem econdmica e social. Pregavam
ainda que a educagdo era uma fungdo essencialmente publica, gratuita e
necessitava da co-educacéo para tornar mais econémica a organizagéo da obra
escolar.

O documento ndo fala das diferencas étnicas e sociais, pois trabalha com a
perspectiva de que todos sdo iguais, diferenciando somente em suas
capacidades cognitivas. E a ideia de implantacdo de uma democracia
educacional. Alia-se a isto as ansiedades do governo populista de Getulio
Vargas, o qual pregava a necessidade de aumentar o niumero de escolas e de
alunos matriculados. (LAGE, 2006)
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Sobre esse documento, é interessante destacar a divergéncia relacionada a coeducacao
dos sexos. A proposta do Manifesto era a da utilizacdo, de um mesmo curriculo escolar, tanto
para 0s meninos, Como para as meninas, em um ambiente escolar composto por classes mistas.

I. Estabelecimento de um sistema completo, com uma estrutura organica,
conforme nas necessidades brasileiras, as novas diretrizes econémicas e
sociais da civilizacdo atual e os seguintes principios gerais: [...]

¢) O sistema escolar deve ser estabelecido nas bases de uma educacéo integral;
em comum para os alunos de um e outro sexo e de acordo com suas aptiddes
naturais; Unica para todos, e leiga, sendo a educacdo priméria (7 a 12 anos)
gratuita e obrigatéria; o ensino deve tender progressivamente a

obrigatoriedade até os 18 anos e a gratuidade em todos os graus”. (AZEVEDO
etal., 2010, p. 122)

No entanto, essa proposta era ponto de divergéncia porque, naquela época, a Igreja

Catolica ainda exercia uma grande influéncia na educacdo e ndo queria perdé-la.

Como, neste periodo, a educacdo era voltada a alguns grupos da sociedade, que eram
influenciados pela Igreja Catolica, o Manifesto, com a intencdo de expandir a educacao para
todas as areas sociais, independentemente da condig¢do econémica e social do individuo, faria
com que a Igreja perdesse seu privilégio enquanto um poder influenciador. Por isso é que houve

resisténcia por parte dessa instituicdo em aceitar o Manifesto.

O Manifesto ndo foi apenas um documento preocupado em estabelecer um diagndstico
do quadro educacional brasileiro; era uma proposta de criacdo de um sistema nacional de
educacéo, consubstanciado num esboco geral de um programa educacional (PALMA FILHO,
2005, p. 6).

Logo, 0 que se percebe, neste periodo, é uma tentativa de inserir as meninas no mesmo

ambiente escolar dos meninos, assistindo as mesmas matérias ministradas pelos professores.
1.4 Republica Nova

Embora ja houvesse expressa previsdo a respeito da obrigatoriedade do voto para
homens e mulheres na Constituicdo de 1934, as mulheres s6 puderam exercer o direito ao voto
depois de 1945, com a queda do regime do Estado Novo de Getdlio Vargas. Por sua vez, o

analfabeto, continuava ndo votando.

Durante a Republica Nova (1945 a 1964), o ingresso das pessoas na escola foi
impulsionado pela politica, pela conclusdo de que pessoas escolarizadas significavam maior

numero de eleitores. Desta feita, 0 que se teve foi a continuagdo do pensamento das décadas de
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20 e 30, pelo qual, quem detivesse o controle escolar, seria o formador de mentalidades. Por
iSS0, 0 interesse no ingresso das pessoas na escola, tanto por parte dos catélicos-conservadores,

como por parte dos liberais.

Tomando como objeto de estudo a Assembleia Constituinte de 1946, que
elaborou a nova Constituicdo que viria a substituir aquela de 1937, Romualdo
P. de Oliveira examinou em trabalho de 1990 os respectivos Anais e concluiu
que os principios educacionais ai discutidos e votados devem ser vistos como
“momentos de luta entre catolicos e pioneiros”, estando, portanto, ligados aos
processos da década de 30. Para esse autor, as discussfes e deliberacGes ai
ocorridas mostram muito mais um continuismo do debate passado do que
prospectivas em relacdo ao futuro, pois os discursos dos constituintes retomam
a grande questdo da educacdo levantada nas décadas de 20 e 30: guem e como
conseguir o controle da educacdo escolar, entendida como formadora de
mentalidades. (HILSDORF, 2005, p.108)

Com o consequente crescimento do nimero de alunos nas escolas, independentemente
da qualidade do ensino ofertado, mais meninas passaram a frequentar o ambiente escolar;
situacdo essa que se alia ao grande éxodo da época, no qual grandes camadas populacionais

sairam da zona rural rumo as zonas urbanas.

A escolarizacdo das mulheres, em escola pos-primaria, ainda rara nos anos
1930, precéaria na primeira metade dos anos 1940, comecou a intensificar-se a
partir dai, principalmente no grau médio, impulsionada, primeiro, por motivos
ideoldgicos ligados a producdo da cultura, depois por motivos econdmicos
ditados pelo “investimento” das camadas médias na prevencdo da
“proletarizacdo”. [...] Por uns e outros impulsos, a escolarizacdo das mulheres
deixou de ser, no periodo em questdo, uma excepcionalidade para se tornar
uma exigéncia inquestionavel, concorrendo para intensificar ainda mais, com
a pressdo demografica, a elevacdo dos requisitos educacionais. (CUNHA,
2007, p. 63-64)

Tem-se, entdo, um periodo no qual as mulheres das camadas médias comegavam a sair
do &mbito domeéstico e a ingressar no mercado de trabalho, ndo apenas para 0 magistério, mas
para as demais areas também. Afinal, o periodo, no pais, era de intensa industrializacdo; com a
consequente urbanizacdo, houve a necessidade de redefinicédo de papéis no mercado de trabalho,
gerando, assim, a entrada da mulher. O consideravel aumento da inflacdo ao longo deste
periodo, também forcou a saida das mulheres do @mbito doméstico para o mercado de trabalho.

Com seus orcamentos pressionados pela inflacdo, as camadas médias
comecaram a redefinir o papel da mulher como trabalhadora, valorizando seu
trabalho na economia extradoméstica, sem que isso resultasse, entretanto, em
modificacéo dos padrdes de trabalho feminino na economia doméstica. Assim,
milhares de mulheres passaram a se oferecer como trabalhadoras ndo s6 nas
profissGes paradomésticas do magistério, mas, também, nas burocracias que
se ampliavam e diferenciavam: na administracdo publica, nos bancos, no
comercio, nos escritorios de todos os tipos. (CUNHA, 2007, p. 42)
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Com esse inicio de mudanca na situacdo das mulheres, permanecia o conservadorismo.
Embora elas estivessem, em maior nimero, em sala de aula, e em outras ocupac¢des do mercado
de trabalho, além do magistério, em ambito domestico, as tarefas continuavam sendo delas.
Assim, houve um acumulo de funcdes, pois, além do trabalho realizado fora do lar, as
obrigagOes domeésticas continuavam sendo das mulheres, ndo houve uma troca, as mulheres ndo
foram para o mercado de trabalho e os homens ficaram com as ocupagdes domésticas, por

exemplo. Tampouco estas ocupacgdes foram divididas entre as mulheres e 0s homens.

Em 1948, Clemente Mariani, Ministro da Educacdo do Governo Dutra submeteu a
apreciacdo do Congresso Nacional, o Projeto de Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(PALMA FILHO, 2005, p. 17). Anos se passaram até que a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo fosse promulgada, tornando-se a Lei n® 4.024, de 20 de dezembro de 1961.

Em seu texto original, a Lei, em nenhum de seus artigos fazia menc&o, especifica, sobre
a educacao das mulheres; apenas um artigo se utilizava do termo sexo:
Art. 26. O ensino primario sera ministrado, no minimo, em quatro séries
anuais.
Paragrafo Unico. Os sistemas de ensino poderdo estender a sua duracdo até
seis anos, ampliando, nos dois ultimos, os conhecimentos do aluno e

iniciando-o em técnicas de artes aplicadas, adequadas ao sexo e a idade.
(BRASIL, 1961)

A mulher j& vinha em condigdes desiguais em relagdo ao homem no ambiente escolar,
passando, apenas nesta época, da Republica Populista, a ingressar, em maior nimero, nos
bancos escolares, e quando, finalmente, é publicada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao,
em 1961, em nenhum momento houve a preocupacao em suprir esta desvantagem em seu texto,
tendo apenas um Unico artigo com referéncia ao termo sexo, um artigo diferenciador, que dispde
que determinadas atividades serdo adequadas ao sexo, ou seja, atividades para meninos e
atividades para meninas, ndo existindo esta necessidade de diferenciacdo de género para a

realizacdo de atividades.
1.5 Regime militar no Brasil

O periodo do Regime Militar no Brasil, compreendido de 1964 a 1985, foi marcado por
intensa repressao de manifestacOes intelectuais, bem como pela dominagéo ideoldgica imposta
pelo Estado, que se encontrava sob dominio dos militares, que continham todas as

manifestacdes contrarias ao regime, de maneira opressora. Assim, nessa €poca, a intervencao
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militar foi utilizada como justificativa para restabelecer a ordem no Brasil, contando com o

apoio de setores tradicionais da sociedade.

Com o descontentamento e a revolta de setores sociais, especialmente das minorias,
houve forte oposicdo no meio educacional, onde estavam grandes intelectuais. Desta forma,
greves, manifestacGes estudantis e criticas ao regime, por meio dos jornais, radio e TV,
passaram a ser combatidas pelo governo, que se utilizava de Atos Institucionais para legitimar
tais agbes (MENDES, 2011, p. 3). A censura foi a grande aliada dos militares como forma de
oprimir manifestacdes contrérias:

Reexaminando o conjunto dessas politicas, podemos afirmar que a educagéo,
tal como ocorrera na ditadura Vargas (1937-1945), porém, em maior escala,
foi organicamente instrumentalizada como aparelho ideoldgico de Estado.
Sob uma ditadura que perseguiu, prendeu, torturou e matou opositores, a

escola foi um dos meios mais eficazes de difusdo da ideologia que respaldou
o regime militar. (FERREIRA JR; BITTAR, 2006, p. 1161)

A intencéo era introduzir a ideologia militar nas disciplinas escolares, formando, assim,

cidaddos doutrinados por este regime.

Embora o cenério seja nada bom para a evolugdo de uma educacéo livre e apartidaria
no pais, e apesar da repressao e dominacdo, neste periodo, houve a consolidacdo do movimento

feminista brasileiro.

Com os “anos de chumbo” da ditadura militar, varias mulheres brasileiras
seguiram para o exilio e uma vez fora do Brasil elas fundaram grupos
feministas no exterior. Quatro deles ganharam destaque: o Comité de
Mulheres Brasileiras no Exterior, criado por Zuleika Alembert, no Chile,
durante os dois primeiros anos da década de 1970; grupo de autoconsciéncia,
fundado por Branca Moreira Alves, em Berkeley, Estados Unidos, no inicio
dos anos 70; o Circulo de Mulheres Brasileiras em Paris, fundado em abril de
1976, por um grupo de mulheres brasileiras, e 0 Grupo Latino-Americano de
Mulheres em Paris, fundado por Danda Prado, na Franga, em 1972.
(CARDQOSO, 2004, p. 41)

Foi com a declaracao, por parte da ONU, do ano de 1975, como o Ano Internacional da
Mulher, que o cenario passou a propiciar maior visibilidade ao feminismo (SENKEVICS,
2013).

Desta feita, embora o ambiente escolar estivesse dominado pela ideologia militar,
mostra-se importante destacar o que o movimento feminista brasileiro produziu na época, pois

foram importantes instrumentos de libertagcdo tanto de género, como intelectual.
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Destas producdes, duas Revistas feministas, de carater militante, foram criadas, a Brasil
Mulher e a Nés Mulheres (SENKEVICS, 2013); tratavam-se de jornais nacionais dirigidos as
mulheres e feitos por mulheres (LEITE, 2003), que surgiram no periodo pés 1975, denominado
de p0s luta armada, compreendido entre 1978 e 1980 (LEITE, 2003).

De acordo com Leite (2013):

No periodo-pds 1975, o primeiro jornal dirigido as mulheres e feito por
mulheres foi o Brasil Mulher, publicado pela Sociedade Brasil Mulher (foram
16 edigdes regulares e mais quatro denominadas “extras”), de 1975 a 1980. O
segundo, Nés Mulheres, publicado pela Associagdo de Mulheres, teve oito
edicdes, que circularam de 1976 a 1978. O fato de estarem vinculados a uma
associacdo ja mostra que esses jornais eram instrumentos de divulgagdo de
coletivos de mulheres organizadas e, como tal, davam cobertura a assuntos
ndo veiculados pela imprensa oficial, na época sob forte censura politica,
refletindo o pensamento politico da militancia feminista.

H4, nesse momento, uma grande énfase nos assuntos ligados a subjetividade,
ao individuo, o que sugere a politizacdo do cotidiano entre as mulheres de
esquerda, que buscam novas formas de expressdo e mobilizacdo, criticando
severamente as relagOes verticalizadas, hierarquizadas e burocratizadas t&o
presentes na pratica da esquerda tradicional.

Assim, nota-se que, o periodo p6s luta armada, foi 0 momento em que 0 movimento
feminista conseguiu maior espago, por meio de periddicos, nos quais foi possivel produzir

conteudo e divulga-lo, como forma de combate a um periodo opressor, machista e miségino.
1.5.1 Mulheres na academia de direito

E interessante destacar que, em pleno periodo do Regime Militar no Brasil, no ano de

1965, uma mulher foi admitida, pela primeira vez, como Professora de Direito na Universidade
Federal de Pernambuco — UFPE.

Maria Bernadette Neves Pedrosa cunhou seu nome na historia como sendo a

primeira mulher a ser admitida professora de Direito no Recife. Ela foi do

Departamento de Direito Publico Geral e Processual da UFPE. Admitida em

1965, aposentou-se em 1998. Em novembro de 2006, ela recebeu o titulo de
Professora Emérita. (AS MULHERES..., 2016)

Maria Bernadette Neves Pedrosa exerceu a funcdo docente na faculdade, voluntaria e
gratuitamente, durante o biénio 1963 — 1964 e foi admitida na Universidade Federal de
Pernambuco em 1 de janeiro de 1965 (PRIMEIRA..., 2017).

Ainda no que tange a academia de direito, neste mesmo ano de 1965, Esther de
Figueiredo Ferraz tornou-se a primeira mulher reitora de uma Universidade no Brasil,

assumindo a reitoria da Universidade Mackenzie.
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1.6 Redemocratizagdo

Ap6s o fim do regime militar, iniciou-se um periodo de redemocratizacdo no pais, a
partir do ano de 1985 até os dias atuais, revelando o atraso em que o0 pais se encontra, ja que
ainda estamos na tentativa de fornecer uma escola com acesso igualitario e que nao faca
diferenca entre os alunos, em razdo do género, e para isto, ha a necessidade de que temas como

este sejam discutidos em sala de aula e contem com o apoio familiar como forma de reforco.

Certamente, o grande marco desta época foi a Constituicdo de 1988, a mais democratica
dentre todas as demais; marco no processo de redemocratizacdo do Pais que instituiu e
consolidou importantes avangos na ampliacdo dos direitos das mulheres e no estabelecimento

de relagdes de género mais igualitarias. (PINTO, 2006, p. 07)

Pela Constituicdo de 1988, a educacdo ¢ um direito de todos, dever do Estado e da
familia; visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, ao seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e a qualificagdo para o trabalho (GADOTTI, [20107], p. 05).

Muitas das propostas educacionais da época, focavam na ajuda familiar, além do
ambiente escolar, uma vez que, com o passar dos anos, as dindmicas familiares se modificaram,
especialmente, por ocasido das jornadas de trabalho; muitos séo os casos em que os filhos ficam
desassistidos em casa e, consequentemente, sem uma complementacdo do que fora absorvido

na escola.

Neste ponto, cumpre demonstrar que a educacdo escolar, aliada a assisténcia familiar

em ambito doméstico, vai além das matérias obrigatdrias, pois educar também é formar cidadéo.

Nesse periodo, destaca-se a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, Lei n® 9.394,

de 20 de dezembro de 1996. Pela legislacéo, os artigos 12 e 13 atribuem a escola e ao corpo

L Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a
incumbéncia de: | - elaborar e executar sua proposta pedagogica; Il - administrar seu pessoal e seus recursos
materiais e financeiros; 111 - assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas-aula estabelecidas; IV - velar pelo
cumprimento do plano de trabalho de cada docente; V - prover meios para a recuperacdo dos alunos de menor
rendimento; VI - articular-se com as familias e a comunidade, criando processos de integracdo da sociedade com
a escola; VII - informar pai e mée, conviventes ou ndo com seus filhos, e, se for 0 caso, os responsaveis legais,
sobre a frequéncia e rendimento dos alunos, bem como sobre a execugdo da proposta pedagdgica da escola;
(Redacdo dada pela Lei n® 12.013, de 2009) VIII — notificar ao Conselho Tutelar do Municipio, ao juiz competente
da Comarca e ao respectivo representante do Ministério Publico a relagdo dos alunos que apresentem quantidade
de faltas acima de cinquienta por cento do percentual permitido em lei. (Incluido pela Lei n® 10.287, de 2001) Art.
13. Os docentes incumbir-se-do de: | - participar da elaboracdo da proposta pedagdgica do estabelecimento de
ensino; Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedag6gica do estabelecimento de ensino; 111
- zelar pela aprendizagem dos alunos; IV - estabelecer estratégias de recuperacdo para os alunos de menor
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docente a responsabilidade pela elaboragdo do projeto pedagdgico de cada unidade escolar. A
escola passa a ser também, ao lado do estudante e da familia, responsével pelo aprendizado do
aluno (PALMA FILHO, 2005, p. 28).

No que tange a LDB, todos os artigos tratam, de maneira igualitaria, os estudantes,
independentemente do género, nao fazendo diferenciagdes referentes a “matérias de meninos”
e “matérias de meninas”, tampouco adequacéo de atividades de acordo com 0 sexo, como era
feito na LDB anterior. Temos, portanto, uma LDB que permite que os alunos, de todos os

géneros, sejam tratados da mesma forma e tenham acesso igualitario ao ambiente escolar.

No bojo do processo de redemocratizagdo do pais, o campo da Educacéo Infantil ganhou
um grande impulso, tanto no plano das pesquisas e do debate teérico quanto no plano legal,

propositivo e de intervencdo na realidade (BRASIL, 1998d, p. 30).

No texto do Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (BRASIL, 1998c,

p. 37), especificamente, na parte referente as Orientagdes Didaticas, encontra-se o seguinte:

E importante possibilitar diferentes movimentos que aparecem em atividades
como lutar, dancar, subir e descer de arvores ou obstéaculos, jogar bola, rodar
bambolé etc. Essas experiéncias devem ser oferecidas sempre, com o cuidado
de evitar enquadrar as criancas em modelos de comportamento estereotipados,
associados ao género masculino e feminino, como, por exemplo, ndo deixar
gue as meninas joguem futebol ou que os meninos rodem o bambolé.)

Segundo o autor Palma Filho (2005, p. 15), ha, ainda, os Parametros Curriculares
Nacionais — PCNSs, sendo estes referentes ao ensino fundamental (que atualmente abrange o 1°

ao 9° ano):

No @mbito curricular e atendendo ao disposto no artigo 210 da Constituicdo
Federal, o Ministério da Educagdo divulgou, no ano de 1997, um conjunto de
textos intitulado “Parametros Curriculares Nacionais — PCNs” para o ensino
fundamental. Ao todo sdo 10 volumes, que distribuem os contetdos da
seguinte forma: 1) introducdo aos Pardmetros Curriculares Nacionais; 2)
Lingua Portuguesa; 3) Matematica; 4) Ciéncias Naturais; 5) Historia e
Geografia; 6) Arte; 7) Educacdo Fisica; 8) Apresentacdo dos temas
transversais e Etica; 9) Meio ambiente e satde e 10) Pluralidade Cultural e
Orientacédo Sexual.

Analisando o PCN supracitado, especialmente o item 10, nota-se que existe a
possibilidade de que temas como a igualdade de género sejam discutidos em sala de aula.

rendimento; V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar integralmente dos periodos
dedicados ao planejamento, a avaliagdo e ao desenvolvimento profissional; VI - colaborar com as atividades de
articulagdo da escola com as familias e a comunidade. (BRASIL, 1996).



32

Inclusive, dentro deste item 10, ha uma subdivisdo denominada “relacdes de género”, na qual
se trata das diferencas feitas entre 0 género masculino e o género feminino ao longo dos anos,

e comoo género masculino sempre esteve em vantagem.

Especificamente no PCN voltado a 12 a 42 série, had também um item 10, que trata da

mesma tematica e traz a seguinte explicacéo:

A discussao sobre relacdes de género tem como objetivo combater relagdes
autoritarias, questionar a rigidez dos padrdes de conduta estabelecidos para
homens e mulheres e apontar para sua transformagéo. A flexibilizagédo dos
padrdes visa permitir a expressao de potencialidades existentes em cada ser
humano que séo dificultadas pelos estereétipos de género. Como exemplo
comum pode-se lembrar a repressdo das expressées de sensibilidade, intuicdo
e meiguice nos meninos ou de objetividade e agressividade nas meninas. As
diferencas ndo devem ficar aprisionadas em padrdes preestabelecidos, mas
podem e devem ser vividas a partir da singularidade de cada um, apontando
para a equidade entre os sexos. (BRASIL, 1997, p. 99)

Seguindo a mesma linha, dispde o PCN voltado a 5% a 82 série (BRASIL, 1998a).

A construgdo do que e pertencer a um ou outro sexo se da pelo tratamento diferenciado
para meninos e meninas, inclusive nas expressdes diretamente ligadas a sexualidade, e pelos
padrdes socialmente estabelecidos de feminino e masculino. Esses padrdes sdo oriundos das
representacdes sociais e culturais construidas a partir das diferencas biologicas dos sexos, e
transmitidas através da educagdo, o que atualmente recebe a denominacao de “relagdes de
género”. Essas representagdes internalizadas sdo referéncias fundamentais para a constituicdo

da identidade da crianca (BRASIL, 1998, p. 296).

Da mesma forma, importante destacar os artigos 2° e 3° das Diretrizes Curriculares
Nacionais do Ensino Médio — DCNEM, Resolucdo CEB n° 3, de 26 de junho de 1998:

Art. 2°. A organizagdo curricular de cada escola serd orientada pelos valores
apresentados na Lei 9.394, a saber:

I - os fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres dos cidadéos, de
respeito ao bem comum e a ordem democrética;

I1 - os que fortalecam os vinculos de familia, os lagos de solidariedade humana
e de tolerancia reciproca.

Art. 3°. Para observancia dos valores mencionados no artigo anterior, a pratica
administrativa e pedagdgica dos sistemas de ensino e de suas escolas, as
formas de convivéncia no ambiente escolar, os mecanismos de formulacéo e
implementacdo de politica educacional, os critérios de alocagao de recursos, a
organizagdo do curriculo e das situacGes de ensino aprendizagem e 0s
procedimentos de avaliacdo deverdo ser coerentes com principios estéticos,
politicos e éticos, abrangendo:

| - a Estética da Sensibilidade, que deverd substituir a da repeticdo e
padronizagdo, estimulando a criatividade, o espirito inventivo, a curiosidade
pelo inusitado, e a afetividade, bem como facilitar a constituicdo de
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identidades capazes de suportar a inquietagdo, conviver com o incerto e o
imprevisivel, acolher e conviver com a diversidade, valorizar a qualidade, a
delicadeza, a sutileza, as formas ludicas e alegéricas de conhecer o mundo e
fazer do lazer, da sexualidade e da imaginacdo um exercicio de liberdade
responsavel.

Il - a Politica da Igualdade, tendo como ponto de partida o reconhecimento
dos direitos humanos e dos deveres e direitos da cidadania, visando a
constituicdo de identidades que busquem e pratiquem a igualdade no acesso
aos bens sociais e culturais, o respeito ao bem comum, o protagonismo e a
responsabilidade no &mbito publico e privado, o combate a todas as formas
discriminatdrias e o respeito aos principios do Estado de Direito na forma do
sistema federativo e do regime democratico e republicano.

Il - a Etica da ldentidade, buscando superar dicotomias entre 0 mundo da
moral e 0 mundo da matéria, o publico e o privado, para constituir identidades
sensiveis e igualitarias no testemunho de valores de seu tempo, praticando um
humanismo contemporaneo, pelo reconhecimento, respeito e acolhimento da
identidade do outro e pela incorporacéo da solidariedade, da responsabilidade
e da reciprocidade como orientadoras de seus atos na vida profissional, social,
civil e pessoal. (BRASIL, 1998)

No ano de 2004, houve um avanco no respaldo a insercéo da igualdade de género nos

planos de educacao feito pelo Plano Nacional de Politicas para as Mulheres:

O processo de elaboracdo do Plano Nacional de Politicas para as Mulheres
(PNPM) tem inicio com a | Conferéncia Nacional de Politicas para as
Mulheres (CNPM) convocada pelo Presidente da Republica e realizada de 15
a 17 de julho de 2004 em Brasilia. A Secretaria Especial de Politicas para as
Mulheres e o Conselho Nacional dos Direitos da Mulher (CNDM)
coordenaram a Conferéncia. Participaram desta Conferéncia representantes
dos poderes executivos estaduais e municipais, diversos ministérios e
secretarias especiais, além de organizacdes de mulheres e feministas. (PINTO,
2006, p. 7)

Sobre o Plano, é importante destacar que:

O Plano esta estruturado em torno de quatro areas estratégicas de atuacdo:
autonomia, igualdade no mundo do trabalho e cidadania; educacdo inclusiva
e ndo sexista; satde das mulheres, direitos sexuais e direitos reprodutivos; e,
enfrentamento a violéncia contra as mulheres. Em relacdo a estas areas estdo
contempladas as politicas e acfes que devem ser desenvolvidas e
aprofundadas para que mudancas qualitativas e quantitativas se efetivem na
vida das mulheres brasileiras. (PINTO, 2006, p. 8)

Dentre os objetivos especificos do Plano, alguns deles servem de respaldo ao tema

proposto na presente dissertacdo, como se verifica:

I- Eliminar contetidos sexistas e discriminatdrios e promover a insercao
de temas voltados para a igualdade de género e valorizagdo das
diversidades nos curriculos, materiais didaticos e paradidaticos da
educacdo basica.

- Promover a formacdo continuada de gestores/as e servidores/as
publicos/as de gestdo direta, sociedades de economia mista e
autarquias, profissionais da educagdo, como também a formacédo de
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estudantes de todos os niveis, etapas e modalidades dos sistemas de
ensino publico de todos os niveis nos temas da igualdade de género e
valorizacdo das diversidades.

- Estimular a produgéo de conhecimento sobre relacdes sociais de
género, identidade de género e orientagdo sexual, levando em
consideracdo 0s aspectos étnicos, raciais, geracionais e das pessoas
com deficiéncia. (BRASIL, 2013, p. 23)

Porém, embora possa se dizer que ha respaldo formal pela inser¢do da igualdade de
género nos Planos de Educacdo, o grande desafio € fazer com que o tema seja passado, aos

alunos, de maneira qualificada.

Como ja fora visto, a oportunidade de ingressar na escola aumentou, consideravelmente,
ao longo dos anos, entretanto, a qualidade do ensino deixa muito a desejar. A baixa qualidade

do ensino associa-se, entdo, a problemas como a repeténcia e a evasao escolar.

Assim, apesar de uma legislacdo avancada em matéria de educacdo, e do pensamento
pedagdgico brasileiro ser, em geral, progressista, o Brasil € um dos paises do mundo que tém o
menor desempenho no setor (GADOTTI, [20107?], p. 10).

Dessa forma, é urgente que haja consideravel melhora na qualidade de ensino, mas deve
ir além das matérias bésicas, pois deve dizer respeito a formagdo da crianga como cidada. Além
do desempenho intelectual, hd a importancia de desenvolvé-la enquanto ser humano, que tipo
de pessoa ela sera, que contribuicdo ela trard para a sociedade em que vive. Por isto a

importancia da insercdo do tema da igualdade de género nos planos de educacdo do Brasil.

Como se viu, acdes relevantes foram mencionadas, ndo traduzindo o impacto que foram
a época, justamente porque o foco do presente trabalho € a insercéo da igualdade de género nos
planos de educacdo do Brasil.

Para isto, foi necessario tracar uma evolucdo histérica das escolas brasileiras nos anos
finais do periodo imperial e no periodo republicano, focando na presenca das meninas, enquanto
alunas, ou nas mulheres, enquanto professoras, bem como as mulheres puderam contribuir para
gue houvesse mais oportunidade de ingresso nas escolas para elas. Para tanto, foi necessario
citar o surgimento do feminismo até chegar a questao sobre a necessidade de se discutir sobre
género nas escolas; sendo visto como os homens tiveram, desde o inicio deste periodo, muito

mais oportunidades de educacdo em relacdo as mulheres.
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Como se viu, as transformagdes na educacdo brasileira ficavam associadas as alterages
na politica. Desta feita, temos um pais que baseou o crescimento da sua educacao, de acordo

com as intencdes de quem estava no poder.

Ademais, ao longo do periodo visto neste capitulo, tivemos uma educacdo focada no
género masculino; focada nos dogmas da igreja catélica; focada em formar trabalhadores para
inddstrias; voltada para a doutrinagdo pelo regime militar; ademais, tivemos uma tentativa de
inserir todos na escola, sem se preocupar com a qualidade do ensino, mas nunca tivemos uma
educacédo focada em formar seres humanos, nem uma educacao que tentasse fazer com que a

mulher fosse a protagonista de sua prépria historia.

A insercdo da igualdade de género nos planos de educacdo do pais, além de formar
cidaddos mais atentos as minorias e com nocles de empatia e solidariedade, trara o
conhecimento de direitos que, até entdo, muitas vezes sdo marginalizados pela sociedade, a

qual, ndo raro, os desconhecem e que serdo vistos nos capitulos adiante.

Delimitado neste capitulo, portanto, o periodo histérico abrangido pela presente
dissertacdo e demonstrada a evolucao historica do tema, mostra-se necessario verificar quais as
referéncias doutrinarias sobre a igualdade de género e quais sdo as legislacdes que protegem 0s
direitos das mulheres, para que se entenda a importancia da inser¢do da igualdade de género
nos Planos de Educacgéo do Brasil.
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2 ASPECTOS DOUTRINARIOS DA IGUALDADE DE GENERO

Vista uma breve analise historica acerca da educacdo, especificamente, no que diz
respeito a presenca das mulheres no ambiente escolar e como isto se deu em relagdo aos homens,

mostra-se necessario verificar as referéncias doutrinérias sobre a igualdade de género.

Sendo esta verificagdo o objetivo do presente capitulo, cumpre demonstrar que o autor
Paulo Freire, com a pedagogia do oprimido, e as autoras Hannah Arendt, Simone de Beauvoir

e Elena Gianini Belotti trazem criticas importantes a respeito do tema, conforme se vera adiante.
2.1 Pensamento critico

Por ser a escola um ambiente de aprendizagem que ira desenvolver as habilidades dos
alunos, esta se mostra como um local de extrema importancia para desenvolver o senso critico
das criancas e adolescentes, que aprenderdo a raciocinar e a desenvolver a propria opinido a

respeito de todos os assuntos apreendidos.

Além disto, é o local ideal para ensinar sobre os direitos, sua importancia, onde aplica-
los, por que aplicé-los, se sdo suficientes, e caso ndo sejam, 0 que esta faltando para chegar ao

ponto correto, ou pelo menos o mais proximo dele.
Arendt (2016, p. 242) bem define esta situagao:

A educacdo esta entre as atividades mais elementares e necessarias da
sociedade humana, que jamais permanece tal qual é, porém se renova
continuamente através do nascimento, da vinda de novos seres humanos.
Esses recém-chegados, além disso, ndo se acham acabados, mas em um estado
de vir a ser. Assim, a crianca, objeto da educacéo, possui para 0 educador um
duplo aspecto: é nova em um mundo que lhe é estranho e se encontra em
processo de formagdo; € um novo ser humano e é um ser humano em
formacao.

Saber sobre a existéncia de direitos e saber critica-la, chega ainda mais longe, quando
as criangas percebem a sua incidéncia em suas proprias vidas, em maior ou menor escala; ainda
mais, quando desenvolvem a percepg¢édo sobre outros grupos de pessoas, notando, inclusive, a
hipossuficiéncia de alguns deles. Por isto a importancia de se estudar sobre a igualdade de

género nos bancos escolares.

De acordo com Freire (2013, p. 10):
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Conhecer, na dimens@o humana, que aqui nos interessa, qualquer que seja o
nivel em que se dé, ndo é o ato através do qual um sujeito, transformado em
objeto, recebe décil e passivamente, os contelidos que outro da ou impde.

O conhecimento, pelo contrario, exige uma presenca curiosa do sujeito em
face do mundo. Requer sua acdo transformadora sobre a realidade. Demanda
uma busca constante. Implica invencdo e reinvencdo. Reclama a reflexdo
critica de cada um sobre o ato mesmo de conhecer, pelo qual se reconhece
conhecendo e, ao reconhecer-se assim, percebe o “como” de seu conhecer ¢
0s condicionamentos a que esta submetido seu ato.

Na cartilha Por que discutir género na escola? (2016, p. 5), produzida pelos Jovens

Agentes pela Igualdade de Género na Escola, integrantes da Organizagdo Acdo Educativa

trazem o seguinte trecho:

A escola, como parte integrante da sociedade, reproduz relacBes de
desigualdade entre homens e mulheres; entre brancos, negros e indigenas;
entre heterossexuais, gays, léshicas e bissexuais; entre cisgéneros, transexuais
e travestis; entre pessoas sem deficiéncia e pessoas com deficiéncia; entre os
que tém diferentes religiGes. Mas a escola também pode — e deve — combater
essas desigualdades, pois tem o objetivo de formar cidaddos criticos por meio
de uma educaco de qualidade. E necessario que a escola se repense, pelo seu
préprio bem e para formar pessoas capazes de intervir na sociedade de forma
justa e igualitéria.

Sendo a escola, entdo, um local importante para desenvolver o raciocinio e o senso

criticos dos alunos e sendo a cultura brasileira extremamente machista, mesmo com o passar

dos anos, é possivel que as criangas ingressem na escola com estes costumes ja enraizados no

pensamento delas:

Normalmente, a crianca é introduzida ao mundo pela primeira vez através da
escola. No entanto, a escola ndo é de modo algum o mundo e nédo deve fingir
sé-lo; ela é, em vez disso, a instituicdo que interpomos entre o0 dominio privado
do lar e 0 mundo com o fito de fazer com que seja possivel a transicao, de
alguma forma, da familia para o mundo. (ARENDT, 2016, p. 238)

Sendo assim, a intencdo de discutir género na escola é justamente a de que as criangas

se livrem de modelos conservadores e acabem aprendendo por imitacdo. Sobre isso, bem afirma

Belotti (1981, p. 55):

A capacidade de imitacdo é maxima nos primeiros anos de vida e vai
decrescendo progressivamente com 0s anos. Mas enquanto a imitacdo
reproduz, depois de observacao, uma atitude ou um comportamento e o repete
até conseguir uma perfeicdo imitativa, a identificacdo € de natureza mais
profunda. E um “processo psicoldgico, mediante o qual um individuo assimila
um aspecto, uma caracteristica, um atributo de outra pessoa e se transforma,
totalmente ou em parte, conforme 0 modelo desta Gltima. A personalidade se
constitui e se diferencia através de uma série de identificagdes”.
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Desta forma, com a discussdo em sala de aula, abre-se espago para que criangas e
adolescentes conhegam seus direitos, saibam criticar a situacdo em que se encontram e acabem
por respeitar as mulheres, que estdo em pé de igualdade com os homens, em todos 0s setores
da vida, merecendo, portanto, as mesmas oportunidades e 0 mesmo respeito.

Por isso mesmo é que, no processo de aprendizagem, sO6 aprende
verdadeiramente aquele que se apropria do aprendido, transformando-o em
apreendido, com o que pode, por isso mesmo, reinventa-lo; aquele que é capaz

de aplicar o aprendido-apreendido a situagbes existenciais concretas.
(FREIRE, 2013, p. 27).

Ha que existir um pensamento critico voltado a transformacéo social, e nesse sentido, a
educacdo é o instrumento que pode vir a romper com a estrutura patriarcal, socialmente imposta

no pais.

As mulheres sdo sujeitos de direitos e obrigagdes tanto quanto os homens, mas apenas
na teoria. Sendo assim, a escola mostra-se como um lugar ideal para desenvolver o aprendizado
das criancas e adolescentes de acordo com este entendimento. E preciso que os estudantes sejam
apresentados aos direitos das mulheres, que recebam as informagdes necessarias para chegar ao
entendimento de que elas sdo livres e iguais aos homens, e com isto, tecam criticas a respeito,
saiam do plano tedrico e passem a agir da maneira como aprenderam e compreenderam. Afinal,
aprender ndo significa apenas receber informacdes e memoriza-las mecanicamente. Aprender
vai além, como explica Freire (2013, p. 100):

A investigacao tematica, que se da no dominio do humano e néo no das coisas,
ndo pode reduzir-se a um ato mecanico. Sendo processo de busca, de
conhecimento, por isto tudo, de criacdo, exige de seus sujeitos que v&o

descobrindo, no encadeamento dos temas significativos, a interpenetragéo dos
problemas.

Todos os exames criticos devem passar por um estdgio de negar, pelo menos

hipoteticamente, opinides e “valores” aceitos, descobrindo as suas implicagdes e pressupostos

tacitos (ARENDT, 2004, p. 245).

Desta forma, a insercdo da igualdade de género nos Planos de Educacéo trara a sala de
aula, o conhecimento de direitos das mulheres que formalmente existem, mas que estdo, muitas
vezes, adormecidos por conta da cultura patriarcal. Direitos que as alunas descobrirdo que tém,

e os alunos compreenderdo que € necessario respeita-los.
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2.2 Critica ao direito a liberdade das mulheres

As pessoas ndo nascem com pensamentos machistas, estes sdo nelas introjetados em
razdo do machismo, presente na sociedade, seja por repeticdo de atitudes dos familiares e
pessoas mais proximas, seja por observacao a falas e acdes. Sendo assim, € possivel que, na

escola, estes pensamentos sofram modificagdes positivas.

Neste ponto, é possivel inserir a frase de De Beauvoir (2009b, p. 9): “Ninguém nasce

mulher: torna-se mulher”,

Nenhum destino bioldgico, psiquico, econdmico define a forma que a fémea
humana assume no seio da sociedade; é o conjunto da civiliza¢do que elabora
esse produto intermediario entre 0 macho e o castrado que qualificam de
feminino. Somente a mediacdo de outrem pode constituir um individuo como
um Outro. Enquanto existe para si, a crian¢a ndo pode apreender-se como
sexualmente diferencada. (DE BEAUVOIR, 2009b, p. 9)

Todas as mulheres vivem o “tornar-se mulher” De Beauvoir, a vida toda; um legado de
uma heranca cultural machista, tal fato € demonstrado, de maneira muito acessivel, pelos
autores da Cartilha Por que discutir género na escola? (2016, p. 7):

Desde muito cedo as meninas sdo bombardeadas para ter um comportamento
construido como feminino. H&A muita pressao para se enquadrarem nos padrdes
de beleza e assumir comportamentos “de mulher”. Que garota nunca ouviu
um “feche as pernas”, um “fale baixo”, um “emagreca”? Até as professoras e
professores falam isso. As vezes, se preocupam em ordenar como as garotas
devem se vestir e se comportar para “ndo chamar a atengdo dos garotos”. Mas

deveriam é ensina-los a respeita-las, independente do comportamento, roupa
ou corpo delas!

Se uma crianca nasceu mulher, a ela sera imposta, pela sociedade, limitacbes de
comportamentos, assim como a ela serd determinada a passividade, consistente em viver a
sombra de um homem, por maiores que sejam seus feitos. Enquanto que os homens nascem e
permanecem livres. E possivel dizer, de maneira tranquila, que as mulheres nascem com o
direito a liberdade tolhido, tanto em relacdo a liberdade enquanto ser livre, quanto a liberdade

de expressao, liberdade de opinido, até mesmo, na liberdade de escolher quais roupas vestir.

Esclarece De Beauvoir (2009b, p. 22) sobre as diferengas entre nascer homem e nascer

mulher:

Assim, a passividade que caracterizara essencialmente a mulher “feminina” é
um traco que se desenvolve nela desde os primeiros anos. Mas é um erro
pretender que se trata de um dado bioldgico: na verdade, é um destino que lhe
é imposto por seus educadores e pela sociedade. A imensa possibilidade do
menino esta em que sua maneira de existir para outrem encoraja-0 a por-se
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para si. Ele faz o aprendizado de sua existéncia como livre movimento para o
mundo; rivaliza-se em rudeza e em independéncia com 0s outros meninos,
despreza as meninas. [...] 0 mais importante é que ndo ha oposicdo
fundamental entre a preocupacdo dessa figura objetiva, que é sua, e sua
vontade de se afirmar em projetos concretos. E fazendo que éle se faz ser, num
s6 movimento. Ao contrario, na mulher ha, no inicio, um conflito entre sua
existéncia autbnoma e seu “ser-outro”; ensinam-lhe que para agradar € preciso
procurar agradar, fazer-se objeto; ela deve, portanto, renunciar a sua
autonomia. Tratam-na como uma boneca viva e recusam-lhe a liberdade;
fecha-se assim um circulo vicioso, pois quanto menos exercer sua liberdade
para compreender, apreender e descobrir o0 mundo que a cerca, menos
encontrard nele recursos, menos ousara afirmar-se como sujeito; se a
encorajassem a isso, ela poderia manifestar a mesma exuberancia viva, a
mesma curiosidade, 0 mesmo espirito de iniciativa, a mesma ousadia que um
menino.

Que bom seria se as mulheres nascessem com as mesmas ideias de liberdades dos
homens. A partir do momento em que a elas sao impostas restricdes — pois, como ja vimos, elas
ndo nascem assim, tornam-se -, elas perdem, além da liberdade, a autoconfianca. N&o é possivel
viver de maneira livre diante de um ambiente restrito, tampouco tendo de viver a sombra de
figuras masculinas para se autoafirmar em sociedade. Sobre este ponto, afirma Belotti (1981,
p. 69):

Ninguém se compraz quando descobre que é considerado um individuo de
segunda categoria. Essa descoberta causa sofrimento, enfraquece a auto-
estima, diminui a ambicdo, limita a auto-realizacdo, causa inveja pelos
privilegiados e desejo de ser como eles. O continuo confronto com os machos,
que gozam de privilégios a elas negados, causa nas meninas uma notavel
reducdo da estima de si mesmas, indispensavel para perseguir objetivos de

realizacdo e para combater as préprias lutas. As meninas e mulheres sofrem
de fato em medida muito maior que os homens do sentimento de inferioridade.

A ideia complementa-se com o pensamento de De Beauvoir (2009, p. 23):

Ora, 0 que define de maneira singular a situacdo da mulher é que, sendo, como
todo ser humano, uma liberdade autonoma, descobre-se e escolhe-se num
mundo em que os homens lhe impdem a condicdo do Outro. Pretende-se torna-
la objeto, volta-la a imanéncia, porquanto sua transcendéncia sera
perpetuamente transcendida por outra consciéncia essencial e soberana.

As mulheres sdo sujeitos de direitos, tdo livres quanto os homens, e merecem viver essa
liberdade, ha tanto tempo tolhida. Sendo assim, & de extrema importancia a apresentacdo do
tema em sala de aula, para que a vida das mulheres saia da limitacdo. Discussdes de género na

escola sdo de extrema importancia para que a situacao seja modificada.
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2.3 Critica ao direito a igualdade das mulheres

O direito a liberdade nos leva a pensar no direito a igualdade, e como se chegar a

situac&o ideal de isonomia entre homens e mulheres. E imprescindivel, para tanto, que haja esta

discussdo nas salas de aula, ja que, desde cedo, ou até mesmo desde antes do nascimento, a

igualdade, formalmente prevista em lei, é retirada das mulheres.

A retirada precoce do direito de igualdade € bem prevista por Belotti (1981, p. 25),

quando aduz:

O primeiro elemento de diferenciagdo, que aparece com valor de simbolo, é a
cor do enxoval preparado para o nascituro. Dada a incerteza do seu sexo,
compra-se um enxoval de cores que sirvam tanto para 0 menino como para a
menina, mas o cor-de-rosa fica de antemao rigorosamente excluido mesmo
por aqueles que desejariam uma menina. A cor-de-rosa é considerada
nitidamente feminina, impenséavel para um menino.

[...]

Também no tocante a decoragéo do quarto da crianga, 0 adulto sé se sente em
paz consigo mesmo quando fez tudo para lhe criar um ambiente que considera
adequado ao sexo a que pertence. Desta maneira demonstra mais uma vez a
sua convicgao de que sdo necessarias intervengdes bem precoces para obter
oportunamente o comportamento almejado.

As criangas ja vao para a escola com o pensamento de “rosa para meninas e azul para

os meninos”, afinal, ja nasceram submetidas a este modelo educacional diferenciador de género:

Tudo isto revela que os homens estdo muito mais conscientes do que poderia
parecer de que 0 sexo ndo é determinado de uma vez por todas, e para sempre,
pelos caracteres sexuais anatémicos tipicos; que a identidade sexual deve ser
adquirida pela crianca através da cultura propria do grupo social a que
pertence e que a maneira mais segura para que a criangca 0 consiga é
determinar-lhe o proprio sexo através de atitudes e modelos de
comportamento que ndo permitam equivocos. E isto se deve fazer logo.
Quanto mais diferenciados forem esses modelos para meninos e meninas,
tanto mais garantido parece o resultado, e por isso desde os primeiros anos de
infancia se elimina tudo aquilo que pode torna-los semelhantes e se exalta tudo
aquilo que pode torna-los diferentes. (BELOTTI, 1981, p. 26)

Neste ponto, mostra-se importante entender o porqué da diferenciacédo entre azul e rosa,

entre meninos e meninas. A diferencia¢do ocorre porque 0s meninos sdo criados para serem 0s

“vardes”, enquanto as meninas sao criadas para serem submissas. Esta maneira, extremamente

conservadora e patriarcal de ver o mundo persiste até os dias atuais, por isso a importancia de

se discutir o0 assunto na escola, pois as criangas ja entram no ambiente escolar com esta

diferenciacdo em mente, fruto de pensamento cultural existente desde antes do nascimento

delas.
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Se as expectativas dos genitores em relacdo aos proprios filhos sdo tdo
diferentes, dependendo do sexo, € inevitavel que reajam as suas exigéncias
respectivas desde o primeiro momento em que se encontram em seus bracos.
Este simples fato leva fatalmente as criangas dos dois sexos a realizarem e
viverem experiéncias diferentes. (BELOTTI, 1981, p. 26)

Seguindo o pensamento da autora, nota-se que, se esta diferenciagdo entre 0s sexos
ocorre tao cedo, as consequéncias serdo enfrentadas ao longo de toda a vida da mulher. Desde
antes do nascimento ela é “cor-de-rosa”, caracteristica que traz consigo o significado de
fragilidade, de submissdo, de viver & sombra de um homem, de ser muito sensivel, de néo
conseguir algo por mérito préprio, pois sempre dependerd de um homem para protegé-la e

salva-la dos perigos e problemas da vida.

Enxergar a mulher desta forma é coloca-la em um patamar muito inferior ao do homem.
Para a autora, a submissdo ndo faz — e jamais fez, embora sejamos assim ensinados — parte da
esséncia da mulher, tampouco a fragilidade. Entdo, ndo ha razdo desse pensamento continuar a
ser difundido desta maneira na sociedade. Este tipo de pensamento traz apenas aspectos
negativos para a educagdo da mulher, como bem ilustra Belotti (1981, p. 36):

As suas filhinhas as mies dizem mais ou menos o seguinte: “Tudo vai bem
enquanto preciso fazer por ti o minimo indispensavel, por isso procure virar-
se sozinha”, mas isto s6 aparentemente ¢ um estimulo a independéncia ¢ a
autonomia. Com efeito, das meninas sé se ira exigir um certo tipo de auto-
suficiéncia, ou seja, aquela que prevé ndo depender dos outros para oS
pequenos negdcios cotidianos de carater pratico, mas depende completamente
deles no tocante a op¢cBes de maior alcance como a auto-realizacdo, nao so,
mas também colocar quanto antes possivel as proprias energias psiquicas a
servico de outrem.

Diante dos meninos, o discurso subentendido das maes ¢ diferente: “Pode
fazer o que quiser, € um direito que lIhe cabe, mas como eu estou disposta a
ficar a seu servico, ndo se separe de mim”: atitude que, ao contrario, reconhece
ao macho o direito as grandes opc¢oes e a servir-se daquilo que os outros lhe
pdem a disposic¢do para a auto-realizacao.

O exemplo trazido pela autora foi publicado em obra originaria do ano de 1973, e desde
entdo, praticamente, nada mudou, o pensamento da nossa sociedade continua sendo este. Além
disso, o exemplo traz apenas a figura materna como responsavel pela educacao diferenciadora.
Algo que acontece atualmente, pois o trabalho doméstico e a educagédo dos filhos continua, na

maioria das familias, como responsabilidade da mée.

Sobre a questdo de o trabalho doméstico ser, majoritariamente, constituido nos lares
como obrigacdo da mulher, explica Bellotti (1981, p. 81) que esta obrigacdo é imposta a ela

desde crianga:
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As brincadeiras das meninas que se efetuam dentro de casa sdo muitas vezes
interrompidas, postergadas ou recusadas porque elas tém de ajudar nas
atividades domésticas, ao passo que isto raramente acontece com 0s garotos,
para o0s quais se deixa portanto mais tempo para brincar. Enguanto os garotos
vao amadurecendo a conviccao de que tém direito a brincar, as meninas vao
se persuadindo de que s6 tém direito a isto se tiverem realizado o seu dever,
que consiste precisamente em tornar-se Uteis.

Em familias em que hé servicos domésticos realizados pelos homens, geralmente, os
servicgos sdo determinados por eles mesmos, por relacionarem-se, tais servigos, ao sexo “forte”,
além de serem feitos com menor frequéncia e com menos caréater de obrigacao:

Existem, sem ddvida, sempre mais familias onde também se exige aos garotos
alguns servicos, mas em geral selecionados entre os considerados mais
adequados aos homens, ou seja, tais que nao prejudiquem a sua “dignidade”.
Séo, além disso, pedidos com menos frequéncia, e o fato de o garoto recusar-
se a fazé-los, como ocorre tanta vez, ndo é estigmatizado com um particular
sentimento de culpa, como acontece com a menina, a qual se repete

insistentemente: “Como ¢ que vocé fara, quando crescer, se vocé agora nao
aprende a ser uma boa dona-de-casa?” (BELOTTI, 1981, p. 81)

Note-se, entdo, que, a mulher é, desde cedo, criada para ser dona de casa,
independentemente de qualquer outra aspiracdo profissional que venha a ter. Alids, o servico
domeéstico torna-se um acréscimo a sua vida profissional, ja sendo subentendido como sua
obrigagdo um lar conjugal. O homem que efetua servicos domésticos, juntamente, com a
esposa, por menor que seja sua participacdo, é tido pela sociedade como um homem bom,
porque ele ajuda a esposa. Entretanto, nunca é considerado o fato de que a mulher ndo teve
opcao de escolher se gostaria de realizar os servi¢os domésticos, para que ficasse feliz com uma

ajuda do marido, ao invés de uma divisao igualitaria das tarefas domésticas.

Enguanto a menina é criada para saber cuidar do lar quando crescer, 0 menino € criado
para ser autossuficiente e para sair de casa para trabalhar e sustentar a esposa e a familia. “O
homenzinho competente é aquele que saird de casa e ira ganhar o dinheiro para o bem-estar da
familia, e ndo aquele que ajuda a mamae a lavar a louga ou a tirar a mesa” (BELOTTI, 1981, p.
81).

Mesmo o pensamento apresentado acima parecendo inadequado para os dias atuais,
ainda é o discurso proferido em muitos ambientes familiares: 0 menino é criado de maneira a
ganhar o mundo e ser o provedor da familia, enquanto a menina, quando adulta, além de
trabalhar fora, para ajudar no sustento da casa, seja por razdes financeiras ou como uma busca
da satisfacdo pessoal e profissional, é obrigada a realizar os servi¢cos domesticos, ja que foi este

0 ensinamento a ela passado.
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O respeito diante do lazer do homem continuara sendo muito maior
igualmente na idade adulta. Os momentos em que o homem se acha livre do
trabalho sdo sagrados para toda a familia: a mulher, que também labutou
duramente e muitas vezes estd mais cansada que o marido, se desdobra para
que os filhos respeitem o repouso dele. (BELOTTI, 1981, p. 82)

Da mesma forma que & mulher sdo impostos os servigos domésticos, sdo também
impostos os cuidados com os filhos, como se o0s pais tivessem menor responsabilidade. Ao
alcancarem suas ambicdes profissionais, as mulheres, que sdo mées, sentem-se culpadas por
esta conquista significar horas a menos de atencdo despendidas aos filhos. Este fendbmeno nao
é visto com a mesma frequéncia no universo dos homens que s&o pais:

Esta realidade é tdo bem percebida pelas criancas, mesmo quando bem
pequeninas, que ¢ raro se oporem a saida do pai que “vai para o servigo”, ao
passo que é muito comum protestarem quando a mée sai de casa, na convicgdo
de que o papel do pai € ir trabalhar, ao passo que a méae vive muitas vezes o

seu trabalho como se subtraisse tempo, energias e afeto a familia e aos filhos,
e portanto com um agudo sentimento de culpa. (BELOTTI, 1981, p. 121)

Assim, ndo ha igualdade entre homens e mulheres desde o principio da vida, e por isto
mesmo, ndo é diferente quando chegam na idade adulta. Enquanto os homens exercem a
plenitude de direitos, as mulheres sdo limitadas nos desejos e nos exercicios de direitos, e em

contrapartida, obrigacGes sdo impostas.

Enquanto a mulher for considerada na condi¢ao do “Outro”, conforme defini¢ao de De
Beauvoir (2009a, p. 10), na qual, os homens, soberanos, tém todos os direitos a disposicao,
enquanto as mulheres permanecem a sombra deles, com os direitos exercidos de maneira
limitada, jamais se chegara na situacdo de igualdade entre homens e mulheres prevista no texto

constitucional.

Para que a situacdo saia da utopia e passe a caminhar em sentido a uma igualdade liberal
entre homens e mulheres, mostra-se importante a insercdo do tema em sala de aula, para que as
alunas saibam que merecem viver em um mundo de igualdade com os homens, e para que 0s

alunos saibam respeita-las enquanto seres humanos iguais a eles em direitos que sao.
2.4 Critica ao direto a dignidade das mulheres

Ha importancia também em se discutir, no ambiente escolar, sobre o principio da

dignidade da pessoa humana, especificamente, em relacdo as mulheres.

Primeiramente, antes de adentrar na seara das mulheres, cumpre trazer a definigdo do

principio da dignidade humana feita por Sarlet (2008, p. 88-89), para o qual:
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A dignidade da pessoa humana, na condicdo de valor fundamental, atrai o
conteudo de todos os direitos fundamentais, exige e pressupde o0
reconhecimento e protecdo dos direitos fundamentais de todas as dimensoes.
Assim, sem gue se reconhecam a pessoa humana os direitos fundamentais que
Ihe sdo inerentes, em verdade estar-se-4 negando-lhe a prépria dignidade.

Analisando o conceito supramencionado, quando se fala em ‘“negar a propria
dignidade”, em rela¢do as mulheres, um ponto é muito claro: o que diz respeito ao corpo. As
mulheres sdo, muitas vezes, vistas como objetos sexuais e ndo como seres humanos. A gquestao
traz uma série de problemas para as mulheres, desde caminhar na rua, utilizar o transporte
publico, frequentar lugares - pois elas estdo sempre sujeitas a receber uma “cantada”, na
verdade, definida como assédio, ou ser vitima de crimes sexuais variados, como os classificados
como ato obsceno ou até mesmo estupro -, até situacdes pontuais como o assédio sexual em
ambientes que elas frequentam todos os dias, de maneira obrigatéria, como o ambiente de
trabalho e o proprio ambiente escolar.

N&o ha que se falar em dignidade quando, o fato de ser enxergada como um objeto
sexual, faz com que as mulheres tenham dificuldades em realizar atividades normais do dia a
dia, como as exemplificadas acima. Quando é feito um comparativo com os homens, ha uma
tranquilidade muito maior para eles em exercer as mesmas atividades, e a desvantagem das

mulheres fica ainda mais evidente.

Uma questdo que tem origem neste ponto, de mulheres sendo vistas como objetos
sexuais e ndo pessoas, diz respeito as roupas. As mulheres sempre precisam pensar no

comprimento da roupa para ndo serem vitimas das situacdes aqui apresentadas.

Essa visivel limitagdo dada as mulheres em exercer uma dignidade condizente com a de
um ser humano comum €, novamente, como em outros pontos vistos nesta dissertacéo, fruto de
uma cultura patriarcal, na qual pensamentos machistas sdo introduzidos de maneira natural as

novas geracoes.

As meninas cabem, entdo, as atividades ditas como femininas, de submissio e, até
mesmo, subservientes, além das atividades tidas como as mais frageis. Ou seja, elas séo
treinadas para servir aos homens de todas as maneiras, inclusive na sexual. Em contrapartida
séo, por eles, objetificadas. De Beauvoir (2009b, p. 23) traz uma exemplificagdo desta situacao:

[...] até uma mée generosa que deseja sinceramente o0 bem da crianga, pensara
em geral que € mais prudente fazer dela uma “mulher de verdade”, porquanto

assim € que a sociedade a acolherd mais facilmente. D&o-lhe por amigas outras
meninas, entregam-na a professoras, ela vive entre matronas como no tempo
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do gineceu, escolhem para elas livros e jogos que a iniciem em seu destino,
insuflam-1he tesouros de sabedoria feminina, prop6em-Ihe virtudes femininas,
ensinam-lhe a cozinhar, a costurar, a cuidar da casa ao mesmo tempo gue da
toilette, da arte de seduzir, do pudor; vestem-na com roupas incOmodas e
preciosas de que precisa tratar, penteiam-na de maneira complicada, impdem-
lhe regras de comportamento: “Endireita o corpo, ndo andes como uma pata”.
Para ser graciosa, ela devera reprimir seus movimentos espontaneos; pedem-
Ihe que ndo tome atitudes de menino, proibem-lhe exercicios violentos, brigas:
em suma, incitam-na a tornar-se, como as mais velhas, uma serva e um idolo.

Ap0s atenta leitura do trecho supracitado, escrito em 1967, é possivel fazer o seguinte
questionamento: a situacdo mudou? A resposta é negativa. Nos dias atuais, as meninas ainda
sdo ensinadas e passadas, de geragdo em geragdo, “virtudes femininas”, das quais ¢ tdo dificil
se livrar ao longo da vida, pois estdo enraizadas em nossa cultura e, qualquer movimento em
direcdo diferente a delas é visto como fora do padrdo pela nossa sociedade; fora do padrao de
maneira pejorativa, como se a mulher ndo fosse digna de viver em nossa sociedade, sendo

alguém “moderna demais”, ou “saliente demais”.

Uma mulher estar fora do padrdo significa apenas que ela esté tentando levar uma vida

com direitos iguais aos dos homens e o quanto essa tentativa de igualdade choca a sociedade.

Desta forma, sendo os conceitos de caracteristicas femininas passados de geracdo em
geracdo, sempre baseados na fragilidade e na submissdo aos homens, as mulheres acabam por
se comportar de acordo com estes modelos e os homens buscam mulheres que se comportam
assim. Por isso da importancia de se discutir sobre o tema nas escolas, para que todos percebam
qudo limitados sdo os modelos de comportamento a serem seguidos pelas mulheres, e para que
as alunas recebam informac6es diferentes das ja engessadas em nossa sociedade que acabam

por liberta-las do modelo opressor em que vivem.
2.4.1 Repressédo sexual das mulheres

Neste ponto, € importante verificar que o conservadorismo fez com que as mulheres
fossem e continuem sendo reprimidas sexualmente, dificultando com que elas tenham a mesma
liberdade sexual do homem, a fim de evitar situacfes em que, na ocorréncia de assédio, em
cenas do cotidiano, ou na realizacdo de crimes contra a liberdade sexual em que sejam vitimas,
sejam culpabilizadas, justamente, por terem o corpo, simbolizado como fonte de pureza,
violado. Em casos como estes, ficam com o corpo manchado por uma macula, a macula da

impureza.
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Fica dificil entdo, para a mulher, viver sua liberdade sexual. Afinal, “entre os tabus que
dizem respeito a mulher, em estado de impureza, nenhum € tdo rigoroso quanto a proibigéo de
relagdes sexuais com ela” (DE BEAUVOIR, 2009b, p. 192).

Seguindo o pensamento da autora De Beauvoir (2009b, p. 192), note-se que, enquanto
isto, aos homens, 0 ensinamento é exatamente o contrario: o 6rgdo sexual deles é fonte de

orgulho e deve ser exibido como um troféu. E fonte de virilidade e masculinidade.

Esta situacdo corrobora ainda mais para que as mulheres precisem se proteger contra
ataques sexuais dos homens, jd que a proposta social passada para eles é a de que vivam
livremente, ndo sendo necessario reprimir o desejo sexual de nenhuma forma. Acaba ficando a
cargo da mulher, portanto, proteger o préprio corpo contra pessoas socialmente autorizadas a

viver em descontrole.
2.4.2 Roupa como justificativa de assédio sexual

Hodiernamente, um dos conceitos passados de geracdo para a outra é o da objetificacdo
da mulher. Para muitos homens, a mulher é vista apenas como objeto sexual € ndo como sujeito
de direitos, e isto, muitas vezes, é feito de maneira mecanica, sem raciocinio, apenas com base

em nossos costumes sociais machistas e misoginos.

“E impossivel [...] encarar a mulher unicamente como forga produtora; ela é para o
homem uma parceira sexual, uma reprodutora, um objeto erético, um Outro através do qual ele
busca a si proprio” (DE BEAUVOIR, 2009b, p. 79).

O corpo da mulher é considerado um tabu desde a infancia. Ja que, por ser visto como
um objeto sexual, deve ser mantido escondido, preservado, para manter a “pureza”, mais uma

“virtude feminina”.
Explica esta situacao Belotti (1981, p. 40):

Deixa-se mais facilmente nu um menino que uma menina, pois nesta se tende
a inculcar desde o inicio o “inato” sentimento do pudor. Acontece muitas
vezes que as maes cubram a nudez de uma recém-nascida durante as operagdes
de limpeza caso estejam presentes estranhos, ao passo que isso acontece bem
raramente com um recém-nascido do sexo masculino. Pelo contrério, todos se
comprazem muito com a nudez do garotinho e fazem observagdes
brincalhonas e de agrado sobre 0s seus atributos sexuais.
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Pela necessidade de as mulheres, literalmente, terem de esconder seus corpos para evitar
ataques por parte dos homens, chega-se no seguinte ponto: a roupa como justificativa de assedio

sexual.

A roupa de uma mulher ndo é, e jamais sera, motivo para que 0os homens atentem contra
sua liberdade sexual. Este tema é extremamente apontado pelas pessoas no dia a dia, em

diversos ambientes, tanto nos formais quanto nos mais informais, voltados ao divertimento.

Crimes de estupro, por exemplo, ja foram justificados, tanto pelo réu quanto pela
sociedade, porque a vitima estava com uma roupa “curta demais” ou “vulgar demais”, na
tentativa de justificar que, se ela estivesse com trajes compridos, tais crimes ndo teriam

acontecido.

Este pensamento é muitas vezes repassado entre os alunos em ambiente escolar, pois ja
estdo inseridos em nossa sociedade como verdadeiros. Por isto, a importancia de chegar ao

conhecimento dos alunos o qudo errado é retransmitir estes valores.

O que ocorre € que uma mulher ndo precisa se preocupar com que roupa ira vestir, mas
os homens € que devem agir de forma mais respeitosa em relacao as mulheres, pois a existéncia
delas ndo e limitada a objetos sexuais a favor deles. Elas tém direito a uma existéncia digna
tanto quanto eles. Afinal, “o corpo da mulher ¢ um dos elementos essenciais da situagao que

ela ocupa neste mundo. Mas ndo ¢ ele tampouco que basta para a definir” (DE BEAUVOIR,

2009b, p. 57).

Sendo assim, é necessario que as novas geracdes sejam alertadas sobre o quéo perigoso
é continuar pensando na mulher, de maneira objetificada, e quanto as mulheres sdo prejudicadas
no cotidiano por conta deste tipo de pensamento. Enquanto este costume for mantido, as
mulheres, desde a infancia, continuardo a ser assediadas nas ruas e a sofrer crimes contra a

liberdade sexual.

Vivemos em uma sociedade na qual a supremacia sempre foi do homem sobre a mulher.
Conforme pudemos verificar no presente Capitulo, este pensamento estd tdo enraizado nas
pessoas que, antes mesmo do nascimento de uma crianga, ja se pensa desta maneira. Entéo, é

possivel afirmar com maxima certeza, que os homens exercem o dominio de nossa sociedade.
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“O fato que determina a condi¢do atual da mulher ¢ a sobrevivéncia obstinada, na
civilizagdo nova que vai se esbogando, das tradi¢des mais antigas” (DE BEAUVOIR, 2009b,
p. 175).

Como os homens exercem esta soberania social, eles continuam a impor sua soberania

as mulheres. Assim explica De Beauvoir (2009b, p. 81):

O mundo sempre pertenceu aos machos. Nenhuma das razGes que nos
propuseram para explica-lo nos pareceu suficiente. [...] quando duas
categorias humanas se acham em presenca, cada uma delas quer impor a outra
sua soberania; quando ambas estdo em estado de sustentar a reivindicacao,
cria-se entre elas, seja na hostilidade, seja ha amizade, sempre na tenséo, uma
relacdo de reciprocidade.

Este posicionamento é corroborado por Belotti (1981, p. 52):

A superioridade e a forca de um sexo dependem exclusivamente da
inferioridade e fragilidade do outro. Se 0 macho se sente assim s6 porque pode
dominar, inevitavelmente necessitard produzir alguém que aceite ser
dominado. Mas se pararmos de ensinar ao macho que deve dominar e a mulher
que aceite e goste de ser dominada, poderdo florescer novas e insuspeitadas
expressfes individuais muito mais ricas, articuladas, imaginosas do que 0s
mesquinhos e mortificantes estereotipos.

O homem como opressor e a mulher como oprimida. Por isso do posicionamento
favoravel pela insercdo da igualdade de género nos Planos de Educacéo do Brasil, pois sera
possivel aos estudantes o contato com os direitos das mulheres, com a consequente critica sobre
como estes se ddo na pratica, na realidade social, com o consequente pensamento sobre o que
fazer para mudar o cenario ou, pelo menos, agir de outra forma, situacdo esta que pode ser

considerada uma libertagéo pelo estudo.

E possivel fazer uma ligacdo deste cenario com a Pedagogia do Oprimido, proposta
por Freire (2013, p. 59), na qual é defendido um diélogo critico e libertador, que se dara pelo

estudo, pelo aprendizado de contedo de maneira ndo mecanica, e sim critica:

O diélogo critico e libertador, por isto mesmo que supde a agdo, tem de ser
feito com os oprimidos, qualquer que seja o grau em que esteja a luta por sua
libertacdo. Nao um dilogo as escancaras, que provoca a flria e a represséo
maior do opressor.

[...]

Ao defendermos um permanente esforco de reflexao dos oprimidos sobre suas
condigdes concretas, ndo estamos pretendendo um jogo divertido em nivel
puramente intelectual. Estamos convencidos, pelo contrério, de que a reflex&o,
se realmente reflexdo, conduz a prética.
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A intencdo, portanto, é libertar as mulheres pelo estudo, para que elas reflitam e
critiquem a situacdo submissa em que se encontram em relagdo aos homens, fazendo com que

0s homens percebam as mulheres de outra maneira, como seres humanos iguais em direitos.

A inserc¢do da igualdade de género nos Planos de Educacdo do Brasil € entdo uma grande
oportunidade para que 0s jovens saiam dessa repeticdo mecanica de costumes patriarcais
enraizados em nossa sociedade e que, na repeticdo, acabam ndo questionando. N&o séo feitas
criticas aos comportamentos que ha muito mostram-se ultrapassados, ja que cada vez mais as
mulheres estdo conquistando os espagos que as eram negados por conta da desigualdade de
situacdo que foi imposta pelo patriarcado, e 0 espacgo escolar € um local ideal para que esta

desigualdade seja discutida e questionada.

Quando se diz que o espaco escolar é um local ideal para a discussdo, critica e
questionamento sobre a desigualdade de género, quer-se demonstrar que é possivel libertar as
criangas e adolescentes dos pensamentos machistas e misdginos culturalmente aceitos em nosso
pais, pelo estudo. Afinal, sdo novas geracdes que vém a escola e que poderdo enxergar todo o

funcionamento social de uma nova maneira.

E no conhecimento que existe a chance de libertacdo. E quando o conhecimento é
ofertado as criangas e aos adolescentes, a libertagdo é ainda maior, pois futuramente chegara a
sociedade como um todo, ja que sdo eles que irdo oferecer algo novo a sociedade, ou pensar a
sociedade de maneira nova. No presente caso, de uma maneira que ofereca as mesmas

condicdes para mulheres e homens.

Quanto a educacdo de criancas e adolescentes como maneira de renovar a situagdo em

gue se encontra uma sociedade, aduz Arendt (2016, p. 247):

A educacdo € o ponto em que decidimos se amamos 0 mundo o bastante para
assumirmos a responsabilidade por ele e, com tal gesto, salva-lo da ruina que
seria inevitavel se ndo fosse a renovacao e a vinda dos novos e dos jovens. A
educacéo €, também, onde decidimos se amamos nossas criangas o bastante
para ndo expulsa-las de nosso mundo e abandona-las a seus prdprios recursos,
e tampouco arrancar de suas méos a oportunidade de empreender alguma coisa
nova e imprevista para nés, preparando-as em vez disso com antecedéncia
para a tarefa de renovar um mundo comum.

E importante que chegue ao conhecimento dos alunos que a diferenca biol6gica entre o
homem e a mulher ndo é a causadora do mundo téo desigual em que vivemos. Esta questao é
cultural. Da mesma forma como ndo ha razdo para que sejam difundidos vocabulos como

“natureza masculina” e “natureza feminina” em ambiente escolar. Tampouco a realizagdo de
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atividades que separem 0s meninos das meninas, de maneira a deixa-las com atividades menos

estimulantes e entenderem que este deve ser o lugar delas no mundo.
Como bem afirma De Beauvoir (2009b, p. 56):

[...] uma sociedade ndo é uma espécie: nela, a espécie realiza-se como
existéncia; transcende-se para 0 mundo e para o futuro; seus costumes nao se
deduzem da biologia; os individuos nunca sdo abandonados a sua natureza;
obedecem a essa segunda natureza que é o costume e na qual se refletem os
desejos e 0s temores que traduzem sua atitude ontoldgica. Nao é enquanto
corpo, € enquanto corpos submetidos a tabus, a leis que o sujeito toma
consciéncia de si mesmo e se realiza: € em nome de certos valores que ele se
valoriza. E diga-se mais uma vez, ndo ¢ a fisiologia que pode criar valores. Os
dados biolégicos revestem os gque o existente lhes confere.

As meninas precisam saber que sdo sujeitos de direitos e donas da propria historia. A
diferenca bioldgica com os homens em nada influi para 0 mundo de possibilidades que elas tém
e que, na realidade, sdo tolhidas por influéncia da sociedade patriarcal, marcada pelo machismo

e pela misoginia.

E a escola, portanto, o local ideal para demonstrar a elas todo o poder que elas tém —
poder este que, até hoje, é apenas conferido em integralidade aos homens -, para que elas fagam,
a partir dai, a melhor vida que desejarem e sejam donas do proprio futuro, de maneira

independente e nunca a sombra dos homens, e sim ao lado deles, como iguais que s&o.

Vistas, portanto, neste capitulo, as referéncias doutrinarias sobre igualdade de género e
como as criticas trazidas por elas podem ser inseridas no ambiente escolar, passar-se-a a

verificar os aspectos juridicos relevantes ao tema.



52

3 ASPECTOS JURIDICOS DA IGUALDADE DE GENERO

Para que haja efetiva discussao nas escolas sobre a igualdade de género, em planos de
educacdo do pais e, apds a verificacdo das referéncias doutrinarias sobre o tema, € necessario
que sejam apontados quais sdo os direitos das mulheres protegidos em lei, objetivo do presente

capitulo.

Ao longo do periodo do Brasil Republica, alguns dispositivos legais passaram a tratar
da protecdo a mulher, em maior ou menor escala, tanto em ambito nacional quanto

internacional. E o que veremos neste capitulo.

Como se verd, apesar de o pais ter uma legislacdo avancada, em termos de direitos e de
cidadania, apresenta uma realidade desigual e injusta, produzindo comumente um sentimento
de descrédito e de desqualificacdo em relacdo as conquistas legais. Ademais, o lapso temporal
desde a criacdo de uma lei, ndo demonstra necessariamente a garantia dos direitos:

Outro aspecto também importante a ser destacado é o de que a legislagdo
merece ser considerada em sua dimensdo dinamica e processual. Nesse
sentido, os direitos, no caso os direitos das mulheres, foram sendo
conquistados e ampliados ao longo dos anos, especialmente no periodo pés
Constituinte. No entanto, o passar do tempo ndo aponta necessariamente para
a garantia de direitos. O atual contexto de globalizagéo e de ajuste estrutural
no Pais alude & necessidade de organizacdo e constante mobilizag&o social
para se fazer frente também a possibilidade de perda e restricdo de direitos

conquistados. (CENTRO FEMINISTA DE ESTUDOS E ASSESSORIA,
2006, p. 12)

Desta feita, apds serem apurados os dispositivos que tratam dos direitos das mulheres,
sera possivel verificar se eles condizem com a realidade brasileira, tema de extrema importancia
nos bancos escolares, ja que seria possivel pensar sobre 0s meios para aplicar esta protecdo aos
direitos no dia a dia das mulheres, transcendendo o plano teérico e desenvolvendo o senso

critico dos alunos e o respeito as minorias.
3.1 Constituicdo Federal

Certamente, o grande marco no periodo do Brasil Republica relacionado a protecdo dos
direitos das mulheres foi a Constituicdo Federal de 1988, denominada de “Constituigdo
Cidada”.

Logo no inciso |, do artigo 5°, da CF/88, Ié-se que “homens ¢ mulheres sdo iguais em
direitos e obrigacdes, nos termos desta Constituicdo”; o dispositivo expressa a conquista

fundamental da igualdade em direitos e de deveres entre homens e mulheres, até entéo,
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inexistente no ordenamento juridico brasileiro (CENTRO FEMINISTA DE ESTUDOS E
ASSESSORIA, 2006, p. 14).

A respeito do artigo mencionado no parégrafo anterior, Moraes (2006, p. 180) traz a
seguinte explicacéo:

O intérprete/autoridade publica ndo poderéa aplicar as leis e 0s atos normativos

aos casos concretos de forma a criar ou aumentar desigualdades arbitrarias.

Em especial, o Poder Judiciario, no exercicio de sua funcéo jurisdicional de

dizer o direito ao caso concreto, devera utilizar os mecanismos constitucionais
no sentido de dar uma interpretagdo Unica e igualitaria as normas juridicas.

Existiram leis anteriores a Constituicdo Federal de 1988 que trataram dos direitos das
mulheres e que foram e sdo de extrema importancia historica, como, por exemplo, a CLT
(Decreto-Lei n° 5.452/1943), mas é inegavel o valor da conquista da igualdade em direitos e
deveres entre mulheres e homens no texto constitucional de 1988, justamente pelo documento
prever também a protecdo as minorias e por trazer a tona a garantia dos direitos humanos, téo
importantes especialmente para elas: “A Constituicdo de 1988 garante direitos a segmentos
sociais até entdo discriminados e marginalizados, juridicamente ou ndo: criancas e adolescentes,
mulheres, populacdo negra, pessoas com deficiéncia, idosas e presidiarias” (CENTRO

FEMINISTA DE ESTUDOS E ASSESSORIA, 2006, p. 12).

Para Dias (2016, p. 50), o texto constitucional formalmente baniu a desigualdade de
género ao tratar do direito a igualdade: “Foi banida a desigualdade de géneros. Depois de

séculos de tratamento discriminatorio, as distancias entre homens e mulheres vém diminuindo™.

E importante salientar que a igualdade esta expressa na lei, mas também precisa ser
observada pelo intérprete, para que a ideia saia do plano formal e se aplique ao cotidiano das
mulheres. Sobre este ponto, explica a autora (DIAS, 2016, p. 51): “O principio da igualdade
ndo vincula somente o legislador. O intérprete também tem de observar suas regras. Assim
como a lei ndo pode conter normas que arbitrariamente estabelecam privilégios, o juiz ndo deve

aplicar a lei de modo a gerar desigualdades”.

Além da igualdade perante a lei, em direitos e obrigaces, 0 texto constitucional
assegura a “protecdo do mercado de trabalho da mulher, mediante incentivos especificos, nos
termos da lei” (art. 7°, CF). De grande felicidade a inser¢ao deste inciso dentre os demais do
artigo 7° da Constituicdo, ja que as mulheres tanto sofrem com menos oportunidades de trabalho
em relacdo aos homens, salarios mais baixos, no exercicio de igual funcdo ou, até mesmo, em

funcdo hierarquicamente superior.
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Sobre o artigo 5°, inciso |, e o artigo 7°, da Constituicdo Federal de 1988, que foram
mencionados nos paragrafos anteriores, Silva (2006, p. 211) traz o seguinte ensinamento:

Assim é que, ja no mesmo art. 5°, I, declara que homens e mulheres s&o iguais

em direitos e obrigacGes. Depois, no art. 7°, XXX e XXXI, vém regras de

igualdade material, regras que proibem distin¢des fundadas em certos fatores,

ao vedarem diferenca de salarios, de exercicio de funcGes e de critérios de

admissdo por motivo de sexo, idade, cor ou estado civil e qualquer

discriminacdo no tocante a salario e critérios de admissdo do trabalhador
portador de deficiéncia.

Ainda pelo documento constitucional, mostra-se importante destacar o artigo 226, que
trata da familia, instituicdo com especial protecdo do Estado, formada pelo casamento, pela
unido estavel ou por qualquer dos cénjuges e seus descendentes. Na familia, a mulher esta em
pé de igualdade com o homem, porque, além de ndo ser feita diferenga, reconhece o § 4° “como
entidade familiar a comunidade formada por qualquer dos pais e seus descendentes’; assim, ao
tratar por “qualquer dos pais” significa que tanto um pai, quanto uma mae, com Seus
descendentes, formam uma familia, em igualdade de condicGes, independente do sexo. Um
assunto como esse, sendo discutido em sala de aula, traria grande beneficio para a mentalidade
das criancgas, libertando-as de um estigma conservador, enraizado em nossa sociedade.
Coroando o principio da igualdade entre homens e mulheres, o artigo 226 traz em seu 8 5°, que
“os direitos e deveres referentes a sociedade conjugal sdo exercidos igualmente pelo homem e

pela mulher”.
Ademais, da-se destaque, ao § 7° deste mesmo artigo, cujo texto diz:

Fundado nos principios da dignidade da pessoa humana e da paternidade
responsavel, o planejamento familiar ¢ livre decisdo do casal, competindo ao
Estado propiciar recursos educacionais e cientificos para o exercicio desse
direito, vedada qualquer forma coercitiva por parte das institui¢cdes oficiais ou
privadas.

Se o “planejamento familiar € de livre decisdo do casal”, os deveres provenientes deste
planejamento sdo tanto do pai, quanto da mée; os 6nus ndo sdo apenas de responsabilidade da
mée, assim como os bonus n&o sio privilégios somente dos pais. E extremamente libertadora a
previsdo constitucional de que é livre o planejamento familiar pelo casal, logo, deve ser seguida

na pratica.

Finalmente, o § 8° do artigo supracitado dispde que “o Estado assegurara a assisténcia

a familia na pessoa de cada um dos que a integram, criando mecanismos para coibir a violéncia
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no ambito de suas relagdes”. A violéncia, em ambito doméstico e familiar contra a mulher, ja é

tratada em lei especifica,? gracas a este respaldo constitucional.

Sdo estes, entdo, alguns trechos constitucionais que contribuem para que as mulheres
possam viver em pé de igualdade com os homens, a0 menos na teoria. O texto constitucional
de 1988 traz garantias as mulheres nunca antes vistas, e por isso é tdo importante na histéria do

reconhecimento de seus direitos.
3.2 Cadigo Civil
3.2.1 Direito de Familia

Séo favoraveis as mulheres as mudancas trazidas pelo Codigo Civil de 2002 — Lei n°
10.406/2002 — no Livro 1V, que trata do Direito de Familia. Nele, marido e mulher, ou o
companheiro e a companheira, sdo colocados em pé de igualdade, tanto em direitos como nos
deveres.®> Na sequéncia, o Capitulo 1X, do Livro supramencionado, complementa o que
descreve o artigo 1.511, pelo caput do artigo 1.565: “Pelo casamento, homem e mulher

assumem mutuamente a condi¢ao de consortes, companheiros e responsaveis pela familia”.

Algo que parece pequeno, mas que vem descrito no § 1° do artigo 1.565, é a
possibilidade de qualquer dos nubentes, querendo, acrescentar ao sobrenome dele o sobrenome
do outro. Apesar de existir expressamente em lei a possibilidade de ambos os nubentes
acrescentarem o sobrenome do outro ao préprio nome, na pratica, o que se tem, € o costume de
acréscimo do sobrenome do marido ao nome da esposa. Acreditamos que grande parte da
sociedade nem saiba desta possibilidade, apenas dando continuidade a este costume sem pensar
muito nas consequéncias machistas dele, dentre elas, o reconhecimento de que o homem,
sozinho, ndo ¢ o “chefe” da familia; uma vez que, como ja visto, a instituicdo familiar baseia-
se na igualdade entre direitos e deveres de ambos 0s conjuges. Entdo, o gesto, aparentemente
pequeno, da esposa acrescentar o sobrenome do marido ao dela, apenas para repetir um costume
enraizado em nossa sociedade, acaba por dar forga a este conceito de homem como “chefe” da
familia. Diferente é a situagdo de tanto a esposa, quanto o marido, acrescentarem o sobrenome
do outro porque quiseram, como disp8e o texto legal, ja que ndo se baseia em dar continuidade

a um costume machista, mas sim, na livre vontade dos nubentes.

2 Lei n° 11.360, de 7 de agosto de 2006.
3 Artigo 1.511: O casamento estabelece comunhdo plena de vida, com base na igualdade de direitos e deveres dos
codnjuges; (BRASIL, 2002).
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E importante destacar que o acréscimo do sobrenome do marido no da esposa, era
obrigatdrio para o Cédigo Civil de 1916. A familia se identificava pelo nome do varéo, sendo
a mulher obrigada a adotar os apelidos do marido (DIAS, 2010). Por isso a necessidade de se
questionar o fato de nossa sociedade reproduzir um costume que foi, até mesmo, uma obrigacgéo

legal.

Ademais, de acordo com o dispositivo constitucional, o § 2° do artigo 1.565, coloca que

o planejamento familiar é de livre deciséo do casal, e ndo sé do marido.

Na sequéncia, o artigo 1.566 do Cadigo Civil, expressamente, prevé quais sdo os deveres

de ambos os conjuges dentro de um casamento.

Por outro viés, o art. 1.567, em seu caput, traz que: “a direcdo da sociedade conjugal
sera exercida, em colaboracdo, pelo marido e pela mulher, sempre no interesse do casal e dos
filhos”. Na pratica, ndo € o que ocorre. Muitos sdo os casos em que o homem se vangloria por
deter a direcdo da sociedade conjugal, casos estes popularmente traduzidos na expressao “ser o
homem da casa”, como se ele houvesse tomado posse em um cargo. Na realidade, o que existe
é uma mulher na direcdo desta sociedade conjugal, mas ndo no sentido glamoroso, de ser a
“mulher da casa”, mas de uma mulher que trabalha muito, sem colaboragdo, ¢ sempre no
interesse do marido e dos filhos, ficando ela em segundo plano. Bem se vé que, por esta situacao
de direcdo da sociedade conjugal em colaboracdo, pelo marido e pela mulher, estar
expressamente disposta em lei, é porque ela necessita de bastante atencéo.

Sobre este assunto, ensina Diniz (2010, p. 1100):

O Cddigo Civil, harmonizando o interesse comum da familia, prescreve que a
funcdo de dirigir a sociedade conjugal deve ser exercida, em colaboragéo, pelo
marido e pela mulher, no interesse comum e da prole, procurando atingir o
bem-estar de toda a familia. H4, portanto, uma cogestao.

E interessante destacar que, durante a vigéncia do antigo Cédigo Civil de 1916, a mulher
era, no texto da lei, alguém subordinado ao homem, resultado do pensamento machista e
patriarcal, socialmente aceito. Inclusive, ela era considerada relativamente capaz por esse
dispositivo legal. Por isso se da tanto destaque ao fato da igualdade entre mulheres e homens

na direcdo da sociedade conjugal.

Com vistas a diminuir a situacdo de subordinagdo da mulher em relagdo ao homem,
durante aquela época, foram aprovados o Estatuto da Mulher Casada e a Lei do Divorcio. Sobre

ambos, bem explica Dias (2010):
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O primeiro grande marco para romper a hegemonia masculina foi em 1962,
qguando da edicdo da Lei 6.121. O chamado Estatuto da Mulher Casada,
devolveu a plena capacidade a mulher, que passou a condi¢édo de colaboradora
na administracdo da sociedade conjugal. Mesmo tendo sido deixado para a
mulher a guarda dos filhos menores, sua posicdo ainda era subalterna. Foi
dispensada a necessidade da autorizacdo marital para o trabalho e instituido o
que se chamou de bens reservados, que se constituia do patriménio adquirido
pela esposa com o produto de seu trabalho. Esses bens ndo respondiam pelas
dividas do marido, ainda que presumivelmente contraidas em beneficio da
familia.

O passo seguinte, e muito significativo, foi a Lei do Divorcio, aprovada em
1977.[...] A nova lei, ao invés de regular o divorcio, limitou-se a substituir a
palavra “desquite” pela expressao “separagdo judicial”, mantendo as mesmas
exigéncias e limitagdes a sua concessdo. Trouxe, no entanto, alguns avangos
em relacdo a mulher. Tornou facultativa a adogéo do patronimico do marido.
Em nome da equidade estendeu ao marido o direito de pedir alimentos, que
antes s6 eram assegurados a mulher “honesta e pobre”. Outra alteracdo
significativa foi a mudanca do regime legal de bens. No siléncio dos nubentes
ao invés de comunhdo universal, passou a vigorar o regime da comunhdo
parcial de bens.

Apds o Estatuto da Mulher Casada e a Lei do Divorcio, o grande marco da busca pela
igualdade entre homens e mulheres foi a Constituicdo Federal de 1988, com a aprovacéo,
sequencial, do Codigo Civil de 2002, que adequou-se as normas constitucionais.

Por fim, o paragrafo Unico, do artigo 1567, do Cddigo Civil de 2002, dispbe que:
“havendo divergéncia, qualquer dos conjuges poderd recorrer ao juiz, que decidird tendo em

consideragdo aqueles interesses”.
3.2.2 Uni&o estavel

E de extrema importancia o reconhecimento da unio estavel para a mulher pelo Cadigo
Civil, em seu artigo 1723, vez em que se deixou de utilizar um conceito conservador de familia,
que apenas considera como tal um casal efetivamente casado, abrindo-se espago para novos

conceitos de unido entre as pessoas.

De acordo com Dias (2017): “As pessoas sdo livres para ficarem sé ou viverem com
alguém. No momento que optam em ter alguém para chamar de seu, constituem uma entidade
familiar que gera direitos e obrigacdes, independente da forma de sua constitui¢do: casamento

ou unido estavel”.

Antes da reforma ocorrida no direito de familia pela Constituicdo Federal de 1988, a

familia legitima era apenas aquela constituida pelo casamento.

S6 o casamento constituia familia legitima. Os vinculos extramatrimoniais,
além de ndo reconhecidos, eram punidos. Com 0 nome de concubinato, eram
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condenados a clandestinidade e a exclusdo néo so6 social, mas também juridica,
ndo gerando qualquer direito. Em face da posi¢do da mulher, as claras, era ela
a grande prejudicada. (DIAS, 2010)

Nota-se, portanto, que devido a cultura machista em nosso pais, a mulher que constituia
vinculos extramatrimoniais, como a unido estavel, estava, além de submetida a uma situacéo de
preconceito e marginalidade perante a sociedade, desprovida de amparo legal. E, entdo, um
avanco o reconhecimento legal da unido estavel rumo a igualdade de direitos entre as mulheres

gue vivem em uma unido estavel e as que contrairam o casamento.
3.2.3 Paternidade responsavel

Paternidade responsavel é um principio que demonstra a necessidade de se acompanhar
o desenvolvimento dos filhos com comprometimento e participacdo. E, como o préprio nome

jadiz, a pratica de uma paternidade com responsabilidade.

O tema é tratado por leis por ser bastante delicado, pois traz muito sofrimento no dia a

dia das familias monoparentais, em sua esmagadora maioria, compostas somente pelas méaes.

As familias constituidas por um dos pais e sua prole se proliferaram e
adquiriram maior visibilidade. O expressivo nimero de familias
monoparentais, com macica predominancia feminina, é uma forte oposicéo ao
modelo dominante da bipolaridade. Essas entidades familiares necessitam de
especial atencdo, principalmente porque a mulher arca sozinha com as
despesas da familia e sabidamente percebe salario menor do que o homem.
(DIAS, 2016, p. 292)

E um problema social que ainda demanda muita caminhada para combate, pois, “no que
se refere ao exercicio da paternidade responsavel ainda ha muito por ser conquistado. Estima-
se que cerca de 30% dos registros de nascimento ndo contemplam o reconhecimento paterno”
(CENTRO FEMINISTA DE ESTUDOS E ASSESSORIA, 2006, p. 17).

Hé& expressa garantia constitucional do principio da paternidade responsavel:

Art. 226. A familia, base da sociedade, tem especial protecdo do Estado.

[...]

§ 7° Fundado nos principios da dignidade da pessoa humana e da paternidade
responsavel, o planejamento familiar € livre decisdo do casal, competindo ao
Estado propiciar recursos educacionais e cientificos para o exercicio desse
direito, vedada qualquer forma coercitiva por parte de instituigdes oficiais ou
privadas. (BRASIL, 1988)

Desta feita, segundo Freitas (2014),

0 principio da paternidade responsavel, inserido no direito do estado de
filiacdo, estd também garantido implicitamente na Constituicdo Federal, no
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art. 227, pois é dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca
e ao adolescente o direito a convivéncia familiar, colocando-os a salvo de toda
forma de discriminacdo, vedando expressamente as designacdes
discriminatdrias relativas ao estado de filiagéo.

Antes destas previsfes constitucionais, fica dificil dizer que existia protecdo legal ao
principio da paternidade responsavel, uma vez que o antigo Cédigo Civil, de 1916, por exemplo,

fazia diferenciacdo entre filhos legitimos e filhos ilegitimos adulterinos e incestuosos.

A paternidade responsavel também estd reconhecida no Estatuto da Crianga e do
Adolescente, no artigo 27, que dispde: “O reconhecimento do estado de filiagdo ¢ direito
personalissimo, indisponivel e imprescritivel, podendo ser exercitado contra 0s pais ou seus

herdeiros, sem qualquer restricdo, observado o segredo de justi¢a”.

Para regular a investigacao de paternidade dos filhos havidos fora do casamento e dar
outras providéncias, veio a Lei n° 8.560, de 29 de dezembro de 1992:
Como forma de garantir maior efetividade ao exercicio do direito de filiacdo,
bem como maior obrigatoriedade ao principio da paternidade responsavel,
veio a lume em 29 de dezembro de 1992, a Lei n° 8.560, prevendo que 0

reconhecimento dos filhos é irrevogavel e indicando as formas de
reconhecimento. (FREITAS, 2014)

Ja na Lei de Registros Publicos — Lei n® 6.015/1973 — estdo contidas as normas para a

efetivacdo do registro de nascimento.

Ainda, a legislacdo internacional também confere expressa protecdo a este principio. “A
Convencdo Sobre os Direitos das Criancgas, de 1989, ratificada pelo Brasil em 24 de setembro
de 1990, dispBe que toda crianca tera direito, na medida do possivel, de conhecer seus pais e
ser cuidada por eles” (FREITAS, 2014). Este principio € de extrema importancia, tanto para 0s
filhos como para as mées. Especificamente do caso das maes, o reconhecimento da paternidade
implica - pelo menos em tese, -, em retirar de suas costas, 0 peso de ser exclusivamente a
responsavel pelos filhos, tanto financeiramente, como para educar também, pois eles também
tém pais, que fugiram a obrigacdo deles. Sendo assim, um projeto de paternidade responsavel
é de extrema importancia para contribuir com este problema social tdo grande que diz respeito

aos pais que “caem no mundo” ou fogem da responsabilidade que € ser pai.

Ainda no que diz respeito a filiacdo, o Cadigo Civil traz dispositivos que dizem respeito
as provas, entre eles, o que dispde que “aquele que se nega a submeter-se a exame médico

necessario ndo podera aproveitar-se de sua recusa” (art. 231, CC/2002), bem como o artigo 232
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que dispde que, “a recusa a pericia médica ordenada pelo juiz podera suprir a prova que se

pretendia obter com o exame”.

Nota-se, entdo, que todas as legislacGes que trazem beneficios as mulheres dentro do
Direito de Familia, visam proteger a mesma situacédo: a de mulheres que arcam com o peso da
maternidade de maneira solitaria, seja porque 0 pai da crianga nao 0S exerce na mesma
intensidade que as maes, com participacdo muito menor, ou porque ndo cumpre com as

obrigacOes de pai de nenhuma maneira.

Esgotados os topicos referentes a legislacdo civil, mostra-se necessario verificar a
legislacdo penal protetiva das mulheres.

3.3 Direito Penal

Alguns dispositivos penais foram criados, ao longo do periodo republicano, como
tentativas para melhorar a situacao de vulnerabilidade da mulher, tanto na figura de mée, como

na figura de esposa, companheira ou namorada, além de irméa ou outra familiar.

Antes de entrar nos tipos penais, especificamente, importante fazermos uma observacgéo
relacionada ao artigo 61 do Cddigo Penal, que trata das circunstancias que sempre agravam a
pena. Em seu inciso segundo, sdo onze as circunstancias elencadas, e algumas dizem respeito a

mulher, quando esta é vitima de crime, como se depreende do texto:

Art. 61 - Sdo circunstancias que sempre agravam a pena, gquando ndo
constituem ou qualificam o crime:

[.]

Il — ter 0 agente cometido o crime:

[...]

e) contra ascendente, descendente, irmédo ou cénjuge;

f) com abuso de autoridade ou prevalecendo-se de relacdes domeésticas, de
coabitacdo ou de hospitalidade, ou com violéncia contra a mulher na forma da
lei especifica;

[.]

h) contra crianga, maior de 60 (sessenta) anos, enfermo ou mulher gravida.

A alinea f, do inciso Il, do artigo supramencionado, teve a redacdo dada, justamente,
pela Lei Maria da Penha — Lei n° 11.340/2006 —, que sera vista adiante.

A existéncia das alineas elencadas acima ja demonstra a vulnerabilidade da mulher,

justamente por ser mulher, uma vez que se tratam de circunstancias agravantes de penas.
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3.3.1 Abandono material
O crime de abandono material esta previsto no artigo 244 do Codigo Penal, que dispde:

Art. 244, Deixar, sem justa causa, de prover a subsisténcia do cdnjuge, ou de
filho menor de 18 (dezoito) anos ou inapto para o trabalho, ou de ascendente
invalido ou maior de 60 (sessenta) anos, ndo lhes proporcionando 0s recursos
necessarios ou faltando ao pagamento de pensdo alimenticia judicialmente
acordada, fixada ou majorada; deixar, sem justa causa, de socorrer
descendente ou ascendente, gravemente enfermo:

Pena — detengéo de 1 (um) a 4 (quatro) anos e multa, de uma a dez vezes o
maior salario minimo vigente no Pais.

Paragrafo Gnico — nas mesmas penas incide quem, sendo solvente, frustra ou
ilide, de qualquer modo, inclusive por abandono injustificado de emprego ou
funcdo, o pagamento de pensdo alimenticia judicialmente acordada, fixada ou
majorada.

E possivel fazer um paralelo entre este dispositivo penal e a paternidade responsavel,
uma vez que esta previsdo legal também é destinada aos pais que ndo cumprem suas
responsabilidades enquanto tais. Devido a gravidade da situacdo, ela é tipificada inclusive
penalmente, existindo, entdo, mais uma possibilidade para as mées que cuidam sozinhas de seus
filhos.

As justificativas para a previsao do dispositivo legal sdo as mesmas ja abordadas, porém
mostra-se necessario registrar o quao grave é esta situacao na vida da mulher, o quanto ela fica
desamparada e sobrecarregada, portanto, ndo a toa existe esta tipificacdo na seara penal, que é

sempre a ultima ratio e utilizada nas situacdes mais extremas do Direito.
3.3.2 Homicidio

Tanto o artigo 65 da Parte Geral do Cddigo Penal, quanto o artigo 121, que define o
crime de homicidio, trazem situacdes que abrangem as atenuantes de penas. Em ambos, a
pratica do crime por motivo de relevante valor social ou moral, ou sob a influéncia de violenta

emocdo, provocada por ato injusto da vitima, sdo consideradas como tais.

No artigo 65, essas situacOes estdo previstas nas alineas a e c, do inciso 111, e no artigo

121, em seu 8 1°, sendo, neste caso, a diminuicdo de pena de um sexto a um terco.

A parte mais triste € a de que, por muitas vezes, estas atenuantes sao utilizadas como
justificativa para a ocorréncia dos crimes contra a vida com a ocorréncia de violéncia de género.

“O valor moral e a violenta emog¢ao ainda hoje sdo usados como argumentos para a defesa de
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assassinos de mulheres que sdo acusadas de trairem seus maridos ou companheiros” (CENTRO

FEMINISTA DE ESTUDOS E ASSESSORIA, 2006, p. 19).

Nas Diretrizes Nacionais para Investigar, Processar e Julgar com Perspectiva de Género
as Mortes Violentas de Mulheres é possivel encontrar uma importante consideracéo a respeito
destas atenuantes de pena:

O argumento da “legitima defesa da honra” ¢ exemplo da conivéncia social e
da justica com esses crimes. Sua formulagdo e manejo por habeis defensores
contribuiram para mobilizar em favor dos assassinos 0 sentimento
conservador de protecdo da familia e do casamento (CORREA, 1981, 1983;
BARSTED, 1994). A natureza passional atribuida ao comportamento violento
operava para mostrar 0s crimes como atos isolados na vida do acusado, em
geral um homem de caréter ilibado e portador dos melhores atributos na vida
privada (como pai, marido, filho e outras relacfes familiares) e na vida publica
(como trabalhador, colega de trabalho etc.). Consequentemente, o crime era
tratado como de natureza intima, episddico, encerrado no espaco privado, sem
representar um perigo para a ordem social, contornando, dessa forma, as

tentativas de criminalizacéo e intervengdo da justica. (ONU MULHERES,
2016, p. 24-25)

Novamente, o cendrio é machista e, para que estas situacdes sejam utilizadas como
justificativas para atenuar o homicidio em razdo do género, significa que a mulher ainda é vista
como propriedade do homem. Ja que, eventual situacdo de traicdo permitiria a utilizacao de tais
atenuantes de pena pelo valor social ou moral a que representam, ou que justificariam tal

violenta “emoc¢ao”.
3.3.3 Feminicidio

Muito importante foi a inser¢do do inciso VI, ao 8§ 2° - que trata do homicidio qualificado
-, do artigo 121, pela Lei n® 13.104/2015. A insercdo diz respeito ao feminicidio e diz que o
homicidio serd qualificado se for cometido contra a mulher, por razdes da condicdo de sexo

feminino.

De acordo com o § 2°-A, do CP, considera-se que ha razGes de condicdo de sexo
feminino quando o crime envolve i) violéncia doméstica e familiar e ii) menosprezo ou

discriminagdo a condicéo de mulher.

A lei também alterou a Lei de Crimes Hediondos — Lei n° 8.072, de 25 de julho de 1990,

para incluir o feminicidio no rol dos crimes hediondos.
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O feminicidio é o homicidio praticado contra a mulher pelo fato dela ser mulher. S6

com esta definicdo, ja é possivel imaginar o qudo importante foi a insercdo deste crime

expressamente no Coédigo Penal e também na Lei de Crimes Hediondos.

Novamente, para que estas insercGes tenham ocorrido, significa que grandes sao as

desigualdades entre os homens e as mulheres, e que elas ndo se iniciaram recentemente. No

feminicidio é ainda mais grave a situacdo, pois se esta falando de um crime de 6dio ao sexo

feminino.

A Agéncia Patricia Galvao, no Dossi¢ “Violéncia Contra as Mulheres”, elaborou a

seguinte definigao:

Feminicidio é o assassinato de uma mulher pela condi¢do de ser mulher. Suas
motivacGes mais usuais sdo o 6dio, o desprezo ou o sentimento de perda de
controle e da propriedade sobre as mulheres, comuns em sociedades marcadas
pela associagdo de papéis discriminatorios ao feminino, como é o caso
brasileiro. (ONU MULHERES, 2016)

Para Eleonora Meniucci, sociologa e professora titular de salde coletiva da

Universidade Federal de So Paulo e ex-Ministra da Secretaria de Politicas Publicas para as

Mulheres:

Trata-se de um crime de 6dio. O conceito surgiu na década de 1970 com o fim
de reconhecer e dar visibilidade a discriminacédo, opressdo, desigualdade e
violéncia sistematica contra as mulheres, que, em sua forma mais aguda,
culmina na morte. Essa forma de assassinato ndo constitui um evento isolado
e nem repentino ou inesperado; ao contrario, faz parte de um processo
continuo de violéncias, cujas raizes misoginas caracterizam o uso de violéncia
extrema. Inclui uma vasta gama de abusos, desde verbais, fisicos e sexuais,
como o estupro, e diversas formas de mutilagdo e de barbarie. (INSTITUTO
PATRICIA GALVAO, 2013)

Existem também causas de aumento de pena para o crime de feminicidio. Elas estdo

previstas na Lei n® 13.104/2015, no paragrafo sétimo dela:

§ 7° - A pena do feminicidio é aumentada de 1/3 (um terco) até a metade se o
crime for praticado:

I - durante a gestacdo ou nos 3 (trés) meses posteriores ao parto;

Il - contra pessoa menor de 14 (catorze) anos, maior de 60 (sessenta) anos ou
com deficiéncia;

111 - na presenca de descendente ou de ascendente da vitima.

Como ja fora salientado, foi de extrema importancia a inclusdo do feminicidio em textos

legais. Teoricamente, foi um grande avango em defesa das mulheres; mas, no dia a dia, este

avango ainda néo existe.
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Apenas definir em texto legal ndo basta, € necessario que este crime seja combatido em
nossa sociedade, ja que o Brasil, atualmente, ocupa a quinta colocagdo entre os paises com o

maior numero de feminicidios, de acordo com o Mapa da Violéncia 2015:

Com uma taxa de 4,8 assassinatos em 100 mil mulheres, o Brasil esta entre os
paises com maior indice de homicidios femininos: ocupa a quinta posi¢do em
um ranking de 83 nacGes, segundo dados do Mapa da Violéncia 2015
(Cebela/Flacso).

[...]

O Mapa da Violéncia 2015 (Cebela/Flacso) é uma referéncia sobre o tema e
revelou que, entre 1980 e 2013, 106.093 brasileiras foram vitimas de
assassinato. Somente em 2013, foram 4.762 assassinatos de mulheres
registrados no Brasil — ou seja, aproximadamente 13 homicidios femininos
diarios.

Além de grave, esse nimero vem aumentando — de 2003 a 2013, o numero de
vitimas do sexo feminino cresceu de 3.937 para 4.762, ou seja, mais de 21%
na década. (INSTITUTO PATRICIA GALVAO, 2013)

Os numeros sdo alarmantes e a situacdo brasileira é triste. Mais triste ainda € verificar

que grande parte das mulheres assassinadas sdo vitimas de seus proprios companheiros e

familiares, ou seja, a violéncia ocorre no ambito doméstico e familiar. A morte de autoria do
ex-namorado/conjuge/companheiro também é extremamente comum:

O Mapa da Violéncia 2015 (Cebela/Flacso) mostra ainda o peso da violéncia

domestica e familiar nas altas taxas de mortes violentas de mulheres. Dos

4.762 assassinatos de mulheres registrados em 2013 no Brasil, 50,3% foram

cometidos por familiares, sendo que em 33,2% destes casos, o crime foi

praticado pelo parceiro ou ex. O estudo aponta ainda que a residéncia da

vitima como local do assassinato aparece em 27,1% dos casos, 0 que indica

que a casa € um local de alto risco de homicidio para as mulheres. [...] no

Brasil, uma parcela significativa desses homicidios é praticada por alguém que

manteve ou mantém uma relacdo de afeto com a vitima. (INSTITUTO
PATRICIA GALVAQO, 2013)

Desta feita, quando se fala em combater o crime de feminicidio, na verdade se esta
querendo fazer referéncia ao combate cultural, na mudanca de forma de pensamento da
sociedade brasileira. Enquanto as mulheres forem consideradas objetos de propriedade dos
homens, especialmente, dos namorados, conjuges, companheiros e demais homens da familia,

dificilmente, havera mudanca nesta situacao.

Homens e mulheres sdo iguais em direitos e devem ser enxergados desta forma dentro
e fora do ambito doméstico e familiar. Assim, embora haja previsao legal do feminicidio, a
primeira mudanga deve ocorrer na forma de pensar. Caso contrario, infelizmente,

continuaremos figurando nas mais altas coloca¢des do Mapa da Violéncia contra a mulher.
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3.3.4 Crimes contra a liberdade sexual

No que se refere aos crimes contra a liberdade sexual, com o passar dos anos houve uma
evolucdo em relacdo as nomenclaturas que eram utilizadas, j& que elas possuiam carater

conservador e classificavam as mulheres em diferentes “tipos”.
Uma das nomenclaturas utilizadas era o termo “mulher honesta™:

Nos ultimos anos, houve varias mudangas com o objetivo de suprimir
referéncias discriminatdrias contra as mulheres. Nesse sentido, foi excluido o
termo “mulher honesta” (Lei 11.106/2005). Esta Lei revogou os artigos que:
extinguia a punibilidade pelo casamento do agente ou de terceiros, com a
vitima, nos crimes contra os costumes (arts. 107, VII e VIII); o crime de
seducdo (art. 217); o rapto (art. 219) e o adultério (art. 240). (CENTRO
FEMINISTA DE ESTUDOS E ASSESSORIA, 2006, p. 20)

Outro termo era “mulher virgem”, que figurava no antigo crime de posse sexual

mediante fraude. Atualmente, o delito tem o0 nome de violacdo sexual mediante fraude.

Certamente, para as mulheres, 0 maior avanco nesta parte do Cédigo Penal diz respeito
ao crime de estupro, previsto no artigo 213, que passou a abranger demais atos libidinosos além

da conjuncéo carnal, que anteriormente era o Unico ato que se classificava como estupro.

A mudanca ocorreu no ano de 2009, pela Lei n® 12.015, de 7 de agosto e, atualmente, o
caput do artigo 213 conta com a seguinte redacdo: “constranger alguém, mediante violéncia ou
grave ameaca, a ter conjunc¢do carnal ou a praticar ou permitir que com ele se pratique outro ato
libidinoso”. Com isto, foi alterado também o artigo 1° da Lei n° 8.072/90, que dispde sobre os
crimes hediondos; ficando o estupro considerado, portanto, como um crime hediondo.

Lei n°® 12.015 trouxe outras alteracdes no Cddigo Penal, relacionadas aos crimes de
Favorecimento da prostituicdo ou outra forma de exploracdo sexual (artigo 228), Rufianismo
(artigo 230), Trafico internacional de pessoa para fim de exploracdo sexual (artigo 231) e
Tréfico interno de pessoa para fim de exploracdo sexual (artigo 231-A). Em todos eles, ha
aumento de pena se 0 agente € ascendente, padrasto, madrasta, irmdo, enteado, conjuge,
companheiro, tutor ou curador, preceptor ou empregador da vitima, ou se assumiu, por lei ou
outra forma, obrigagdo de cuidado, protecdo ou vigilancia. Nota-se, portanto, maior
preocupacdo com os crimes que sucedem em ambito doméstico ou familiar, que ocorrem em

grande incidéncia no Brasil, conforme ja visto.
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3.3.5 Violéncia doméstica

Com certeza, o grande marco na legislagdo protetiva para as mulheres foi a Lei n°
11.340/2006, conhecida como Lei Maria da Penha. Antes dela, 0 que existia neste sentido era
apenas o artigo 226 da Constitui¢do Federal, que assim dispde: “o Estado assegurara assisténcia
a Familia na pessoa de cada um dos que a integram, criando mecanismos para coibir a violéncia

no ambito de suas relagdes”.

Ao longo dos anos, algumas leis se destacaram no combate a violéncia domestica.
Foram elas: Lei n° 9.520/97, que revogou dispositivos do Codigo de Processo Penal, referentes
ao exercicio do direito de queixa pela mulher casada, que necessitava do consentimento do
marido; Lei n® 10.455/2002, que modificou o paragrafo unico, do artigo 69, da Lei n® 9.099/95,
determinando que, em caso de violéncia doméstica, o juiz podera determinar, ao autor do fato,
como medida de cautela, seu afastamento do lar, domicilio ou local de convivéncia com a
vitima; Lei n° 10.714/2003, que autorizou o Poder Executivo a disponibilizar, em ambito
nacional, numero telefénico destinado a atender denuncias de violéncia contra a mulher; Lei n°
10.778/2003, que estabeleceu a notificacdo compulsodria, no territorio nacional, do caso de
violéncia contra a mulher que for atendida em servicos de satde publicos ou privados; Lei n°
10.886/2004, que acrescentou paragrafos ao artigo 129 do Codigo Penal, criando o tipo especial

denominado “Violéncia Doméstica”;

Apenas no ano de 2006, entdo, entrou em vigor a Lei Maria da Penha que, de maneira
revolucionaria, como cita em seu proprio corpo:

Cria mecanismos para coibir a violéncia doméstica e familiar contra a mulher,

nos termos do § 8° do art. 226 da Constituicdo Federal, da Convencao sobre a

Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagdo contra as Mulheres e da

Convencao Interamericana para Prevenir, Punir e Erradicar a Violéncia contra

a Mulher; dispde sobre a criacdo dos Juizados de Violéncia Doméstica e

Familiar contra a Mulher; altera o Cddigo de Processo Penal, o Codigo Penal
e a Lei de Execugdo Penal; e dé outras providéncias.

Todos os pontos abrangidos por esta Lei fazem parte de anseios ha muito tempo
colocados como prioridade por grupos feministas e resulta, portanto, em uma grande vitoria
quando comparado a situagdo de vulnerabilidade legal que se encontravam as mulheres vitimas

de violéncia doméstica e familiar.

Tratar sobre a violéncia doméstica no &mbito escolar é de extrema importancia para que

as novas geragdes crescam com o entendimento sobre quais sdo os direitos das mulheres e
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respeite-0s ao longo da vida. A importancia é tanta que a propria Lei n® 11.340 de 2006 previu,
em seu artigo 3°, 8§ 1° a adogdo de politicas publicas para garantir os direitos humanos das
mulheres no ambito das relagdes domésticas e familiares. Dispde o texto legal: “O poder
publico desenvolvera politicas que visem garantir os direitos humanos das mulheres no @mbito
das relagBes domésticas e familiares no sentido de resguarda-las de toda forma de negligéncia,

discriminacdo, exploragéo, violéncia, crueldade e opressao”.

Dentre estas politicas publicas, hd a previsdo de que sejam adotadas na esfera

educacional:

Entre as diretrizes das politicas publicas a serem adotadas no &mbito federal,
estadual e municipal e nas a¢cBes ndo governamentais, destaque especial € dado
aos direitos humanos femininos na esfera educacional. E determinada (art. 8°,
V): a promogdo e a realizacdo de campanhas educativas de prevencao da
violéncia doméstica e familiar contra a mulher, voltadas ao publico escolar e
a sociedade em geral, e a difusdo desta Lei e dos instrumentos de prote¢do aos
direitos humanos das mulheres. A preocupacdo é de tal ordem que é
obrigatéria a inclusdo do tema nos curriculos escolares (art. 8°, IX): destaque,
nos curriculos escolares de todos os niveis de ensino, para os conteldos
relativos aos direitos humanos, a eqiiidade de género e de raga ou etnia e ao
problema da violéncia doméstica e familiar contra a mulher. (DIAS, 2015, p.
46)

Demonstra-se, entdo, a necessidade de os temas relacionados a violéncia doméstica

serem levados a sala de aula para discussdo e aprendizagem.
3.3.6 Pornografia de vinganca

O assunto da pornografia de vinganca (em inglés, “revenge porn”), ainda ndo esta
especificamente protegido em lei, mas é um assunto presente no cotidiano dos alunos de escola,

portanto, pertinente com o tema da presente dissertacéo.

A Lei n®12.965/2014, que estabelece principios, garantias, direitos e deveres para 0 uso
da Internet no Brasil, também conhecida como Marco Civil da Internet, trouxe a vitima da

pornografia de vinganca a possibilidade de se defender, inclusive extrajudicialmente.

O Projeto de Lei da Camara n® 18, de 2017, de autoria do Deputado Federal Jodo Arruda
(PMDB/PR), na Comissdo de Constitui¢do, Justica e Cidadania, se aprovado, incluird a
comunicagdo da pornografia de vinganca no rol de direitos assegurados a mulher pela Lei Maria
da Penha. Reconhece que a violagdo da intimidade da mulher consiste em uma das formas de

violéncia doméstica e familiar.



68

Especialmente as mulheres sdo vitimas da pornografia de vinganca, mais uma vez,
porque sdo objetificadas e ndo consideradas como seres humanos; aliado a cultura machista
brasileira, que, por exemplo, considera vulgar uma mulher que manda fotos nua.

Segundo a organizacao de defesa dos direitos humanos na Internet, a SaferNet,
as denlncias recebidas sobre revenge porn quadruplicaram entre 2012 e 2014,
indo de 48 para 224 casos. Em 2015, esse nimero cresceu ainda mais, para

322 casos. No ano passado, houve uma ligeira queda, com 301 dendncias
recebidas. (IDGNOW, 2017)

Dentro de um ambiente escolar e com a facilidade que os jovens tém de lidar com os

equipamentos de tecnologia, esta situacdo torna-se extremamente comum.
3.4 Direito do Trabalho

Apbds o periodo escolar, se ja ndo estiverem trabalhando como aprendizes, o0s
adolescentes ingressardo no mercado de trabalho. Desta feita, € importante que eles sejam
instruidos a ndo praticarem a diferenca entre homens e mulheres no ambiente de trabalho. Em
relacdo a essas diferencas, tém-se o seguinte:

A CF/88 proibiu a diferenca de salarios, de exercicio de funcdes e de critério
de admissdo por motivo de sexo, idade, cor ou estado civil (art. 7°, XXX e
CLT/1943, art. 5°). Devido a grande discriminacdo e abusos cometidos contra
as mulheres no mercado de trabalho, Legislagéo posterior proibiu a exigéncia
de atestados de gravidez e esterilizacdo e outras praticas discriminatorias, para
efeitos admissionais ou de permanéncia da relacdo juridica de trabalho (Lei
9,029/1995). Posteriormente, foi sancionada legislagéo inserindo regras sobre

0 acesso da mulher ao mercado de trabalho na CLT (Lei 9.799/1999).
(CENTRO FEMINISTA DE ESTUDOS E ASSESSORIA, 2006, p. 28)

Um tema muito polémico relacionado ao Direito do Trabalho diz respeito a licenca
maternidade e a licenca paternidade. N&o que o periodo de ambas seja o ideal para se estar com
um filho recém-nascido, ambos 0s periodos sdo pequenos se pensarmos no quanto um bebé
necessita da presenca dos pais para o seu desenvolvimento; mas, o periodo de licenca
maternidade, que chega até a cento e oitenta dias, € muito maior que o da licencga paternidade,
recentemente aumentada para miseros vinte dias. Esta situacéo é fruto do pensamento patriarcal,
no qual a mulher é a responsavel pelo trabalho doméstico e pelo cuidado do lar e da familia,

por isto é que esta diferenciagdo ocorre.

Entretanto, as mulheres, cada vez mais, passaram a compor o mercado de trabalho, mas
0 pensamento de que elas sdo as responsaveis por cuidar da casa e da familia continuou

enraizado em nossa sociedade. Para Dias (2012):
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O proprio formato da familia mudou e agora se fala em Direito das Familias.
Antes, s6 era reconhecido o vinculo do casamento. Depois a unido estavel
ganhou a condicdo de entidade familiar.

Todas estas mudancas, no entanto, ndo tiveram o conddo de mudar a antiga
concepcdo de que é a mae a beneficiaria da licenca maternidade. [...] Tal,
inclusive, impde alguma restricdo as mulheres no mercado de trabalho. Muitas
vezes ndo sdo aceitas por haver a possibilidade de engravidarem e
permanecerem longo tempo afastadas.

Thome (2010, p. 88) dispde do mesmo entendimento:

Para que haja uma efetiva igualdade de género nas relagdes de trabalho, deve
haver a implementacéo de garantias da conciliagdo da vida laboral e familiar
gue possibilitem e fomentem a criacdo de uma nova corresponsabilidade
familiar, com o compartilhamento das responsabilidades familiares e
domésticas entre o pai e a mée ou entre os dois progenitores. [...]

A licenca-paternidade [...] deixa claro que a conciliagdo entre a vida
profissional e a vida familiar ndo é um problema somente da mulher.

Mantendo-se a diferenca entre licenca maternidade e a licenca paternidade, mantém-se
o0 estigma de que a mulher é responsavel pelos cuidados da familia e do lar. Desta feita, ao
voltar para o emprego, apos o periodo de licenca, estard submetida a uma dupla jornada de

trabalho: no emprego e em casa.

E notério que, na pratica, ainda ha muita diferenca entre homens e mulheres no ambiente
de trabalho, sendo aqueles privilegiados, e que ha muitos direitos trabalhistas das mulheres que

merecem protecdo legal especifica.
3.5 Direito Eleitoral

O voto é facultativo para pessoas a partir de dezesseis anos, ou seja, 0s adolescentes em
idade escolar, se quiserem, podem exercer o direito ao voto. Por isso, a importancia de se

discutir, no ambiente escolar, temas que envolvam o Direito Eleitoral.

A representatividade da mulher na politica é muito pequena no pais. O Brasil situa-se
no grupo de paises com pior desempenho no que se refere a presenca das mulheres na Camara
dos Deputados ou Camara Baixa, menos de 10% (CENTRO FEMINISTA DE ESTUDOS E
ASSESSORIA, 2006, p. 32).

Piovesan (2006), em opinido emitida ao Jornal Folha de Sdo Paulo, constatou o porqué
desta diferenca entre o numero de homens e o numero de mulheres, no que tange a
representatividade politica:

Se, ao longo da historia, se atribuiu as mulheres o dominio do privado, a esfera
domestica da casa e da familia, gradativamente ha a reinvengdo dos espacos
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publico e privado, com a crescente democratizacdo do espago publico,
decorrente da ativa participacdo de mulheres.

Contudo, resta o desafio de democratizacdo do espa¢o privado, mediante
relacbes igualitarias na esfera familiar, sendo tal fator fundamental para a
prépria democratizacdo do espaco publico.

Observe-se que, até a Constituicdo de 1988, era legalizada a hierarquia entre
0s géneros e a absoluta desigualdade das mulheres no campo dos direitos civis
(particularmente na esfera familiar), com base no Codigo Civil de 1916 —
revogado apenas em 2002.

O pleno exercicio dos direitos politicos das mulheres requer e pressupde o
pleno exercicio de seus direitos civis, e vice-versa. O maior desafio
contemporaneo € consolidar os valores igualitarios e democratizantes,
compondo um paradigma emancipatorio capaz de transformar valores sociais
e praticas culturais discriminatorias, assegurando o exercicio da cidadania
civil e politica das mulheres nos espacos publico e privado em sua plenitude
e com inteira dignidade.

A Lei n° 9504, de 30 de setembro de 1997, que estabelece normas para as elei¢des, traz
no art. 10, § 3°, disposicdo sobre percentual de reserva de candidaturas de cada sexo. Assim
dispde o paragrafo: “do numero de vagas resultante das regras previstas neste artigo, cada
partido ou coligacdo preenchera o minimo de 30% (trinta por cento) e maximo de 70% (setenta
por cento) para candidaturas de cada sexo”.

No campo da institucionalidade de género, destacaram-se ainda trés Decretos:
sobre o Conselho Nacional dos Direitos da Mulher - CNDM (4.773/2003),
sobre a Secretaria Especial de Politicas para Mulheres (4.625/2003) e sobre o
Programa Nacional de Ac¢des Afirmativas na Administracdo Publica Federal

(4.228/2002). (CENTRO FEMINISTA DE ESTUDOS E ASSESSORIA,
2006, p. 34)

Por ser, entdo, uma area onde a desigualdade de género impera, cabe a discussdao em

sala de aula e esta também nas méos dos jovens o poder de mudar esta situacéo pelo voto.
3.6 Tratados e convencd@es internacionais

O Brasil ratificou alguns instrumentos internacionais que tratam dos direitos de género,
totalmente ou parcialmente, direta ou indiretamente. Dentre os principais, sdo eles: Carta das
NacGes Unidas (1945), Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948),* Conferéncia

Mundial de Direitos Humanos (1993),° Convencgdo Interamericana para Prevenir, Punir e

4 Ideal comum a ser atingido por todos os povos e todas as nacdes, com o objetivo de que cada individuo e cada
6rgdo da sociedade, tendo sempre em mente esta Declaracdo, se esforce, através do ensino e da educacéao, por
promover o respeito a esses direitos e liberdades, e, pela adocdo de medidas progressivas de carater nacional e
internacional, por assegurar 0 seu reconhecimento e a sua observancia universais e efetivos, tanto entre 0s povos
dos préprios Estados Membros, quanto entre os povos dos territorios sob sua jurisdi¢do.

5 A Conferéncia Mundial sobre Direitos Humanos reafirma o compromisso solene de todos os Estados de promover
0 respeito universal e a observancia e protecdo de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais de todas
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Erradicar a Violéncia Contra a Mulher — “Convencdo de Belém do Para” (1995),° Pacto
Internacional dos Direitos Civis e Politicos e Pacto Internacional dos Direitos Econdmicos
Sociais e Culturais (1996), Convencdo Pela Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacédo
contra a Mulher (2002),” Protocolo Facultativo a Convencdo da Mulher (2002).2

Especificamente sobre Convencoes a respeito do trabalho, cabe ressaltar que
0 Brasil assinou diversas Convencdes da Organizagdo Internacional do
Trabalho (OIT), tais como: Convencdo 100/1951, sobre igualdade de
remuneracdo de homens e de mulheres por trabalho de igual valor; Convencéo
111/1958, que trata da discriminacdo em matéria de emprego e ocupacéo;
Convencéo 156/1881, sobre a igualdade de oportunidades e de tratamento para
homens e mulheres trabalhadoras com encargo de familia; Convengéo
103/1966 (revisdo da Convencdo 3/1919), relativa ao amparo a maternidade;
Convencgédo 171/1990 (revisdo da Convengdo 89/1948) referente ao trabalho
noturno. (CENTRO FEMINISTA DE ESTUDOS E ASSESSORIA, 2006, p.
37)

Para Piovesan (2004, p. 4-5):

Os avangos constitucionais e internacionais, que consagram a oOtica da
igualdade entre os géneros, tém, por vezes, a sua for¢a normativa
gradativamente pulverizada e reduzida, mediante uma cultura que
praticamente despreza o alcance destas inovacGes, sob uma perspectiva
discriminatéria, fundada em uma dupla moral, que ainda atribui pesos diversos
e avaliagcBes morais distintas a atitudes praticadas por homens e mulheres.
Vale dizer, os extraordinarios ganhos internacionais, constitucionais e legais
ndo implicaram automaticamente a sensivel mudanca cultural, que, muitas
vezes, adota como referéncia os valores da normatividade pré-1988 e néo os
valores da normatividade introduzida a partir da Carta democratica de 1988,
reforcados e revigorados pelos pardmetros protetivos internacionais.

Dai a urgéncia em se fomentar uma cultura fundada na observancia dos
parametros internacionais e constitucionais de protecdo aos direitos humanos
das mulheres, visando a implementacdo dos avangos constitucionais e
internacionais ja alcangados, que consagram uma Otica democrdtica e
igualitaria em relacdo aos géneros.

as pessoas, em conformidade com Carta das Nagdes Unidas, outros instrumentos relacionados aos direitos
humanos e o direito internacional. A natureza universal desses direitos e liberdades esta fora de questéo.

6 Para os efeitos desta Convencdo deve-se entender por violéncia contra a mulher qualquer agdo ou conduta,
baseada no género, que cause morte, dano ou sofrimento fisico, sexual ou psicolégico a mulher, tanto no &mbito
publico como no privado.

7 Para os fins da presente Convencdo, a expressdo "discriminacdo contra as mulheres" significa toda distingéo,
exclusdo ou restricdo fundada no sexo e que tenha por objetivo ou consequéncia prejudicar ou destruir o
reconhecimento, gozo ou exercicio pelas mulheres, independentemente do seu estado civil, com base na igualdade
dos homens e das mulheres, dos direitos humanos e liberdades fundamentais nos campos politico, econémico,
social, cultural e civil ou em qualquer outro campo.

8 Reforca o mecanismo de protecdo e de promocédo dos direitos da mulher, instituindo o direito de petigéo
individual para apresentacao de denincias e habilitando o Comité a investigar violagdes aos direitos humanos das
mulheres, de forma sistematica. Este protocolo foi assinado pelo Estado brasileiro em 13 de marco de 2001,
aprovado pelo Congresso Nacional em 06 de junho de 2002 (Decreto Legislativo n® 107) e em 28 de setembro de
2002 foi promulgado (Decreto n° 4.316).
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Neste capitulo nota-se, portanto, que houve um avango em relacao a legislacao protetora
de direitos das mulheres. Muitos destes direitos estdo, assim, fundamentados. Entretanto, deve-
se observar se estes direitos, além de fundamentados, estdo protegidos. Nesta esteira aparece 0
ensinamento de Bobbio (2004, p. 25), segundo o qual “o problema grave de nosso tempo, com

relacdo aos direitos do homem, ndo era mais o de fundamenté-los, e sim o de protegé-los”.

Além de fundamentados, é necessario que os direitos das mulheres sejam efetivamente
protegidos. Na pratica, no proprio dia a dia de nossa sociedade, e também conforme ja
demonstrado no presente trabalho, é possivel verificar que as mulheres ainda se encontram
vulneraveis no gque tange a efetiva protecdo dos direitos delas. Diariamente, estes direitos ainda
sdo ignorados e desrespeitados.

N&do obstante os significativos avancos obtidos na esfera constitucional e
internacional, reforcados, por vezes, mediante legislacao infra-constitucional
esparsa, que refletem, cada qual ao seu modo, as reivindicacdes e anseios
contemporaneos das mulheres, ainda persiste na cultura brasileira uma 6tica
sexista e discriminatoria com relagdo as mulheres, que as impede de exercer,

com plena autonomia e dignidade, seus direitos mais fundamentais.
(PIOVESAN, 2004, p. 6)

Existindo entdo, como se viu neste capitulo, leis postas garantindo direitos as mulheres,
para que exista um n&o retrocesso, estas leis precisam ser, de fato, respeitadas. E preciso que
uma seguranca juridica efetivamente ocorra. Para tornar isto efetivo, € importante ter em mente

que todos os seres humanos merecem viver dignamente.

Para que esta vida digna ocorra, por sua vez, 0s seres humanos precisam confiar, prever
e ter certeza de que tanto as relacdes entre si, quanto as relagdes com o Estado, podem ser
conduzidas de maneira segura. A este respeito, leciona Canotilho (2000, p. 257): “O homem
necessita de seguranca para conduzir, planificar e conformar autbnoma e responsavelmente sua
vida. Por isso, desde cedo se consideraram os principios da seguranca juridica e da protecéo da

confianca como elementos constitutivos do Estado de direito”.
Sarlet (2015, p. 474-475) também traz importante ensinamento sobre o tema:

E certo que também na esfera da proibicdo de retrocesso [..], a nocéo de
seguranca juridica pressupde a confianga na estabilidade de uma situacéo legal
atual. Com efeito, a partir do principio da protecdo da confianga, eventual
intervencdo restritiva no ambito de posicGes juridicas sociais exige, portanto,
uma ponderacgéo (hierarquizacdo) entre a agressdo (dano) provocada pela lei
restritiva & confiancga individual e a importancia do objetivo almejado pelo
legislador para o bem da coletividade. Assim, a vista do exposto, percebe-se
que embora a proibicdo do retrocesso e seguranca juridica ndo sejam idénticas
(no sentido de fungibilidade e superposic¢do), existe uma relagdo necesséria e
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produtiva entre ambas as nocdes, pressupondo-se, contudo, uma dimenséo
dindmica da seguranca juridica, com destaque para o ja referido principio da
protecdo a confianca.

Para que a pratica legal seja exercida de maneira efetiva para as mulheres, leva-se em
conta entdo, 0s ensinamentos supramencionados a respeito do direito a confianca. Elas precisam
ter a confianga de que, tanto nas relagdes com outros individuos, como em relagbes com o
Estado, existe a seguranca necessaria para que estas relacdes ocorram e elas poderdo, assim,
viver dignamente.

N&do restam duvidas de que necessario serd justamente o Estado apto a
assegurar — de modo eficiente — nunca menos do que uma vida com dignidade
para cada individuo e, portanto, uma vida saudavel para todos os integrantes

(isolada e coletivamente considerados) do corpo social. (SARLET, 2015, p.
476)

Vistas, portanto, as legislacBes especificas sobre os direitos das mulheres, tanto em
ambito nacional quanto internacional, e vista a questdo sobre como tornar efetivos os direitos
previstos nestas legislacdes, cumpre-se 0 objetivo do presente capitulo. Até o presente
momento, foi vista a evolugdo historica da mulher na educacdo e também o0s aspectos
doutrinarios e juridicos sobre a igualdade de género. Faz-se necessario, entdo, verificar os
beneficios trazidos a mulher quando esta adquire o conhecimento sobre a igualdade de género

e como a escola é importante aliada para que isto ocorra.
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4 BENEFICIOS RELACIONADOS A IGUALDADE DE GENERO

Vista a parte histérica relacionada a presenca das mulheres nas escolas, ao longo do
periodo do Brasil Republica, assim como os aspectos doutrinarios e juridicos a esse respeito, 0
presente capitulo visa demonstrar o quao benéfico é para as mulheres a insercéo da igualdade

de género nos Planos de Educacéo do Brasil.

Para tanto, é necessario demonstrar o conceito de empoderamento feminino, o quanto
este conceito pode ser libertador para as mulheres, como a unido entre elas é importante para
que 0 empoderamento ocorra de maneira mais forte na sociedade, como se mostra indispensavel
verificar a maneira como se da a representatividade feminina no Brasil nos diferentes espacos
de poder e como a escola é importante aliada para que os alunos aprendam sobre a igualdade

de género.

A intencdo é demonstrar o qudo benéfico é para a vida de uma mulher adquirir o
conhecimento sobre igualdade de género para que se sintam mais fortes e autoconfiantes, ou

seja, fazendo com que elas apliquem, na vida, os conhecimentos adquiridos na escola.
4.1 Empoderamento feminino

Tendo sido demonstrados quais 0s objetivos do presente capitulo, passa-se a dizer sobre
0 empoderamento feminino. O contato com este conceito é muito benéfico para a mulher, pois
é com ele que ela consegue se sentir mais forte e autoconfiante para buscar uma situacédo de

igualdade em relacdo aos homens.

No gue tange ao seu conceito, empoderamento € um neologismo muito bem aplicado as
minorias, nas quais se incluem as mulheres. Tem origem no termo “empowerment”, criado pelo
psicélogo norte-americano Rappaport (2000). Porém, quem trouxe o termo pela primeira vez
para a lingua portuguesa foi o educador Freire (2013, p. 100), e para ele:

Os educadores precisam compreender plenamente o significado mais amplo
de empowerment do aluno. Isto é, empowerment ndo deve jamais limitar-se
ao que Aronowitz descreve como o “processo de apreciar-se e amar-se a Si
mesmo”. Além desse processo, empowerment deve ser também um meio de
possibilitar que os alunos “examinem e, seletivamente apropriem-se daqueles
aspectos da cultura dominante que lhes oferecerdo a base para definir e
transformar a ordem social mais ampla, em vez de simplesmente servir a ela”.
[...] A voz dos alunos jamais deve ser sacrificada, uma vez que ela € o Unico
meio pelo qual eles ddo sentido a prdpria existéncia no mundo.
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Ao analisar esse pensamento, Dickmann e Dickmann (2016, p. 189-190) fazem a
seguinte constatag&o:

Empoderar significa criar as condigbes para que as pessoas, na relacdo de
dialogo e pronuncia da palavra, possam conhecer mais e ser mais e, portanto,
mudar a si e 0 mundo. Alias, toda mudanca do mundo implica ha mudanca
das pessoas.
Empoderamento é um fendmeno humano e é relacional. Ninguém se
empodera a si, isolado. E sempre na relagdo com os outros e a educagio, por
isso, tem papel fundamental nesse processo. Conhecer a palavra é condicdo
essencial para ler o mundo. E essa leitura deve ser feita “por dentro”, nas
dimensdes estruturantes para transforma-lo.
Ler o mundo e a palavra e pronuncia-los, portanto, muda-los, é sinal de
empoderamento. Os processos formativos e educativos precisam, cada vez

mais, se dedicarem a esta tarefa politico-pedagdgica e os educadores e
educadoras cumprem funcéo fundamental.

O conceito de empoderamento esta, estritamente, ligado as minorias e aos grupos que
cada uma delas formam. E um conceito voltado a estes grupos sociais e que visa a transformacéo

social pelo conhecimento adquirido por eles.

Os autores (DICKMANN; DICKMANN, 2016, p. 190) defendem que o
empoderamento se da por meio da educacdo, ja que é através dela que as minorias terdo contato
com informacdes relevantes para seus grupos sociais o que, certamente, fara com que facam a

diferenga na sociedade com o conhecimento adquirido.

O pensamento vem de encontro ao tema da presente dissertacdo, ja que defendemos a
insercdo da igualdade de género nos planos de educacdo do Brasil, que informara as mulheres
seus direitos e, a partir dai, havera o seu empoderamento. Mostra-se importante salientar que o
conhecimento destes direitos pelos alunos homens fard com que enxerguem a situacdo de outra

forma, contribuindo para a mudanca social.

O estudo dara condicbes para que os alunos conhecam do assunto, critiquem-no e
apliqguem-no para além das fronteiras escolares, o que, de fato, fard a mudanca social almejada.

E um estudo que liberta e que empodera.

O objetivo do empoderamento feminino pelo estudo €, portanto, fortalecer as mulheres,
tanto em direitos como em participagio social. E importante aliada na luta contra a opressao
feminina, ja que da as mulheres toda a base para que elas participem de todas as areas da vida

— politica, cultural, econdmica, social etc - em igualdade de condi¢cbes com os homens.
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O contato com a igualdade de género pelo estudo traz @ mulher entdo, um carater

libertador, conforme sera visto no item seguinte.
4.2 Igualdade de género como libertacéo

Quando uma mulher tem a oportunidade de ser posta de frente aos ensinamentos sobre
igualdade de género ocorre para ela uma libertacdo. Pois, do conhecimento adquirido, ela
descobre o quanto é importante para 0 mundo, e como essa importancia se dd de maneira

independente, ou seja, sem a necessidade de um homem que confirme sua importancia.

Com o conhecimento nas maos, a mulher descobre que pode agir e trabalhar para
construir um futuro, o mais préximo possivel do que deseja, e a ela é por lei garantido que
busque seus anseios. Todavia, embora haja este respaldo legal, na prética, a mulher encontra
dificuldades na sociedade, ja que ela estd baseada em habitos patriarcais conservadores. Este
mundo, que sempre pertenceu aos homens, conserva ainda a forma que eles Ihe imprimiram
(DE BEAUVOIR, 2009b, p. 449).

A diferenca, neste momento, € que por ela estar empoderada, pelo acesso ao
conhecimento, ela sabe que tais habitos ndo merecem ser obstaculos para seu progresso, desta
forma, ha aqui uma mulher com muito mais autonomia para lutar por seus direitos do que aquela

que vivia de acordo com as regras sociais impostas.

Este é o pensamento que permite a mulher buscar pelo seu lugar na sociedade, 0 mesmo
gue os homens ocupam desde os primordios, assim como permite aos homens, apds terem
contato com este conhecimento, repensar as regras e costumes impostos pelo patriarcado e

respeitar as mulheres enquanto sujeitos iguais a eles.

Sabemos que a busca pela situagdo de igualdade com os homens, por uma mulher
emporderada, ndo é facil, muitos sdo os percalgos a serem percorridos. Até porque, quando ela
atinge a igualdade em relacdo ao género masculino, por exemplo, na area profissional, ao
contrario do que acontece com eles, ela sera mais pressionada, mais criticada e a ela serdo feitas
mais perguntas para justificar sua capacidade de ocupar a posi¢cdo em que se encontra. Alem
disso, sera questionada em outros ambitos de sua vida pessoal, sofrendo inimeras pressoes,
pois, se ela esta trabalhando, serd questionada sobre como constituird uma familia. Da mesma
forma, se possui marido e filhos, ird encarar a jornada dupla ao chegar em seu lar, ja que os
trabalhos domésticos também sdo obrigacdes delas, também de acordo com o pensamento
patriarcal.



77

Sobre esta situagéo, explica De Beauvoir (2009b, p. 451-452):

A mulher que se liberta economicamente do homem nem por isso alcanga uma
situacdo moral, social e psicoldgica idéntica a do homem. A maneira por que
se empenha em sua profisséo e a ela se dedica depende do contexto constituido
pela forma global de sua vida. Ora, quando inicia sua vida de adulto, ela ndo
tem atras de si 0 mesmo passado de um rapaz; ndo ¢é considerada de maneira
idéntica pela sociedade; o universo apresenta-se a ela dentro de uma
perspectiva diferente. O fato de ser uma mulher coloca hoje problemas
singulares perante um ser humano auténomo.

E claro que todos estes questionamentos sdo feitos Unica e exclusivamente para a
mulher, ja que ao homem néo sdo colocados os mesmos fardos. Ela, ao se descobrir livre, vive

ainda um conflito:

O privilégio que o homem detém, e que se faz sentir desde sua infancia, esta
em que sua vocacao de ser humano ndo contraria seu destino de homem. Da
assimilacdo do falo e da transcendéncia, resulta que seus éxitos sociais ou
espirituais Ihe ddo um prestigio viril. Ele ndo se divide. Ao passo que & mulher,
para que realize sua feminilidade, pede-se que se faga objeto e presa, isto &,
que renuncie a suas reivindicaces de sujeito soberano. E esse conflito que
caracteriza singularmente a situacdo da mulher libertada. (DE BEAUVOIR,
2009b, p. 452)

Nota-se, entdo, que ndo é simples a uma mulher querer exercer seu lugar na sociedade,
de acordo com o que seria o ideal, ou seja, em paridade com os homens. Ela vive um conflito
entre suas aspiracfes profissionais e pessoais, além de ser questionada das mais diversas

maneiras sobre o que a sociedade espera dela:

Assim, é a mulher independente dividida hoje entre seus interesses
profissionais e as preocupagdes de sua vocacdo sexual; tem dificuldade em
encontrar seu equilibrio; se 0 assegura é a custa de concessdes, de sacrificios,
de acrobacias que exigem dela uma perpétua tensdo. Ai, muito mais do que
nos dados fisidgicos é que cabe procurar a razdo do nervosismo, da fragilidade
gue muitas vezes se observam nela. (DE BEAUVOIR, 2009b, p. 466)

Para que este conflito ndo exista, mostra-se importante que a mulher seja reconhecida
como um ser humano igual ao homem, para que as mesmas oportunidades sejam abertas para

todos, assim como n&o haja mais cobranca para um e menos para outro. Continua a autora:

E por causa da tensdo moral de que falei, por causa de todas as tarefas que
assumem, das contradi¢fes em meios as quais se debatem, que as mulheres
estdo sem cessar estafadas, no limite de suas forcas; isto ndo significa que seus
males sejam imaginarios: sdo reais e devoradores como a situacdo que
exprimem. Mas a situagdo ndo depende do corpo, este é que depende dela.
Assim, a satde da mulher ndo prejudicara seu trabalho, quando a trabalhadora
tiver na sociedade o lugar que deve ter; ao contrario, o trabalho ajudara
poderosamente seu equilibrio fisico, evitando-lhe que dele se preocupe
incessantemente. (DE BEAUVOIR, 2009b, p. 466)
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Assim, se uma mulher deseja se igualar ao homem, ela serd muito mais julgada e sofrera
pressdo muito maior pelo fato de ser mulher. Afinal, espera-se que ela continue submissa e se
resuma as atividades que esta submissao traz, que basicamente se resumem em agradar aos

homens e fazer os servicos que eles ndo querem fazer.

Esta dificuldade ¢ justificada pelo fato de ser a mulher uma “recém-chegada” na busca
pela liberdade igual a dos homens livres. Da mesma forma que isto causa espanto a quem ja
esta acostumado aos moldes da sociedade patriarcal, € um incbmodo aos homens, ja que ela
sera vista como uma “ameaca” a situacdo estavel de superioridade que eles vivem ha muitos

anos.
Afirma De Beauvoir (2009b, p. 467):

E no seio de uma situacdo atormentada, escravizada ainda aos encargos
tradicionalmente implicados na feminilidade, que ela se empenha numa
carreira. As circunstancias objetivas tampouco lhe sdo favoraveis. E sempre
dificil ser um recém-chegado que tenta abrir caminho através de uma
sociedade hostil ou, pelo menos, desconfiada.

A dificuldade reside, entdo, em penetrar em um mundo em que as lideranc¢as nao séo e
nunca foram destinadas as mulheres. Torna-se penoso, portanto, encontrar um espaco para ser
respeitada e livre em um ambiente em que sera vista como um sexo fragil que esta tentando sair
dos padrdes socialmente impostos. Esta quebra de padréo pode gerar aos homens minimamente
um espanto e, em casos mais extremos, a revolta.

Quer a mulher viva com 0s pais, ou seja casada, raramente 0s que a cercam
respeitardo seu esforco como respeitam o de um homem; impor-lhe-&o
servicos, tarefas desagradaveis, cercear-lhe-do a liberdade; ela propria ainda
se acha profundamente marcada por sua educacéo, respeitosa dos valores que
os mais velhos afirmam, obsidiada por seus sonhos de crianga e de

adolescente; dificilmente concilia a heranga de seu passado com o interesse
de seu futuro. (DE BEAUVOIR, 2009b, p. 467)

A mulher ndo pode esmorecer diante das dificuldades. Para que ela conquiste o seu
espaco social, a luta por ele se mostra necessaria. Tampouco deve se mostrar desmotivada ou
abalada em sua autoestima diante dos obstaculos. A mulher tem medo de malograr indo adiante.
Cumpre dizer que se sente embaragada, com razao, a ideia de que ndo confiam nela. De maneira

geral, a casta superior é hostil aos arrivistas da classe inferior (DE BEAUVOIR, 2009b, p. 470).

Como ela nédo ¢ inferior ao homem, a busca pela mesma situacdo de liberdade e
igualdade é extremamente importante para que as mulheres saiam de uma situacao injusta que

persiste hd muito tempo.
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Neste ponto, a escola fard grande parte da mudanca se tiver inserido no seu plano de
educagéo a igualdade de género. E uma informagio de carater extremamente empoderador e
que traz a tona todas as desigualdades sofridas durante todo este tempo. Ou seja, além do carater

critico deste ponto, existe também o carater reflexivo.

Para que a mulher ndo cologue um limite nos desejos e ambicdes que tem, é importante
que ela receba as informagdes sobre igualdade de género em ambito escolar, justamente para
que ndo se acomode em um derrotismo proposto pela sociedade patriarcal.

4.3 Unido feminina

Independente de possuir ou ndo apoio masculino nessa empreitada para conseguir uma
igualdade de condigdes, é importante que as mulheres se unam pela causa e estejam cientes de

gue a sua importancia no mundo é a mesma dos homens.

Afinal, a mulher ndo se define nem por seus hormonios nem por misteriosos instintos e
sim pela maneira por que reassume, através de consciéncias estranhas, o seu corpo e sua relacédo
com o0 mundo (DE BEAUVOIR, 2009b, p. 470).

Sobre o quanto uma mulher pode se descobrir tdo igual e livre quanto o homem e como
pode ser a reacdo deles perante a isto, explica De Beauvoir (2009b, p. 498):
O fato é que esse sacrificio parece aos homens singularmente pesado; poucos
h& que desejem do fundo do coragdo que a mulher acabe de se realizar; os que
a desprezam ndo véem o que poderiam ganhar com isso, 0s que a adoram véem
demasiado o que poderiam perder; e € verdade que a evolugdo atual nao
ameaca apenas o encanto feminino: pondo-se a existir para si, a mulher
abdicard a funcdo de duplo e de mediadora que lhe outorga seu lugar
privilegiado no universo masculino; para o homem solicitado pelo siléncio da
natureza e a presenga exigente de outras liberdades, um ser que seja a um

tempo seu semelhante e uma coisa passiva apresenta-se como um grande
tesouro.

Deve-se partir do pensamento de que as mulheres estdo praticamente sozinhas na busca
pela igualdade de género, € dificil para os homens aceitar que ndo sdo mais 0s Unicos
protagonistas do mundo e que este ndo gira de acordo com suas ordens. Sendo assim, a

autossuficiéncia é um fator importante a ser levado em conta por estas mulheres nesta luta.

Tendo consciéncia de que as dificuldades supramencionadas surgirdo e que nao havera
muito apoio dos homens para a causa, as mulheres que detém o conhecimento da igualdade de
género chegam a uma primeira conclusdo: a de que conseguem agir por conta propria, ndo

precisando de um homem para confirmar ou reforcar seus atos.
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A partir dai, lutar pelo seu espaco comega a ser um pouco mais facil, j& que estara
consciente de sua capacidade, fortalecendo sua autoconfianga no momento de realizar as
préprias escolhas, seguir os proprios anseios, escrever a propria vida e ter mais seguranga na

busca pelos proprios direitos.

Para que todo este movimento ocorra, a mulher ndo pode duvidar de sua capacidade.
Desde cedo, meninas sdo ensinadas a ser desvalorizadas, pela prépria diferenca entre as
atividades consideradas “de meninoS” e as atividades consideradas “de meninas”, sempre
frageis e submissas, como ja tivemos a oportunidade de ver na presente dissertacdo. Desta
forma, € muito dificil se livrar deste estigma e pensar de outra maneira, se enxergar de outra

maneira. E um trabalho arduo.

Sobre o derrotismo que se abate as mulheres desde cedo, afirma De Beauvoir (2009b,
p. 469):

Em consequéncia desse derrotismo, a mulher acomoda-se facilmente com um
éxito mediocre; ndo ousa visar alto. Abordando seu oficio com uma formacéo
superficial, coloca, desde logo, um limite a suas ambi¢des. Amiude, o fato de
ela propria ganhar sua vida ja se Ihe afigura um mérito suficiente; teria podido,
como tantas outras, confiar seu destino a um homem; para continuar a querer
sua independéncia, ela precisa de um esforco de que se orgulha, mas que a
esgota. Parece-lhe ter feito bastante quando decide fazer alguma coisa. “Para
uma mulher j& ndo ¢ tdo mal”, pensa.

Belotti (1981, p. 15) também faz afirmacgdo semelhante ao dizer:

E onde é que as mulheres, empobrecidas programaticamente de coragem
prépria pela educacao que Ihes é dada, poderiam encontrar &nimo para se opor
aos preconceitos gque as atingem? O seu sentimento de inferioridade, de
inseguranca, a convicgdo de que € justo que paguem o pre¢o mais alto para
em troca obterem consideracdo e seguranca, fazem delas conservadoras que
receiam quaisquer mudangas, ainda que estas, a longo prazo viessem
beneficia-las.

Deixar este pensamento derrotista de lado € uma grande vitoria em busca dos direitos
da mulher. Pois, sem ele, ela saira de uma situacéo inerte, passiva, descrente de melhorias para

o proprio futuro, para buscar a igualdade de género.

Nota-se, claramente, entdo, uma quebra de paradigma, através do qual as mulheres
empoderadas reivindicardo direitos iguais aos dos homens em todas as areas da vida, sejam elas
sociais, politicas, econémicas ou culturais. A este muatuo reforgo, baseado na empatia, na forga

e no companheirismo, se da 0 nome de sororidade.
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Com o empoderamento feminino, a tendéncia é a de que haja a unido das mulheres, pela
empatia, ja que a dificuldade de uma é a de todas, e havera a superagdo do pensamento machista
de que as mulheres sdo inimigas umas das outras, pensamento criado para que haja desunido
entre elas e continuem todas a sombra do género masculino. Esta unido traz liberdade.
Necessita-se, portanto, que seja realizado este exercicio de desconstrucdo, no qual as mulheres
ndo se enxerguem como rivais, e sim como uma unido de forgas para contribuir com o

empoderamento de todas.

Para o patriarcado, ¢ muito mais facil continuar se baseando em um discurso misdgino
que estimula a rivalidade entre as mulheres, ao invés de se acostumar com a presenca delas em
posicBes iguais as deles em todas as esferas da vida. Com este mesmo discurso, as mulheres

continuam sendo dominadas.

Sendo assim, a unido das mulheres, traduzida na palavra “sororidade”, mostra-se
extremamente importante para a evolucdo da sua situacdo na sociedade. Munidas deste
pensamento de uni&o, certamente, a luta fica muito mais forte. E a solidariedade em busca do

fim da opressdo sexista.

Desta feita, quanto mais as mulheres se unirem, mais o empoderamento feminino sera
difundido e maior sera o apoio para que elas consigam realizar seus objetivos e anseios sem a
competicdo uma com as outras, e sim com a colaboracdo necessaria para que cheguem onde

desejarem e se sintam representadas em todos 0s ambitos sociais.
4.4 Representatividade feminina

Com a crescente unido entre as mulheres pela igualdade de direitos com os homens, um
ponto passa a ser questionado por elas: a representatividade. A partir do momento em que
mulheres chegam a posi¢cdes antes nunca ocupadas, evidencia-se esta falta, afinal, elas séo
recém-chegadas em ambientes até entdo dominados pelos homens, logo, ndo eram

representadas.

Percebe-se, portanto, que a luta pela igualdade da mulher ndo se resume ao ambiente de

trabalho, vai além, visa todos os ramos sociais:

Por certo ndo se deve crer que baste modificar-lhe a situagido econdmica para
que a mulher se transforme: esse fator foi e permanece o fator primordial de
sua evolucdo; mas enquanto ndo tiver acarretado as conseqliéncias morais,
sociais, culturais etc. que anuncia, e exige, a nova mulher ndo podera surgir;
(DE BEAUVOIR, 2009b, p. 470)
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Para tanto, a mulher precisa se sentir representada. Mas sabe-se que, seja no ambiente
de trabalho, nas atividades exercidas tidas como majoritariamente “masculinas”, em ambito
politico-partidario, na ciéncia, em outros espacos de poder, essa representatividade néo

acontece.

Alguns avancos vém sendo feitos em relacéo a representatividade feminina, mas ainda
sdo muito pequenos, podemos considerar como um pequeno passo frente a um longo caminho

a ser percorrido.

Neste momento, mostra-se importante demonstrar a representatividade feminina em
nameros nos diferentes espacos de poder, para que fique evidenciado o grande distanciamento

entre homens e mulheres.
4.4.1 Representatividade no ambiente de trabalho

No que diz respeito a igualdade entre mulheres e homens no ambiente empresarial
privado, algumas empresas, geralmente de grande porte, realizam atividades voltadas a

lideranca feminina e grupos para discussao sobre o tema.

Em reportagem veiculada pelo Jornal “O Globo” em 5 de margo de 2017, os ntimeros
demonstram que ainda estamos longe de uma situacdo ideal: nos cargos de chefia, que
englobam direcdo e geréncia, a porcentagem de mulheres é de 37,5% (ALMEIDA, 2017).

A diferenca salarial também é demonstrada pelos nimeros apresentados na reportagem
(ALMEIDA, 2017), quando se demonstra que “na média, a mulher ganha 76% do salario dos
homens. Nos cargos de geréncia e direcdo, essa propor¢do vai para 68%. Quanto mais alto o

cargo e a escolaridade, maior a desigualdade de género”. Em cargos executivos, elas sdo apenas
10%.

No servico publico, as mulheres também estdo em menor nimero. De acordo com as
informagdes da reportagem (ALMEIDA, 2017), em cargos mais baixos, elas representam uma
porcentagem de 44,9%, enquanto nos cargos mais altos representam 21,7%. Em cargos da

administracdo publica, 39,7%.

Embora haja iniciativas no setor privado para a conscientizacao e reflexdo sobre estes
numeros tdo baixos, mesmo que ndo muitas, elas ndo sdo muito vistas no setor publico, apesar

de serem estritamente necessarias.
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4.4.2 Representatividade na justica

Né&o se verifica a igualdade entre mulheres e homens nos mais altos graus da justica
brasileira: no Supremo Tribunal Federal (STF) e no Superior Tribunal de Justica (STJ). O
numero de Ministros ainda é muito maior que o numero de Ministras. Elas sdo 18, 2% dentre
0s 11 Ministros do STF, e 18,2% dentre os 33 Ministros do STJ (ALMEIDA, 2017).

Os numeros demonstram que as mulheres ndo estdo bem representadas no alto escalao
da justica brasileira. Na préatica, portanto, 0 que ocorre € que questdes polémicas e estritamente
femininas, como por exemplo, a questdo do aborto de feto anencéfalo, sdo decididas por um
grande numero homens. Neste ponto, praticamente ndo é encontrada a representatividade
feminina. Espera-se, entdo, que os Ministros estejam livres dos costumes enraizados nos
pensamentos patriarcais machistas e misdginos no momento de proferir decisdes que afetam o

pais inteiro.
4.4.3 Representatividade politica

Embora ja seja possivel desconfiar disso ao verificar uma lista de candidatos as elei¢des
ou assistindo ou escutando as propagandas politico-partidarias, levando-se em conta o fato de
que o Brasil elegeu sua primeira Presidenta mulher apenas no ano de 2010, a mulher é

pouquissimo representada na vida politica, tanto no Executivo, quanto no Legislativo.

Em relacdo ao Legislativo, na Camara dos Deputados, elas ocupam apenas 9,9% dos
cargos; no Senado, 16%. Como esperar que leis em beneficio das mulheres sejam aprovadas
em alto nimero? N&o existe esta possibilidade. Diante de um Congresso Nacional, até os dias
atuais, dominado pelo patriarcado, 0 machismo e a misoginia preponderam. Enquanto nao
houver representatividade feminina em igual nimero a representatividade masculina no
Congresso Nacional, a rotina continuard a mesma: leis benéficas as mulheres apenas seréo
aprovadas a partir da ocorréncia de algum caso brutal, que deixe todo o pais em choque, como
foi o caso, por exemplo, da Lei Maria da Penha.

Quanto aos cargos de Prefeitos e Vereadores ocupados por mulheres, a realidade ndo é
diferente. Em noticia veiculada pelo Tribunal Superior Eleitoral (TSE), na data de 10 de outubro
de 2016, os nimeros extraidos dos resultados das eleigdes sdo alarmantes para a desigualdade

de género:
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No universo de 57.814 vereadores eleitos em todo o pais no primeiro turno
das Elei¢cBes Municipais 2016, realizado no dia 2 de outubro, 8.441 sdo
mulheres, sendo que foram eleitas 638 prefeitas e 7.803 vereadoras.

Desse total, a maioria — 113 mulheres — tem de 50 a 54 anos, nimero que
diminui em direcdo as eleitas mais novas ou mais velhas: 107 tém de 45 a 49
anos; 102 estdo na faixa de 40 a 44 anos; e 81 tém entre 35 e 39 anos, por
exemplo. As faixas etérias de 75 a 79 e de 80 a 84 anos registram apenas uma
prefeita eleita cada. (BRASIL. 2016)

Diante destes pequenos — porém impactantes — nimeros, estd mais do que comprovado
que nao ha representatividade politica para a mulher. Como sempre costumou ser, seus
pensamentos sdo esmagados diante do machismo e da misoginia que compdem o Poder

Executivo e o Poder Legislativo brasileiro.

A intencdo de se discutir a representatividade da mulher ndo é esgotar todos os diferentes
espacos de poder em que a mulher possa se sentir representada, mas demonstrar que a
representatividade esta longe de ser a ideal, afinal, ela é fruto de uma sociedade patriarcal, que

sempre privilegiou os homens.

O importante é que as mulheres tenham em mente que a representatividade é possivel e
se unam cada vez mais para ocupar 0s espacos de poder e, com isso, consigam gerir suas vidas
em pé de igualde com os homens, aumentando a abrangéncia de escuta de seus problemas

sociais e necessidades, como sempre foi com 0s homens.

E necessario que as mulheres ocupem posicdes em todos os espacos de poder dominados
pelo patriarcado, justamente para que se sintam representadas. Mas, para que estas ocupacgdes
ocorram, é necessario que as mulheres ja estejam cientes do pensamento empoderador, que as
colocam em condic¢des de igualdade com os homens, e ndo se deixem esmorecer diante do
encontro com 0s pensamentos comuns em nossa sociedade, que culminam com pensamentos

derrotistas para as mulheres.

A mulher empoderada sabe que esta remando contra a maré dos numeros estatisticos,
mas esta pronta para isso. Quanto mais mulheres pensarem desta forma, mais se unirdo rumo a

ocupacdo dos espacos de poder e consequentemente a representatividade feminina.

O importante é que o conhecimento sobre a igualdade de género liberte a mulher dos
pensamentos machistas e misoginos socialmente impostos, tornando-a mais autoconfiante para
ir atrés de suas aspiracdes, anseios e direitos, que sdo 0s mesmos dos homens, mas que, por

conta dos costumes sociais, parece que sempre sao inferiores aos deles.
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A mulher empoderada, a que tem nocéo da importancia da igualdade de género, torna-
se livre, pois adquiriu 0 conhecimento necessario para lutar pela igualdade social em relacéo
aos homens. Além disso, por livrar-se das regras patriarcais socialmente impostas, vé outras
mulheres como suas aliadas, e ndo como inimigas. Neste momento, elas sentem falta da
necessidade de se verem socialmente representadas e, juntas, podem lutar para modificar a

situacdo.

Para que as mulheres adquiram o conhecimento libertador e se unam em busca de seus
objetivos, da igualdade em relagdo aos homens e da representatividade nos diferentes espacos
de poder, a escola mostra-se como importante aliada nesta funcédo, pois € o local em que o
conhecimento sera adquirido pelas alunas e os costumes patriarcais serdo derrubados, gerando
uma nova forma de pensar o0 mundo. Portanto, discutir sobre igualdade de género na escola é

extremamente benéfico para as mulheres na gestao de suas vidas.
4.5 A escola como aliada

O ambiente escolar € um importante aliado — sendo o principal — das mulheres para que
aprendam sobre a igualdade de género. Uma mulher que detém o conhecimento se sentira livre
para buscar sua igualdade de direitos em relacdo aos homens, desprendendo-se do pensamento
patriarcal socialmente imposto, no qual a mulher é definida como o sexo fragil e deve viver a

sombra dos homens, pois é menos capaz que eles.

Como a sociedade esta acostumada com as regras machistas impostas pela sociedade
patriarcal, com diferencas de ensinamentos para as meninas e para 0S meninos desde 0s
primeiros anos de vida, com a insercdo da igualdade de género nos planos de educacéo do
Brasil, a escola € o local em que os alunos terdo contato com o tema e poderdo analisar isto de
maneira critica, repensando 0s pensamentos patriarcais que lhe foram introduzidos até entéo, e

aplicar os ensinamentos ao longo da vida.

Se as meninas fossem criadas desde a infancia da mesma forma que 0s meninos,
certamente a questdo da igualdade de género seria diferente e, consequentemente, sua visdo de

mundo também. Sobre este ponto, explica De Beauvoir (2009b, p. 470-471):

Se desde a primeira infancia a menina fosse educada com as mesmas
exigéncias, as mesmas honras, as mesmas severidades e as mesmas licengas
gue seus irmaos, participando dos mesmos estudos, dos mesmos jogos,
prometida a um mesmo futuro, cercada de mulheres e de homens que se lhe
afigurassem iguais sem equivoco, o sentido do "complexo de castracdo” e do
"complexo de Edipo" seria profundamente modificado. Assumindo, ao
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mesmo titulo que o pai, a responsabilidade material e moral do casal, a mée
gozaria do mesmo prestigio duradouro; a crianca sentiria em torno de si um
mundo andrégino e ndo um mundo masculino.

As criancas, entdo, cresceriam em um lar de igualdade entre mae e pai, 0 que se

expandiria para o0 ambito social como igualdade entre mulher e homem.

Como isto ndo ocorre, acabamos vivendo em um mundo no qual a igualdade de género
estd apenas colocada no papel, em texto legal, mas ndo € exercida. Afinal, de acordo com o
pensamento do patriarcado, homens e mulheres ndo nascem iguais, tampouco se tornam iguais,
o0 destino de cada um é definido de acordo com a biologia. Se homem, 0 mundo estara as suas

maos, se mulher, cabe a ela a submissdo ao mundo que esta as méos deles.

Para Arendt (1987. p. 385), o texto do artigo 1° da Declaracao Universal dos Direitos
do Homem da ONU, de 1948, cujo texto fala em “todos os seres humanos nascem livres e iguais
em dignidade e direitos” ndo ¢ aplicavel, tendo em vista que as pessoas possuem desigualdades
inatas, ou seja, elas ndo nascem iguais. A possibilidade de se tornarem iguais existe com a

cidadania.

Souki (2006 p. 130) explica, na obra Hannah Arendt e a banalidade do mal, o
seguinte:

[...] para Hannah Arendt, o ser humano deve compensar suas varias

desigualdades inatas através da igualdade artificial oferecida pela cidadania

politica. O que ela diz é que a experiéncia da isonomia contribui

poderosamente para a perspectiva da dignidade humana na medida em que,
através dela, os seres humanos podem compensar suas desigualdades inatas.

Para Arendt (2013, p. 330), o fundamento dos direitos humanos estd no “direito a ter
direitos”. Esta afirmativa € justamente o que a presente dissertacao busca para as mulheres, o
direito a terem os mesmos direitos que sempre foram garantidos aos homens no dia a dia, pois,

formalmente, estes direitos ja estdo garantidos.

Para isto, é necessario que o conhecimento seja levado as escolas, para que as alunas
tenham conhecimento de que possuem direito a ter direitos, direito a sair da sombra dos homens
e direito a caminhar ao lado deles no &mbito social. Da mesma forma, € necessario que os alunos
homens também estejam cientes desta situacdo. Assim, o que é tido como socialmente aceito,
qual seja, os costumes provenientes de nossa sociedade patriarcal, sejam repensados e criticados

pelos alunos.
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A insercdo da igualdade de género nos planos de educacdo do Brasil mostra-se como
excelente meio para que as criancas e adolescentes percebam a situacdo que uma mulher ocupa
em uma sociedade, que ¢ a mesma de um homem, ja que ambos vivem em pé de igualdade

como sujeito de direitos e deveres.

Na pratica, a situacao nao ocorre desta maneira, vivendo os homens em uma confortavel
situacdo de superioridade em relacdo as mulheres. Sendo assim, havendo este espaco de
discussdo em ambito escolar, as novas geragdes ficardo muito mais preparadas para encarar as
situagOes vindouras com outro olhar sobre a mulher, menos machista e misogino, e mais

afastado dos costumes de nossa sociedade patriarcal.

Falar sobre a igualdade de género nas escolas é, portanto, questionar os valores
patriarcais enraizados em nossa sociedade:

Por meio dessas discussdes ressalta-se a necessidade de questionar o saber

considerado hegemonico, as normas e condutas, duvidar do que foi e é

afirmado como natural, questionar os comportamentos e as convicgdes pré-

estabelecidos. Pois, como foi percebido, questionar foi um dos instrumentos

de mobilizar alguns dos valores estabelecidos como norma social. (FRANCA,
CEZAR, 2007, p. 140)

Especialmente para as alunas, é libertador ter contato com informacdes que as mostrem
o leque de oportunidades que elas possuem, assim como o quanto elas sdo importantes em todos

0s ramos da vida, do pessoal ao profissional, e essenciais para o desenvolvimento da sociedade.

Quando as mulheres entram em contato com os direitos que possuem e se conscientizam
de sua importancia social, muitas portas sdo abertas. Desta feita, a insercdo da igualdade de
género nos planos de educacdo do Brasil é benéfica para as meninas, pelos motivos que foram
demonstrados no presente Capitulo, trazendo aos meninos uma nova forma de pensar o mundo,
na qual verdo as meninas ndo como seres inferiores, nem serdo reproduzidos ensinamentos
sexistas que foram a eles introduzidos ja nos primeiros momentos de vida, podendo ter uma
nova forma de enxergar o mundo, na qual mulheres e homens serdo, de fato, iguais em direitos:

E dentro de um mundo dado que cabe ao homem fazer triunfar o reino da
liberdade; para alcancar essa suprema vitdria €, entre outras coisas, necessario

que, para além de suas diferenciagdes naturais, homens e mulheres afirmem
sem equivoco sua fraternidade. (DE BEAUVOIR, 2009b, p. 500)

N&o impor as criangas 0 pensamento patriarcal, conservador e extremamente machista
e misogino, é a oportunidade de oferecer as meninas 0 mesmo mundo que sempre foi oferecido

aos homens e, com isso, a chance de viver de maneira a exercer todos os direitos dela de maneira
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integral, sem opressdes e limitagdes. Se ndo empregarmos a camisa de for¢a do género nas
criangas pequenas, daremos a elas espaco para alcancar todo o seu potencial (ADICHE, 2017,
p. 26).

De Beauvoir (2009b, p. 497) traz um estimulo para que a igualdade de género seja
buscada e inserida na sociedade, de forma que as mulheres possam viver com a plena liberdade
que é delas por direito:

Dir-me-do que todas estas consideracfes sdo bem utodpicas, posto que fora
necessario, "para refazer a mulher", que a sociedade ja a tivesse feito
realmente igual ao homem; os conservadores nunca deixaram, em todas as
circunstancias analogas, de denunciar este circulo vicioso: entretanto a
histéria ndo péara. Sem ddvida, se colocamos uma casta em estado de
inferioridade, ela permanece inferior: mas a liberdade pode quebrar o circulo.
Deixem o0s negros votar, eles se tornardo dignos do voto; déem
responsabilidades a mulher, ela as sabera assumir; o fato é que ndo ha como
esperar dos opressores um movimento gratuito de generosidade; mas ora a
revolta dos oprimidos, ora a prépria revolucdo da casta privilegiada criam
situacBes novas; por isso 0s homens foram levados, em seu préprio interesse,
a emancipar parcialmente as mulheres: basta a estas prosseguirem em sua
ascensdo e os éxitos que vém obtendo incitam-nas a tanto; parece mais ou

menos certo que atingirdo dentro de um tempo mais ou menos longo a perfeita
igualdade econémica e social, 0 que acarretara uma metamorfose interior.

Libertar a mulher pelo ensino sobre a igualdade de género é abrir oportunidade para a
sociedade agir de maneira nunca antes vista: a real maneira igualitaria de enxergar homens e

mulheres.

Sendo assim, apds verificarmos na presente dissertacdo a evolucdo histdrica das
mulheres na educacao, quando pudemos notar que, ao longo do periodo republicano, a mulher
vem sendo gradualmente inserida nos bancos escolares, bem como verificamos quais as
referéncias doutrinarias existentes sobre a igualdade de género, fez-se necessario verificar quais
sdo as legislacBes em vigor que trazem algum respaldo as mulheres para que estas saibam quais
sdo o0s seus direitos enquanto cidadds em busca de uma vida de igualdade como a dos homens
e, entdo, a intencao do presente capitulo foi demonstrar o quédo benéfico é a mulher receber este
conhecimento sobre a igualdade de género e como a escola é uma importante aliada ao discutir
o tema em sala de aula, fechando ent&o a apresentacao de todas as justificativas que defendem

a necessidade da insercdo da igualdade de género nos planos de educacéao do Brasil.

Demonstra-se com esta dissertacdo, portanto, que aprender sobre a igualdade de género

nos bancos escolares faz com que este conhecimento adquirido va além dos muros escolares,



89

sendo aplicado na vida em sociedade de maneira a criticar o patriarcado que imp0s nossos

costumes sociais e buscar a real igualdade entre mulheres e homens.
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CONSIDERACOES FINAIS

Historicamente, as mulheres brasileiras sempre foram tratadas de maneira desigual em
relacdo aos homens, ocupando uma posicéao inferior as deles, de submissdo, de subserviéncia;

fruto de uma cultura patriarcal e machista, socialmente aceita ao longo dos anos.

No &mbito da educacéo, néo foi diferente. Nos anos finais do Brasil Império e durante
todo o periodo republicano, a inser¢do das mulheres no ambiente escolar foi feita de forma lenta
e gradativa. De inicio, apenas as mulheres que ocupavam a mais alta casta social tinham a
oportunidade de frequentar uma escola e, quando isso se estendeu a todos, as meninas eram
ensinadas matérias relacionadas as prendas domésticas, enquanto os meninos aprendiam
matérias tidas como mais fortes, e a eles era ofertado a promessa de assumirem as mais altas

posicBes sociais, afinal, era para isto que estavam sendo criados.

Além disso, as mulheres eram inseridas no magistério porque eram tidas como as
pessoas mais adequadas para formar um homem, j& que sempre foram vistas como natas

cuidadoras do lar e educadoras da familia, ficando limitadas a esta funcéo.

Notou-se, entdo, ao longo do trabalho, que as mulheres foram gradualmente inseridas
nos bancos escolares e, principalmente ao longo do periodo republicano, conseguiram assumir
papéis sociais que antes eram exclusivos dos homens. Todavia, por mais que as mulheres
estejam chegando no mesmo lugar que os homens, o pensamento social de que elas sdo
inferiores ainda persiste, e muitas vezes ainda séo vistas como natas cuidadoras do lar e da
familia, sendo muitos os casos em que acumulam func¢des profissionais com as domésticas. Ja

0s homens, ainda sdo socialmente vistos como aqueles que devem ser servidos pelas mulheres.

Desta forma, justificou-se o debate proposto pelo presente trabalho sobre a insercédo da
igualdade de género nos planos de educacdo do Brasil, para que 0s estigmas possam ser

criticados e repensados pelas novas geracoes, frequentadoras da escola.

Para reforcar o tema, foram utilizados argumentos baseados nos entendimentos de
autores relacionados a teoria critica do direito, justamente para causar incbmodo com a situagdo
social pela qual as mulheres séo vistas: ocupando uma posic¢ao de submisséo e inferioridade aos
homens. Assim, a proposta foi trazer a tona o debate e uma reflex&o sobre as injusticas sociais

sofridas pelas mulheres ao longo dos anos abrangidos pela dissertacao.
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N&o houvesse essas injusticas sociais, ndao haveria a necessidade de legislacdes
protetivas das mulheres, que trouxeram garantia e protecdo as mulheres, nos diversos ramos do
Direito. Sobre o aspecto legislativo, foi visto que houve um avanco na legislacao protetiva de
direitos das mulheres. Apenas para citar alguns dos exemplos tratados neste trabalho, elas
passaram a ser consideradas iguais aos homens na condugéo familiar, houve preocupagao legal
com alguns de seus direitos trabalhistas, houve até mesmo uma lei especifica sobre a violéncia
doméstica, conhecida como “Lei Maria da Penha”, foram reservadas vagas para a candidatura
de mulheres nas elei¢Bes, dentre varios outros exemplos, tanto no ambito nacional, quanto no

Direito Internacional.

Entretanto, refletiu-se neste trabalho se, apesar de toda esta evolugédo legislativa, elas
tiveram uma eficacia social de protecdo as mulheres, para que estas leis fossem realmente
aplicadas no dia a dia delas. Nesse contexto, notou-se que ainda ha um longo caminho
relacionado a pratica legal a ser exercida. A protecdo legal as mulheres, muitas vezes, existe na
teoria, mas, na pratica, por diversos momentos, ndo € exercida. Para tornar isto efetivo, €

necessario que seja considerado o seu direito a vida digna.

Desta feita, verificou-se que, para os seres humanos viverem de forma digna, eles
precisam confiar que ndo exista um retrocesso e que as leis, de fato, sejam respeitadas. Precisa
haver uma confianca de que as relaces dos seres humanos entre si e deles com o Estado sejam
conduzidas de maneira segura. E deste direito & confianca que as mulheres necessitam para que
vivam dignamente. Ainda, as mulheres é importante que conhecam os proprios direitos, para
que saiam da posicao de submissédo socialmente imposta e percebam que séo iguais aos homens
em direitos e possam tomar as rédeas da propria vida sem a interferéncia do machismo e da
misoginia. Para tanto, a escola, mostra-se como importante aliada para que as mulheres tenham

consciéncia dos proprios direitos e da posicao de igualdade que ocupam em relacdo aos homens.

Ao longo do presente trabalho, foi possivel verificar que a escola € um ambiente no qual
as novas geracdes tém contato com variados conhecimentos e ideias. Sendo assim, existindo a
insercdo da igualdade de género nos planos de educacdo do Brasil, haverd aos alunos a

possibilidade de debater sobre o tema e desenvolver o senso critico a respeito.

Com o senso critico desenvolvido, é possivel aos alunos verificar a situagdo de
desigualdade social existente entre os homens e as mulheres, estando estas em desvantagem,

fruto de um pensamento patriarcal e machista que perdura em nossa sociedade ao longo dos
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anos, mesmo com as mulheres inseridas em ambientes antes totalmente ocupados por homens

e mesmo com o j& citado avanco da legislacdo protetiva da mulher.

Verificada pelos alunos esta situagcdo de desigualdade, as alunas perceberdo que sdao
iguais aos homens em direitos e que podem ir muito além do que a sociedade patriarcal
determina como o suficiente para a mulher, assim como os alunos homens respeitardo as

mulheres como iguais que sao.

A insercdo da igualdade de género nos planos de educacéo do Brasil pode ser até mesmo
um instrumento de transformacéo social, pois verificado, nos bancos escolares, que os homens
e as mulheres sdo iguais em direitos, as novas geracOes passardo a pensar de maneira cada vez
menos machista e buscardo a igualdade, até que possam ser vistos desta maneira pela sociedade
como um todo. Assim, ficaram demonstrados, portanto, os aspectos juridicos e doutrinarios a

favor da insercéo da igualdade de género nos planos de educacao do Brasil.
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