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RESUMO

A pesquisa promove uma analise critica do contexto educacional ao investigar a
intersecdo entre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a reformulagédo dos
curriculos escolares em um municipio do Sul da Bahia. Para tanto, foram analisados
os discursos de quatro professores de uma escola da rede publica municipal no Sul
da Bahia, objetivando estabelecer uma correlacéo entre a reelaboragcdo do Projeto
Politico-Pedagogico (PPP) da instituicdo e a BNCC referente ao ensino de Lingua
Inglesa no Ensino Fundamental. Para coletar os dados, conduziram-se entrevistas
semiestruturadas, analisadas sob a perspectiva dos estudos da linguagem de Bakhtin
(1997; 2006; 2011), por meio das quais foram identificados nucleos de sentido e
elementos essenciais e recorrentes nos discursos dos professores. Nesse esteio,
foram estabelecidos como eixos de analise: formagdo académica e experiéncia no
ensino, discursos docentes sobre a praxis, capacitagao/formacado continuada dos
docentes e participacdo na elaboragdo do PPP. A abordagem metodoldgica
enunciativo-discursiva visou explorar a natureza ideoldgica e dialogica da linguagem,
assim como a formag&o social, historica e discursiva do sujeito. Concluiu-se que é
fundamental alinhar os documentos curriculares com as diretrizes da BNCC e
propiciar a participacdo ativa dos professores no processo de elaboragcdo e
implementagdo, mas constata-se que isso nem sempre acontece, conforme discurso
dos docentes. Nesse sentido, buscou-se contribuir para uma reflexao critica sobre as
politicas educacionais e suas implicagbes praticas no ensino de Lingua Inglesa no
contexto municipal.

Palavras-Chave: Docentes de Lingua Inglesa; Documentos Curriculares; Ensino
Fundamental; Analise Enunciativo-Discursiva.



ABSTRACT

The research promotes a critical analysis of the educational context by investigating
the intersection between the National Common Curricular Base (BNCC) and the
reformulation of school curricula in a municipality in southern Bahia. To this end, the
speeches of four teachers from a municipal public school in Southern Bahia were
analyzed, with the aim of establishing a correlation between the restructuring of the
institution’s Political-Pedagogical Project (PPP) and the BNCC regarding the teaching
of English Language in Elementary Education. In order to collect data, semi-structured
interviews were conducted and analyzed from the perspective of Bakhtin’s language
studies (1997; 2006; 2011), through which cores of meaning and essential, recurring
elements in teachers’ speeches were identified. In this context, the axes of analysis
were established as: academic background and teaching experience, teacher
discourses on praxis, teacher training/continuing education, and participation in the
elaboration of the PPP. The enunciative-discursive methodological approach aimed to
explore the ideological and dialogical nature of language, as well as the social,
historical, and discursive formation of the subject. Therefore, it is concluded that
aligning curriculum documents with BNCC guidelines and promoting active teacher
participation in the elaboration and implementation process is essential, but it is noted
that this does not always happen, as per teachers’ discourse. In this sense, the aim
was to contribute to a critical reflection on educational policies and their practical
implications in the teaching of English Language in the municipal context.

Keywords: Teachers; English Language; Curricular Documents; Elementary
Education; Bakhtinian Enunciative-Discursive Analysis.



LISTA DE GRAFICOS

Grafico 1 — Modalidades de ensino nas escolas municipais
Grafico 2 — Anos finais do Ensino Fundamental

Grafico 3 — ldade

Grafico 4 — Género

Grafico 5 — Local de nascimento

Grafico 6 — Componente curricular lecionado por cada docente
Grafico 7 — Local de trabalho

Grafico 8 — Contrato de trabalho

Grafico 9 — Regime de trabalho

Grafico 10 — Formacgao académica

Grafico 11 — Docentes graduados em Letras com habilitagcdo em Lingua Inglesa
Grafico 12 — Docentes P6s-graduados

Grafico 13 — Unidade escolar ocupadas pelos docentes
Grafico 14 — Tempo de atuagao na rede publica municipal
Grafico 15 — Inicio da atuagao

Grafico 16 — Vagas em LI em concursos prestados pelos docentes

89

91

99
101
102
103
104
105
106
106
107
108
109
111
112
112



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — Indicador da adequagédo da formag&o docente para os anos iniciais do
Ensino Fundamental, segundo a disciplina 58
Figura 2 — Indicador da adequagédo da formac&o docente para os anos iniciais do
Ensino Médio, segundo a disciplina 59
Figura 3 — Os desafios do ensino de Inglés, no Brasil 60
Figura 4 — Os circulos concéntricos de Kachru 76



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — Dissertacbes e Teses sobre BNCC/Lingua Inglesa no Catalogo de

Dissertacdes e Teses da Capes. Periodo: margo/2018 a setembro/2021 50
Quadro 2 — Mudangas no ensino da Lingua Inglesa: dos PCN a BNCC 53
Quadro 3 — Recursos e Metodologias para o auxilio do processo edicacional 67

Quadro 4 — O uso do datashow na sala de aula: beneficios e estratégias pedagogicas
69

Quadro 5 — O uso das Inteligéncias Artificiais no auxilio ao trabalho docente 72



ADS
AEE
AGT
BNCC
Capes
CLT
CME
CMLE
CNE
CNTE
CONTEE

DCNs
DCRM
DF
EAD
EJA
EJAI
ES
IDEB
IFBA
IFES
ILF
LDB
LI
MEC
MG
NEL
NUFORT
OCDE
OCDE
ONU

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Analise e Desenvolvimento de Sistemas

Atendimento Educacional Especializado

Abordagem da gramatica e da traducéo

Base Nacional Comum Curricular

Coordenacéo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior
Consolidagao das Leis do Trabalho

Curriculo Municipal de Ensino

Curriculo Municipal de Lingua Inglesa

Conselho Nacional de Educacgao

Confederagédo Nacional dos Trabalhadores da Educagao
Confederagdo Nacional dos Trabalhadores em Estabelecimentos de
Ensino

Diretrizes Curriculares Nacionais

Documento Curricular Referencial Municipal

Distrito Federal

Educacao a Distancia

Educacao de Jovens e Adultos

Educacao de Jovens, Adultos e Idosos

Espirito Santo

indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica

Instituto Federal da Bahia

Instituto Federal do Espirito Santo

Inglés como lingua franca

Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional

Lingua Inglesa

Ministério da Educagao

Minas Gerais

Nucleos de Estudos de Linguas

Nucleo de Formagéao e Tecnologia

Organizagao para a Cooperagéo e Desenvolvimento Econémico
Organizagao para a Cooperagédo Econémica e Desenvolvimento
Organizagao das Nagdes Unidas



PARFOR
PCN
PDF
PISA
PNLD
PPGE
PPP
REDA
SEC-BA
SEE
SME

SP

TDIC
TOEFL
UBES
UEMA
UFAC
UFGD
UNESC
UNESCO
UNICAMP
UNIFESP
UNIMEP
USF

Plano Nacional de Formacéao de Professores da Educacgao Basica
Parametros Curriculares Nacional

Portable Document Format

Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
Programa de P6s-Graduagao em Educagéao
Projeto Politico-Pedagogico

Regime Especial de Direito Administrativo
Secretaria da Educacéo do Estado da Bahia
Secretaria de Educacéao e Esportes

Secretaria Municipal de Educacéao

Sao Paulo

Tecnologias Digitais da Informagédo e Comunicagéo
Test of English as a Foreign Language

Unido Brasileira de Estudantes Secundaristas
Universidade Estadual do Maranhao

Universidade Federal do Acre

Universidade Federal da Grande Dourados

Centro Universitario do Espirito Santo
Organizagao das Nacgdes Unidas para a Educacao
Universidade Estadual de Campinas

Universidade Federal de S&o Paulo

Universidade Metodista de Piracicaba
Universidade S&o Francisco



SUMARIO

MEMORIAL: TRAJETORIA EDUCACIONAL E PROFISSIONAL 15
INTRODUGCAO 18
1 CONTEXTUALIZANDO A BNCC E O ENSINO DE LINGUA INGLESA 22
1.1 Base Nacional Comum Curricular - BNCC 22
1.1.1 Marcos Legais 29
1.1.2 O Percurso da BNCC no CNE até a publicagao 34
1.2 Ensino de Lingua Inglesa no curriculo 37
1.3 O componente de Lingua Inglesa na BNCC 41
2 DISCUSSAO TEORICA 53
2.1 Questoes de ensino e aprendizagem de Lingua Inglesa 53
2.1.1 Abordagens e métodos de ensino de Lingua Estrangeira 61

2.2 Conceitos de lingua no componente curricular Lingua Inglesa da BNCC 74

3 PERCURSO METODOLOGICO 79
3.1 Metodologia 79
3.2 Corpus das pesquisa e instrumentos de coleta de dados 82
3.3 Caracteristicas da rede publica municipal de ensino 85
3.3.1 Educacgéo Infantil 86
3.3.2 Ensino Fundamental — anos iniciais 86
3.3.3 Ensino Fundamental — anos finais 87
3.3.4 Maternal 87
3.3.5 Ensino Médio 88
3.3.6 Educacao Inclusiva 88
3.3.7 Educagao de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI) 88
3.3.8 Educagao Indigena 89
3.4 O referencial tedrico-analitico 91
4 RESULTADOS E DISCUSSAO 98
4.1 Questionarios 98
4.2 Capitaes da educagao: uma analise do discurso dos docentes da LI 114
4.3 Formacgao e experiéncia no ensino 116
4.4 Discursos docentes sobre a praxis 120
4.5 Capacitagao e formagao continuada dos professores 124

4.6 Elaboracao do Projeto Politico Pedagégico 129



CONCLUSAO 142
REFERENCIAS 148
ANEXOS A - Manifestacao da Comissdao Permanente de Formacao de
Professores da UNICAMP sobre a elaboracdao da Base Nacional Comum
Curricular 155
APENDICE A - Questionario professor de lingua inglesa 163
APENDICE B - Entrevista com os professores 165



15

MEMORIAL: TRAJETORIA EDUCACIONAL E PROFISSIONAL

Se nés somos, se todo individuo é a apropriagao singular do universal, social
e histoérico que o rodeia, podemos conhecer o social a partir da especificidade
irredutivel de uma praxis individual (Ferrarotti, 1998, p. 26-27).

Minas Gerais me viu nascer,

Numa cidade do interior

Até o fim da infancia fui viver.

Na cidade de Resplendor,
Lembro-me pouco daquele tempo,
Mas a chuva ndo me esqueco,

Ela caia mansamente,

Molhando cada recomeco.

Vindo de uma familia trabalhadora,
Trés filhos a nos criar,

Meus pais, pequenos comerciantes,
Lutavam para nos sustentar.
Assim segui minha jornada,

Com sonhos e determinacao,

Pela chama da curiosidade,

E pela busca da educacgao.
(Autoria propria, 2023).

Minha trajetoria teve inicio em 1994, com meus estudos primarios no grupo
escolar préximo a minha casa, no municipio de Resplendor, Minas Gerais (MG). Em
1998, continuei meus estudos em uma escola publica localizada no centro da cidade
e, aos 17 anos de idade, em 2005, conclui a 32 série do Ensino Médio. No final deste
mesmo ano, prestei vestibular e fui aceito no Curso Superior de Analise e
Desenvolvimento de Sistemas (ADS), no Centro Universitario do Espirito Santo
(Unesc), em Colatina, Espirito Santo (ES), aproximadamente 90 km distante de
Resplendor.

O curso na Area de Tecnologia proporcionou o desenvolvimento de habilidades
e competéncias essenciais para uma atuacdo mais criativa, interdisciplinar e
motivadora no campo académico. Os conhecimentos adquiridos durante a graduagao
de ADS sao de extrema relevancia para o ensino da Lingua Inglesa (LI), permitindo-
me introduzir dinamismo na aprendizagem por meio da utilizagdo de elementos de
jogos (gamificagdo), tornando o processo de ensino mais interativo e envolvente para
os alunos.

Em 2009, mudei-me para Londres, no Reino Uniddo, e tive a oportunidade de
realizar um intercambio de um ano na Universidade Malvern House, uma instituicao
de ensino em tempo integral, onde obtive o certificado do Test of English as a Foreign
Language (TOEFL) pela primeira vez. Minha rotina de estudos era fixa, das 08h45min
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as 16h45min, nos finais de semana e nas férias, trabalhava no mercado da familia
Walker, para contribuir com as despesas. Apds concluir os estudos, retornei
definitivamente ao Brasil.

Minha trajetdria profissional teve inicio em 2010, quando comecei a trabalhar
como professor particular de Inglés. Ao notar meu interesse pela docéncia, no meio
deste ano, prestei vestibular e iniciei o curso de Pedagogia, na Faculdade de
Educacao da Serra, na cidade de Serra (ES).

Em 2013, apds a Graduagado em Pedagogia, mudei-me para uma cidade no
Extremo Sul da Bahia, pois fui aprovado em um processo seletivo. Comecei a atuar
na educacdo publica como professor, lecionando Lingua Inglesa, no Ensino
Fundamental Il e no Ensino Médio, em escolas da rede publica estadual do municipio.
Nesse mesmo ano, comecei uma Especializagdo Lato Sensu em Lingua Inglesa, pela
Faculdade Internacional Signorelli.

Em 2015, motivado por aspiragdes profissionais e com o objetivo de aprimorar
minha pratica pedagdgica, iniciei o Curso de Pés-Graduagéo Stricto Sensu em nivel
de Mestrado, no Programa em Gest&o Social, Educagéo e Desenvolvimento Regional
pela Faculdade Vale do Cricaré (FVC), no municipio de S&do Mateus (ES). Conclui
esse curso em 2017, defendendo uma dissertagao sobre a formagéao do pedagogo e
suas praticas como coordenador pedagdgico no contexto educacional.

De 2017 a 2019, lecionei nos cursos superiores de graduacdo do Instituto
Federal da Bahia (IFBA), enquanto continuava a atuar paralelamente no Ensino
Fundamental Il na rede publica municipal de ensino. No final do ano de 2019, fui
aprovado em 1° lugar em concurso publico para o cargo de professor de Lingua
Inglesa.

Em 2020, encerrei a licenciatura em Letras com habilitagdo em Inglés pelo
Centro Universitario Faveni (Unifaveni). No mesmo ano, senti a necessidade de
continuar meus estudos em nivel de Doutorado, motivo pelo qual ingressei no
Programa de Po6s-Graduagdo em Educagao (PPGE), da Universidade Metodista de
Piracicaba (Unimep). Minha decis&o foi motivada pela minha trajetoria académica e
profissional. A dissertagcao do Mestrado despertou-me o interesse por um Doutorado
na Area de Educacdo, e minha experiéncia como professor de Inglés levou-me a
desenvolver um trabalho relacionado ao ensino de LI atrelado a realidade local. Assim,
ingressei no Nucleo “Trabalho Docente, Formagdo de Professores e Politicas
Educacionais”, devido ao tema da minha pesquisa, que envolve a implementacéo de
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uma politica publica, a revisdo do Projeto Politico Pedagogico (PPP) e do Curriculo
Municipal de Ensino (CME) no municipio onde a pesquisa foi realizada.

Todo o processo envolvido no doutoramento contribuiu significativamente para
aprimorar meu entendimento sobre o ensino e aprendizagem da LI. Ao longo do curso,
expandi meu repertorio de leitura e analise, relacionando esses conhecimentos as
praticas docentes, aos processos de aprendizagem e aos documentos curriculares.
Tornar-me pesquisador me permitiu desenvolver um olhar critico acerca de diversos
temas ligados ao ensino e a aprendizagem da LI, além de me conscientizar da
importancia das politicas publicas que orientam a pratica docente.

E inegavel a influéncia das forcas histéricas que moldam esses processos. A
pesquisa cientifica realizada ao longo do Doutorado ndo apenas impactou, mas
continua a contribuir para minha autorreflexdo sobre a pratica em sala de aula. Esse
periodo de intensa investigacdo e estudo ampliou minha compreensao das
complexidades do ensino e da aprendizagem, permitindo uma abordagem mais
informada e critica na minha docéncia. No contexto da sala de aula, busco criar um
ambiente que atenda as diversas necessidades dos alunos, implementando
metodologias apoiadas pelas ferramentas tedricas e praticas adquiridas durante o
doutorado.

Ademais, o Doutorado reforgou a importancia da reflexdo continua concernente
a pratica docente. Ao avaliar criticamente as abordagens e resultados, considero-me
melhor preparado para ajustar e aprimorar minhas técnicas de ensino. Em ultima
analise, essa formagao capacitou-me a contribuir de maneira mais significativa para o
desenvolvimento linguistico e académico dos meus alunos, auxiliando-os a alcangar

seus objetivos profissionais e académicos com sucesso.
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INTRODUGCAO

A implementagédo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) € um processo
complexo, envolvendo diversas etapas e participantes. Trata-se de um “documento
de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todo aluno deve desenvolver na Educagao Basica” (Brasil, 2017a, p.
7).

A BNCC faz parte do Plano Nacional da Educacgao, previsto na Constituicao
Federal de 1988. Essa politica educacional é fundamentada pedagogicamente no
desenvolvimento de competéncias, com o argumento de que os curriculos, na
contemporaneidade, nacional e internacionalmente, tém sido pautados com foco nas
competéncias, visando atender a avaliagbes internacionais, como da Organizagéo
para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE), que coordena o
Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos (Pisa).

O ensino, na BNCC, para a etapa do Ensino Fundamental, esta organizado por
areas do conhecimento: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias
Humanas e Ensino Religioso. O componente curricular de Lingua Inglesa é de
oferecimento obrigatorio nos anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano). O
documento apresenta premissas que orientam os eixos organizadores (Oralidade,
Leitura, Escrita, Conhecimentos linguisticos e Dimensao intercultural), propostos para
o componente Lingua Inglesa, alinhadas ao carater formativo almejado para o ensino
e aprendizagem da lingua.

Na descrigdo dos eixos organizadores, o documento ja traz as sugestdes das
praticas de linguagem que comportam seus objetivos. Também apresenta as
competéncias especificas do componente curricular de LI em articulagdo com as
competéncias gerais da Educacéo Basica e as competéncias especificas da Area de
Linguagens (Brasil, 2017a, p. 246), além da descricdo das unidades tematicas, objetos
de conhecimento e habilidades. Cada componente curricular denota um conjunto de
habilidades que estado relacionadas a diferentes objetos de conhecimento (como
conteudos, conceitos e processos) que, por sua vez, sao organizados em unidades
tematicas.

Diante desse documento, os curriculos, elaborados nas escolas, tém papel
complementar, e devem “assegurar as aprendizagens essenciais definidas para cada
etapa da Educacgao Basica” (Brasil, 2017a, p. 16). Nesse esteio, a BNCC passa as
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redes publicas de ensino e as escolas particulares a tarefa de construir curriculos,
conforme os conteudos estabelecidos, no intuito de colocar o documento efetivamente
em agao nas escolas.

Na rede municipal de ensino em estudo’, localizada no Sul da Bahia, esse
processo inclui a revisao dos PPPs das escolas, alinhados aos novos curriculos, e a
formacédo continuada dos professores. Nesse contexto, busca-se contribuir com a
compreensao desse processo, partindo da premissa de que toda reforma educacional
se realiza por meio do trabalho docente, tendo o PPP como documento norteador das
decisdes escolares.

Dessa forma, este trabalho investigativo parte do processo de implementagao
da BNCC no Ensino Fundamental, com foco na LI, em escolas da rede publica de um
municipio da Bahia, com o com o objetivo de compreender os desafios enunciados
por docentes de LI no processo de reelaboracao do PPP, a luz da BNCC, com relagéo
ao ensino de lingua nesse contexto, em escolas de Ensino Fundamental em uma rede
publica municipal do Sul da Bahia. Para tanto, sdo abordados aspectos como
formacdo académica e experiéncia no ensino, discursos docentes sobre a praxis,
capacitacao/formacéo continuada dos docentes e participagcédo na elaboragao do PPP.

Nessa linha, a fim de alcangar esses objetivos, foram analisados documentos,
tais como a BNCC, o Documento Curricular Referencial Municipal (DCRM), o CME e
o PPP, além de realizadas entrevistas semiestruturadas que foram usadas com base
nos principios da teoria enunciativo-discursiva de Bakhtin (1997; 2006; 2011). Essa
abordagem de analise permitiu examinar tanto a natureza ideologica e dialdgica da
linguagem quanto a formagao social e discursiva do individuo.

Ao considerar os conceitos do circulo de Bakhtin, foi possivel entender como
as ideologias e as relagdes sociais se manifestam nos discursos dos professores de
LI, contribuindo para uma assimilagdo mais aprofundada e contextualizada das
representacdes simbdlicas presentes nos discursos dos educadores, especialmente
no cenario da implementacdo da BNCC. Portanto, a pesquisa buscou ndo apenas
compreender as percepg¢des dos professores diante das mudangas curriculares

impostas pela Base, mas também analisar criticamente como tais perspectivas sao

'O nome da cidade foi omitido propositalmente. Esta escolha deliberada se justifica na necessidade
de reduzir o risco de exposicéo indesejada dos envolvidos. A decis&o esta em conformidade com as
diretrizes do Comité de Etica, assegurando a protegao e a privacidade das informagdes analisadas.
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construidas e influenciadas pelos contextos ideoldgicos, historicos, sociais e
discursivos em que estao inseridos.

Este estudo se justifica por debrugar-se sobre o processo de implementagao
de uma politica publica educacional que chega até as redes de ensino e as escolas e
seus atores de maneira impositiva, demandando por mudang¢as nos documentos das
redes educacionais de estados e municipios, e, por consequéncia, Nn0S processos
pedagogicos desenvolvidos nos ambientes escolares, na pratica docente, no ensino
e na aprendizagem dos alunos. Ainda, sob as diretrizes da BNCC, a LI esta presente
no Ensino Fundamental e Médio, orientada por um documento que detalha conteudos
e premissas de ensino para este componente, indicando que “propicia a criacdo de
novas formas de engajamento e participagado dos alunos em um mundo social cada
vez mais globalizado e plural” (Brasil, 2017a, p. 239), visando a um ensino
emancipatoério. Contudo, o percurso histérico da disciplina na Educacado Basica,
conforme observa-se na literatura, aponta para uma oferta problematica, com
fragilidades que vao desde a formagédo docente até as questdes metodologicas de
ensino da lingua (Scaglion, 2019), resultando em um ensino de qualidade
questionavel para o aluno da escola publica.

O presente texto esta organizado em quatro capitulos, sendo iniciado pela
Apresentacdo com o memorial do autor e pela Introdugao, que traz o panorama e os
objetivos da pesquisa. No primeiro capitulo, realiza-se uma revisao da literatura que
contextualiza a BNCC, o Curriculo e o PPP municipal, que serviram como
fundamentos para a pesquisa. No segundo capitulo, dedicado a discussao do
referencial teorico, fomenta-se a discussdo do ensino e aprendizagem da LI,
explorando a BNCC e a concepgéo curricular vigente nas instituicbes escolares.
Nessa perspectiva, faz-se uma analise das teorias e conceitos que fundamentam
nossa pesquisa, com foco especial no ensino de Inglés e nas politicas curriculares em
vigor.

Na sequéncia, o terceiro capitulo dedica-se a metodologia da pesquisa,
apresenta o caminho metodolégico adotado, com énfase nos procedimentos relativos
as entrevistas e ao questionario aplicados aos professores, além de fornecer uma
descrigdo da organizacao e analise dos dados. Essa sec¢ao, portanto, sistematiza os
métodos empregados para investigar as questdes de pesquisa propostas, analisadas
sob a perspectiva enunciativa discursiva de Bakhtin.
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Assim, no quarto capitulo, reservado aos resultados e discussao, s&o
apresentadas as analises das entrevistas e do questionario, explorando aspectos
como formagao académica, experiéncia no ensino, discursos docentes sobre a praxis,
capacitacao/formacéao continuada dos docentes e participagédo na elaboragao do PPP,
além de problematizar a relacdo entre os documentos curriculares e a pratica
educativa em sala de aula. Para tanto, buscou-se identificar nucleos de sentido e
promover uma analise bakhtiniana dos discursos docentes. Por fim, o trabalho foi
concluido com as Referéncias e o Apéndice que incluem informacgbes adicionais
provenientes da pesquisa. Levando em consideragdo o exposto acima, foi possivel
promover a analise critica e reflexiva sobre as praticas pedagogicas relacionadas ao
ensino de LI, considerando os discursos dos professores como reflexo das dinamicas

ideoldgicas e sociais presentes no contexto educacional.
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1 CONTEXTUALIZANDO A BNCC E O ENSINO DE LINGUA INGLESA

A BNCC representa um marco significativo no panorama educacional brasileiro,
estabelecendo diretrizes e objetivos comuns para a Educagao Basica em todo o pais.
No contexto especifico do ensino de Lingua Inglesa (LI), a BNCC desencadeia uma
série de reflexdes e praticas no que diz respeito a forma como essa disciplina &
abordada nas escolas. Neste sentido, € fundamental contextualizar a BNCC e sua
influéncia sobre o ensino de LI, considerando ndo apenas as diretrizes estabelecidas
pelo documento, mas também os desafios e oportunidades que surgem no processo
de implementagcdo dessas diretrizes nas praticas educacionais. Este paragrafo
introdutorio busca delinear a importancia de compreendermos a interse¢cao entre a
BNCC e o ensino de LI, fornecendo uma base para explorar mais profundamente esse

tema na educacéo brasileira.

1.1 Base Nacional Comum Curricular - BNCC

Para compreender o tema proposto, € importante analisar o contexto em que a
legislagdo da BNCC emergiu e identificar os diversos atores envolvidos nesse
processo. Os atores responsaveis pela criacdo de uma Base Curricular Comum para
a Educagao Basica, no Brasil, sdo numerosos, abarcando diversas épocas e regides
do pais, o que dificulta a precisdo e a mencéao de todos eles.

A legislacéo proposta para a BNCC nao apenas orienta a formagéao inicial e
continuada dos professores, mas também abrange outras dimensdes da educacgéao,
como o processo de escolarizagdo, os conceitos de sociedade e de cidadania, bem
como as metodologias adotadas pelos educadores no trabalho com as novas
geragdes de alunos, visando alcangar os objetivos estabelecidos pela sociedade. Vale
ressaltar a distancia entre as politicas publicas e sua implementagdo no panorama
educacional, assim como a limitada participagcao dos principais atores educacionais
na formulagao dessas politicas.

Embora essas questdes ndo sejam o foco principal da pesquisa, elas estao
intrinsicamente relacionadas, pois delineiam o cenario atual da educagao. A instituicao
da BNCC como uma politica publica de Estado esta fundamentada em um conjunto
de leis e documentos oficiais, sendo a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (LDBEN) de 1996 e o Plano Nacional de
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Educacdo (PNE) de 2014 os principais marcos legais que a respaldam (Oliveira;
Dering, 2018).

A busca pelas instituicdes envolvidas na elaboracdo da BNCC contribuiu
significativamente para a ampliagdo da compreensao de diversos aspectos que n&o
haviam sido considerados durante a concepgéo do projeto de pesquisa. O Movimento
pela BNCC destacou-se como um agente central nesse processo, reunindo pessoas
e instituicbes engajadas na sua estruturacdo. Ao longo das discussbes e das
diferentes versdes publicadas, o Movimento foi denominado de varias formas, até ser
oficialmente reconhecido como Movimento pela BNCC na terceira versao final do
Documento (Mollmann, 2018).

Esse Movimento € defendido por um grupo nao governamental, plural,
suprapartidario, formado por 65 pessoas fisicas e 11 instituigdes que trabalham pela
educacao brasileira e que, desde 2013, dizem atuar no sentido de construir uma base
curricular capaz de organizar uma educagéo de qualidade?. O grupo que compde o
Movimento € formado por pessoas fisicas e instituicbes que atuam na area de
educacéo, organizagdes da sociedade civil, académicos, pesquisadores, professores,
gestores municipais, estaduais e federais, especialistas em curriculos, avaliagdes e
politicas publicas (Oliveira, 2018). Promove debates, produz estudos e pesquisas com
gestores, professores e alunos e investiga casos de sucesso em varios paises. Possui
e divulga seus principios propostos para a construgdo da Base e conta com apoios
institucionais relevantes a Educacdo. Os sete principios orientadores contemplados
na elaboragdo da BNCC estao propostos e divulgados pelo Movimento. A partir de
dados encontrados no site do Movimento pela Base, observa-se que sao indicados
como seus apoiadores diversas instituicdes de todos os ramos de atividades e suas
atuacdes na area educacional (British Council, 2015).

Nessa linha, levando em consideragdo os apontamentos acima, € possivel
afirmar que, nos ultimos anos, o mercado tem demonstrado um crescente interesse
em controlar a educagéo, no Brasil, com entidades como a Fundagdo Lemann,
desempenhando um papel central nesse processo. Essa tendéncia se intensificou
ap6s o impeachment da presidente Dilma Rousseff, evento que muitos interpretam
como um golpe que abriu portas para mudangas significativas na gestdo e no
direcionamento das politicas educacionais. A BNCC, nesse sentido, € um exemplo

2 Para saber mais acessar: https://movimentopelabase.org.br/quem-somos/
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claro de como o mercado se apropriou da educacgao, pois, embora apresentada como
uma ferramenta para padronizar e melhorar o ensino no pais, também possibilitou a
influéncia de organizacgdes privadas e grandes fundagbes. A Fundagao Lemann, por
exemplo, juntamente com outras entidades do setor privado, participou ativamente na
formulac&o e implementagado da BNCC, financiando pesquisas, produzindo materiais
didaticos e oferecendo consultoria para redes de ensino.

Esse envolvimento do mercado na educacio publica levanta preocupacgdes
sobre a comercializacdo do ensino. A medida que empresas privadas e fundacées
influenciam o curriculo e os métodos pedagogicos, ha um risco crescente de que a
educacéo se torne um negdcio lucrativo, priorizando interesses econdmicos sobre os
educacionais. Programas educacionais, materiais didaticos e plataformas de ensino
digital se tornam produtos, e os estudantes: consumidores. Essa mercantilizagao pode
levar a um sistema educacional que favorece aqueles que podem pagar pelos
melhores recursos, aumentando as desigualdades sociais e comprometendo a
qualidade do ensino oferecido a populagdo mais vulneravel. O perigo de deixar a
educacgao nas maos do mercado, portanto, € evidente.

Nessa perspectiva, defende-se que a educacgao publica deve ser um direito
garantido a todos, e ndo um produto a ser vendido. Quando o lucro se torna o principal
objetivo, os valores educacionais fundamentais - como equidade, inclusdo e formagéo
cidada — podem ser negligenciados. E crucial, nesse contexto, manter um sistema
educacional orientado por principios democraticos e inclusivos, garantindo que todos
os estudantes, independentemente de sua condi¢gdo socioeconémica, tenham acesso
a educacao de qualidade.

Nesse ponto, tendo claro que a implementagao de uma Base Nacional Comum
Curricular contou com a participagcdo de empresas e outras instituicdes, nao
necessariamente vinculadas a Educacao, questiona-se até que ponto o setor privado
exerce influéncia na elaboracdo e implementagdo do Documento. Esse Movimento
pela Base acabou por possibilitar o aprofundamento do grau de sintonia entre a BNCC
e as formulagdes defendidas por fundacdes e institutos empresariais que atuam na
educacdo, como a Fundagdo Lemann, Instituto Ayrton Senna, Instituto Natura,
Fundacdo Maria Cecilia Souto Vidigal, Instituto Unibanco, Fundag&o Itau Social,
Fundacao Roberto Marinho, Fundagao SM, Itau BBA, entre outras. Todos atuam com

base no argumento de que a BNCC é necessaria para garantir uma educagéao publica
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de qualidade, com aprendizagem focada em conteudos e resultados medidos por
avaliagcbes externas (Antunes, 2017).

Inclusive, esses empresarios tém disponibilizado aos professores um guia
denominado “BNCC na sala de aula” com instrugdes sobre a reforma educacional.
Somado a isso, disponibilizam também informacdes sobre a reelaboragcido do PPP*
das escolas, informagbes sobre a formagdo continuada® e reflexdes acerca de
materiais didaticos, com o apoio técnico do Movimento pela Base Nacional Comum,
que se apresenta como: “somos uma rede nao governamental e apartidaria de
pessoas € instituicdes que, desde 2013, se dedica a construgao e implementagao de
qualidade da BNCC e do Novo ensino médio”.

Por fim, também oferecem diferentes cursos’ a gestores e coordenadores,
sendo alguns com o objetivo de auxiliar na implementacdo da BNCC e na
reelaboracdo do PPP da escola de forma a “alinhar” o antigo projeto as novas
orientagdes contidas no documento. Haja vista o exposto, compreende-se que todo
esse esfor¢o de alinhamento de materiais a BNCC mostra uma atitude deliberada da
entrada do setor empresarial na educagédo e da padronizagcdo da educacgao e da
formacao docente.

Ainda é preciso citar, segundo Castro (2020), que outros personagens
participaram no processo de elaboracdo da BNCC, como os representantes de
instituicbes da sociedade civil (vinculados ou n&o ao Movimento pela Base);
representantes das instituicbes que representam professores; representantes de
instituicbes que representam outros profissionais e trabalhadores da educacgao;
representantes das instituicbes que representam os estudantes através de
contribuigbes enviadas as Comissbées e ao Conselho Nacional de Educacgao;
participagdo dos cidadaos em geral pelo sistema de acesso e envio de formularios
digitais especificos disponibilizados no site do Conselho Nacional de Educacao (CNE),
ou através de envio de e-mail, principalmente nos anos de 2015 e 2016. Observa-se,
no processo de elaboracdo do documento, a expectativa de uma ampla participacao
da sociedade.

3 Disponivel em: http://cedf.se.df.gov.br/images/Guia-digital-BNCC-na-sala_2019_12_vFinal-1.pdf,
acesso em: 3 mar. 2024.

“ Disponivel em: https://implementacaobncc.com.br/revisao-dos-ppps/, acesso em: 3 mar. 2024.

> Disponivel em: https://implementacaobncc.com.br/formacao-continuada/, acesso em: 3 mar. 2024.

% Disponivel em: https://movimentopelabase.org.br/quem-somos/, acesso em: 3 mar. 2024.

7 Disponivel em: https://cursos.novaescola.org.br/listagem-cursos?, acesso em: 3 mar. 2024.
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A BNCC apresenta-se, atualmente, como um elemento fundamental na
organizagdo e orientagdo da Educagdo Basica, no Brasil®. Por isso mesmo, é
importante permanecer atentos aos interesses comerciais, garantindo que nao se
sobreponham aos principios educacionais e as necessidades reais da populacio.
Com frequéncia, essa influéncia resulta na negligéncia das particularidades e
diversidades que caracterizam o ambiente educacional.

A participagdo do setor privado pode favorecer a mercantilizagdo do ensino,
priorizando o lucro em detrimento da qualidade e da equidade educacional. A
convergéncia de interesses financeiros com a missédo de proporcionar uma educagéo
de exceléncia para todos é um desafio que requer vigilancia constante, a fim de
garantir que os objetivos educacionais primarios ndo sejam comprometidos. Além
disso, a influéncia do setor privado pode promover interesses que nao estejam
alinhados com os principios de equidade e igualdade de acesso a educagao, minando
os alicerces da educacgao publica de qualidade.

Em suma, torna-se evidente que a classe dominante nem sempre compartilha
a mesma visdo dos educadores. A presencga e influéncia do setor privado na
organizacéo e diretrizes da BNCC demandam monitoramento constante por parte das
autoridades educacionais e da sociedade civil e académica. Caso contrario, corre-se
o risco de perder o controle sobre interesses comerciais que possam comprometer os
principios essenciais de uma educagdo de qualidade, acessivel a todos,
independentemente de sua origem socioecondmica. Nesse viés, € imprescindivel
preservar a BNCC como um guia para uma educacgéo equitativa e inclusiva, livre de
influéncias que possam comprometer sua missao primordial de ser igualitaria e
acessivel para todos.

E importante destacar que a BNCC n&o invalida o que foi definido pelos

Parametros Curriculares Nacionais (PCN), funcionando como um complemento que

8 Ainda é preciso destacar que a BNCC abarca, nas diretrizes, as etapas da educagado que se referem
aos niveis progressivos de ensino pelos quais os alunos avangam ao longo de sua formagéo escolar,
comegando pela Educacao Infantil, que inclui Maternal e Creche, passando pelo Ensino Fundamental
(anos Iniciais e Finais) e culminando no Ensino Médio. Enquanto o Maternal se distingue por atender
exclusivamente a Creche; como as modalidades de educagdo sdo abordagens especificas que
atendem as necessidades de grupos particulares, como a Educacéo Inclusiva, que integra alunos
com deficiéncia; a Educacdo de Jovens, Adultos e ldosos, que proporciona oportunidades de
aprendizado para quem nao completou a escolaridade na idade adequada; e a Educacao Indigena,
que valoriza e promove a cultura e os conhecimentos tradicionais dos povos indigenas. Assim,
enquanto as etapas delineiam o percurso educacional comum, as modalidades adaptam-se a
contextos e demandas especificas dos alunos.
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abrange de maneira aprofundada os objetivos educacionais, como argumentado por
Ferreira (2020):

Cada instituicao tera a liberdade de construir o seu curriculo, utilizando as
estratégias que julgam mais adequadas em seu Projeto Politico Pedagdgico,
desde que estejam sintonizados com a BNCC. Todo e qualquer colégio tem
a obrigacdo de cumprir as diretrizes estabelecidas no documento, que
definem o que deve ser aprendido em cada etapa da educacao de base de
um cidadao brasileiro.

Nesse prisma, ressalta-se que a BNCC comecou a ser elaborada em 2015, a
partir de uma analise de documentos curriculares brasileiros, realizada por 116
especialistas, indicados por universidades, secretarias estaduais e municipais.
Passada essa fase, em 2016, foram feitas consultas publicas presenciais e on-line
para viabilizar a participagdo mais direta dos educadores e populagdo em geral, na
construcao da BNCC. Mais de 12 milhdes de contribuicdes — a maioria feita por
educadores — foram enviadas ao Ministério da Educagéo (MEC). Em seguida, foram
realizadas audiéncias publicas regionais, de carater consultivo, que resultaram em
235 documentos com contribuicdes e 283 manifestacdes orais (Castro, 2020).

No final de 2017, o texto introdutério da Base e as partes referentes a Educacéao
Infantil e ao Ensino Fundamental foram aprovados pelo CNE e oficializados pelo MEC.
Em 2018, foi apresentada a vers3o final®, com a inclusdo do Ensino Médio (Brasil,
2018). Acerca desse ultimo nivel de escolaridade, muitas sdo as criticas em relagéo
as mudangas propostas. Segundo a Confederagdo Nacional dos Trabalhadores da
Educacdo (CNTE, 2018, p. 413), as reformas sugeridas para a Educagdo Basica
publica brasileira “pertencem ao espectro das politicas ultraliberais que dominam o
pais no pés-Golpe de 2016”.

Nessa mesma seara, as formulagdes defendidas no texto para o Ensino
Fundamental, conforme Antunes (2017, p. 123), sofreram criticas de especialistas ao
entenderem que a implementagdo da BNCC cumpre o que caracteriza como um
“processo de subordinagdo da educacio brasileira aos ditames da economia e aos
interesses do mercado”. Por isso, € crucial que, além de considerar os aspectos
normativos e tedricos da implementagado da BNCC, seja promovido um debate critico
e reflexivo sobre como essas politicas educacionais estdo afetando a realidade das

? Para saber mais, acessar o endereco eletrénico: http://basenacionalcomum.mec.gov.br
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escolas e dos alunos, especialmente no que diz respeito a qualidade do ensino e a
formagao integral dos estudantes.

Em 2017, apds a finalizagao da terceira versao do texto da BNCC, a Comissao
Permanente de Formacgédo de Professores da Universidade Estadual de Campinas
(CPFP/Unicamp) langou um Manifesto (Anexo 1), apontando uma série de
irregularidades e incongruéncias contidas no documento. Entre outras criticas, a
comissao destaca os fatos: de o documento e o guia de implementagao terem sido
divulgados antes da aprovagao final; de o texto estar submisso aos interesses de
grupos empresariais € ao capital; de ameacgar a autonomia das escolas e dos
professores, de ndo respeitar a soberania nacional; de ter uma logica conteudista,
com base na transmissdo de conteudos; de se basear em material didatico e
avaliagdes padronizadas e de sofrer com o esvaziamento de tematicas como género,
sexualidade, raga, meio ambiente e diversidade cultural.

Outros manifestos foram divulgados, subscritos por pessoas e instituices de
todo o pais que lutam por uma escola inclusiva, a exemplo do grupo “Incluséo Ja”.
Esse grupo'® repudia a referéncia feita na BNCC de diferenciagéo curricular, termo
inexistente na Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°
13.146/2015). A Lei usa o termo “adaptagao razoavel” que nao se relaciona ao termo
“diferenciacao curricular’ e ambos ndo podem ser confundidos. A adaptacgao seria a
garantia da acessibilidade a um curriculo comum, por meio de estratégias, materiais,
recursos e servicos que permitam ao estudante com deficiéncia participar de todas as
atividades escolares junto com seus colegas.

Ha, no entanto, para se garantir o direito a educacéo de qualidade, discussdes
sobre demandas, envolvendo infraestrutura das escolas, formacao e valorizagdo dos
profissionais da educagao. Para se conseguir viabilizar essa proposta, deve-se tracar
um planejamento estratégico bem fundamentado, com politicas publicas centradas
que antecipem as demandas do sistema educacional, o que implica, por sua vez,
investimentos na formacgao continua de professores, na manutengao e atualizagao de

materiais didaticos e de apoio a educagao para os alunos adequados.

10" Disponivel em: https://inclusaoja.com.br/2018/03/21/manifesto-da-sociedade-civil-em-relacao-a-
base-nacional-comum-curricular-bncc/, acesso em: 3 mar. 2024.
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1.1.1 Marcos Legais

De acordo com Rocha e Diez (2018), os marcos legais que embasam a
instituicdo e implementacdo da BNCC estao relacionados a diferentes documentos,
abrangendo diversas épocas e realidades da histéria e da educagéo, no Brasil. A
Constituicao Federal de 1988, em seu titulo VIII, capitulo Ill, se¢do |, no artigo 210,
estabelece a necessidade de fixacdo de conteudos minimos para o Ensino
Fundamental, visando garantir uma formagéo basica comum e respeito aos valores
culturais e artisticos tanto nacionais quanto regionais. Essa premissa da formagéao
basica comum, por meio da definicdo de conteudos minimos, ja estava presente desde
1988.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), também conhecida
como Lei Federal n° 9394, de 20 de dezembro de 1996, em seu artigo 26, determina
explicitamente a adogdo de uma BNCC para a Educacédo Basica, retomando a
perspectiva anunciada na Constituicdo de 1988. Por conseguinte, as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN), no periodo de 1997 a 2013, em seu artigo 14, fazem
menc¢ao a necessidade de uma Base para toda a Educacéo Basica, definindo-a como
um conjunto de “conhecimentos, saberes e valores produzidos culturalmente,
expressos nas politicas publicas”. A partir dessas DCN, foram elaborados os PCN, em
1997, que forneceram referéncias para cada disciplina. Dessa forma, a proposta de
uma Base Nacional Curricular Comum ja estava presente em diversos documentos.

Ainda é preciso ressaltar que, em novembro de 2014, o PNE definiu a BNCC
como uma estratégia para alcancar as metas 1, 2, 3 e 7 do Plano (Brasil, 2017a). As
quatro metas do PNE propostas para serem alcangadas e as respectivas estratégias
sao:

META 1: Universalizar, até 2016, a educagéo infantil na pré-escola para as
criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de
educacao infantil em creches de forma a atender, no minimo, 50% (cinquenta
por cento) das criangas de até 3 (trés) anos até o final da vigéncia deste PNE
(Brasil, 2014, p. 49).

A Meta 1 apresenta 17 estratégias que devem ser utilizadas para seu alcance,
incluindo a colaboragao entre os entes federativos para a realizacdo de levantamento

de dados sobre demanda de vagas para todas as faixas etarias atendidas pela
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educacéo infantil, a fim de que possam subsidiar o planejamento e o atendimento para

todas as criangas de zero a cinco anos.

META 2: Universalizar o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos para toda a
populagéo de 6 (seis) a 14 (quatorze) anos e garantir que pelo menos 95%
(noventa e cinco por cento) dos alunos concluam essa etapa na idade
recomendada, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE (Brasil, 2014, p. 51).

A Meta 2 indica, também, treze estratégias para garantir que a universalidade
do Ensino Fundamental alcance toda a populacdo de seis a quatorze anos,
considerando um inicio de vida escolar na idade estabelecida pela lei e um percurso
escolar regular pelo aluno que iniciou o primeiro ano no Ensino Fundamental com seis
anos e que o conclua com quatorze anos, tendo acesso aos bens sociais, culturais e
as condicbes de acompanhamento individualizado que propiciem estudos de
recuperacao e progressao, reposicionando esse aluno de maneira compativel com
sua idade, corrigindo, assim, o fluxo fundamental (Rocha; Diez, 2018).

A Meta 7 estabelece fomentar a qualidade da Educacao Basica em todas as
etapas e modalidades, a aprendizagem, o fluxo escolar e as médias nacionais no
indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (Ideb) como previsto no quadro
apresentado, para o periodo de 2015 a 2021. A Meta 7 preocupa-se com as avaliagcoes
nacionais € com a expectativa de evolugcédo dos seus indicadores com a implantacao
do que ainda era chamado de Base Nacional Comum dos curriculos na época da
publicagdo do PNE. As estratégias apresentadas sdo 36, sendo mencionada a
expectativa de alcance de indices mais elevados no Pisa.

Alguns fatos histéricos ajudam a compreender o percurso de constituicdo do
Documento analisado nesta pesquisa. Em junho de 2015, o MEC publicou a Portaria
n° 592, em parceria com o Conselho Nacional de Secretarios de Educacao (Consed)
e com a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagdo de Minas Gerais
(Undime), instituindo a constituigdo do grupo de redagao responsavel pela primeira
versdo da BNCC. Em julho de 2015, aconteceu o Seminario Internacional sobre a
BNCC que reuniu, em Brasilia, especialistas nacionais e internacionais, para
compartilhar e debater experiéncias de constru¢des curriculares (Mollmann, 2018).

Em setembro de 2015, foi publicada a primeira versdo do documento. Em
outubro, o texto da primeira versdo entrou em consulta publica, em uma plataforma

on-line, acessivel para toda a sociedade, recebendo mais de 12 milhdes de
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contribuigdes oriundas de professores, escolas, organizagdes do terceiro setor e
entidades cientificas. Em margo de 2016, a consulta on-line da primeira verséo foi
encerrada. De margo a maio de 2016, as contribui¢des da consulta publica foram
sistematizadas por uma equipe da Universidade de Brasilia, que as encaminhou para
o grupo de redatores. Em maio de 2016, o MEC divulgou a segunda versao da BNCC,
redigida a partir das contribui¢des da consulta publica e das leituras criticas realizadas
por especialistas nacionais e internacionais (Fistarol; Fischer; Wenderlich, 2019).

Em consonancia com o divulgado no site do MEC'!, os especialistas de
instituicdes nacionais e internacionais tiveram participacao e contribuicoes através de
leituras criticas, analises e comentarios sobre os textos preliminares de cada uma das
versbes da BNCC. De junho a agosto de 2016, foram realizados os seminarios
estaduais organizados pelo Consed e pela Undime para a discussdo da segunda
versao da BNCC entre professores, gestores e representantes dos alunos, recebendo
mais de nove milhdes de contribuicbes. Em ambas as versdes, mais de 200 leitores
criticos nacionais e internacionais se debrugcaram sobre o texto, apontando o que
ainda era preciso melhorar.

Em julho de 2016, o MEC instituiu, através da Portaria n° 790/2016, o Comité
Gestor da BNCC e a Reforma do Ensino médio, para acompanhar o processo e
encaminhar a proposta final do documento. Cabe destacar, ainda que ultrapasse o
foco desta investigagdo, o cenario politico vivido pelo Brasil, em 2016, e a proposigao
da reforma do Ensino Médio neste contexto. Em setembro de 2016, Consed e Undime
entregaram ao MEC o relatério com as contribuigcbes dos seminarios que serviram de
insumo para a redacéo da terceira versao.

Em 6 de abril de 2017, o Ministério da Educag¢ao entregou a BNCC ao CNE.
Representantes dos educadores e de organizag¢des do terceiro setor acompanharam
o langcamento, além do ex-secretario da Educacido Basica, Manuel Palacios, que
coordenou as duas primeiras versdes da BNCC; os ex-ministros da Educacéo José
Henrique Paim e Luiz Claudio Costa. O evento ndo contou com a presenc¢a do Ministro
de Estado da Educacao, Mendonca Filho, que assinou a apresentacdo da terceira
versao da BNCC, pois teve que deixar o cargo nesta data para poder se candidatar
ao cargo de Senador pelo Estado de Pernambuco. Observa-se que, por ocasido do
langamento da BNCC, estavam presentes os ocupantes do cargo de Ministro da

! Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico, acesso em: 3 mar. 2024.
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Educacdo durante o processo de sistematizagdo do documento, mas que ja nao
ocupavam o cargo.

Na reunido de entrega da terceira versao da BNCC, pelo MEC ao CNE, foram
apresentadas as principais mudangas que ocorreram da segunda para a terceira
versdao do documento e comunicado que o CNE faria a sua analise do documento
entregue e realizaria as audiéncias publicas em todas as regides do pais, com objetivo
de discutir e colher contribui¢des da sociedade, em busca sanar as divergéncias que
a terceira verséo apresentava.

As audiéncias, as contribuicdes apresentadas ao CNE, disputas de interesses
e poderes dentro e fora da instituicdo, 0 momento de crise e conturbag¢ao no pais, as
manifestacdes contrarias a reforma educacional proposta na BNCC interferiram no
andamento das consultas publicas, na analise e no atendimento de sugestdes para a
elaboracgao e estruturagdo do Documento, gerando a entrega de sua terceira verséo
ao CNE, contendo as determinacgdes para as etapas da Educacéo Infantil e do Ensino
Fundamental, faltando, portanto, a etapa do Ensino Médio. O processo de discussao
sobre a reforma da etapa do Ensino Médio foi desmembrado das etapas de Educagao
Infantil e da etapa do Ensino Fundamental e passou a ocorrer em separado,
ocasionando a aprovacgao da Resolugao, a sanc¢ao e a publicacdo da Lei da BNCC
para a Educacéo Basica, sem conter a etapa do Ensino Médio. No més de agosto de
2017, o Consed e Undime langaram o Guia de Implementagdo da BNCC, com
sugestdes para a organizagao das secretarias das escolas.

Em 15 de dezembro de 2017, o CNE aprovou a Base por 20 votos a favor e
tres votos contra. A BNCC foi homologada em 20 de dezembro, em Brasilia, pelo
Ministro da Educacgao, José Mendoncga Filho. Estiveram presentes o Presidente da
Republica, Michel Temer, a Secretaria Executiva de Educacgdo, Maria Helena
Guimaraes, Aléssio Costa Lima (Presidente da Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educagéo), Maria Cecilia Amendola da Motta (Vice-presidente do
Conselho Nacional de Secretarios de Educagao), Eduardo Deschamps (Presidente do
Conselho Nacional de Educacdo), os Secretarios Estaduais e Municipais de
Educacao, especialistas e representantes do terceiro setor.

Apods a entrega da terceira versdo da BNCC ao CNE, foi estabelecida uma
agenda de audiéncias para consultas publicas sobre a elaboragao da etapa do Ensino
Médio, organizadas por regido geografica, realizadas em uma unica cidade,
representando a regido, no ano de 2018, sendo: 11 de maio — Florianopolis, 08 de
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junho — S&o Paulo, 05 de julho — Fortaleza, 10 de agosto — Belém, 14 de setembro —
Brasilia; as contribuigdes também puderam ser enviadas por e-mail para o MEC
(Brasil, 2018).

As discussbes e audiéncias sobre as proposi¢cdes da BNCC para o Ensino
Médio foram marcadas por manifestacbes e protestos de professores e alunos
contrarios a elaboracdo do documento e a reforma proposta para o Ensino Médio. A
segunda audiéncia para a discussdao da etapa do Ensino Médio da BNCC, que
aconteceria no dia 8 de junho, foi oficialmente cancelada devido a ocupagao do
auditério, onde o evento seria realizado, por professores, alunos e populagdo em
geral, manifestando-se contrariamente aos procedimentos de elaboragdo da BNCC e
a aprovacao da reforma do Ensino Médio (Rocha; Diez, 2018).

A terceira audiéncia, que trataria da continuidade da discussado do tema, em
Belém, também foi suspensa por nova manifestagdo de professores, alunos e
populagao contrarios as investidas antidemocraticas do Governo Federal e dos seus
apoiadores em toda a estrutura do MEC, dos 6rgédos e demais estruturas ligadas a
educacédo, que adotavam posi¢coées que prejudicam diretamente o ensino publico. Os
professores, alunos, a populagao e demais profissionais da educagao manifestaram-
se contra a chamada Lei da Mordaga (também chamada de Escola sem Partido ou
Escola do Partido Unico). Criticava-se o oferecimento de ensino a distancia de
diversas disciplinas, para retirar o aluno do Ensino Médio da escola por dois dias na
semana, por entenderem que estas medidas enfraquecem ainda mais o ensino
publico e fortalecem o ensino privado (Fistarol; Fischer; Wenderlich, 2019).

Outro motivo importante relacionado com as manifestagbes’ de protesto
contra a BNCC, que impediram a realizagdo das audiéncias, resultou do fato de que
as entidades representativas dos educadores (Confederagdo Nacional dos
Trabalhadores em Estabelecimentos de Ensino — Contee'®), dos alunos (Unido
Brasileira de Estudantes Secundaristas - Ubes'#) e a Unido Nacional dos Estudantes
(UNE) ndo reconhecem as instituigdes que organizaram as audiéncias como espagos

12" Disponivel em: https://www.sintietfal.org.br/2018/08/trabalhadores-da-educacao-e-estudantes-

dizem-nao-bncc-e-fazem-dia-de-protestos/, acesso em: 3 mar. 2024.

13 Disponivel em: https://www.anped.org.br/news/em-audiencia-no-cne-anped-e-abdc-aprofundam-
critica-ao-documento-da-bncc, acesso em: 3 mar. 2024.

14 Disponivel em:
https://www.anped.org.br/sites/default/files/images/anped_contra_bncc_em_para_cne_maio_2018,
acesso em: 3 mar. 2024.
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democraticos, como pretendem fazer parecer, pois entendem que, na realidade,
estavam agindo para cumprir um rito obrigatério’™ e impondo uma BNCC que se
autodenomina como proposta, mas que representa o carater autoritario do governo, o
qual, na época, era resultante de um processo de golpe politico, manipulado e
disfarcado de impeachment contra um governo eleito legitimamente pela maioria da
populagao do pais. As circunstancias descritas — ligadas com a elaboragao da BNCC
— sinalizam a resisténcia em relagdo a esta politica publica que se organiza no
contexto politico bastante conturbado.

Por fim, para implementar a BNCC, o MEC, em parceria com estados e
municipios, promoveu mudangas que devem ser aplicadas em todo o territério
nacional. Esse processo exigiu que cada estado revisasse seu Documento Curricular
Referencial (DCR), orientando os municipios a revisarem o DCRM. Em seguida, cada
municipio solicitou que as escolas atualizassem seus PPP, levando os professores a
revisarem seus planos de aula. Esses documentos tém como objetivo assegurar os
principios educacionais e os direitos de aprendizagem de todos os estudantes,
definindo missao, viséo, cultura, recursos, diretrizes pedagogicas e planos de acgéo.

A BNCC garante esses conteudos e principios em nivel nacional; os DCR
estaduais, em nivel estadual; os DCRM, em nivel municipal; e os PPP, em nivel
escolar, seguindo sempre essa hierarquia. Os DCR e os DCRM sao divididos em duas
partes principais: uma parte geral sobre o curriculo de ensino, que aborda aspectos
como missao, visao e diretrizes pedagogicas; e uma parte especifica para cada
disciplina, que complementa a parte geral com as caracteristicas proprias de cada

area e elenca seus conteudos, conforme discutido no proximo topico.

1.1.2 O Percurso da BNCC no CNE até a publicagao

O processo no CNE do MEC, com o numero 23001.000201/2014-14, foi
aprovado no Conselho Pleno sob o numero 15, em dezembro de 2017, sendo
homologado através da Portaria 1570, publicada em 21/12/2017 no Diario Oficial da
Unido. A terceira versao do anexo, referente a etapa da Educacgéo Infantil e Ensino

Fundamental foi sancionada pela Lei n® 13415, de fevereiro de 2017.

15 Disponivel em: https://ubes.org.br/2017/ubes-exige-democracia-e-fim-do-obscurantismo-na-bncc/,
acesso em: 3 mar. 2024.
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O texto da Resolugdo CNE/CP n° 02/2017, que institui a BNCC, contém 26

artigos, distribuidos em cinco capitulos e um anexo, também denominado documento

técnico complementar, conforme artigo 25. A etapa do Ensino Médio foi publicada, a

posteriori, sendo considerada e incorporada como parte integrante do documento

técnico complementar (Brasil, 2017Db).
A Resolucdo CNE/CP n° 02/2017, que institui da BNCC e apresenta a terceira

versao ou “versao final” do documento, é assim constituida:

Capitulo | — Das disposigdes gerais;

Capitulo Il — Do planejamento e organizagéao;

Capitulo Il — Da BNCC, do curriculo e da proposta pedagdgica Capitulo 1V,
Da BNCC na Educacgao Infantil;

Capitulo IV - Da BNCC no Ensino Fundamental,

Capitulo V - Das disposic¢des finais e transitorias;

Documento Técnico Complementar ou Anexo ou BNCC, contendo a
Introducéo, a Estrutura da BNCC, a etapa da Educacao Infantil e a etapa do

Ensino Fundamental.

A Lei n° 13415/2017, que decreta e sanciona as mudangas legais para

organizar e fazer cumprir as normatizagcbes da BNCC, instituidas pela Resolugéo

CNE/CP n° 2/2017, altera varios artigos de diversas leis que organizam e se articulam

com as politicas publicas de Estado para a educagéao brasileira, conforme segue:

A que estabelece as diretrizes e bases da educacido nacional — Lei n°
9394/96 — Lei das Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional (LDBEN ou
LDB);

A que regulamenta o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacao Basica e de Valorizagado dos Profissionais da Educacéo — Lei n°
11494/2007 — Lei do Fundeb;

A que regulamenta os vinculos trabalhistas com empresas privadas ou a ela
assemelhados por forca de leis — Decreto-Lei n°® 5452/43 - Consolidacao
das Leis do Trabalho (CLT);

Revoga o segundo paragrafo, inclui o terceiro e o quarto paragrafos do
artigo 16 do decreto que trata de transmissdes de programas educacionais
através de radiodifusdo — Decreto-Lei n® 236/67;

Revoga a lei que institui o ensino da Lingua Espanhola nos anos finais do
Ensino Fundamental — Lei n® 11161/2005;
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e Lein®13415/2017 institui a politica de fomento a implementagao de escolas

de Ensino Médio em tempo integral.

A BNCC apresenta-se como um documento normativo, de referéncia nacional,
que define e orienta sua implementacao, para os sistemas de ensino publico e privado
da Educacgdo Basica; de modo que estes sistemas constituam ou atualizem seus
curriculos e consequentes propostas pedagogicas, para que entendam e sigam os
enfoques dados aos direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.

O periodo de estruturagao, elaboracdo e publicacdo da BNCC deve ser
registrado, considerando-se um momento turbulento pelo qual passa o pais, em todos
os aspectos. Essa situacdo nao pode ser desconsiderada no estudo do contexto de
todo o processo de consultas publicas, organizagdo e atuagdo das instituices
encarregadas de mediarem os estudos e discussdes dos pontos indispensaveis a este
normatizador, pois os préprios 6rgaos publicos ndo foram poupados das disputas
politicas internas e externas, caracteristicas da situacéo nacional durante o processo
de finalizagdo dessa legislacéo e que continua ocorrendo (Brasil, 2017c).

As turbuléncias politicas, econbémicas e sociais do periodo — da estruturagao
até a publicacdo da BNCC (anos de 2014 a 2017) — ocasionaram discussdes e
divergéncias de diversos niveis, dentro do CNE, comprometendo a dindmica dos
trabalhos a serem desenvolvidos na estruturacdo e na sua elaboragao, consoante
consta no Relatério do Parecer CNE/CP n° 15/2015, podendo ser elencadas as

seguintes situacoes:

a) Falta de didlogo e de entendimento entre os membros dos érgdos do
CNE;

b) Falhas na circulagdo das informagbes, dados e contribuigdes das
audiéncias publicas, das reunites dos 6rgaos do CNE com o MEC, dos
encontros com representagdes sociais e educacionais, dos destaques e
emendas realizadas pelos Conselheiros nas Ultimas reunides da
Comissao Bicameral do CNE;

¢) Nao disponibilizagdo aos Conselheiros, de documentagéo de tramite
normal e habitual;

d) Disponibilizagdo de documentos somente a partir de solicitagdo do
Conselheiro interessado;

e) Atraso no envio e alteragdo da forma de envio habitual de informagdes,
dados e documentos aos Conselheiros;

f) Falta de tempo habil para a andlise e discussdo das informagdes,
propostas, dados e documentos, com apenas dois dias de antecedéncia
da Sessao do Conselho Pleno do CNE;

g) Marcagéo arbitraria de Segdo do Conselho Pleno, com intervalo de
apenas uma semana, quando o intervalo normal € de no minimo um més.

h) Relatorio sem constar a emenda de Conselheiro que foi entregue a
Comissao Bicameral;
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1) Presidéncia do CNE, concedeu apenas uma semana para oS
Conselheiros elaboraram um Parecer substitutivo do Processo e da
Resolugdo, causando constrangimentos e prejudicando a andlise dos
documentos;

j) Um processo de aligeiramento e a intempestividade da realizagdo da
Sessao Deliberativa do Conselho Pleno do CNE, no inicio de dezembro
de 2017, quando ainda estavam incompletos o Parecer, o Projeto da
propria Resolugdo e os Anexos ou Documentos Técnicos
Complementares;

k) Aprovagdo e a homologagéo do Parecer n® 15/2007, com lacunas graves
e incompletudes que afetam todo o sistema educacional;

1) A ruptura da organicidade do conceito de Educag&o Basica, ao aprovar e
homologar o Parecer e a BNCC, contendo apenas as etapas da
Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental, sem que contenha a etapa
do ensino médio;

m) Fragilizagdo da proposta de formagéo integral dos estudantes;

n) Fere a autonomia dos profissionais da Educagdo, notadamente a os
professores;

0) Desrespeita o principio do pluralismo proposto pela LDB, ao minimizar a
modalidade EJA e a educagao no campo;

p) Néo valorizagdo das experiéncias extraescolares;

q) Restringe indiretamente, o principio da gestdo democratica da escola
publica;

r) A publicagdo da Resolugdo e a decretagdo da Lei que regulamenta a
BNCC alterando diversas leis, conforme ja relacionadas nesta pesquisa;

s) Falta de clareza sobre a celeridade com que o assunto foi tratado,
principalmente na fase que culminou com sua aprovagao, homologagao
€ sancao;

t) Pressdes e exigéncias de movimentos pela educagdo infantil; de
movimentos conservadores e fundamentalistas pela exclusdo das
referéncias a género e orientagdo sexual;

u) Prevaléncia do conceito de competéncia com a concepgao utilitarista do
conhecimento;

v) Incluséo das tematicas latino-americana, quilombola, indigena e novas
tecnologias, sem aprofundamento necessario;

w) Adogao de termos, conceitos e estabelecimento de significados a esses,
através de lei (Paiva, 2019, p. 39-41).

Nesse ambito, constata-se que as condi¢cbes de sistematizacdo da BNCC
podem sugerir que a mesma n&o tenha elementos suficientes para sustentar e
organizar a formagao continuada de qualidade para professores que atuam nos anos
finais da Educagao Basica, ensinando os conteudos de Inglés. Para sustentar esta
analise inicial, € necessario refletir sobre uma educacao considerada de qualidade e
uma teoria que demonstre as relagbes entre aprendizagem e desenvolvimento

humano e a integralidade e complexidade destes processos.

1.2 Ensino de Lingua Inglesa no curriculo
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Debates e estudos sobre o tema da internacionalizagdo educacional existem
ha muito tempo nas instituicbes de Ensino Superior brasileiras. No entanto, segundo
Thiesen (2021), esse processo vem associando discussdes e agdes na Educagéo
Basica em um movimento com razdes majoritariamente, politicas e mercadoldgicas,
fortalecido pela influéncia de organizagdes multilaterais que atuam em espacos e
instancias transnacionais.

Esse acontecimento compreende o mundo da educagao publica e privada,
talvez em um compasso e configuragao diferente do Ensino Superior, porém, se move
em meio a varios processos sociais igualmente complexos, entre os quais estdo a
mundializag&do/globalizagdo do capital, os fluxos migratérios, as novas demandas
produzidas pelas tecnologias, além das demandas culturais, sobretudo aquelas
ligadas a raga, género e diversidade (Leite; Ritter, 2017). Consequentemente, essas
motivagdes e processos induzem os Estados nacionais, em um fluxo continuo de
diretrizes, a realizar uma série de reformas educacionais, que, por sua vez, sao
recebidas e incorporadas as politicas nacionais de diferentes formas, em resposta a
caracteristicas econémicas, aspectos sociais e histéricos dos paises (Azevedo;
Damaceno, 2017).

Tais mudancgas estao fortemente articuladas no curriculo (Reforma do Ensino
Médio e BNCC), por exemplo, contudo, ainda em outras frentes, como: a) o crescente
numero de escolas internacionais, bilingues ou regulares que oferecem servigos
bilingues; b) extens&do da jornada escolar; c) estruturas de avaliagdo, financiamento,
regulagcdo e controle internacional; d) implementacdo de programas oficiais de
incentivo a formacéo inicial e continua de professores em conjunturas de cooperagao
internacional; e) desenvolvimento das oportunidades de intercadmbio no ensino médio,
entre outros (Duboc, 2019).

Logo, deve-se levar em conta que a insergdo dessas concepgdes produz
conflitos e resisténcias, entretanto, como assegura Correa (2016), o discurso global
em volta da LI, especialmente, e a obtengcdo de uma cidadania global (UNESCO,
2015), através de competéncias interculturais, posicionam-se como formas de
atualizagdo, inovagéo, eficiéncia e modernizagdo do curriculo basico e, por isso,
ganham cada vez mais forca na formagdo da juventude brasileira. Diante desse
panorama, este capitulo tem como finalidade refletir sobre a BNCC (Brasil, 2018),

principalmente no componente de LI, e suas convergéncias com o macroprojeto de
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internacionalizagdo da Educacgao Basica, considerando os construtos norteadores do
Documento para o ensino do Inglés (Duboc, 2019).

Sob a otica de Bakhtin (2006), a linguagem transcende a simples fungao de
refletir a realidade e passa a ser compreendida como uma arena de constante dialogo,
em que pressuposi¢cdes normativas sdo constantemente questionadas. Nesse rumo,
a linguagem nao apenas reflete discursos preestabelecidos, como se torna arena de
acao, transformacao e resisténcia. Ela pode ser utilizada para consolidar hegemonias,
além de ser capaz de subverter estruturas coloniais, dando voz a grupos
historicamente marginalizados, assim, a linguagem se revela como um espaco de
multiplas possibilidades, em que diferentes vozes se entrelagam em um constante
processo de negociagao e construgéo de significados (Bakhtin, 1997).

Em 2018, foi finalizado o documento da BNCC como referéncia nacional para
a formulacdo de curriculos da Educacdo Basica “nos niveis federal, estadual e
municipal, referente a formacdo de professores, avaliacdo, desenvolvimento de
conteudos e critérios pedagdgicos por prover infraestrutura adequada para o pleno
desenvolvimento da educacgéo” (Brasil, 2018, p. 8). Em meio a disputas, avangos e
retrocessos, percebeu-se que a BNCC procura atender as exigéncias internacionais
de centralizac&o curricular que admitem as competéncias como eixo norteador para
mobilizar informag¢des (consideragbes e metodologias), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para solucionar demandas
complexas do cotidiano, o exercicio pleno da cidadania e do mundo do trabalho
(Brasil, 2018).

No documento, é possivel averiguar a preocupacéo em explicar as fragilidades
do sistema de Educacgao Basica brasileiro, “especialmente para o Ensino Médio em
que os indices de aprendizagem, repeténcia e evasdo s&o bastante preocupantes”
(Brasil, 2018, p. 5). Nesse panorama, assegura-se a necessidade de alinhamento com
a Agenda 2030 da Organizagao das Nag¢des Unidas (ONU) e atengao especial aos
indices de qualidade medidos por avaliagdes externas, como o Ideb e sua clara
analogia com a Organizagado para a Cooperagdo Econb6mica e Desenvolvimento
(OCDE), que coordena o Pisa e a Organizagao das Nagdes Unidas para a Educacéao,
a Ciéncia ea Cultura (Unesco), através do Laboratorio Latino-Americano de Avaliagéo
da Qualidade da Educacé&o para a América Latina (LLECE) (Brasil, 2018).

Desse modo, a BNCC, como componente da politica nacional de Educacéao
Basica, € influenciada e induz o processo de internacionalizacdo dessa parte, desde
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seus conhecimentos conceituais subjacentes até suas consequéncias mais
manifestas nos curriculos escolares e no ensino de linguas no Brasil. Conforme Leite
e Ritter (2017), internacionalizar o curriculo quer dizer remodelar (intencionalmente) e
associar um conjunto de agdes com expectativas internacionais.

E um método que pode ir desde a formulagéo de politicas curriculares mais
extensas até reorganizagdes, redesenhos, ajustamentos ou adaptag¢des curriculares,
com foco nos conteudos de conhecimento, aprendizagem dos alunos, avaliagao e
respetivas metodologias de ensino do idioma Inglés; além de oferta de troca de
entrada e saida, uso de novas tecnologias educacionais e/ou sua associagdo com
programas e métodos estrangeiros, reforgo curricular em conteudos que cumpram os
requisitos internacionais e tarefas extracurriculares ensinadas em lingua estrangeira
(Finardi et al., 2020).

Para Correa (2016), esse conceito compreende estratégias, abordagens e
praticas que propde injetar uma magnitude internacional na propria instituicdo. Em
geral, as escolas com projetos nessa perspectiva admitem o proposito académico de
preparar seus alunos para viver em um mundo globalizado sem essencialmente sair
de “casa”, trazendo conhecimentos sobre contextos internacionais e multiculturais
para o ambiente escolar.

Pode-se sugerir, entdo, que, nesse aspecto, a internacionalizagdo da Educagao
Fundamental presente na BNCC tem uma potencialidade democratica ao trazer a
dimenséo global como parte mais ampla da formagao académica e sociocultural para
todos os alunos, ndo somente para aqueles que tém a oportunidade de ir para o
exterior. Todavia, é necessario analisar que as influéncias do capital internacional e
seu discurso ndo incluem a internacionalizagdo educacional entre suas prioridades
para promover uma cultura de paz entre os povos, mas sim o lucro e o poder (Duboc,
2019).

Nessa trama, Gontijo (2015) entende a internacionalizagdo no campo curricular
COmMoO um processo que nao se restringe ao simples movimento de ensinamentos e
aprendizados de um pais para outro, mas que se estende a longo prazo e envolve
uma vontade de instruir e aprender com outras expectativas, gerando transformagdes
no pensamento e nas atitudes dos sujeitos. Para o pesquisador, & relevante
conjecturar que esse processo possui dimensdes sociais, culturais, morais, éticas e
politicas que vao além do enfoque puramente econdmico. Ele se articula com outras

agendas que nem sempre refletem apenas intengdes democraticas e neutras, e, por
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isso, precisa ser compreendido em termos de relagdes de poder entrelagadas, suas
consequéncias nos ensinamentos, praticas e politicas educacionais.

Lyotard (2018) destaca que a finalidade da internacionalizagdo educacional é
enriquecimento reciproco, ndo homogeneizacdo. Nessa diligéncia, € preciso tentar
articular o global e o local, sem que as historias e os interesses nacionais sejam
apagados ou diluidos. Contudo, o risco de que, nesse processo, o lugar seja anulado
por uma postura cientifica na procura do conhecimento universal necessita ser

evidenciado e ndo deixado de lado.

1.3 O componente de Lingua Inglesa na BNCC

Como ja abordado, a compreensao da BNCC para assessorar na constru¢ao
dos curriculos escolares tem sido vastamente debatida pelos érgédos governamentais,
a partir do comego da década de 1990 (Gontijo, 2015). Em dezembro de 2017, sua
ultima publicagéo foi admitida pelo CNE com a finalidade de democratizar a Educagao
Fundamental no pais e torna-la mais social. A aprovacido desse documento normativo
suscita ag¢des politicas associadas a lingua e aos méritos de poder nelas
compreendidos. Os motivos para esse fato se devem ao fato de a lingua estar
intimamente associada a sociedade e a cultura, além da seriedade de desenvolver
politicas corretas a conjuntura globalizada em que os alunos estdo compreendidos
atualmente (Rocha; Diez, 2018).

As concepgdes linguisticas tém sido firmemente mencionadas em documentos
e diretrizes oficiais que visam ampliar politicas publicas para o ensino de linguas
estrangeiras nas escolas do Brasil. Portanto, torna-se proeminente perguntar acerca
dessas compreensoes, visto que, entre as fundamentais transformagdes organizadas
pela Base, esta a imposicéo da LI para o Ensino Fundamental I, do 6° ao 9° ano, em
todo o territorio nacional (Brasil, 2017a). Essa acao se fundamenta, em conformidade
com Rocha e Diez (2018), devido ao seu uso global como lingua de comunicagéo
intercultural entre povos de diferentes linguas e culturas em meio a conjuntura
multicultural da atualidade.

O componente de LI, foco desta pesquisa, encontra-se dentro do campo de
Linguagens da BNCC, que também é estruturado pelos seguintes elementos
curriculares: Lingua Portuguesa, Artes e Educacgao Fisica. No Ensino Fundamental, o
ensino do Inglés é obrigatério nos anos finais (do 6° ao 9°); ja, no Ensino Médio,
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igualmente é obrigatorio, embora ndo sejam explicitados os anos em que precisa ser
lecionado (Rocha; Diez, 2018).

O Documento apresenta trés premissas que orientam os eixos organizadores
(Oralidade, Leitura, Escrita, Conhecimentos linguisticos e Dimens&o intercultural)
propostos para o componente LI, alinhadas ao carater formativo almejado para o
ensino e aprendizagem da lingua. A primeira implica a abordagem da LI como lingua

franca, perspectiva em que

[...] séo acolhidos e legitimados os usos que dela fazem falantes espalhados
no mundo inteiro, com diferentes repertérios linguisticos e culturais, o que
possibilita, por exemplo, questionar a visdo de que o Unico Inglés “correto” —
e a ser ensinado — € aquele falado por estadunidenses ou britanicos (Brasil,
2017a, p. 241).

O entendimento da lingua nesse dmbito a desvincula de um territério, cultura e
comunidade especifica e a legitima também em outros contextos, favorecendo,

segundo o documento, a interculturalidade na educagao linguistica, ou seja,

o reconhecimento das (e o respeito as) diferengas, e para a compreensao de
como elas sdo produzidas nas diversas praticas sociais de linguagem, o que
favorece a reflexdo critica sobre diferentes modos de ver e de analisar o
mundo, o(s) outro(s) e a si mesmo (Brasil, 2017a, p. 241).

A segunda premissa discorre sobre os multiletramentos, concepgédo que
abrange as praticas sociais do mundo digital e entrelaga diferentes semioses e
linguagens no processo de significagdo. “Concebendo a lingua como construgao
social, o sujeito ‘interpreta’, ‘reinventa’ os sentidos de modo situado, criando novas
formas de identificar e expressar ideias, sentimentos e valores” (Brasil, 2017a, p. 242).
E a terceira premissa disserta sobre a abordagem de ensino, na qual o professor é
orientado a uma postura de acolhimento das diferentes formas de expressao da
lingua, legitimando os usos locais do Inglés na constru¢ao do repertdrio linguistico do
aluno.

Na descrigdo dos eixos organizadores, o Documento ja traz as sugestdes das
praticas de linguagem que comportam seus objetivos. No eixo Oralidade, por exemplo,
estdo as praticas presenciais, como debates, entrevistas, conversas/dialogos, entre
outras, e os desdobramentos pedagdgicos e de aprendizagem decorridos dessas
atividades. Nos eixos de Leitura e Escrita, os géneros diversos séo enfatizados (como:
géneros verbais e hibridos, poemas, pecas de teatro, autobiografias, esquetes,
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noticias, relatos de opinido, chat, félder). O eixo Conhecimento Linguistico enfatiza as
praticas de uso da lingua de modo contextualizado e articulado as praticas de
oralidade, leitura e escrita. Sobre o estudo da gramatica, “envolvendo formas e tempos
verbais, estruturas frasais e conectores discursivos, entre outros, tem como foco levar
os alunos, de modo indutivo, a descobrir o funcionamento sistémico do Inglés” (Brasil,
2017a, p. 245). No eixo Dimenséo Intercultural, observa-se a referéncia ao status de
Inglés como lingua franca, compreendendo que as culturas, na sociedade
contemporanea, interagem e estdo em continua reconstrugéo.

No Documento, também encontram-se as competéncias especificas do
componente curricular de LI em articulagdo com as competéncias gerais da Educacgéo
Basica, as competéncias especificas da Area de Linguagens (Brasil, 2017a, p. 246) e
a descricao das unidades tematicas, objetos de conhecimento e habilidades. Cada
componente curricular apresenta um conjunto de habilidades que est&o relacionadas
a diferentes objetos de conhecimento (como conteudos, conceitos e processos) que,
por seu turno, sdo organizados em unidades tematicas.

Para depreender como o componente de LI na BNCC tem sido tratado na
literatura, foi realizada uma revisdo de estudos sobre o tema. Com o pressuposto de
que as dissertacdes e teses brasileiras que abordam a LI e a BNCC representam uma
amostra significativa das pesquisas académicas nessa area, utilizou-se o portal da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) — instituicdo
responsavel pela Pés-Graduacéo Stricto Sensu, no Brasil — para a obtengao desse
material. No Catalogo de Teses e Dissertacdes
(http://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/), encontram-se pesquisas
produzidas em programas de mestrado e doutorado.

Foram pesquisados os trabalhos a partir das palavras-chave e do operador
booleano AND: BNCC AND Inglés; BNCC AND Lingua Inglesa; Base Nacional
Comum Curricular AND Inglés; Base Nacional Comum Curricular AND Lingua Inglesa.
Como o documento sobre a Base Nacional é recente, ndo s&o muitos os trabalhos
desenvolvidos. Os resumos foram lidos e identificadas as pesquisas mais
relacionadas aos objetivos da tese e que se encontravam disponiveis on-line. Foram
escolhidos 12 trabalhos: trés teses e nove dissertagdes.

No intervalo de 2018 e 2019, foram escolhidos seis trabalhos: duas teses e
quatro dissertagbes. S&o eles: a tese de Ana Lucia Simdes Borges Fonseca (2018), a
tese de Alice Moraes Rego de Souza (2019) e as dissertagdes de Aline Kieling Juliano
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Honorato Santos (2019), Renan Felipe da Silva (2019), Brenda Treco Padre (2019) e
Luiz Fernando Scaglion (2019). De 2020 e 2021, foram selecionados seis trabalhos:
uma tese e cinco dissertacdes. Sao eles: as dissertagdes do ano de 2020 de Priscila
Oliveira Silva, Isabella Todeschini, Danilo da Silva Solera, Claudia Botelho Silva,
Claudia Fonseca Rocha e a tese defendida em 2021, de Flavia Matias Silva. Dentre
as pesquisas levantadas, algumas analisam a propria BNCC, conforme elenca-se a
seqguir.

A pesquisa de Correa (2016) faz uma avaliagado do impacto da primeira verséo
da BNCC por meio de um delineamento esquematico parcial com uma abreviada
analise da segunda publicacdo. Silva (2018) traz uma analise do discurso exposto nas
propostas e reformas da BNCC e como ele se conecta com os velhos discursos que
amparam a Educacdo Basica, no Brasil, nos ultimos tempos. Micarello (2016)
considera o processo de preparagao da BNCC no que concerne ao contexto politico
contemporaneo e como as distintas posi¢cées e apreciagdes foram organizadas na
elaboragdo da segunda versdao do documento. Por fim, Correa (2016) enfoca os
discursos de 6rgaos oficiais e as publicagdes em periddicos cientificos da BNCC.

Além desses estudos, Neira, Souza Junior e Almeida (2016) também fornecem
subsidios para um melhor entendimento da BNCC. Os referidos autores descrevem
as fases do processo de projeto e os principais efeitos das duas primeiras versdes da
BNCC na perspectiva de um participante do processo de producdo. Ja Gontijo (2015)
busca compreender a proposta da Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental,
enfocando o processo de alfabetizac&o realizado nos documentos e seus aspectos
conceituais.

Nessa sequéncia, Silva (2018) discute a relag&o entre politica curricular, Ensino
Meédio e BNCC, versando sobre a conceituacdo de educacao, formagcdo humana e
curriculo desde 1996 até o presente. Quanto ao conteudo da BNCC, seu documento
possui cerca de 600 paginas e cinco capitulos, composto por introdu¢ao, estrutura da
BNCC, Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. O capitulo introdutério
apresenta a fundagao e sua competéncia, o marco legal que a rege, os fundamentos
pedagogicos, o acordo federal-estadual e a implementagdo do documento. No
segundo capitulo, é tragada a composi¢ao geral do BNCC consoante as trés fases da
Educacdo Basica: Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio (Silva,
2018).
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Além disso, o capitulo esclarece como a aprendizagem é composta em cada
uma das fases e esclarece a estrutura dos cédigos alfanuméricos projetados
para identificar cada objetivo de aprendizagem e desenvolvimento. O terceiro
capitulo apresenta a etapa da Educagéo Infantil, os direitos de aprendizagem
e desenvolvimento, os campos de atuacédo, os objetivos de aprendizagem e
a transicdo para o ensino fundamental. O capitulo quatro descreve a etapa
do ensino fundamental, dividindo-o em cinco areas: Letras, Matematica,
Ciéncias Naturais, Ciéncias Humanas e Ensino Religioso. O ultimo capitulo,
apos a apresentagcdo da BNCC no contexto do Ensino Secundario e do
Curriculo e Itinerarios de Base, divide-se na area das Linguagens e das suas
Tecnologias, na area da Matematica e nas suas Tecnologias, na area das
Ciéncias Naturais e nas suas Tecnologias e a area de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas (Rocha; Diez, 2018, p. 6).

Com relagao as pesquisas levantadas que abordam a LI na BNCC, os trabalhos
investigam livros didaticos de Inglés a luz da BNCC, procuram conhecer os discursos
dos professores sobre decisbes contidas na BNCC/LI, acerca das metodologias
utilizadas em sala de aula, conforme detalha-se abaixo.

O objetivo da tese de Ana Lucia Simdes Borges Fonseca (2018) é investigar os
primeiros efeitos causados pela institucionalizagao da Lein® 13.415, de 16 de fevereiro
de 2017, que trata da oferta obrigatoria do Inglés no curriculo do Ensino Fundamental
e Médio. A autora traz o pensamento de alguns intelectuais da educagao a partir do
século XVI para, além de situar o leitor nesse percurso historico, fazer a analise desse
contexto. Entre os autores citados, esta Pierre Bourdieu (1977), para quem a lingua
nao é usada somente para a comunicagdo, mas para ser respeitada, obedecida,
valendo aquilo que os que a falam valem. Assim, o Inglés como lingua franca global
tem a seu favor a crenga de que ela pertence aos dominantes. No entanto, uma
mesma lingua pode unir as pessoas ao redor do mundo e/ou acentuar as diferengas,
reforgar as desigualdades sociais. Por esse motivo, a sua institucionalizagdo como
lingua franca deve ser questionada e discutida, segundo o autor.

A tese de Alice Moraes Rego de Souza (2019) parte da premissa de que a
educacdo nao & consenso, envolvendo muitos interesses. O problema da tese é
investigar quais discursos foram privilegiados no processo de construgdo da BNCC. A
pesquisa mostra que tanto os debates sobre a BNCC quanto sua versao final sdo
atravessados por discursos privatistas e neoconservadores, visdo de educagao de
grupos socialmente hegemdnicos. Para esses grupos, educagao, cartografia; ensino
de lingua estrangeira, tudo pode estar a servigo de produzir capital financeiro. De
acordo coma autora, vive-se tempos de grandes desafios, pois esses discursos
ameacam a liberdade de expressao, a liberdade de catedra, o potencial criativo das
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escolas e a construgdo de uma escola que acolha respeitosamente a diversidade, seja
ela religiosa, racial, de género ou classe social. Contudo, mesmo diante de tantos
retrocessos, a autora considera que n&o pode se despir da esperancga.

A dissertacdo de Luiz Fernando Scaglion (2019) procura discutir a relevancia
da LI e do conhecimento de um novo idioma na sociedade do século XXI. Os dados
sinalizam para a elitizacdo do Inglés como idioma, desde as primeiras politicas
publicas destinadas ao ensino no pais, com a vinda de D. Joao VI ao Brasil, em 1808,
estendendo-se praticamente por todo o século XX. Na atualidade, o ensino de
qualidade da LI ainda se encontra elitizado, talvez menos do que durante os séculos
XIX e XX, porque, considerando a baixa renda da populacéo, diminuicdo do poder de
compra e frequentes crises econdmicas no pais, infelizmente, para poder aprender
uma lingua estrangeira com fluéncia, existe a necessidade de que o aluno procure
uma escola de idiomas. Os documentos analisados reconhecem o ensino deficitario
de Inglés em sala de aula e a falta de aulas voltadas a comunicagao oral. Conclui que
os documentos estudados preconizam aos cidad&dos o acesso ao Inglés nas escolas
publicas, mas, para tanto, devem ser trilhados os caminhos corretos, maiores
investimentos em educacdo e melhor formacado de professores, para fornecer aos
estudantes um ensino de qualidade. Em sintese, para o autor, o Estado teria que
remunerar dignamente os professores e possibilitar que houvesse formagédo de
qualidade e especializagdes.

A dissertacao de Aline K. J. H. Santos (2019) analisa se a BNCC e o Projeto
Politico Curricular (PPC) do Curso de Letras Inglés da Universidade Federal do Acre
(UFAC) contemplam os (multi)letramentos com o uso das Tecnologias Digitais da
Informagéo e Comunicagao (TDIC), objetivando dar inteligibilidade aos discursos que
orientam a formacéo inicial de professores. A analise revela que os documentos
orientadores/normatizadores para o ensino, BNCC e PPC (em foco), contemplam as
demandas das praticas de linguagens contemporédneas que envolvem o0s
(multi)letramentos nos ambientes digitais em LI para as praticas escolares e para
formacéo inicial de professores no que diz respeito ao uso didatico e para o
engajamento discursivo dos alunos e professores. Entretanto, a autora considera que
alguns enunciados da BNCC apresentaram certas divergéncias em relagcdo as
multiplicidades de culturas que integram os géneros multissemioticos, os quais
circulam em ambientes digitais, e as multissemioses de linguagens nas unidades

tematicas, pois se restringem a produgao escrita. Ja o PPC do Curso de Letras Inglés
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da UFAC apresentou, na concepg¢ao de Santos (2019), algumas lacunas em objetos
de aprendizagens que deveriam contemplar as multiplicidades de linguagens e os tons
valorativos que integram os géneros multissemio6ticos, bem como as novas formas de
se relacionar com os textos em componentes curriculares referentes a pesquisa
académica. Além disso, observou que ambos os documentos sdo incipientes em
relagao as praticas discursivas hipermidiaticas do campo artistico-literario.

Renan Felipe da Silva (2019), em sua dissertagdo de mestrado, investiga o que
dizem os professores de Inglés a respeito da utilizagdo de tecnologias nas escolas
publicas de uma cidade do interior de S&o Paulo. Os dados indicam que ha um
pequeno uso de tecnologias, com atividades que envolvem pesquisa, escuta,
pronuncia e vocabulario e as midias mais utilizadas foram musicas, filmes, videos e
jogos. Os professores afirmaram empregar a tecnologia para motivar os alunos,
ampliar as oportunidades de aprendizagem, promover interagdo e ensinar-aprender
diferentes habilidades, técnicas, vocabularios e estruturas gramaticais. Mas o baixo
numero de aulas de Inglés definidas pelo MEC e a obrigatoriedade de seguir o material
didatico também afetam diretamente a integracao de recursos tecnoldgicos a pratica
pedagogica. Outro ponto que chama a atengao é o lugar de menor importancia que
ocupa a LI no rol de disciplinas.

A dissertagdo de Brenda Treco Padre (2019) analisa de forma critica a
formacgao pré e em servico de professores de Inglés do Ensino Fundamental |, por
meio da LDB e da nova BNCC, de ementas de cursos de formacdo, de um
qguestionario e entrevistas abertas com professores. Apesar da demanda do ensino de
Inglés, para a autora, ainda n&o existem paréametros oficiais que orientem o ensino de
linguas adicionais para esse segmento. O estudo conclui que ha uma incoeréncia
entre os dados, visto que os documentos oficiais parecem orientar a formagao dos
professores, porém, as ementas oficiais ndo sugerem como eles sdo formados, sendo
que os discursos apontam para professores que tém conhecimento de praticas e
teorias. Os professores de Inglés, participantes da pesquisa, recorrem a cursos de
educacgao continua, em servigo, que os orientem em suas praticas e os formem para
o ensino de Inglés para criangas. Por fim, propde maneiras de repensar a formagéao
pré e em servigo dos profissionais que atuam na area do Ensino Fundamental.

Priscila Oliveira Silva (2020), em sua dissertacdo de mestrado, cartografa as
ressonancias dos discursos produzidos e agenciados pelos atores e autores diante da
obrigatoriedade do ensino do Inglés no curriculo da Educacdo Basica e das
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contingéncias para a efetivagdo do ensino (e da aprendizagem) de qualidade no
contexto escolar. Os discursos sugerem que a obrigatoriedade pode se tornar um fator
motivacional para professores e alunos, ao mesmo tempo que se apresenta como um
grande desafio a qualidade do processo de ensino e aprendizagem, face as
contingéncias encontradas no contexto escolar. Os professores demonstraram
disposigéo para se dedicar mais e buscar o conhecimento necessario a fim de garantir
que o ensino do Inglés tenha qualidade nas escolas publicas, ao passo que expdem
as contingéncias que os desmotivam e desvalorizam a carreira. Consideram que, se
forem melhoradas as condi¢gdes de trabalho, o processo ensino e aprendizagem se
efetivara com qualidade.

A pesquisa de mestrado de Isabella Todeschini (2010) tem como foco a
questao da interculturalidade como uma possibilidade de dialogo entre culturas e,
também, como modo de motivar a reflexdo e a construcdo de respeito mutuo entre
sujeitos. No panorama escolar, iniciativas que articulam a interculturalidade com
demais conhecimentos em sala de aula revelam-se pertinentes quando o objeto do
processo de ensino e aprendizagem é constituido pelos os idiomas, especialmente a
LI, como lingua franca, obrigatéria a partir da publicagdo da BNCC. O trabalho objetiva
analisar como o Inglés, considerado lingua franca (ILF), e suas relagbes com a
interculturalidade, sdo abordados no livro do 6° ano da colegdo Way to English for
Brazilian Learners adotada na Educagao Basica, no Ensino Fundamental Il, no ano
de 2020, pelas escolas da rede estadual do Parana. E possivel reconhecer que, em
primeiro lugar, a interculturalidade e seus entrelagamentos s&o contemplados no livro
como algo a parte do conteudo principal da unidade. Além disso, ha a presenga de
temas globalizados e imagens que auxiliam na constru¢ao da paisagem linguistica da
LI, colaborando com a compreensao e reflexdo da interculturalidade e sua relagao
com o ILF. Por outro lado, ndo ha o interesse em fazer com que aconteca o
compartilhamento da cultura do aprendiz.

Danilo da Silva Solera (2020), em sua dissertagdo de mestrado, discute o lugar
da literatura no ensino de LI como lingua estrangeira a partir de duas perguntas
direcionadoras: I. O que os documentos reguladores da Educagéo Basica preveem a
respeito do trabalho com textos literarios nas aulas de Inglés? e Il. Quais sdo os
desafios e possibilidades de se trabalhar literatura na aula de linguas estrangeiras? O
autor analisa as DCN e a BNCC e realiza uma pesquisa-acéo colaborativa em uma
escola da rede privada de Sao Paulo, no Ensino Fundamental. A pesquisa demonstra
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a presenca de visdes conflitantes nos documentos oficiais e um espaco frutifero para
a literatura na sala de aula de linguas estrangeiras, sobretudo para promover
letramento critico e romper com definicbes hegeménicas consagradas da literatura.
Destaca a necessidade de “uma formacao qualificada do professor de linguas
estrangeiras com vistas ao repensar de um trabalho literario afeito a criticidade e ao
agenciamento”.

Claudia Fonseca Rocha (2020), em sua dissertagdo de mestrado, versa sobre
os documentos normativos curriculares para todo o territério nacional e as alteracdes
na LDB n° 9.394/96, cujo objetivo principal foi a reforma do Ensino Médio e o
estabelecimento da LI como lingua adicional obrigatéria. O objetivo da pesquisa foi
fazer uma analise conceitual das categorias ideoldgicas de “lingua franca”, “lingua e
cultura” e de “norma e variagao linguistica “, sob a perspectiva glotopolitica, conforme
apresentada na BNCC. Os resultados indicam que, no Ensino Fundamental, a
perspectiva de ensino de Inglés como “lingua franca” é a escolhida sob uma
abordagem comunicativa intercultural. Por outro lado, “os conhecimentos linguisticos
propostos apresentam indicios de uma visao estrutural de lingua para o curriculo e
nao condizem com a proposta multicultural”. Enquanto isso, a tese de Flavia Matias
Silva (2021) consiste em discutir o papel do ensino de LI de viés intercultural no
processo de implementacao de atividades de compreenséo oral da colecéo Learn and
Share in English: lingua estrangeira moderna — Inglés — Ensino Médio e de atividades
pedagogicas adicionais de viés intercultural. A pesquisa focaliza sua analise nas
percepgdes dos alunos do Ensino Médio — Regular noturno de uma escola estadual
localizada no municipio de Sado Gongalo, Rio de Janeiro, sobre questdes relacionadas
a pluralidade linguistica e cultural. A pesquisa também busca explanar as propostas
para o ensino de viés intercultural da BNCC.

Os resultados da analise de dados mostram que grande parte dos alunos
concebem o ensino de Inglés integrado ao de cultura como algo importante para o seu
aprendizado de lingua; contudo, algumas crengas estdo calcadas em uma
“colonizacgdo cultural e linguistica” que ainda emergem fortemente. Ha muitos que
ainda apresentam uma forte predilecéo pelo aprendizado de Inglés com base somente
em modelos hegemo&nicos e nativizados. Assim sendo, para que o desenvolvimento
de uma conscientizagdo acerca da pluralidade e heterogeneidade da LI, o professor
precisa exercer o seu papel de mediador intercultural e fomentar uma dtica

intercultural em sala de aula por meio da utilizag&o critica do livro didatico, além de



50

desenvolver atividades pedagogicas adicionais, que se proponham a suprir as lacunas

apresentadas ao longo do processo de ensino-aprendizagem.

No quadro abaixo, € apresentada uma sintese dessas pesquisas envolvendo a

BNCC e o ensino da LI em cursos de pos-graduagéao brasileiros.

Quadro 1 — Dissertagdes e Teses sobre BNCC/Lingua Inglesa no Catalogo de Dissertagdes e Teses
da Capes. Periodo: margo/2018 a setembro/2021

AUTOR TESE/DISSERT | ANO TEMA RESULTADOS
INSTITUICAO
1-Ana Lucia | Tese/UFS 2018 | A obrigatoriedade do | A institucionalizagdo do Inglés como
Simbes Inglés no curriculo do | lingua franca deve ser questionada e
Borges Ensino Fundamental | discutida.
Fonseca e Médio.
2-Alice Tese/UFF 2019 | Quais os discursos | Séo discursos privatistas e
Moraes Rego privilegiados no | neoconservadores, que ameagam a
de Souza processo de | liberdade das escolas e dos professores.
construgdo da BNCC.
3-Luiz Dissert/UNESP | 2019 | A elitizag&o do Ensino deficitario de Inglés em sala de
Fernando ensino de qualidade aula da escola publica e falta de aulas
Scaglion da Lingua Inglesa no | voltadas para a comunicagéo oral.
Brasil
4-Aline Dissert/UFAC 2019 | A BNCC contempla | Incipiente em relacdo as praticas
Kieling ou nao o | discursivas hipermidiaticas do campo
Juliano (multi)letramento. artistico-literario.
Honorato
Santos
5-Renan Dissert/UNESP | 2019 | Utilizagéo de | Pequena utilizagdo e dificuldades como
Felipe da tecnologias nas | baixo numero de aulas e obrigagdo de
Silva escolas publicas em | seguir os livros didaticos
aulas de Inglés.
6-Brenda Dissert/PUC-SP | 2019 | Qual é a formagdo | E preciso repensar a formagao pré e em
Treco Padre pré e em servico de | servigo dos profissionais que atuam na
professores de Inglés | area do Ensino Fundamental.
do Ensino
Fundamental.
7-Priscila Dissert/UESB 2020 | Quais os discursos | Os professores demonstram disposi¢éo
Oliveira Silva sobre a | para se dedicar mais e expdem as
obrigatoriedade  do | contingéncias que desmotivam e
ensino do Inglés. desvalorizam a carreira.
8-lsabella Dissert/UTFPR | 2020 | Modos como o Inglés | A interculturalidade é contemplada no
Todeschini como lingua franca e | livro, mas ndo ha o interesse em fazer
interculturalidade s&o | com que aconteca o compartiihamento
abordados em um | da cultura do aprendiz.
livro didatico.
9-Danilo da | Dissert/USP 2020 | Lugar da literatura no | Ha visdes conflitantes nos documentos
Silva Solera ensino de Lingua | oficiais e um espago frutifero para a
Inglesa como lingua | literatura na sala de aula de linguas
estrangeira. estrangeiras.
10-Claudia Dissert/Estacio 2020 Desenvolvimento da | Os métodos situacional, comunicativo e
Botelho Silva oralidade no uso da | direto foram os que mais favoreceram o
Lingua Inglesa em | desenvolvimento da oralidade.
sala de aula.
11-Claudia Dissert/UFF 2020 | Andlise conceitual de | A perspectiva de ensino de Inglés como
Fonseca algumas categorias | “lingua franca” é a escolhida sob uma
Rocha apresentadas na | abordagem comunicativa intercultural.
BCNN.
12- Flavia | Tese/UFF 2021 Papel do ensino de | Para uma conscientizagdo sobre a
Matias Silva Lingua Inglesa de | pluralidade e heterogeneidade da Lingua
viés intercultural em | Inglesa o professor precisa exercer o seu
atividades de | papel de mediador intercultural.
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compreensao oral de
uma colecgao didatica.

Fonte: Elaborado pelo autor

Conforme assinala a revisdo bibliografica realizada, ha uma lacuna nas
investigacdes sobre o processo de implementagdo da BNCC nas escolas, justificando
ainda mais o estudo da tematica da presente tese. Essas pesquisas, conduzidas por
diferentes autores e em diferentes instituicdes de ensino, oferecem dados para uma
compreensao mais abrangente da situagao.

Ademais das questdes mencionadas anteriormente, algumas pesquisas
exploram aspectos que nao estdo diretamente relacionados a BNCC, mas que tém
uma relevancia significativa para o ensino de LI no contexto brasileiro. Por exemplo,
a tese de Ana Lucia Simbes Borges Fonseca (2018) investiga os efeitos da
institucionalizagdo da Lei n° 13.415, que torna obrigatério o ensino de Inglés no
curriculo do Ensino Fundamental e Médio. Essa pesquisa analisa os discursos
historicos que moldaram a percepg¢ao da Lingua Inglesa e questiona as implicagbes
socioeconOmicas e culturais dessa obrigatoriedade, especialmente concernete a
equidade no acesso a educacao no territorio brasileiro. Outro exemplo é a tese de
Alice Moraes Rego de Souza (2019), que averigua os discursos privilegiados no
processo de construcdo da BNCC e como eles refletem interesses privados e
conservadores na educagao. Embora o foco principal esteja na BNCC, essa pesquisa
langa luz sobre questdes mais amplas relacionadas a politica educacional e a
ideologia por tras das reformas curriculares, contribuindo para uma compreensao mais
critica do sistema educacional brasileiro.

As pesquisas atinentes ao ensino de LI, portanto, ndo se limitam somente a
analise da BNCC, também exploram questdées mais amplas, que impactam
diretamente a pratica pedagogica e o desenvolvimento educacional no pais. Ao
considerar esses aspectos adicionais, fornecem uma visdo abragente do panorama
educacional brasileiro no que se refere ao ensino de linguas estrangeiras. Pode-se
acrescentar que as pesquisas exploram questdes praticas, como o uso de tecnologias
em sala de aula e a formagao de professores. Ao investigar a utilizagao de tecnologias
nas escolas publicas de Inglés, por exemplo, os estudos revelam ndo apenas os
beneficios dessas ferramentas para motivar alunos e professores, como os desafios
enfrentados na integragdo dos recursos tecnoldgicos e a necessidade de

investimentos em infraestrutura e capacitacao docente.
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Outro aspecto aludido é a formacao de professores, tanto pré, quanto em
servigo, e sua relagdo com os objetivos e diretrizes estabelecidos pela BNCC. Ao
identificar lacunas entre os discursos oficiais e as praticas pedagodgicas, essas
pesquisas apontam para a necessidade de repensar os curriculos de formacéo,
promover o desenvolvimento profissional continuo e alinhar as politicas de educacéao
as demandas do contexto atual. Ou seja, os estudos citados contribuem com a
discussdo sobre o impacto da BNCC no ensino de LI, fornecendo subsidios a
problematizagdo das politicas educacionais e praticas pedagodgicas voltadas para
essa area; analise critica fundamental para garantir a equidade e o respeito a
diversidade.

Por fim, destaca-se que o capitulo abordou a interagcédo entre a BNCC e 0 ensino
da LI, comegando com uma analise dos marcos legais que a fundamentam. Isso
incluiu a contextualizagdo dos documentos e legislagbes que deram origem a BNCC,
destacando seu percurso até a publicagado oficial pelo CNE. Em seguida, foram
examinados os principais aspectos do ensino da LI a luz da BNCC, considerando
como o0s objetivos gerais, competéncias e habilidades sao propostos no contexto do

ensino desse idioma.
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2 DISCUSSAO TEORICA

Neste capitulo, serdo abordadas, primeiramente, as “questdes de ensino e
aprendizagem de Lingua Inglesa”, incluindo consideragbes sobre estratégias de
ensino, avaliagdo de desempenho e o papel do professor e do aluno nesse processo
dinamico. Em seguida, adrentar-se-a as “abordagens e métodos de ensino de Lingua
Estrangeira”, examinando estratégias pedagdgicas utilizadas no ensino de linguas
estrangeiras, desde métodos tradicionais até abordagens mais contemporéneas, para
promover a discussdo contextualizada das praticas educacionais adotadas. Por fim,
serdo explorados os “conceitos de lingua no componente curricular LI da BNCC”,
problematizando os principios e diretrizes estabelecidos pela BNCC para o ensino da
LI, explorando os conceitos fundamentais que orientam a construcdo dos curriculos
escolares e dos PPP e impactam diretamente na pratica pedagdgica em sala de aula.
Esses aspectos interconectados contribuem com a compreensédo dos desafios do
ensino dessa lingua estrangeira na atualidade.

2.1 Questoes de ensino e aprendizagem de Lingua Inglesa

A BNCC introduziu muitas mudangas em relacdo ao ensino da lingua
estrangeira, redefinindo o conteudo minimo que os alunos das redes publica e privada
devem aprender em sala de aula. Alexandre Badim, coordenador do Centro de
Linguas da Universidade Federal de Goias, em entrevista a Revista Nova Escola
(Trevisan, 2018), elucida as principais alteragdes trazidas pela BNCC acerca do PCN,
e que devem constar nos PPP.

Quadro 2 — Mudangas no ensino da Lingua Inglesa: dos PCN a BNCC

Status da Lingua

Como era nos Lingua estrangeira

PCNs

Como ficou na Lingua Inglesa

BNCC Lingua Franca

Na pratica A lingua é legitimada como uma oportunidade de acesso ao mundo globalizado € um

conhecimento que o aluno precisa para exercer a cidadania e ampliar suas possibilidades
de interagdo em diversos contextos.

Na perspectiva de lingua franca, o Inglés deixa de pertencer apenas aos nativos (onde a
lingua é ensinada como materna, na Inglaterra, Canada ou Estados Unidos, por exemplo),
e passa a ser incorporado pelas pessoas em contextos variados, e em préticas e
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interagdes reais. O Inglés é usado para maior inser¢do no mundo académico, cultural e
mercadoldgico.

Organizagao do documento

Como era nos
PCNs

Quatro eixos de conteudo, divididos em conhecimento de mundo, conhecimento
sistémico, tipos de texto e atitudes.

Como ficou no
BNCC

Os eixos sao oralidade, leitura, escrita, conhecimentos linguisticos e dimenséo
intercultural.

Na pratica

O ensino de Inglés, de acordo com a BNCC, deve colaborar para desenvolver
competéncias que vao além de ler, interpretar e resolver problemas. Nesse contexto, o
eixo da oralidade é bastante ampliado e envolve as praticas de linguagem com foco na
compreensao (escuta) e na produgdo oral (fala), com ou sem contato face a face. No eixo
Leitura e Escrita sdo abordadas praticas de linguagem decorrentes da interagcéo do leitor
com o texto escrito e as praticas de producdo de textos, respectivamente.
Os conhecimentos linguisticos estao relacionados a analise e a reflexao sobre a lingua,
sempre de modo contextualizado, articulado e a servigo das praticas de oralidade, leitura
e escrita.
A Dimensao intercultural nasce da compreensao de que as culturas, especialmente na
sociedade contemporénea, estdo em continuo processo de interagcao e construcao, esse
€ um aspecto que deve ser tematizado em sala de aula.

Praticas comunicativas

Como era nos
PCNs

A énfase do documento estava nas praticas de leitura e escrita.

Como ficou no
BNCC

A BNCC reconsidera essa posigdo e a amplia ao tratar a lingua de forma discursiva,
compreendendo outras dimensdes (incluindo as habilidades) tdo importantes para o
desenvolvimento da competéncia linguistico-discursiva dos estudantes por meio da
Lingua Inglesa.

Na pratica

A Base traz a visdo de que a crianga e jovem aprendem na pratica comunicativa e em
contato com a lingua real. A maneira de ensinar também muda, pois ressignifica a relagéo
entre falantes, lingua (materna ou estrangeira) e contexto geografico-cultural. Por outro
lado, no que diz respeito ao eixo da Leitura, a Base aborda praticas diversas a serem
trabalhadas com os alunos, com foco na construgdo de significados, com base na
compreensao e interpretacao dos géneros escritos em Lingua Inglesa, que circulam nos
diversos campos e esferas da sociedade.

Objetivos

Como era nos
PCNs

A aprendizagem da lingua estrangeira estava relacionada, principalmente, com o
desenvolvimento integral do letramento do aluno — aprender a ler textos escritos em
outra lingua era o foco.

Como ficou no
BNCC

Ao propor o ensino do Inglés nessa nova configuragao, com énfase no carater formativo
e numa perspectiva de educacgéo linguistica consciente e critica, a BNCC traz a visdo de
multiletramento do aluno.

Na pratica

Parte-se do pressuposto de que a formagéo € concebida nas praticas sociais do mundo
digital — no qual saber a Lingua Inglesa potencializa as possibilidades de participacao e
circulagao —, que aproximam e entrelagam diferentes linguagens (verbal, visual, corporal,
audiovisual), em um continuo processo de significagdo contextualizado, dialégico e
ideolégico, como descrita no documento oficial. O Inglés é visto ndo apenas como lingua
estrangeira ou do outro, mas um bem cultural mundial que pode ser incorporado de
variadas formas, para usos diversos, por falantes multilingues a expressarem suas
multiplas culturas.

Conteudos

Como era nos
PCNs

Predominava uma visdo tecnicista de ensino do Inglés, com o estudo da lingua
direcionado para suas estruturas linguisticas e de vocabulos.
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N&o havia uma determinacéo clara para o trabalho, em classe, que possibilitasse o
conteudo com a lingua viva. Como consequéncia, nos meios académicos, as aulas de
Inglés partiam de uma lingua padréo, de paises hegemoénicos.

Como ficou no Ha uma ampliagdo na abordagem da lingua para oportunizar uma exposicao mais real a
BNCC lingua via textos variados e multimeios auténticos e para trabalhar géneros diversos, que
aproximam da sala de aula praticas reais do uso da lingua, de acordo com as
necessidades locais.

A lingua é entendida como expressao da cultura. Dai a ideia de uma lingua do mundo e
a orientagdo e o estimulo ao trabalho com varias fontes indutivo — o Inglés de varios
lugares e suas variantes.

Na pratica O estudo do léxico e da gramatica tem como foco levar os alunos, de modo indutivo, a
descobrir o funcionamento sistémico do Inglés. Isto traz outro desafio, o metodoldgico,
uma vez que torna imprescindivel que o professor trabalhe de outras formas em sala, ndo
mais no ensino exclusivo de regras, numa abordagem mais tecnicista, mas do uso
discursivo da lingua, com materiais variados e atendendo as diferentes necessidades de
seu contexto escolar e social. O trabalho com géneros verbais e hibridos, potencializados
principalmente pelos meios digitais, possibilita vivenciar, de maneira significativa e
situada, diferentes modos de aprender a lingua.

Os conteulidos, em sala de aula, devem estar inseridos em diferentes contextos culturais,
desvinculando, inclusive, da nocdo de pertencimento a um Uunico territério e,
consequentemente, a culturas tipicas de comunidades especificas. Com isso, se legitima
o uso do Inglés em contextos locais. Os textos estudados em sala ndo precisam ser
recortes, que deslocam a lingua para um modelo ideal, mas devem ser textos originais,
tais quais circulam nas mais diversas esferas sociais, ja que a lingua é entendida como
pratica social. Devem ser consideradas as diferengas culturais e as variagdes linguisticas
decorrentes de seus diferentes usos e variadas comunidades de fala, acolhendo os
diversos repertorios linguisticos presentes em sala de aula e fora dela.

Fonte: Adaptado de Trevisan (2018)

Uma das grandes mudangas esta no status da lingua, de lingua estrangeira
para o Inglés como lingua franca (ILF). Os estudos sobre ILF datam da década de 80
com os trabalhos pioneiros de Jenkins (2000) e Seidlhofer (2001), que passam a
questionar “a real utilidade do modelo do falante nativo em face da ruptura com a
norma nos usos do Inglés em contextos multilingues” (Duboc, 2019, p. 11). Aquela
época, a preocupagao era documentar os usos internacionais do Inglés por meio da
identificac&o de caracteristicas essenciais da lingua tipicamente usada em seu status
de lingua franca, ou seja, como ‘lingua de contato entre falantes cujas primeiras
linguas diferiam”, conforme (Jenkins, 2006).

Segundo Duboc (2019), ha muitas criticas de autores internacionais e nacionais
sobre esse conceito por conceber a ILF como um projeto homogeneizante e
normativo. A autora cita Tagata (2017), que relaciona o termo lingua “franca” como
zona neutra e desinteressada, e Siqueira (2011), que tem um entendimento de lingua
franca como “[...] zona franca comunicacional onde sao travadas interagdes livres de
impostos, neutras e desculturadas, levadas a cabo por uma espécie de lingua

‘descafeinada’.
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Para Cox e Assis-Peterson (2001), alguns estudiosos questionam a auséncia
de uma visao critica acerca do papel do Inglés, a alegada neutralidade do Inglés como
lingua internacional. E muitos questionam também a postura politica do professor de
Inglés. Muitas vezes, eles sdo rotulados de alienados, acriticos, apoliticos,
reacionarios, partidarios da direita, agentes do imperialismo americano.

Alastair Pennycook, em seu livro The Cultural Politics of English as an
International Language, de 1994, trata da questao da LI no mundo. Ele da ao Inglés
uma conotagdo ao mesmo tempo local e global e, para isso, usa o termo worldly.
Pennycook (1994) emprega esse termo em contraposicdo a nogéo de Inglés como
lingua internacional, que é usada em um discurso que considera sua disseminagao
natural, neutra e benéfica. Esse aspecto worldly do Inglés n&o permite a separagao
dessa lingua dos seus inumeros contextos, enquanto o discurso do Inglés como lingua
internacional é favoravel ao ensino da lingua simplesmente, o que, para ele, &
impossivel, pois a aprendizagem da lingua ndo pode ser tratada como um fendbmeno
predominantemente psicolinguistico isolado dos seus contextos social, cultural e
educacional.

Por outro lado, David Crystal (1998), em seu livro English as a global language,
refere-se ao Inglés como uma lingua global, justificando sua ligagdo entre a
dominancia de uma lingua e poder cultural, ou seja, sem uma base de poder forte,
seja politico, militar ou econémico, nenhuma lingua pode fazer progresso como um
meio internacional de comunicac&o. Crystal, apesar de considerar essa ligagao, tenta
abordar a questao do Inglés no mundo de forma objetiva e sem tomar partido politico.
Compreende que a posigao privilegiada do Inglés no mundo, atualmente, deu-se
naturalmente, visto que “estava no lugar certo, na hora certa” (Zacchi, 2003, p. 40).

Outrossim, consoante Assis-Peterson e Cox (2013), o Inglés do mundo teve
como ancestral o British English, levado para a América pelos colonizadores ingleses.
O poder politico, militar, cientifico, tecnolégico, econédmico e cultural dos Estados
Unidos preparou terreno para tornar o American English uma lingua mundial, a partir
da globalizagdo. Nesse contexto, torna-se evidente que a comunicagdo entre os
falantes ndo nativos deve ser enfatizada como um dos motivos para se aprender
Inglés, e n&o sO as versdes norte-americana ou briténica precisam ser apresentadas
aos alunos, como também outras variedades (Gimenez, Calvo e El Kadri, 2011). Quer

dizer, deverdo ser considerados os diferentes repertorios linguisticos e culturais, “o
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que possibilita, por exemplo, questionar a visdo de que o unico Inglés ‘correto’ — e a
ser ensinado — € aquele falado por estadunidenses ou britanicos” (Brasil, 2018).
Calvo, El Kadri e Gimenez (2014, p. 300) afirmam que [...] ha diferengas
significativas entre ensinar Inglés como lingua estrangeira (tendo o falante nativo
como meta) e como lingua franca global (tendo a comunidade ampliada de falantes
que ndo a tém necessariamente como primeira lingua como meta)”. A partir desse
novo entendimento, do Inglés como lingua franca, os curriculos e as metodologias a
serem utilizadas por escolas do Brasil deverdo ser impactados. Como bem avalia
Siqueira (2011, p. 109), ensinar e aprender Inglés como lingua franca implica

colorir as salas de aula com diversos sotaques oriundos de lugares distantes
e esquecidos, trazendo as vozes dos guetos, das minorias, dos imigrantes
com suas tradigdes culturais de diferentes continentes, como a Africa, Asia e
América, e até do interior das grandes metropoles dos paises hegemdnicos
de ingua inglesa.

No entanto, apesar das mudangas, de acordo com Matuaka e Paiva (2018),
especialistas consideram que “as novas diretrizes do documento pouco auxiliam em
uma importante questado que ronda o ensino do idioma: o estigma negativo do Inglés
escolar, reforgcado por aulas baseadas em traducdo, memorizacéo e repeticio”.

No Brasil, tradicionalmente, a formagao do professor € bastante tedrica e
menos dirigida para questdes de conversagcdo e proficiéncia. A formagdo nao
corresponde a demanda da pratica em sala de aula, exigida agora pela BNCC, que é
uma abordagem comunicativa. Desse modo, espera-se uma maior énfase na
conversagao e nas questdes tecnoldgicas. A orientagdo é que o aluno tenha contato
com a lingua real, com o Inglés falado no mundo, ndo s6 nos paises onde a LI é a
materna. Todavia, ha muitos complicadores para que essa politica seja efetivada. A
formagao dos professores € um deles. Ha muitos professores de formagao correlata
ou mesmo muito distante da area, que atuam como professores de LI em razdo da
falta de professores. Novos curriculos de cursos de formagao, novos PPP nas escolas,
formagao continuada de professores, financiamentos, serdo necessarios.

Em conformindade com Palhares (2021), no Brasil, “mais de 70% dos alunos
da educacédo basica tém aulas de Inglés com professores sem formagao adequada
para ministrar a disciplina — a maior parte dos professores tem apenas licenciatura ou
bacharelado em letras”. Essa realidade reflete uma lacuna significativa na formagao
dos docentes de LI, comprometendo a qualidade do ensino oferecido e,
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consequentemente, o desenvolvimento linguistico dos alunos. Além disso, a falta de
preparo especifico pode impactar negativamente na abordagem metodologica
utilizada em sala de aula, limitando as possibilidades de interagdo e aprendizagem
dos estudantes. Portanto, é fundamental investir em politicas educacionais que
promovam a formagao continuada dos professores de Inglés, visando garantir uma
educacgao de qualidade e proporcionar aos alunos as ferramentas necessarias para a
comunicacao eficaz em uma lingua estrangeira.

Nessa seara, dados do Censo Escolar de 2020 (Brasil, 2021) distinguem uma
preocupante escassez de professores de lingua estrangeira, tanto no Ensino
Fundamental, quanto no Ensino Médio. Essa deficiéncia reflete um desafio estrutural
e sublinha a necessidade urgente de investimentos e incentivos voltados a formagéo
e a valorizacdo dos docentes no contexto escolar brasileiro. A implementacdo de
politicas que visem atrair e reter profissionais qualificados é essencial para mitigar os
efeitos negativos dessa caréncia e promover um ensino de qualidade, capacitando os
alunos para um mundo cada vez mais globalizado e interconectado. Conforme

ilustram as Figuras 1 e 2.

Figura 1 — Indicador da adequacao da formagao docente para os anos iniciais do Ensino Fundamental,
segundo a disciplina
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Fonte: Brasil (2021, p. 43)

Como pode ser observado, o melhor resultado é para a Area de Educacéo
Fisica e o pior resultado € observado para a disciplina de Lingua Estrangeira, sendo
que, em apenas 31,3% das turmas sao ministradas aulas por professores com

formagao superior de licenciatura (ou equivalente) na mesma area da disciplina.
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Figura 2 — Indicador da adequagéo da formagdo docente para os anos iniciais do Ensino Médio,
segundo a disciplina
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Fonte: Brasil (2021, p. 46)

De acordo com os indicadores de adequacado da formacédo docente para o
Ensino Médio, o indicador para a lingua estrangeira s6 nao é pior que o de Sociologia.
O melhor resultado ficou com Lingua Portuguesa, com 83,8%, enquanto o de lingua
estrangeira alcangou 41,4% de adequacéo.

Os resultados corroboram os achados de Cintia Gongalves, pesquisadora do
British Council, que demonstrou que a melhoria do ensino de Inglés no Brasil depende
da contratagao de profissionais com formagao adequada, da formacgao continuada e
de oportunidades de qualificagdo para os professores ja em exercicio. Esse ponto é
também reforgado pelo estudo de Palhares (2021), divulgado pelo Observatorio de
Ensino de Lingua Inglesa. Segundo dados do Observatério, no contexto brasileiro,
sdo muitos os gargalos que desafiam o ensino de Inglés, no Brasil. A Figura 3, abaixo,
descreve essa realidade.

16 Iniciativa da British Council, que tem como objetivo reunir contetidos originais sobre ensino e
aprendizagem de Inglés. Maiores informacgdes em:
https://www.britishcouncil.org.br/atividades/escolas/observatorio-ensino-lingua-inglesa-bra.
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Figura 3 — Os desafios do ensino de Inglés, no Brasil
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Apesar de a BNCC apontar para a obrigatoriedade do ensino de Inglés a partir
do 6° ano, Palhares (2021)lembra o Brasil ndo tem nenhuma politica nacional de apoio
aos estados e municipios para a formacao ou complementacao dos professores dessa
disciplina. Possivelmente, os estados deverdo langar projetos de formagéao
continuada, na tentativa de solugédo do problema.

O estado de Sao Paulo, por exemplo, langou o projeto piloto “Inglés pra
Todos”"”, com apoio da iniciativa privada, um programa de formagio na LI para
professores da rede estadual. A iniciativa tem como meta fazer um diagnéstico do
nivel de proficiéncia do idioma entre os mais de 18 mil professores de Inglés da rede
estadual, além de contribuir para suprir eventuais defasagens e oferecer novas
praticas didaticas.

No estado de Pernambuco, por meio da Secretaria de Educacao e Esportes
(SEE), escolas podem se inscrever para abrir Nucleos de Estudos de Linguas (NEL)
de forma a atender os estudantes da instituicao e pessoas da comunidade local. Em
julho de 2021, a SEE divulgou edital do NEL'® para o preenchimento de quase quatro

mil vagas em todo o estado. Os idiomas disponiveis foram Inglés, Espanhol e Francés.

17 Disponivel em: https://inglespratodos.educacao.sp.gov.br/, acesso em: 3 mar. 2024.

18 Disponivel em: http://www.educacao.pe.gov.br/portal/?pag=1&cat=18&art=6273, acesso em: 3 mar.
2024.
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Acerca desse campo, complementa-se que, apesar de diferentes iniciativas, a
formacdo docente em LI, inicial e continuada, constitui-se em uma fragilidade no
ambito do ensino e aprendizagem de LI. Pondera-se que a materializag&do do curriculo
é algo que s6 pode se manifestar a partir dos limites de uma unidade escolar. Logo,
se os professores nao tiverem condigdes minimas de organizagdo na escola como
local de trabalho, de pouco adiantara chegar a qualquer consenso em relagao as
propostas apresentadas (Figueiro, 2000).

2.1.1 Abordagens e métodos de ensino de Lingua Estrangeira

A busca do método mais adequado para ensinar uma lingua estrangeira de
forma eficiente tem sido um desafio para os profissionais da area. Até recentemente,
o ensino da LI em escolas publicas, especialmente no Ensino Médio, seguia
orientagdes dos Parametros Curriculares, centrando-se na fungdo comunicativa e
visando a leitura e a compreenséao de textos verbais, sejam eles orais ou escritos em
diferentes praticas cotidianas. O termo “Método” equivale a caminho e, segundo o
dicionario Sacconi da Lingua Portuguesa, “método € uma ordenagédo de tarefas,
procedimentos ou etapas, para atingir um objetivo; processo ordenado e racional,
adotado para a consecugao de um fim” (Correa, 2016).

Torres e Terres (2021) definem “abordagem” como sendo um termo mais
abrangente e que engloba os pressupostos tedricos no que diz respeito ao ensino de
linguas e da aprendizagem, e “‘método” como normas de aplicagdo desses
pressupostos e pode estar contido dentro de uma abordagem, envolvendo a
organizacgao, a selegéo e a apresentagao dos itens linguisticos, e também os meios
que sao utilizados para avaliar. Para Anthony (1963), o método é um estagio entre a
abordagem e as técnicas de ensino selecionadas pelo professor. Por abordagem,
meétodo, técnica, compreende-se a visédo geral do ensino e aprendizagem, concepgdes
sobre a linguagem acrescida de como proceder, planejamento das atividades
docentes, além de quais recursos e estratégias utilizar.

Azevedo e Damaceno (2017) definem trés tipos de teorias que conduzem
qualquer abordagem e qualquer método, que s&o: a teoria estrutural (elementos
gramaticais); a funcional (a lingua como veiculo para a expressao); teoria interacional
(para dialogos, interagbes, acbes e movimentos). Essas teorias sdo adotadas por
diferentes abordagens e métodos de ensino com intuito de garantir a aprendizagem.
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As abordagens surgiram como metodologias de ensino e, conforme recebiam
criticas, outras abordagens foram sendo adotadas como maneira de ensino e
aprendizagem. Cada uma, a seu modo, contribuiu e contribui para atingir o objetivo
de ensinar. Nesse rumo, a abordagem da gramatica e da tradug¢do, conhecida como
AGT, que utiliza a lingua materna do aluno para ensinar a lingua estrangeira é, talvez,
a mais antiga e mais usada abordagem de ensino. Emprega a memorizagao prévia de
uma lista de palavras, conhecimento das regras necessarias para organizar as
palavras e construir frases e exercicios de tradug¢do. O foco nao esta centrado na fala
ou na entonagdo das palavras, mas na forma escrita. E uma abordagem dedutiva,
ensinando regras e exemplificando. Leffa (1988) sustenta que esta metodologia surgiu
com o intuito de aprender sobre as culturas grega e latina na época do renascimento
e continua sendo utilizada até hoje, apesar de todas as criticas recebidas.

Mais conhecida como “Método Direto”, a abordagem direta surgiu a partir das
criticas a abordagem anterior (AGT). Segundo Torres e Terres (2021), é uma
abordagem bastante antiga, considerando o exemplo do caso de aprendizagem de
um ensaista francés, Montaigne, que aprendeu latim na década de 1530, pelo método
direto. A lingua materna ndo pode ser utilizada, somente a lingua a ser aprendida,
sem o0 uso de tradugdo. Gravuras e gestos sdo permitidos para auxiliar no
entendimento, o objetivo € aprender a pensar na lingua.

Esse método privilegia a fala. Consoante Mollmann (2018), o método direto é
uma das inumeras tentativas de ensinar Inglés da forma como se aprende a lingua
materna. Acredita-se que o aluno aprenda a lingua estrangeira ouvindo-a, sem
tradugdes, usando gestos e recursos visuais como suporte, ou seja, aprendendo a
falar, falando. Os ensinamentos iniciam-se pela oralidade e s6 depois vém o exercicio
escrito e a sistematizagéo. Dialogos sobre assuntos da vida diaria, o uso de repeti¢cdes
a fim de automatizar a aprendizagem e ensinamentos gramaticais e culturais de forma
indutiva sdo caracteristicas desse método. Por outro lado, o uso constante da fala foi
se tornando exaustivo, e os professores, aos poucos, retornaram a pratica antiga da
abordagem de gramatica e tradugao (Bezerra; Luna, 2016).

A terceira abordagem a ser comentada é a leitura. Considerada de grande
importancia para a aprendizagem literaria e cultural, a abordagem para a leitura ja foi
de grande importancia no ensino de linguas. Para aperfeigoar a competéncia leitora,

os alunos respondem questionarios a fim de demonstrar a compreensao de textos. A



63

aprendizagem da gramatica é mais restrita, tencionando a compreensao da leitura
(Cavalieri; Santos; Giroto, 2021).
Nos PCN de Lingua Estrangeira, lancados em 1998, era recomendada a énfase

em leitura e escrita:

A competéncia primordial do ensino de linguas estrangeiras modernas no
ensino médio deve ser a da leitura e, por decorréncia, a da interpretagdo. O
substrato sobre o qual se apoia a aquisicdo dessas competéncias constitui-
se no dominio de técnicas de leitura - tais como skimming, scanning,
prediction - bem como na percepcdo e na identificagdo de indices de
interpretagao textual (graficos, tabelas, datas, numeros, itemizagéo, titulos e
subtitulos, além de elementos de estilo e género) (Brasil, 2002, p. 97).

Nessa concepgao, os estudos da estrutura linguistica e a preocupagao com a
aquisicao de repertorio vocabular sdo os mecanismos usados para facilitar e
automatizar a leitura e a interpretagao de textos. Ao final do Ensino Médio, esperava-
se que o aluno estivesse apto a ler textos em todos os tempos verbais. A aquisigao
do vocabulario era construida a o longo do Ensino Fundamental e ampliada no Ensino
Médio através da exploragao de textos de diversas naturezas (publicitario, jornalistico,
narrativo, dissertativo, poético, literario, cientifico). O objetivo maior era possibilitar aos
alunos a construcdo de significados, a producéo de sentidos, e, por isso, os temas e
assuntos escolhidos para a sala de aula deveriam ir ao encontro do universo de
interesse do aluno e até, se possivel, com temas trabalhados pelas outras disciplinas.

Torres e Terres (2021) manisfesta que, durante a Segunda Guerra Mundial, o
governo americano percebeu n&o haver, entre seus soldados, o dominio de linguas
estrangeiras, em raz&do disso, contratou linguistas e informantes nativos para
desenvolver um método que ensinasse linguas estrangeiras em tempo recorde,
nascia ai a abordagem audiolingual. Os estudos eram feitos em até nove horas diarias
e, dentro de seis meses, o curso estava concluido. Considerado um método de
sucesso, foram feitas adaptagdes, a metodologia foi adequada e, posteriormente,
adotada nas escolas secundarias dos Estados Unidos. A oralidade ganhaou énfase,
o ensino privilegiou o ouvir e falar antes do desenvolvimento da leitura e da escrita. O
uso de laboratérios com gravagdes de falantes nativos para ajudar a desenvolver a
pronuncia mais perfeita foi muito utilizado como recurso audiovisual. O behaviorismo
de Skinner foi o suporte dessa abordagem, pois observava o comportamento do

falante nativo para o desenvolvimento da aprendizagem.
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Os autores Fistarol, Fischer e Wenderlich (2019) discutem que tanto a
abordagem audiolingual quanto a abordagem de gramatica e tradugdo sao métodos
em que o emprego de estruturas linguisticas é fundamental. O método audiolingual
utiliza dialogos e a pratica de frases-modelo para a aprendizagem comunicativa; tem
como importantes elementos a estrutura da lingua e a pratica oral na lingua que se
esta aprendendo. Nele, os alunos imitam as frases do professor ou frases ouvidas de
gravagdes. Ja o método de gramatica e tradugao visa a tradugao de textos. O ensino
é voltado para a gramatica e suas regras, além de listas de vocabulario bilingues para
serem memorizados. As explicagdes sao dadas na lingua materna e feitas leituras de
textos, principalmente, literarios.

Para Torres e Terres (2021), a abordagem comunicativa ganha espago nos
anos 1960, por considerar a lingua como um sistema para expressar significados, cuja
funcao principal € a interagdo e a comunicagdo. A estrutura da lingua reflete seu uso
funcional e comunicativo, exemplificado no discurso e as estruturas gramaticais nao
sdo tidas como principais unidades da lingua. “O foco do aprendizado deve centrar-
se na fungdo comunicativa por exceléncia, visando prioritariamente a leitura e a
compreensao de textos verbais orais e escritos — portanto, a comunicagdo em
diferentes situa¢des da vida cotidiana” (Brasil, 2002, p. 94).

Nesse tocante, os Parametros Curriculares esclarecem que o uso da funcao
comunicativa envolve, por exemplo, pedir e fornecer informagdes; perguntar e relatar
preferéncias; pedir explicagcbes e favores; oferecer e pedir ajuda; desculpar-se,
cumprimentar e agradecer; relatar eventos ocorridos; falar sobre hipoteses e planos
futuros; resumir textos e fazer tradugdes simples; fazer sugestdes e opinar sobre fatos;
perceber a lingua como instrumento ativo de compreensao e apreensao da realidade
(Azevedo; Damaceno, 2017). Nessa esfera, observando como se estrutura a
aprendizagem de linguas estrangeiras ao longo da historia, pode-se considerar que
cada método e cada abordagem tem seu mérito e resultados quanto a aprendizagem.

Portanto, ao problematizar o método, € necessario considerar o planejamento
das atividades docentes, preocupando-se com 0s recursos e estratégias a serem
utilizados, além do material didatico convencional. E importante adotar estratégias que
promovam a autonomia do aluno no processo de ensino e aprendizagem, valorizando
a construgao de vinculos significativos. Isso pode ser alcangado ao vivenciar situagdes
de aprendizagem que se assemelhem a experiéncia de vida dos alunos, utilizando

diversas linguagens e estabelecendo identidade e proximidade com eles por meio da
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simulacdo de situagdes cotidianas (Bezerra; Luna, 2016). Ou seja, o objetivo
primordial do professor de lingua estrangeira deve ser o de tornar possivel a seu aluno
atribuir e produzir significados, meta ultima do ato de linguagem.

Rocha e Diez (2018) entendem que o planejamento das atividades docentes
deve apresentar conteudo linguistico através do uso em praticas cotidianas e misturar
os métodos e abordagens qu apresentados anteriormente. A fun¢gdo comunicativa,
considerada foco de aprendizagem pelos parametros, € também prioridade do
programa. O carater narrativo das aulas, além de facilitar a adesao do aluno pela
concretude do emprego pratico da lingua estrangeira, demonstra para o aluno os
dialogos propostos pelo método audiolingual. As frases das conversagbes s&o
traduzidas imediatamente apds as pronunciadas na lingua estrangeira, e as
explicagbes, em lousas, das estruturas linguisticas sdo dadas em Portugués,
caracteristica do método gramatica e tradugao.

Nesse contexto, a repeticdo faz parte da metodologia de aprendizagem e
constitui um meio de criar categorias, principalmente, na aprendizagem de linguas.
Os itens novos sao somados a itens ja interiorizados, assimilando o que € novo aquilo
que ja € conhecido. “Em se tratando de atos de fala indiretos ou de expressdes
idiomaticas, o processamento sera mais rapido ou mais lento, conforme sejam
repetidos de forma idéntica ou submetidos a ligeiras alteragdes” (Koch; Elias, 2014, p.
125). Por exemplo: o conteudo sobre “Simple Present’ e “Present Continuous”
trabalhado no primeiro modulo de aulas (aula 1 a aula 5), mas revisado e inserido
novamente nas aulas subsequentes até a aula 10. Na aula 8, em um momento de
leitura, Tom salienta e grifa 0 uso desses tempos verbais, enquanto acrescenta o
conteudo novo, “frequency adverbs”.

Nesse sentido, Fistarol, Fischer e Wenderlich (2019) destacam que,
considerando a lingua um bem cultural, quando se estuda uma lingua estrangeira, os
aspectos culturais sdo parte dos ensinamentos. E importante ressaltar a influéncia que
as culturas exercem umas sobre as outras. Deve-se trabalhar, por exemplo, questboes
através da secdo de turismo, que mostra cidades do mundo inteiro que falam a LI,
seus pontos turisticos, variedade de costumes e pontos fortes como economia,
ampliando horizontes culturais através da ampliagdo do universo linguistico.

Em uma abordagem discursiva, da qual nos aproximamos, o aprendizado de
linguas ocorre dentro das praticas de linguagem, isto €, em determinado contexto de
uma situagao concreta. De acordo com Bakhtin (2006, p. 96), “um método eficaz e
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correto de ensino pratico exige que a forma seja assimilada ndo no sistema abstrato
da lingua, isto €, como uma forma sempre idéntica a si mesma, mas na estrutura
concreta da enunciagdo, como um signo flexivel e variavel”’. Sob esse viés, é crucial
repensar as metodologias de ensino de linguas estrangeiras, priorizando abordagens
qgue valorizem a interagao contextualizada e a pratica comunicativa.

No entanto, diante das limitagdes estruturais e da falta de formagao adequada
dos professores, muitas vezes, essa abordagem fica comprometida, resultando em
um ensino centrado apenas na gramatica e na memorizagao de regras. Isso reforga a
necessidade urgente de investimentos na formagdo docente e na atualizagdo
constante das praticas pedagogicas, a fim de garantir uma educacédo de qualidade
que prepare os alunos para os desafios linguisticos e comunicativos do século XXI.

Ainda é preciso evidenciar o impacto das tecnologias educacionais para
democratizar o acesso ao aprendizado de linguas, ja que, por meio delas, oferece-se
uma gama de beneficios que potencializam o ensino de uma segunda lingua. A
exemplo disso, plataformas on-line e aplicativos moveis proporcionam materiais de
alta qualidade, adaptaveis ao ritmo e estilo de aprendizagem de cada aluno,
resultando em um aprendizado mais eficaz e eficiente. Em vista disso, o uso de
recursos multimidia, jogos educativos e atividades interativas aumentam o
engajamento dos alunos, tornando o processo de aprendizado mais dinamico e
divertido, enquanto o feedback instantaneo permite a corregdo de erros em tempo
real, contribuindo para o aprimoramento continuo das habilidades linguisticas.

Sem embargo, apesar desses avangos, ainda existem desafios significativos a
serem superados. A desigualdade no acesso as tecnologias persiste em areas rurais,
cidades distantes dos grandes centros urbanos e locais de baixa renda, onde recursos
tecnolégicos adequados podem ser escassos. Além disso, a integragcéo eficaz das
tecnologias no ensino exige que os professores estejam devidamente capacitados.
Para tanto, sdo necessarios programas de formacg&o continua garantindo que os
educadores possam utilizar as ferramentas tecnologicas de maneira eficaz,
maximizando seu potencial no processo de ensino e aprendizagem de linguas
estrangeiras.

O quadro abaixo apresenta uma variedade de recursos educacionais e suas
respectivas descricoes, ferramentas, beneficios e desafios. Os recursos incluem
Cartdes de Vocabulario, Caga-Palavras, Leitura Guiada, Dramatizag&o, Salas Virtuais
e Paginas Web. O objetivo desses recursos € proporcionar aos educadores e alunos
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diferentes formas de aprimorar o aprendizado, seja através da pratica de vocabulario,
estimulo cognitivo, melhoria da compreensao de textos, pratica de habilidades de
conversagao, gamificagdo das aulas ou organizagdo de conteudo online. Entretanto,
cada recurso tem seus proprios desafios, como a necessidade de planejamento, a
possivel limitagdo para conteudos complexos ou a exigéncia de infraestrutura
tecnoldgica. Essa variedade de opgdes prentede atender as diferentes necessidades
e estilos de aprendizado, proporcionando aos educadores ferramentas flexiveis para

enriquecer o processo educacional.

Quadro 3 — Recursos e Metodologias para o auxilio do processo edicacional

Recurso Descrigao Ferramentas Beneficios Desafios
Cartées de Uteis para praticar e revisar | 1. Quizlet Memorizacdo | Pode ser
Vocabulario vocabulario, com imagens e | 2. Cram rapida e repetitivo
(Flashcards) palavras para faciltar a | 3. StudyBlue portabilidade
memorizagéo sites como o que | 4. Flashcard
permite criar e compartilhar Machine
flashcards e jogos de estudo | 5. Brainscape
além de um grande banco de
flashcards publicos.
Caca palavras Util para revisar vocabulario, | 1. Puzzle-Maker Estimulo Limitado para
(Hunting desenvolver habilidades | 2. The Teachers | cognitivo e conteudos
words) cognitivas, melhorar a ortografia, Corner diverséo complexos
para introduzir novos termos, | 3. Word Search
tematizar aulas, promover Labs
trabalho em equipe e reforgar a | 4. ABCyal!
compreensao de temas | 5. Tools for
especificos, tornando o Educators
aprendizado mais interativo e
eficaz. Além de engajar os alunos
com atividades ludicas
Leitura Guiada Util para leitura graduada para | 1. Raz-Kids Melhora a Requer tempo
(Guided melhorar a fluéncia e | 2. Reading A-Z compreensdo | e
Reading) compreensédo de texto. oferece | 3. Epic! e suporte planejamento
livros de leitura guiada para todos | 4. Oxford Owl continuo e apresenta
os niveis de habilidade, com desafios para
planos de aula e atividades se manter a
complementares  através de concentragéao
ferramentas interativas, quizzes dos alunos em
de compreensdo e recursos de textos longo
audio.
Dramatizacéao Util para atividades de encenagéo | 1. Drama Pratica de fala | Pode ser
(Role-Playing) que ajudam os alunos a praticar Resource e intimidador
conversacdo e  expressdes | 2. TeacherVision engajamento para alguns
idiomaticas em situagbes reais. | 3. BusyTeacher
oferece uma ampla variedade de | 4. ESLprintables
planos de aula e atividades de
dramatizagdo, incluindo jogos de
drama e exercicios. incluindo
ideias para dramatizacdes e role-
playing.
Sala Virtuais Util para a criagdo de contetdo | 1. Duolingo for | Flexibilidade e | Requer boa
(Classroom) com licbes gamificadas e Schools acessibilidade | infraestrutura
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interativas. Permitem | 2. Quizizz e uso de
personalizar o0s  conteudos, | 3. Kahoot! tecnologias
oferece acompanhamento | 4. ClassDojo por parte dos
detalhado do progresso por meio docentes e
de relatdrios. Proporciona a discentes
capacidade de atribuir tarefas
especificas  diretamente  aos
estudantes.

Pagina Web Util para a criagdo de uma pagina | 1. Linktr.ee Organizagao Pode ser
web em que vocé pode inserir | 2. Campsite e facil acesso | limitada em
quantos links e CTAs quiser, | 3. Bio.fm funcionalidade
resultando em um endereco | 4. Linkkle € requer o0 uso
unico que facilita o docente a | 5. Lnk.bio de outras
receber atividades e ferramentas
disponibilizar conteudo. onlines em

conjunto

Fonte: Elaborado pelo autor

Nessa direcao, as informacgdes sistematizadas no quadro acima destacam uma
variedade de ferramentas educacionais, cada uma com seus proprios beneficios e
desafios. Esses recursos oferecem aos educadores a oportunidade de diversificar as
estratégias de ensino, tornando o processo de aprendizagem mais envolvente e
adaptavel as diferentes necessidades dos alunos.

A evolugéao tecnoldgica continua a transformar o ambiente educacional, e a sala
de aula ndo é excegao a essa tendéncia. Entre as diversas ferramentas disponiveis,
o datashow sobressai como um recurso valioso para o ensino de linguas. N&o
obstante, para maximizar seu potencial, € essencial que os educadores se reinventem
e planejem estrategicamente seu uso. A utilizagdo criativa e bem planejada do
datashow enriquece a experiéncia de aprendizagem, engajando os alunos e
facilitando a aquisicdo de uma segunda lingua. O datashow permite a constante
exibicdo de conteudos visuais dindmicos, como videos, imagens, graficos e
apresentacoes de slides, que capturam a atencao dos alunos e tornam o aprendizado
mais atrativo. Visualizar cenarios, objetos e situagdes cotidianas do idioma em estudo
contribui para contextualizar o vocabulario e as estruturas gramaticais, facilitando a
compreensao e a memorizagao.

Além disso, a integragao de diferentes recursos multimidia através do datashow
viabiliza a diversificagdo das estratégias pedagodgicas. Videos educativos, musicas,
filmes e jogos interativos complementam as aulas tradicionais, mantendo os alunos
motivados e atendendo a diferentes estilos de aprendizagem, o que torna o ensino
mais inclusivo e eficaz. Exibir videos e audios com falantes nativos do idioma estudado

proporciona uma experiéncia auténtica de imersdo linguistica. A exposicdo a
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diferentes sotaques, entonacdes e velocidades de fala aprimora a compreensao
auditiva e a pronuncia, habilidades cruciais no aprendizado de uma lingua estrangeira.
Ferramentas como quizzes interativos, apresentagdes colaborativas e atividades
gamificadas projetadas através do datashow incentivam a participagdo ativa dos
alunos, aumentando a retengdo do conteudo e o engajamento.

Planejar o uso do datashow propicia que o conteudo seja apresentado de forma
clara e organizada. Estruturar as aulas e incluir seu uso no planejamento continua
possibilitando a insergdo de recursos visuais e audiovisuais que ajudam a manter o
foco e a facilitar a assimilagédo dos conceitos pelos alunos. Com o planejamento prévio,
por exemplo, o professor pode preparar materiais visuais e audiovisuais que
economizam tempo durante a aula. Em vez de escrever no quadro ou distribuir
materiais impressos, o conteudo segue sendo rapidamente exibido através do
datashow, facultando que o tempo de aula seja usado de maneira mais eficiente e
ajudando, ao mesmo tempo, a economizar recursos como papel e impressdo. Uma
outra caracteristica importante é a possibilidade de ajustar e modificar rapidamente o
conteudo projetado, oferecendo flexibilidade ao professor para adaptar-se as
necessidades e ao ritmo da turma. Questdes e duvidas podem ser abordadas de forma
imediata, ajustando a apresentagcdo conforme necessario para garantir a
compreensao dos alunos.

Nessa conjuntira, o quadro a seguir foi elaborado para detalhar os diversos
recursos disponiveis para o ensino de linguas, especificando suas descrigdes,
ferramentas associadas, beneficios e desafios. A meta foi fornecer uma visao clara e
estruturada das diferentes opgdes que podem ser integradas ao uso do datashow,
facilitando a escolha e o planejamento de estratégias pedagodgicas que melhor se
adequem as necessidades e objetivos de aprendizagem.

Quadro 4 — O uso do datashow na sala de aula: beneficios e estratégias pedagogicas

Recurso Descrigao Ferramentas Beneficios Desafios

Apresentagéo | Util para incluir tépicos, 1. Google Slides | Clareza e Pode ser

de Slides vocabulério, graméatica e 2. Powerpoint estruturacao passivo para
exercicios, esta ferramenta visual alunos quando
possibilita o uso de imagens, nao é bem
graficos, videos e textos. Ela planejado

ajuda a apresentar o conteudo
de maneira visual, organizada
e clara, otimizando o tempo e
permitindo maior tempo de
explicagbes em sala de aula de
forma dinamica e focada. Isso
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torna o aprendizado mais
atraente e facilita a
compreenséo dos alunos.

Videos Util para contextualizar 1. YouTube Engajamento e Requer
Educativos assuntos, expressodes, didlogos 2. YouTube diversidade de conexao
e temas através de videos e education conteudo estavel ou
palestras. Esta ferramenta 3. TED Talks necessidade
permite ao professor pausar o 4. BBC Learning de download
video para discussoes, English
questionar os alunos sobre sua
compreensao e realizar
atividades de compreenséo
auditiva. Utilizando uma
abordagem dindmica e
interativa para facilitar a
compreensao dos temas
apresentados, ao mesmo
tempo que incentiva uma
participacao ativa e engajada
dos alunos.
Exercicios Util para permitir que os alunos 1. ESL Games | Feedback Requerer
Interativos respondam aos exercicios em Plus imediato e muitas horas
tempo real. Ao contextualizar 2. EnglishClub engajamento de dedicacao
as respostas corretas, permite 3. Funbrain para producao
o reforgo dos motivos e 4. Duolingo de conteudos
caracteristicas que as tornam 5. Autoria proprios e
corretas, incentivando um prépria personalizados
debate critico e
contextualizado. Essa
abordagem nao apenas
promove a participagao ativa
dos alunos, mas também torna
a revisdo do conteudo mais
dindmica e envolvente,
fortalecendo o aprendizado de
maneira eficaz.
Leituras e Util para realizar leituras 1. ReadWorks Desenvolvimento | Pode ser
Textos coletivas que assegurem que 2. Newsela de leitura e menos
todos acompanhem o 3. CommonlLit andlise interativo
conteudo. Permite categorizar 4. ESL Fast dependendo
textos por nivel de habilidade, 5. LiteracyPlanet das
tema e vocabulario, facilitando metodologias
a leitura e destacando o adotadas
vocabulario, expressbes
idioméaticas e estruturas
gramaticais presentes. Essa
abordagem nao so facilita a
compreensao, mas também
fortalece de maneira integrada
e eficaz as habilidades de
leitura, interpretacéo e
conhecimento linguistico.
Simulagées e | Util para projetar cenarios 1. Unsplash Cria ambientes A montagem
Role-Plays utilizados em dialogos, 2. Pixabay imersivos e da estrutura e
entrevistas ou situacdes 3. Shutterstock estimula a aluz do
cotidianas. Essa ferramenta 4. Getty Images | criatividade aparelho pode
cria um ambiente visualmente 5. Virtual Set serum
imersivo que incentiva os Lab desafio,

alunos a participarem
ativamente, assumindo os
papéis dos personagens
relevantes para cada cendrio.

principalmente
para os alunos
com
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Isso promove a pratica de necessidades
conversagao, ajuda os alunos a especiais

se familiarizar com diversos
contextos e vocabularios,
melhorando suas habilidades
de comunicagao de forma
envolvente e interativa, ao
mesmo tempo que enriquece
sua compreensao cultural.

Fonte: Elaborado pelo autor

Nesse interim, a integracdo de recursos tecnoldgicos no ensino de linguas,
especialmente através do uso do datashow, apresenta-se como uma estratégia eficaz
para enriquecer o ambiente educacional. O quadro apresentado acima ilustra
detalhadamente as diversas ferramentas disponiveis, seus beneficios e os desafios
associados, oferecendo um guia pratico para educadores que buscam inovar em suas
metodologias de ensino. A utilizag&o criativa e bem planejada desses recursos pode
tornar o aprendizado mais atraente e dindmico, atendendo as diferentes necessidades
e estilos de aprendizagem dos alunos. Dessa forma, é possivel fomentar um ensino
mais inclusivo e eficaz.

Ao se adaptar e planejar estrategicamente o uso dessas tecnologias, os
educadores podem transformar a sala de aula em um espacgo de aprendizado mais
envolvente e significativo, potencializando a aquisi¢do de novas linguas e preparando
melhor os alunos para os desafios do futuro. Portanto, a integracdo de inteligéncia
artificial, as conhecidas “IA”, no ensino de linguas, podem trazer inumeros beneficios
e facilidades para professores, seja aliviando a carga de trabalho na elaboragéo e
corregéo ou permitindo um foco maior em atividades pedagdgicas estratégicas. O seu
uso pode enriquecer a experiéncia de aprendizado dos alunos, ao mesmo tempo que
oferece ferramentas e recursos que ajudam a gerenciar e a aumentar a eficiéncia das
praticas pedagdgicas.

Nesse sentido, é possivel afirmar que o emprego de tecnologias no ensino de
linguas esta em constante evolugdo, tendo em vista que tecnologias emergentes —
como a inteligéncia artificial e a realidade virtual — prometem revolucionar ainda mais
esse campo. Isso pode ocorrer tanto na pratica de conversagao como na criagao de
exercicios, quizzes ou atividades interativas personalizadas A seguir, brevemente,
apresenta-se um resumo das funcionalidades e recursos disponiveis para o ensino de

linguas, sobrelevando suas descri¢cdes, beneficios e desafios.
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Desse modo, um exemplo é o assistente de conversacao, que facilita a pratica
estruturada de temas especificos, embora possa nao captar nuances culturais e
expressodes idiomaticas. Outro exemplo é a geragcao automatizada de exercicios, que
economiza tempo, oferecendo uma variedade de atividades aos estudantes, mas
requer revisdo por um profissional para adaptagao adequada. Além disso, a corregao
automatica de textos fornece feedback imediato e apoio continuo, mesmo que o0 uso
excessivo possa resultar em imprecisdes. O suporte na preparagao de aulas oferece
eficiéncia e novas ideias, porém, precisa ser personalizado. Por fim, a traducéo e a
explicacado de termos complexos sao uteis, mas podem conter erros que precisam ser
destacados.

Na sequéncia, salienta-se ha a pratica de pronuncia e entonacéo, que oferece
feedback instantaneo, embora nao capture todas as nuances. Outro recurso é o
vocabulario tematico, que organiza listas de palavras e expressdes uteis, mas pode
necessitar de adaptacédo contextual. O role-playing simula situagdes do dia a dia,
preparando para cenarios reais, porém, possui suas limitagdes. Esses recursos
facilitam a organizagao de verbos e adjetivos, enquanto a fungdo de embaralhar testes
diversifica a sequéncia logica, mantendo o aprendizado dindmico. Sao ferramentas

que podem enriquecer o trabalho didatico dos professores de lingua estrangeira.

Quadro 5 — O uso das Inteligéncias Artificiais no auxilio ao trabalho docente

escolha, questdes de preenchimento de
lacunas e prompts para redacgéo.

Recurso Descrigao Beneficios Desafios

Pesquisa Util para responder a perguntas sobre Acesso rapido a Verificagdo da
gramatica, vocabulario e estruturas de informacoes, precisao das
frases, proporcionando acesso a abrangéncia informagdes
respostas rapidas e precisas.

Assistente de Util para iniciar uma conversa sobre Pratica de Pode faltar e ndo

Conversacao qualquer tema previamente organizado, | conversacgao, compreender
mantendo um dialogo responsivo e disponibilidade corretamente nuance
interrogativo, permitindo o cultural e expressbées
desenvolvimento e treino da idioméaticas
conversagao.

Geragao de Util para gerar exercicios de gramatica, | Economia de tempo, Necessidade de

Exercicios e vocabulario, compreensdo auditiva e variedade de revisdo e adaptacéo

Atividades: escrita, criando questdes de multipla exercicios

Corregao de
Textos

Util para corrigir textos escritos pelos
alunos, analisando gramatica, ortografia
e estilo, além de oferecer sugestdes de
melhorias. Também pode criar relatérios
comentados e justificados das
alteragdes.

Feedback imediato,
aprimoramento
continuo

Dependéncia
excessiva, pode ser
impreciso
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Suporte
durante a
Preparagao de
aulas

Util para o planejamento de aulas,
fornecendo ideias de atividades,
materiais didaticos adicionais, recursos
educativos e sugestdes.

Eficiéncia, ideias
inovadoras

Necessidade de
personalizacao

Tradugao e
Clarificagao

Util para traduzir termos complexos ou
frases dificeis de entender de forma
contextualizada, fornecendo
explicagbes claras e concisas que 0s
alunos possam compreender
facilmente.

Clareza, apoio
imediato

Pode haver erros de
traducao

Pronuncia e
Entonacgao

Util para aprender a prontncia das
palavras em Inglés, além de fornecer
orientagdes escritas e explicativas sobre
pronuncia e entonagao.

Pratica constante,
feedback instantaneo

Pode nao captar
nuances de
entonagéo e
compreender pessoas
com dificuldades e
limitagdes na fala

Vocabulario

Util para solicitar listas de vocabulario

Organizagéo, foco

Pode precisar de

de verbos, adjetivos, sentengas ou
questdes de forma descomplicada.

tematico tematico ou palavras e expressdes Uteis | temético adaptacgéo contextual
para determinadas situagoes.

Role-Playing Util para simular diferentes situagdes do | Gera cenarios e Pode ser limitado
dia a dia, como uma ida ao scripts para atividades
supermercado, uma consulta médica ou | de dramatizacao
uma entrevista de emprego, ajudando
na preparacao para situagdes reais.

Listagem Util para filtrar verbos ou adjetivos com Facilidade de acesso, | Verificagdo de
caracteristicas especificas pré- organizacao relevancia e precisdo
definidas, facilitando a preparacéo de
exercicios.

Embaralhar Util para modificar rapidamente a ordem | Diversificagdo de Garantir manutengéo

testes praticidade e
economiza tempo

da légica sequencial

Fonte: Elaborado pelo autor

Nesse contexto, € preciso reforgar a premissa que a integragéo de tecnologias
no ensino de uma segunda lingua pode oferecer oportunidades significativas para
melhorar a qualidade da educacdo linguistica. Embora existam desafios a serem
superados, os beneficios potenciais devem ser considerados, especialmente com o
continuo avancgo e acessibilidade das ferramentas tecnoldgicas. A formagéo continua
de professores e o investimento em infraestrutura tecnolégica sdo essenciais para
maximizar os beneficios dessas tecnologias, promovendo um aprendizado de linguas
mais inclusivo, eficaz e motivador, panorama que ainda nao é realidade, no Brasil, ja
gue ainda é comum o despreparo dos professores no que se refere ao uso das IA em
atividades de ensino e aprendizagem.

A aplicagédo da IA no ensino de linguas abre um leque de possibilidades que
nao apenas melhora a experiéncia de aprendizado dos alunos, mas também simplifica

a vida dos professores. Ao automatizar tarefas administrativas, criar materiais
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didaticos personalizados e oferecer suporte continuo, a IA transforma o ambiente
educacional, tornando-o mais eficiente e adaptavel as necessidades de todos os
envolvidos. No entanto, € crucial reconhecer que essas ferramentas nédo substituem
outras formas de aprendizagem. Portanto, devem ser utilizadas com objetivos claros
e definidos, uma vez que o uso excessivo de tecnologia pode criar dependéncia, onde
alunos e professores passam a confiar exclusivamente em ferramentas digitais.

E fundamental, nesse cendrio, promover debates construtivos sobre o tema
para garantir uma integracdo equilibrada e consciente da IA na educagado. Isso
assegura que os beneficios tecnolégicos complementem e enriquegam as praticas
pedagogicas tradicionais, em vez de substitui-las. Ao incentivar uma abordagem
equilibrada, pode-se explorar todo o potencial da IA para aprimorar a educagdo em
linguas, a0 mesmo tempo em que se preserva a esséncia e a eficacia das

metodologias educacionais ja estabelecidas.

2.2 Conceitos de lingua no componente curricular Lingua Inglesa da BNCC

Os trechos selecionados para diagnostico encontram-se nas paginas 241 a 246
do documento da BNCC. E importante destacar que o objetivo deste estudo n&o é
analisar todos os fragmentos dessas paginas, mas focar naqueles que tratam de
consideragdes linguisticas. Logo, unidades tematicas, unidades de conhecimento e
secoes contendo habilidades enfatizadas no ano letivo foram excluidas desta analise,
pois ndo contém definigdes relevantes para o assunto em discussdo. Os resultados
sdo apresentados e discutidos com base em excertos do documento que abordam a
finalidade da Lingua Inglesa, seu efeito, os eixos da organizagao e as competéncias
especificas, em dialogo com conceitos linguisticos anteriormente explicados.

Com relagao ao intento da LI, o Documento acentua a relevancia da lingua na
criacdo de novas formas de participagcdo estudanti em um mundo pluralista e
globalizado, em que as fronteiras sdo cada vez mais ténues e diferenciadas. Desse
modo, vé o carater formativo do ensino de linguas como necessario para permitir a
aquisicao do conhecimento linguistico, e o objetivo é dar continuidade aos estudos,
criar conhecimento, ampliar a comunicagdo e a mobilidade, e dar aos alunos a
oportunidade de participar criticamente de atividades ativas de aprendizado e praticar
a cidadania (Brasil, 2017a).
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Nesse viés, na BNCC, a concepgéao de lingua, que ndo é mais compreendida
como pertencente a uma regido especifica, mas sim a todos os falantes, é coerente
com o entendimento pés-moderno de lingua, incidindo sobre uma conjuntura
globalizada na qual os alcances sao indistintos. Por conseguinte, a perspectiva de
Bakhtin (2006) sobre linguagem convida a considerar ndo apenas a lingua como um
sistema abstrato de regras gramaticais, porém, como um fenédmeno dinédmico e
contextualizado, moldado pelas interagdes sociais e culturais dos falantes.

Dessa maneira, a compreensao da lingua como uma pratica discursiva implica
reconhecer sua natureza flexivel e variavel, sendo, as formas linguisticas,
constantemente adaptadas e recriadas de acordo com os contextos de uso. Tal visao
ressalta a pertinéncia de uma abordagem pedagdgica que valorize a diversidade
linguistica e cultural, promovendo uma educagdo que empodere os alunos a se
expressarem de modo auténtico e significativo em diferentes cenarios comunicativos.
Essa concepcgao de lingua fornecida pela BNCC inclui uma abreviada introdugao ao
julgamento de lingua franca, que inclui a nogédo de desterritorializagdo da lingua e é
mais bem explicada na primeira implicagdo delineada a seguir. Aqui, trazendo esse
contexto para a LI, é analisada como uma maneira de engajamento, comunicagao e
mobilidade entre os falantes, o que os faz agir e se dispor politicamente e de modo
critico na sociedade (Xavier; Cortez, 2013).

Ao discutir os objetivos do ensino de LI, o Documento enfatiza a importancia de
trés curriculos escolares: natureza formal, multiletramentos e métodos de ensino;
todos os quais contém consideragdes linguisticas. A primeira implicagédo, sua natureza
constitutiva, diz respeito a relagdo entre lingua, regido e cultura, que deve ser
repensada quando se considera o status do Inglés como lingua franca. Nesse ponto
de vista, a BNCC distingue:

O Inglés ndo é mais a lingua dos “estrangeiros” dos paises hegemdnicos
cujos falantes sdo o modelo, nem & uma variante do Inglés. Nessa
perspectiva, o uso de diversos repertoérios linguisticos e culturais dos falantes
€ bem-vindo e legitimado, permitindo, por exemplo, desafiar a visdo de que o
unico Inglés “correto” — que € ensinado — € aquele falado por americanos ou
britanicos. Além disso, o tratamento do Inglés como lingua franca o distancia
da nogao de pertencimento a uma determinada regido e, portanto, as culturas
tipicas de determinadas comunidades, o que legitima o uso do Inglés em
conjunturas locais (Brasil, 2017a, p. 241).

Nesse enquadramento, observa-se que a atencdo nao esta mais voltada para
os falantes nativos de Inglés em paises como Estados Unidos, Irlanda e Inglaterra.
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Em vez disso, a énfase recai sobre os usuarios da lingua que ndo a tém como lingua
materna, como é o caso do Brasil. Esse conceito tem suas raizes nos trés dominios
do Inglés propostos por Kachru (1998). Assim, ao desviar o foco dos falantes nativos
desses paises, avulta-se a importancia dos falantes n&o nativos, fundamentando-se

nos dominios de Kachru.

Figura 4 — Os circulos concéntricos de Kachru

norm-providing (L1)
(e.g. UK, Australia)

norm-developing (1L.2)
(e.g. India, Jamaica)

norm-dependent (EFL)

Expanding Circle (c.g. Germany, Japan)

Fonte: Kachu (1988, p. 6)

Esses circulos representam, na verdade, a expanséo da LI, indicando que o
Inglés € uma lingua com trés esferas de importéncia. O circulo interno inclui regides
cuja lingua materna € o Inglés (Estados Unidos da América do Norte, Gra-Bretanha,
Irlanda, Canada, Australia e Nova Zelandia). O circulo estrangeiro, por outro lado,
engloba lugares onde a lingua tem um papel relevante como segundo idioma por
algum motivo histérico ou cultural, como Cingapura, india, Malawi e mais de 50 outros
paises. Finalmente, o circulo em expansao inclui paises que distinguem a relevancia
do Inglés como idioma internacional, embora ndo tenham sido invadidos por membros
do circulo interno, muitos outros, inclusive o Brasil.

Nessa conjuntura da Terceira Circunscrigdo, a BNCC parece se alinhar com a
visdo de que nao existe um modelo unico ou superior da lingua a ser seguido.
Reconhece-se a diversidade de usuarios em diferentes paises, que empregam a
lingua para finalidades variadas, como marcadores linguisticos, culturais e de
identidade. Adotando a perspectiva do Inglés como lingua franca, entende-se que a
lingua deixa de ser propriedade de uma regiédo especifica e passa a pertencer a todos.
Essa compreenséo € semelhante a abordagem pds-moderna da lingua, em que o

idioma é um sinal de identidade e adapta-se aos contextos de uso e propdsito.
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Nesse sentido, Rajagopalan (2009) argumenta que é importante refletir sobre
o Inglés como uma lingua distinta do falante nativo hegeménico, ndo pertencente a
uma terra em particular. Ele destaca que o Inglés € uma lingua policéntrica,
caracterizada por ser um fendmeno linguistico ativo, que permite subversao,
transgressao e reformulagcdo. Ademais, a BNCC ressalta que essa desterritorializagéo
da lingua promove a interculturalidade no aprendizado de linguas, enriquecendo a
experiéncia educacional ao incorporar multiplas perspectivas culturais.

Embora a interculturalidade nao esteja definida no documento, ela € entendida
como um conjunto de circunstancias de comunicagdo com interagao sociocultural que
evocam legitimidade e respeito por outra cultura e promovem a afabilidade entre
sujeitos que representam culturas distintas (Rocha; Diez, 2018). Dessa maneira, ao
introduzir o conceito de idioma franco no ensino da LI para permitir que os alunos
considerem a interculturalidade, o conceito de lingua € novamente equiparado ao
conceito de lingua p6s-moderna.

Subsequentemente, continuando a analise, a segunda decorréncia, ao
contrario da primeira, aborda a multiplicidade como aprendizados sociais e parece
lidar com a nogéo de linguagem como interagdo. Ha meng¢ao ao desenvolvimento da
compreensao do letramento, ou seja, do multiletramento, que tem se manifestado nos
aprendizados sociais do universo digital. Nesse contexto, o dominio da Lingua Inglesa
aumenta as oportunidades de cooperacéo e divulgacdo, unindo e integrando diversas
semioses e linguagens (oral, visual, corporal, audiovisual) em um processo continuo
de significagdo contextualizada, dialdgica e ideoldgica.

Nessa acepgdo, compreendendo a linguagem como uma estrutura social, o
sujeito “interpreta”, “inventa” significados situacionalmente, instituindo novos modos
de reconhecer e expressar pensamentos, emogdes e estimas (Brasil, 2017a, p. 242).
Dessa passagem, pode-se inferir que a linguagem é concebida como uma construgao
social em um panorama multimodal, ou seja, envolve a comunicagdo com o outro e a
busca de significados que moldam a realidade, considerando as perspectivas trazidas
pelo conceito de outras linguas.

Em vista disso, haja vista a linguagem como uma estrutura social, o sujeito
interpreta e inventa significados situacionalmente, estabelecendo novas formas de
reconhecer e expressar pensamentos, emocgdes e valores (Brasil, 2017a, p. 242). Isso

sugere que a linguagem é uma constru¢ao social dentro de um conceito multimodal,
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envolvendo comunicagdo com outros e a busca por significados que moldam sua
realidade, influenciados pelos conceitos de outras linguagens.

De acordo com Volochinov (2018), entender a linguagem como interagdo quer
dizer entendé-la em sua natureza historica, social e ideologica, que esta
intrinsecamente relacionada a interacdo humana. Por compreender essas
propriedades, a linguagem é constantemente formada em um processo continuado,
pois suas leis sao socioldgicas, levando em conta estimas e significados ideoldgicos
no entrosamento entre os sujeitos.

Finalmente, para ensinar Inglés como lingua franca, é preciso assimilar a
relativizacdo de certas crengas linguisticas. Depreende-se, do Documento, que o
objetivo € construir um conjunto linguistico que revele costumes locais do Inglés e
solugdes linguisticas, rompendo com o exemplo ideal, para que os alunos sejam
capazes de interagir com esses recursos de acordo com a compreensao.

Nessa rota, Torres e Terres (2021) focalizam que é possivel encontrar, na
BNCC, evidéncias de duas concepg¢des de linguagem: as concepgdes de lingua como
interacdo verbal e a pés-moderna. Isso, contudo, ndo assegura seu ensino a partir
dessas abordagens em sala de aula, ja que a formagao de professores deve se ocupar
da reflexdo a respeito das concepgdes de linguagem, formas de ensinar e aprender

contextualizadas em seus cenarios de atuacao.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Este capitulo detalha a metodologia empregada na presente pesquisa.
Baseada na teoria da linguagem de Bakhtin (2006) e na natureza dialégica do signo,
optou-se pela aplicagao de questionarios e realizagédo de entrevistas semiestruturadas
para analisar os discursos sobre o ensino de LI e sua relagdo com os documentos
curriculares. Apoés distribuicdo presencial dos questionarios e uma triagem inicial — na
qual participaram espontaneamente 13 professores de um total de 44, foram
selecionados, para a segunda etapa da pesquisa, quatro entrevistados a partir dos
seguintes critérios, a saber: um professor rural, um professor indigena, um professor
contratado, um professor novo concurso, um professor antigo na rede e um professor
sem habilitacdo. As entrevistas foram conduzidas nas escolas dos participantes. A
coleta de dados ocorreu ap6ds aprovacado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) e
envolveu informagao prévia aos professores e gestores da Secretaria Municipal de
Educacao (SME).

3.1 Metodologia

As diferentes abordagens da pesquisa qualitativa, como a etnografica,
observacional participativa, estudo de caso, interacionista simbdlica, construtivista e
interpretativa, entre outras, compartilham de semelhancgas notaveis, como observado
por Erikson (1989). Essas abordagens convergem na énfase a descricdo das
caracteristicas de um fendmeno ou contexto especifico, priorizando a compreensao
profunda e a interpretagdo dos dados coletados, em detrimento da énfase na
quantificagcdo numérica. Essa abordagem é frequentemente empregada em areas
como Ciéncias Sociais, Humanas e em campos que demandam uma analise
minuciosa de experiéncias, comportamentos e percepc¢des. Conforme ressalta Duarte
(2004), o carater qualitativo de uma pesquisa ndo € determinado apenas pelos
métodos empregados, mas principalmente pelo referencial teérico e metodologico
adotado para a construgao do objeto de estudo e para a analise dos dados coletados
durante o trabalho de campo.

Neste estudo, a abordagem enunciativo-discursiva, fundamentada na teoria da
linguagem de Bakhtin (2006), foi escolhida como referencial para a analise e
discusséo dos dados, buscando compreender a complexa interagdo entre os sujeitos,
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0s contextos sociais e as significagdes que emergem dessas interagées. Da mesma
forma, as ideias centrais ou temas recorrentes sao entendidos como elementos que
refletem a multiplicidade de vozes e perspectivas presentes nos discursos, revelando
a dinamica da linguagem como um fenémeno intrinsecamente ligado ao panorama
social e cultural (Bakhtin, 2006). Além disso, o intelectual russo ressalta que a mente
se forma a partir do conjunto de enunciagdes em que esta imersa, indicando que o
material utilizado para formacado do discurso exterior é constituido pelo mesmo
conteudo do qual a mente se nutriu. Portanto, os sentidos expressos no discurso
exterior estdo intrinsicamente ligados a cadeia de enunciagbes em que o sujeito esta

inserido.

Qualquer enunciagao, por mais significativa e completa que seja, constitui
apenas uma fragcdo de uma corrente de comunicagdo verbal ininterrupta
(concernente a vida cotidiana, a literatura, ao conhecimento, a politica, etc.).
Mas essa comunicagdo verbal ininterrupta constitui, por sua vez, apenas um
momento na evolugdo continua, em todas as dire¢cdes, de um grupo social
determinado. Um importante problema decorre dai: o estudo das relagdes
entre a interagdo concreta e a situacdo extralinguistica — ndo s6 a situagéo
imediata, mas também, através dela, o contexto social mais amplo. Essas
relagbes tomam formas diversas, e os diversos elementos da situagédo
recebem, em ligagdo com uma ou outra forma, uma significacdo diferente
(assim, os elos que se estabelecem com os diferentes elementos de uma
situacdo de comunicacdo artistica diferem dos de uma comunicagdo
cientifica). A comunicagdo verbal ndo podera jamais ser compreendida e
explicada fora desse vinculo com a situagdo concreta. A comunicacgédo verbal
entrelaca-se inextricavelmente aos outros tipos de comunicagao e cresce
com eles sobre o terreno comum da situacdo de produgao. Nao se pode,
evidentemente, isolar a comunicacao verbal dessa comunicacdo global em
perpétua evolugao (Bakhtin, 2006, p. 118).

Por isso, fica a questdo: até que ponto o conhecimento prévio do entrevistador
ou mediador realmente influencia na compreensdo dos sentidos expressos pelos
entrevistados? Embora seja importante estar ciente de possiveis preconceitos ou
tendéncias do pesquisador, talvez seja improvavel alcangar a plena imparcialidade.
Outrssim, o impacto do conhecimento prévio do entrevistador pode variar,
dependendo do contexto da pesquisa e das caracteristicas individuais dos
participantes. Por exemplo, como os pesquisadores podem realmente conhecer o
quadro historico e imediato dos participantes da pesquisa? Isso pode exigir uma
extensa investigacdo prévia e um alto nivel de familiaridade com a comunidade ou o
grupo estudado, o que nem sempre € viavel ou realista. Segundo Bakhtin (2006, p.
118):
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Para o pesquisador, cabe buscar compreender esses sentidos atribuidos
pelos sujeitos, levando em consideragéo tanto os contextos histéricos quanto
imediatos das enunciacdes proferidas por eles. Conhecer o contexto histérico
dos participantes da entrevista ou do grupo focal e sua relagdo com o objeto
pesquisado é fundamental para reconhecer os sentidos atribuidos aos signos
utilizados e identificar os sentidos atribuidos por cada sujeito. Além disso, é
importante considerar o conhecimento anterior do entrevistador ou mediador,
pois isso influencia diretamente na interagdo com os entrevistados e na
compreensao dos sentidos expressos.

Em suma, as reflexdes de Bakhtin (2006) oferecem uma base sdlida para a
preparacdo da coleta de dados em situagdes discursivas, fornecendo orientagdes
pertinetnes para entender os sentidos atribuidos pelos sujeitos participantes as suas
experiéncias. E crucial reconhecer que a compreensao dos significados nao se limita
apenas ao momento presente, mas requer uma analise cuidadosa da evolugao
histérica do tema em questao e das significagdes que o compdem ao longo do tempo.
E justamente para depreender essa evolugdo histérica e as transformagdes
semanticas que ocorrem na lingua que é indispensavel levar em conta a apreciagéo
social. A forma como as palavras sao usadas e interpretadas esta intrinsecamente
ligada a evolugéo do horizonte apreciativo de um dado grupo social.

Na interacdo  discursiva, consoante Bakhtin, o] papel do
ouvinte/leitor/interlocutor é fundamental, pois a compreensao nao € passiva, € sim
ativa e responsiva. O ouvinte ndo somente percebe e compreende o significado do
discurso, mas responde ativamente a ele, concordando, discordando, completando,
aplicando ou preparando-se para utiliza-lo. Dessa maneira, de acordo com Bakhtin
(2006, p. 271), “[...] toda compreenséao da fala viva, do enunciado vivo & de natureza
ativamente responsiva; toda compreensao € prenhe de resposta, e nessa ou naquela
forma a gera obrigatoriamente: o ouvinte se torna falante”. A resposta comeca desde
o inicio do processo de audicdo e compreensao, as vezes, literalmente, a partir da
primeira palavra do falante. Assim, toda compreensao é essencialmente responsiva,
e 0 ouvinte se torna, de alguma maneira, um falante.

Portanto, ao conduzir pesquisas que buscam entender os sentidos atribuidos
pelos sujeitos, os pesquisadores devem considerar ndo apenas o contexto imediato
das interacdes, é essencial atentar para a histéria e a dinamica social que moldam
esses sentidos ao longo do tempo. Somado a isso, avulta-se a relevancia da reviséo
bibliografica empreendida no decorrer da pesquisa, a qual possibilitou aprofundar as

discussbes sobre a tematica e contribuiu com o levantamento dos estudos
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desenvolvidos na area, promovendo uma interseccado entre a presente pesquisa e

outros estudos, bem como contribuiram para a leitura critica dos discursos docentes.

3.2 Corpus das pesquisa e instrumentos de coleta de dados

A escolha dos instrumentos de coleta de dados'® foi basilar para compreender
os sentidos atribuidos por sujeitos a suas experiéncias, ja que buscou-se promover a
analise a partir da perspectiva dialdgica e, por isso, social dos signos?’. Considerando
que o discurso verbal é fundamental na constituicao dos sentidos, essas modalidades
de coleta por meio de questionarios e, posteriormente, por meio de entrevistas
semiestruturadas permitiu capturar informagdées que meétodos estatisticos ou
quantitativos muitas vezes ndo conseguem.

Nesse rumo, seguindo as ideias de Bakhtin (2011) sobre as enunciagdes, as
entrevistas ndo devem ser vistas como eventos isolados, mas como parte de uma
corrente dialdgica continua. O contexto historico e imediato influencia tanto o formato
guanto o conteudo das entrevistas. Além disso, € imprescindivel considerar a posigao
dos participantes e os cenarios sociais e historicos que moldam suas interagoes.
Assimilar as posigdes sociais e discursivas dos entrevistados € fundamental, pois
todos os sujeitos desempenham papéis ativos na coleta de dados.

Dessa maneira, para conhecer o0s sujeitos desta pesquisa, optou-se,
inicialmente, pela utilizagdo de um questionario, que se mostrou uma eficiente forma
de registro de dados e informagdes. No primeiro momento, o contato com os
professores foi presencial, realizado no periodo de junho a dezembro de 2022, quando
ocorreram reunides quinzenais para a revisdo do PPP da escola, com o grupo de 44
professores. Nessas reunides, conduzidas pela SME, alguns professores foram
convidados a darem entrevistas individuais ao pesquisador, sobre a BNCC,
especificamente acerca dos desafios para sua implementacdo. Destaca-se,
novamente, que 13 docentes responderam espontaneamente as perguntas do

questionario.

19 Composto pelos questionarios e entrevistas semiestruturadas.

20 Para Bakhtin, o signo é a forma da estrutura que realiza em som articulado um sentido,
ideologicamente completado pelo pensamento, que, por sua vez, representa o significante e o
significado das palavras.
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Os dados obtidos através dos questionarios serviram como base para se
conhecer melhor o perfil geral dos professores e para elencar os docentes que,
posteriormente, poderiam ser convidados a participar de uma entrevista para narrar a
sua formacgao, experiéncias profissionais, além das suas experiéncias e vivéncias
sobre o processo de (re)elaboracgao do PPP, dos debates sobre Curriculo Municipal
de Ensino e da BNCC. Na sequéncia, os dados foram triangulados e, a partir do
levantamento realizado, foram escolhidos quatro docentes para participar da segunda
etapa da pesquisa, composta de entrevista semiestruturada.

Os critérios estabelecidos para escolha dos entrevistados tiveram como
objetivo garantir a pluralidade de vozes, nesse linhame, buscou-se a participagao de
um professor de uma escola indigena, um da escola do campo/rural, um pofessor
contratado, um professor novo concurso, um professor antigo da rede, um professor
sem habilitacédo, destacando que, ao final, quatro professores foram selecionados, por
englobarem todos os requistados citados.

A segunda etapa da pesquisa também ocorreu presencialmente, favorecendo
a interagao entre pesquisador e entrevistados, o que possibilitou uma compreenséo
mais profunda das experiéncias e percepgdes dos participantes. Nessa abordagem
metodologica, reconheceu-se a relevancia do contexto e da interagdo social na
formagao das vozes individuais e na construgao de significados, conforme analisado
a segquir.

As entrevistas com os docentes foram gravadas e transcritas integralmente
para analise. A partir das transcri¢gdes, os dados foram apreciados, alinhados aos
principios da analise discursiva proposta por Bakhtin, visando explorar os saberes
praticos e tedricos dos participantes. As questdbes abordadas contemplam as
propostas contidas na BNCC, os objetivos e interesses dos docentes, além das
demandas e (im)possibilidades percebidas por eles para a aquisicdo de novos
saberes, tanto teoricos quanto praticos. Essa abordagem permite uma compreenséo
mais profunda das percepcdes e experiéncias dos professores em relagao ao ensino
da LI e a implementacédo das diretrizes curriculares, contribuindo para uma analise
enunciativo-discursiva da praxis educacional.

A pesquisa foi concluida nas escolas municipais de uma cidade no extremo Sul
da Bahia, com uma populacido de cerca de 150.000 habitantes. Atualmente, a rede
publica municipal conta com aproximadamente 44 professores de Inglés no Ensino
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Fundamental, distribuidos nessas escolas, juntamente com varios coordenadores que
trabalham tanto nas escolas quanto na SME.

Um desafio, na coleta e interpretacdo de dados, foi capturar os sentidos que os
sujeitos atribuem a uma experiéncia sem se limitar aos significados literais de sua fala.
Os estudos de Bakhtin, ao promover a reflexdo do discurso, ou seja, do ato de
enunciagao, consideram contextos sociais especificos e suas caracteristicas
historicas. Essa abordagem, apoiada numa perspectiva socioldgica, justifica-se por
incluir, na analise, a faceta ideoldgica que marca a comunicagdo humana, deixando

marcas de valores, saberes e poderes nos enunciados.

De fato, a forma linguistica, como acabamos de mostrar, sempre se
apresenta aos locutores no contexto de enunciagdes precisas, o que implica
sempre um contexto ideolégico preciso. Na realidade, n&o sdo palavras o que
pronunciamos ou escutamos, mas verdades ou mentiras, coisas boas ou
mas, importantes ou triviais, agradaveis ou desagradaveis, etc. A palavra esta
sempre carregada de um conteudo ou de um sentido ideoldgico ou vivencial.
E assim que compreendemos as palavras e somente reagimos aquelas que
despertam em nds ressonancias ideolégicas ou concernentes a vida (Bakhtin,
2006, p. 88).

Bakhtin (2006) ressalta que a palavra, ao se tornar um identificador de algo
externo a ela, adquire sentido através da interacéo social, desempenhando um papel

crucial na formacao da consciéncia.

Toda inscrigdo prolonga aquelas que a precederam, trava uma polémica com
elas, conta com as reagdes ativas da compreensado, antecipa-as. Cada
inscricdo constitui uma parte inalienavel da ciéncia ou da literatura ou da vida
politica. Uma inscri¢do, como toda enunciagdo monoldgica, € produzida para
ser compreendida, é orientada para uma leitura no contexto da vida cientifica
ou da realidade literaria do momento, isto é, no contexto do processo
ideolégico do qual ela é parte integrante (Bakhtin, 2006, p. 91).

Conforme destaca o autor, a consciéncia se desenvolve através das interagdes
verbais, nas quais a mente se nutre de material semidético e se torna consciente de si
mesma. Em outras palavras, “a enunciagao € de natureza social” (Bakhtin, 2006, p.
103). Essas interagdes nao ocorrem isoladamente, mas dentro de um contexto
especifico, formando uma cadeia de enunciacbes que podem ser expressas
verbalmente ou permanecer internas. Cada enunciacao pressupde a presenca de um
locutor, um interlocutor e um objeto de discussao, sendo construida no fluxo continuo
de enunciagdes e constituindo uma resposta a algo. Além disso, os sentidos de uma

enunciagdo ndo sao determinados apenas pela norma ou pelo significado



85

dicionarizado, entretanot, pelo contexto histérico e pela situacdo imediata. Dessa
forma, uma enunciagdo s6 ganha sentido quando considerada dentro de uma
sequéncia especifica de enunciados, levando em conta tanto os fatores histéricos
quanto os imediatos que a cercam (Bakhtin, 2006).

O instrumento de coleta de dados por meio de entrevistas foi uma ferramenta
de pesquisa importante para compreender os sentidos atribuidos pelos sujeitos a suas
experiéncias. Considerando que o discurso verbal é fundamental na constituicdo dos
sentidos, essas modalidades de coleta permitem capturar informagdes que métodos

estaticos ou quantitativos muitas vezes ndo conseguem.

3.3 Caracteristicas da rede publica municipal de ensino

O municipio em questao abriga um total de 107 escolas publicas municipais,
das quais apenas 19 oferecem a etapa dos anos finais do Ensino Fundamental. A
primeira vista, esse numero pode parecer adequado, no entanto, a extenséo territorial
do municipio é significativa, o que resulta em grandes distancias entre uma escola e
outra, dificultando o acesso dos alunos a educacéo.

Outro aspecto relevante a ser considerado € a propor¢cdo de escolas que
oferecem os anos finais do Ensino Fundamental, representando apenas 17,7% do
total de escolas municipais. Essa discrepancia indica que a dispersao geografica das
escolas no municipio analisado, combinada com a limitada disponibilidade de
instituicbes que oferecem essa fase educacional, apresenta desafios significativos
para a educacéo local. Esses dados sublinham a necessidade urgente de politicas
educacionais que levem em conta ndo apenas a distribuicdo geografica das escolas,
mas também a expansao da oferta de anos finais do Ensino Fundamental, visando
garantir um acesso mais equitativo a educagao para todos os alunos.

Ainda é preciso destacar que as etapas e modalidades de ensino presentes na
rede publica do municipio em estudo, localizado, consoante citado, no Sul da Bahia,
abrange todas as etapas da Educagdo Bésica, ou seja, a Educagao Infantil?!, o Ensino
Fundamental®> e o Ensino Médio?® sendo ofertadas nas modalidades Regular de

Ensino, além da Educagéo Inclusiva, da Educacdo Indigena e da Educagao de

21 Criancas entre de 1 a 5 anos.
22 Criancas entre de 6 a 14 anos.
23 Criancas entre de 15 a 17 anos.
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Jovens, Adultos e ldosos (EJAI). Nesse sentido, ao adentrar nas questdes que
envolvem a revisdo bibliografica e a analise documental, este trabalho buscou
fornecer elementos sobre essas modalidades de ensino e frisar sua oferta,
caracteristicas e contribuicdes relevantes para o desenvolvimento educacional no

contexto municipal.

3.3.1 Educacgéo Infantil

Atualmente, o municipio dispde de 29,3% das suas escolas, oferecendo
Educacao Infantil, representando a maior proporcdo entre as modalidades
educacionais disponiveis, que incluem tanto a creches quanto a pré-escolas. Essa
etapa é amplamente reconhecida como fundamental para o desenvolvimento integral
das criangas. Na Educacado Infantil, o objetivo primordial & criar um ambiente
acolhedor e estimulante, favorecendo o crescimento cognitivo, socioemocional e
motor dos pequenos.

Nesse contexto, o municipio desempenha um papel essencial no atendimento
as demandas educacionais da primeira infancia. Ao oferecer uma estrutura
educacional que prioriza o desenvolvimento integral desde os primeiros anos de vida,
a cidade prepara as criangas para as proximas etapas educacionais e contribui para
a formacao de cidadaos mais capacitados e preparados para os desafios futuros. Essa
abordagem n&o so fortalece a base educacional das criangas, também reforga o
compromisso da comunidade com a promocdo de uma educagao de qualidade e

inclusiva para todos os seus jovens cidadaos.

3.3.2 Ensino Fundamental — anos iniciais

Os Ensinos Fundamental — anos iniciais, compreendendo 25,6% das escolas
que oferecem esta etapa, destacam-se como uma das principais modalidades
educacionais, logo atras da Educacao Infantil, em termos de numero de instituigdes.
Essa fase abrange os anos iniciais, do 1° ao 5° ano, desempenhando um papel crucial
na alfabetizagdo e no letramento dos alunos.

A rede publica municipal oferece esses anos iniciais e promove ativamente a

participagédo dos estudantes através de uma abordagem interdisciplinar. Isso fortalece
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o desenvolvimento académico dos alunos e os prepara adequadamente para as

futuras etapas educacionais, incentivando habilidades e competéncias essenciais.

3.3.3 Ensino Fundamental — anos finais

Ja o Ensino Fundamental — anos finais representa 17,7% das escolas que
oferecem essa etapa de ensino, posicionando-se como a terceira maior modalidade
na rede municipal. Abrangendo os alunos do 6° ao 9° ano, esse segmento &
imprescindivel como preparagéo para o Ensino Médio, focando no aprofundamento
dos conteudos e no desenvolvimento académico dos estudantes. Essa fase nao sé
consolida os conhecimentos adquiridos nos anos iniciais, como prepara os alunos
para enfrentar desafios mais complexos, promovendo um aprendizado que estimula a
reflexdo critica e a autonomia intelectual necessaria para as proximas etapas

educacionais.

[...] os estudantes se deparam com desafios de maior complexidade,
sobretudo devido a necessidade de se apropriarem das diferentes logicas de
organizag&o dos conhecimentos relacionados as areas. Tendo em vista essa
maior especializagdo, € importante, [...] fortalecer a autonomia desses
adolescentes, oferecendo-lhes condi¢cdes e ferramentas para acessar e
interagir criticamente com diferentes conhecimentos e fontes de informagéo
(Brasil, 2018, p. 60).

Nesse periodo, a rede publica municipal almeja avancgar no processo de ensino
e aprendizagem, oferecendo um curriculo diversificado, como disciplina de LI, sendo

a primeira etapa da Educacao Basica a ofertar a disciplina na estrutura curricular.

3.3.4 Maternal

A modalidade do Maternal representa 11,9% das escolas que oferecem essa
etapa de ensino no municipio, focando-se nas necessidades especificas de criangas
com até trés anos de idade. Diferentemente das escolas de Educacao Infantil, que
englobam creche e pré-escola, essas instituicbes concentram-se exclusivamente na
creche, proporcionando um ambiente seguro e saudavel que estimula o
desenvolvimento integral das criangas por meio de atividades ludicas, recreativas e
pedagogicas. Os Maternais desempenham um papel fundamental nos primeiros

passos e no desenvolvimento das criangas desde a primeira infancia.
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3.3.5 Ensino Médio

O Ensino Médio ¢ a ultima etapa da Educacgao Basica, correspondendo a 1,8%
das escolas que oferecem essa modalidade de ensino, sob responsabilidade do
governo do estado da Bahia. Na rede publica municipal, o Ensino Médio esta
disponivel em apenas duas escolas, exclusivamente em instituicbes indigenas do
municipio. Isso ocorre devido a localizagdo em uma area de territorialidade com
especificidades locais e regionais que demandam atencéo especializada na oferta

educacional.

3.3.6 Educacao Inclusiva

A Educacéo Inclusiva na rede publica municipal, segundo seus documentos,
valoriza a inclusdo de todos os estudantes, independentemente de suas
caracteristicas e necessidades apresentadas. Nesse contexto, a rede promove um
servigo regulamentado por lei?4, que busca assegurar o acesso, a permanéncia e a
aprendizagem de alunos com deficiéncia, transtornos gerais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotagdo. Para tanto, as escolas da rede publica municipal
contam com a sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE) e o municipio
conta com um unico Centro de Educacao Inclusiva e Atendimento Especializado,
representando 0,9% das escolas que oferecem esta modalidade de ensino.

3.3.7 Educacéo de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI)

A Educagao de Jovens, Adultos e Idosos (EJA) é uma modalidade de ensino
garantida por lei®® que visa atender a demanda educacional daqueles que n&o tiveram
a oportunidade de concluir a Educagéo Basica na idade regular. Esta modalidade de
ensino esta presente em 12,8% das escolas municipais, sendo a segunda modalidade
mais presente nas escolas da rede publica municipal. A EJA valoriza o espago de

24 Leis n° 10.048 e n° 10.098.
25 Lei 9394/96, em seu artigo 37.
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inclusao social e a formagao continuada dos estudantes fora da faixa escolar regular,

tendo como missé&o a valorizagao de suas experiéncias.

3.3.8 Educagao Indigena

A modalidade de Educagio Indigena®® aborda um papel fundamental na
manutengdo e valorizagdo das culturas e tradigdes dos povos indigenas. Essa
modalidade educacional promove a formagao integral dos estudantes indigenas,
considerando suas especificidades e necessidades, representando 16,8% das
escolas do municipio.

A Educagéao Indigena valoriza a identidade étnica dos estudantes, promovendo
a autoestima, o respeito e a valorizagdo de suas culturas, desempenha um papel
primordial na promogao da diversidade cultural, na valorizagdo dos povos indigenas e
na construgdo de uma sociedade mais inclusiva e justa. Abaixo seguem informagées

sobre as escolas na rede publica municipal estudada.

Gréfico 1 — Modalidades de ensino nas escolas municipais

EJAI

12,8%

Educacgéo Inclusiva .

0,9% Educacgdo Infantil
Ensino Médio 29,3%
1,8%

Maternais

11,9%

Fundamental Anos Finais
17,7%

Fundamental Anos Iniciais
25,6%

Fonte: SME

Os dados apresentados mostram a distribuicdo das escolas municipais que
oferecem diferentes modalidades de ensino, desde a Educacdo Infantil até a
Educacéo Inclusiva, que deveria ser transversal a todas as etapas. A Educacgao Infantil

(Creche e Pré-escola) representa a maior proporgéo de escolas, correspondendo a

26 A Educacao Indigena é garantida pelo artigo 210 da Constituicio Federal de 1988, e pela Lei n°
9.394/1996
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quase um terco do total. Em seguida, o Ensino Fundamental (anos iniciais e anos
finais) também apresenta uma presencga expressiva. O Ensino Médio, por sua vez, é
ofertado apenas em duas escolas indigenas, resultando em um percentual menor de
modalidades de ensino. A Educagéo de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI) segue com
sua oferta, seguida pela Educagéo Indigena, que possui percentuais significativos.
Apesar de a Educacdo Inclusiva contar com salas de atendimento educacional
especializado em todas as escolas municipais, apenas um centro de educagao
inclusiva esta disponivel, o que destaca a necessidade de tornar essa modalidade
verdadeiramente transversal em todas as instancias educacionais.

Os dados apresentados retratam que a distribuicdo das escolas municipais
apresenta diferentes modalidades de ensino, a comecar da Educacao Infantil até a
Educacao Inclusiva. A Educagao Infantil (creche e pré-escola) é a etapa de ensino
com maior numero de escolas, correspondendo a quase um terco do total. Em
seguida, o Ensino Fundamental (anos iniciais e anos finais), com percentuais
expressivos. Ja a etapa do Ensino Médio, por ser ofertada somente em duas escolas
indigenas, tem o menor percentual das etapas de ensino quando se fala em
Modalidade de ensino. Ainda conta com a Educacédo de Jovens, Adultos e Idosos
(EJAI?7, apresentando o percentual de oferta. Em seguida, a Educagéo Indigena, com
percentuais expressivos. Por fim, a modalidade de Educacgao Inclusiva que, apesar de
contar com salas de AEE em todas as escolas municipais, possui unicamnte um centro
de Educagdo Inclusiva, por esse motivo, representando um quantitativo

significativamente menor.

27 0 conceito de Educagdo de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI) tem suas raizes na necessidade de
proporcionar oportunidades educacionais para pessoas que ndo puderam frequentar a escola na
idade regular ou que desejam retomar os estudos em fases posteriores da vida. Ele surge como uma
resposta as demandas de inclusdo e acesso a educagao ao longo da vida, reconhecendo que o
aprendizado nao se limita a infancia e a adolescéncia. A EJAI visa atender a diversidade de idades
e experiéncias de vida dos alunos, adaptando os métodos de ensino e os conteudos as suas
necessidades especificas.



91

Grafico 2 — Anos finais do Ensino Fundamental

Fundamental Anos Finais

Escolas no Municipio

Fonte: SME

Os dados apresentados refletem a oferta da disciplina de LI, disponibilizada
para os alunos do 6° ao 9° ano em todas as escolas do municipio. Das 107 escolas
municipais, apenas 19 incluem o Ensino Fundamental — anos finais, representando
17,7% do total. Embora a disciplina de LI esteja presente em todas as escolas do
Ensino Fundamental — anos finais, sua disponibilidade € limitada a pouco mais de um
sexto das escolas municipais, o que sugere uma necessidade de ampliagdo da oferta
desse componente curricular em um maior numero de instituigdes de ensino. Essa
limitagdo pode comprometer o acesso dos alunos a uma formag&o mais abrangente e
alinhada as demandas contemporaneas, evidenciando a importancia de politicas
educacionais mais inclusivas e igualitarias.

Os dados apresentados retratam a oferta da disciplina de LI que é
disponibilizada a partir do 6° ano até o 9° ano em todas as escolas do municipio. Das
107 escolas municipais, 19 oferecem a modalidade de Ensino Fundamental — anos
finais, o que representa 17,7% do total de escolas municipais do municipio. No
entanto, mesmo que a disciplina de LI seja ofertada no Ensino Fundamental — anos
finais em todas as escolas municipais, a disponibilidade dessa modalidade de ensino

é limitada a apenas pouco mais de um sexto das escolas municipais.

3.4 O referencial tedrico-analitico

Bakhtin (2006) ressalta que a palavra, ao se tornar um identificador de algo
externo a ela, adquire sentido através da interagao social, desempenhando um papel
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crucial na formagao da consciéncia. Ele argumenta que a palavra é o material primario
da vida interior e da consciéncia, pois nao requer nenhum equipamento externo para
ser produzida. Contudo, a identificagdo dos significados da palavra, de acordo com a
consciéncia individual, € um dos desafios essenciais da filosofia da linguagem.
Bakthin (2006) concebe a consciéncia como formada por um fluxo de
enunciacgdes, refutando a ideia de uma diferenga qualitativa entre o conteudo mental
e sua expressao externa. As discussdes problematizam, portanto, a interpretagao
redutora dos sentidos com base em significados dicionarizado, frisando o carater
variavel das palavras que significam a partir das relagdes estabelecidas com as outras
palavras do enunciado, na relagdo que essas mantém com o eixo da significagao.
Essas ideias embasam um contexto metodoldgico que considera as enunciagdes dos
participantes da pesquisa como a propria unidade de analise, discutindo suas
dimensdes social e histérica, especialmente em entrevistas, sem deixar de
compreender o caracter essencialmente ideolégico dos signos que circulam

socialmente.

Os dois problemas devem ser tratados conjuntamente. Nos afirmamos que
uma s6 e mesma chave nos da o acesso objetivo as duas esferas. Esta chave
¢é a filosofia do signo, a filosofia da palavra, enquanto signo ideoldgico por
exceléncia. O signo ideolégico é o territério comum, tanto do psiquismo
quanto da ideologia; € um territério concreto, sociolégico e significante
(Bakhtin, 2006, p. 48).

O intelectual russo salienta que a consciéncia se desenvolve mediante as
interagbes verbais, nas quais a mente se nutre de material semiotico e se torna
consciente de si mesma, ou seja, “a enunciagao € de natureza social” (Bakhtin, 2006,
p. 103). Nesse viés, essas interagbes ndo ocorrem isoladamente, mas dentro de um
panorama historico e social, formando uma cadeia de enunciag¢des, que podem ser
expressas verbalmente ou permanecerem internas. Cada enunciagdo pressupde a
presenga de um locutor, um interlocutor, um objeto de discussdo e & construida no
fluxo continuo de enunciagbes, sendo uma resposta a algo. Os sentidos de uma
enunciagao nao sao determinados pela norma ou pelo significado dicionarizado, mas
pelo cenario historico e pela situagdo imediata. Uma enunciagdo s6 ganha sentido
guando considerada dentro de uma sequéncia especifica de enunciados, atentando

tanto aos fatores histéricos quanto aos imediatos que a cercam (Bakhtin, 2006).
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Nessa esfera, Bakhtin (2011) defende que a lingua se estabelece sempre como
dialogo. O principal objeto de estudo da Linguistica seria o caminho pelo qual a
realidade social partilhada pelos sujeitos torna-se condi¢do essencial para que a
lingua se una a fala e se torne processo de comunicagédo capaz de produzir os atos
da fala. Para o autor, em todos os discursos ha marcas do outro, isto €, os sujeitos
vao se constituindo em suas relagcbes com outras pessoas, imersos nas relacoes

sociais e inseridos na sociedade e na historia.

Por palavra do outro [...] eu entendo qualquer palavra de qualquer outra
pessoa, dita ou escrita na minha prépria lingua ou em qualquer outra lingua,
ou seja, € qualquer outra palavra ndo minha. Neste sentido, todas as palavras
[...], além das minhas proéprias, sdo palavras do outro. Eu vivo em um mundo
de palavras do outro. E toda minha vida € uma orientacdo nesse mundo; é
reacao as palavras do outro [...], a comegar pela assimilacdo delas [...] e
terminando na assimilagéo das riquezas da cultura humana (Bakhtin, 2011,
p.379).

Sob esse viés, a presenga do outro no discurso se configura, especialmente,
pelo atravessamento de vozes; sdo as vozes polémicas em um discurso, pois “ha
géneros dialégicos monofénicos (uma voz que domina as outras vozes) e géneros
dialégicos polifénicos (vozes polémicas)” (Rechdan, 2003, p. 46). Essa interagcéo
permanente com o outro contribui para a formagao da consciéncia do homem. Sobre

iSSO,

cada enunciado precisa ser analisado tendo em vista o contexto imediato em
que ele ocorre, ou seja, a situacdo e seus interlocutores e também os
discursos anteriores que contribuiram para a constituigdo do sujeito, enfim,
uma complexidade de fatores que tornam esse enunciado uUnico (Alessi,
2011, p. 46).

Portanto, o referencial tedrico-analitico das analises, conforme citado, foi
pautado pela teoria da linguagem bakhtiniana, considerando a linguagem como
ideologica e dialégica e a formagédo do sujeito na sua dimens&o discursiva-social,
enfatizando a importancia das praticas linguisticas, posto que a lingua s6 ganha
significado através do uso em situagdes de comunicacao (Bakhtin, 2015).

Dessa forma, a analise linguistica ndo se restringe a identificacdo de unidades
isoladas de significado, mas busca compreender a complexidade das interagbes
verbais e o0s processos de construcdo de sentido que permeiam as praticas
discursivas, “a enunciagdo € o produto da interagdo de dois sujeitos socialmente
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organizados e, mesmo que nao haja um interlocutor real, este pode ser substituido
pelo representante médiodo grupo social ao qual pertence o locutor” (Bakhtin, 2006,
p. 106). Por isso, a perspectiva bakhtiniana permite analisar as relagdes ideoldgicas e

dialégicas que permeiam esses enunciados.

O dialogo, no sentido estrito do termo, n&do constitui, é claro, sendo uma das
formas, é verdade que das mais importantes, da interacdo verbal. Mas pode-
se compreender a palavra “didlogo” num sentido amplo, isto €, ndo apenas
como a comunicagao em voz alta, de pessoas colocadas face a face, mas
toda comunicagao verbal, de qualquer tipo que seja (Bakhtin, 2006, p. 117).

Nesse ambito, o conceito de dialogismo de Bakhtin (2006) concebe a palavra
como um processo constante de movimento, em que o sujeito é influenciado pelo
ambiente e também age sobre ele, promovendo transformagdes. Acerca disso, Brait
(2005) ressalta a relevancia do principio da heterogeneidade, que implica que a
linguagem é formada a partir do discurso do outro, o “ja dito”, sobre o qual qualquer
discurso se constroi. O sujeito, de acordo com Bakhtin, € moldado pelo outro e pela
linguagem, tendo um projeto de fala que é influenciado ndo apenas por sua propria
intencdo, mas também pelo outro com quem fala e pelo contexto ideoldgico (re)
produzido. Dessa forma, reconhecer essa pluralidade de vozes e considerar o
contexto social e histérico em que os enunciados se tornam discursos é primordial.

Como Bakhtin (1997, p. 124) afirmou, “a palavra vive, de alguma maneira, na
boca do outro”, evidenciando a interdependéncia e a influéncia mutua entre os falantes
na construgao do significado linguistico, ou seja, as multiplas vozes presentes nos
discursos. O autor sobreleva que a linguagem nao é estatica, todavia, dinamica e
influenciada pelo contexto social e histérico em que ocorre, focalizando a necessidade
de uma abordagem critica ao analisar os enunciados linguisticos.

Bakhtin (2006), ao refletir sobre a linguagem e o discurso, problematiza a busca
pelos sentidos expressos pelos sujeitos sobre suas experiéncias, destacando a
inexisténcia de uma diferenga qualitativa entre o conteudo interior e sua expressao
exterior. Leva a compreender que a expressao externa ndo apenas prolonga,
esclarece a orientagdo do discurso interior, sugerindo que as situagdes discursivas
podem fornecer indicios importantes dos sentidos atribuidos pelos sujeitos, pois “a
lingua ndo € uma atividade individual (energeia), mas um legado histérico-cultural da
humanidade (ergon)” (Bakhtin, 2006, p. 121).
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Nesse encadeamento, é preciso retomar também os conceitos polifonia e
heterogeneidade discursiva que fundamentam a premissa da natureza dinédmica e
interativa da linguagem dialogica. Essa interag&o implica que todo discurso € moldado
pela resposta a outros discursos, criando uma teia de relagdes entre enunciados. Por
outro lado, a polifonia sublinha a multiplicidade de vozes sociais presentes em um
texto — especialmente evidente nas obras literarias de Dostoiévski, as quais foram
analisadas pelo intelectual russo — na qual diversas vozes coexistem em um dialogo
continuo, refletindo a complexidade da experiéncia humana (Bakhtin, 1997).

A heterogeneidade discursiva, por sua vez, reitera a diversidade de fontes e
influéncias que moldam o discurso, reconhecendo que nenhum discurso é puramente
original, porém, construido a partir do “ja dito” de outros discursos. Nesse sentido, na
interacdo com o pesquisado, o pesquisador necessita ter em mente que o outro nio

€ um objeto — como nas Ciéncias Exatas, mas outra pessoa.

Como o objeto das Ciéncias Humanas é um outro sujeito que tem voz, o
pesquisador, ao se colocar diante dele, ndo apenas o contempla, mas fala
com ele. E uma relagdo em que se encontram dois sujeitos, portanto, uma
forma dialdgica de conhecimento (Freitas, 2007a, p. 145).

Considerar a pessoa investigada como sujeito pressupde “compreendé-la
como possuidora de uma voz reveladora da capacidade de construir um conhecimento
sobre sua realidade que a torna coparticipante do processo de pesquisa” (Freitas,
2007b, p. 29). Dessa maneira, “as Ciéncias Humanas sdo uma forma dialégica — e
nao (devem ser) monoldgica — de se produzir conhecimento” (Peregrino, 2015, p. 2).
Se a comunicagdo humana tem uma natureza dialogica, toda entrevista é uma
entrevista dialdgica.

A entrevista dialdgica, por seu turno, considera questdes socioafetivas que s&o
evidenciadas no campo. Ela equilibra questdes com um roteiro elaborado e definido
antecipadamente, embora de maneira flexivel e adaptavel. Além disso, permite
direcionamentos que a pesquisa impde ao pesquisador, promovendo um dialogo que
envolve as emocgdes e os sentidos do entrevistado. Enquanto isso, a orientagao
dialégica é naturalmente um fendmeno préprio a todo discurso, pois trata-se da
orientagao natural de qualquer discurso vivo. Em todos os seus caminhos até o objeto,
em todas as dire¢des, o discurso se encontra com o discurso de outrem e ndo pode

deixar de participar, com ele, dessa interagao.
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[...] orientagdo dialégica € naturalmente um fendmeno proprio a todo o
discurso. [...] Em todos os seus caminhos até o objeto, em todas as direcdes,
o discurso se encontra com o discurso de outrem e nao pode deixar de
participar, com ele, de uma interagao viva e tensa. Apenas o adao mitico que
chegou com a primeira palavra num mundo virgem, ainda ndo desacreditado,
somente este Adao podia realmente evitar por completo esta mutua
orientacdo dialogica do discurso alheio para o objeto. Para o discurso
humano, concreto e histérico, isso ndo é possivel: s6 em certa medida e
convencionalmente é que pode dela se afastar (Bakhtin, 2011, p. 88).

Com base nos postulados do autor, € possivel depreender que o universo
amostral na natureza da pesquisa prioriza em entendimento real no que discutem fatos
e vivéncias do entrevistado e partindo dessa observagcdo e com a obtencdo de
respostas é que se chega a uma inesperada conclusado que agrada ou desagrada a
intencio do pesquisador.

O que importa ndo é o aspecto da forma linguistica que, em qualquer caso
em que esta é utilizada, permanece sempre idéntico. Nao; para o locutor o
que importa é aquilo que permite que a forma linguistica figure num dado
contexto, aquilo que a torna um signo adequado as condi¢des de uma
situagao concreta dada (Bakhtin, 2011, p. 92-93).

A citagdo de Bakhtin (2011) enfatiza a importancia da adequagdo da forma
linguistica ao contexto em que é utilizada, indo além da mera forma fixa e estatica.
Isso implica que a linguagem nao pode ser compreendida apenas como um conjunto
de regras gramaticais, mas sim como flexivel e adaptavel, cujo significado € moldado
pelo panorama em que € empregada. Essa perspectiva desafia a visdo tradicional da
linguagem como algo estatico e universal, evidenciando sua natureza dinédmica e
relacional. No entanto, essa reflexdo também leva a questionar como as normas
linguisticas sdo estabelecidas e quem detém o poder de determinar o que é
considerado adequado em determinado contexto. Afinal, as condi¢gbes sociais,
culturais e politicas podem influenciar significativamente as percepg¢des sobre o que é
apropriado na linguagem, destacando a necessidade de uma abordagem mais critica
e contextualizada ao estudar a linguagem e suas manifestacdes.

Sobre isso, Pinheiro (2009) afirma que o ensino, aprendizado e uso da
linguagem est&o ligados ao sujeito, que é responsavel pela composi¢éo e estilo dos
discursos, usando conhecimentos prévios e adaptando suas falas ao contexto social,
historico, cultural e ideoldgico, ja que “(...) Esse sujeito se vale do conhecimento de

enunciados anteriores para formular suas falas e redigir seus textos. Aléem disso, um
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enunciado sempre € modulado pelo falante para o contexto social, histérico, cultural e
ideolégico” (Pinheiro, 2009, p. 2-3). Assim, a reflexdo acerca da natureza dinamica da
linguagem, ndo apenas frisa sua adaptagdo ao contexto, como levanta questbes
concernente aos poderes que influenciam suas normas e padrdes, realcando a

importancia de uma abordagem critica e contextualizada.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao analisar os resultados desta pesquisa, € basilar considerar duas etapas
distintas de coleta de dados: a primeira etapa, em que os professores responderam a
um questionario, e a segunda etapa, composta por entrevistas semiestruturadas
realizadas com quatro docentes selecionados. Na fase inicial, o questionario abordou
uma variedade de temas, incluindo a formacgao académica e a experiéncia no ensino,
os discursos docentes sobre a praxis, a participacdo na elaboragdao do PPP, a
capacitacao/formacao continuada e a relagao entre as diretrizes curriculares.

Apols a coleta de dados, realizou-se uma triangulagdo dos resultados para
selecionar os docentes a serem entrevistados na segunda etapa da pesquisa.
Buscando garantir uma diversidade de perspectivas, escolheu-se representantes de
diferentes contextos educacionais, incluindo escolas indigenas, rurais, contratados,
de novo concurso, antigos e sem habilitagdo, com base nas respostas dos
questionarios. Essa abordagem fundamentou-se na necessidade de aprofundar nossa
compreensao sobre o processo de implementacdo da BNCC de LI em escolas de uma
rede publica municipal da Bahia.

4.1 Questionarios

No contexto do ensino de LI, é de suma importancia compreender os desafios
enfrentados pelos profissionais da educagéo. Esse entendimento se torna essencial
ao considerar a historicidade desses profissionais enquanto sujeitos sociais, uma
concepgao elementar da teoria bakhtiniana. A partir dessa premissa, € possivel
relacionar também a influéncia das experiéncias histéricas, sociais e culturais na
formacgao das praticas pedagogicas e na interagao entre professores e alunos, tendo

em vista que em todos os locais, inclusive nas escolas, pois:

[...] as palavras s&o tecidas a partir de uma multidéo de fios ideologicos e
servem de trama a todas as relagdes sociais em todos os dominios. E
portanto, claro que a palavra sera sempre o indicador mais sensivel de todas
as transformacdes sociais, mesmo daquelas que apenas despontam, que
ainda nao tomaram forma, que ainda ndo abriram caminho para sistemas
ideolégicos estruturados e bem formados (Bakhtin, 2015, p. 32).
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Nesse sentido, Bakhtin (2011) avulta a ligacdo profunda entre palavras e
ideologias na sociedade, sinalizando que as palavras sao construidas por multiplos
cenarios ideolégicos e permeiam todas as relagdes sociais. Ele sugere que as
palavras sdo indicadores sensiveis das transformagdes sociais, mesmo em estagios
incipientes, influenciando ativamente a dinamica social.

A partir dessa perspectiva, considerando a importancia da linguagem na
compreensao das mudancgas sociais, iniciou-se a primeira etapa da pesquisa de
campo, com a aplicacao de questionarios presencialmente aos professores da rede
municipal de ensino, em busca de identificar os contextos sociais e outras
caracteristicas especificas dos docentes. Para isso, incluiram-se perguntas sobre
idade, género, local de nascimento, disciplina lecionada, local e tipo de contrato de
trabalho, formacdo académica, especializagdo em LI, tempo de atuacdo na rede
publica municipal, inicio da carreira, participagdo em concursos para vagas em LI,
entre outros aspectos pertinentes. O objetivo principal dessas questdes foi tracar um
“perfil” dos docentes.

Abaixo, os dados foram triangulados em graficos para contribuir com a
exposicao das analises e resultados, ressaltando que apenas 13 dos 44 professores
de LI vinculados a rede publica municipal responderam, espontaneamente, aos
questionarios. No Grafico 3, por exemplo, observa-se que, no total de 13
entrevistados, cinco nasceram entre 1973 e 1981, um entre 1991 e 1998, dois entre
1964 e 1972, trés entre 1982 e 1990, e dois entre 1955 e 1963.

Grafico 3 — Idade

@ 1948 e 1954

38,5% ® 1964 e 1972
1982 e 1990

@ 1999 e 2005

@ 1955 e 1963

® 1973 e 1981
® 1991 e 1998

Fonte: Elaborado pelo autor
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A distribuic&o etaria dos 13 entrevistados revela uma variedade interessante de
geragdes representadas dentro do grupo. Enquanto a maioria nasceu entre 1973 e
1981, indicando uma concentragdo de profissionais de meia-idade, € igualmente
significativo perceber a presenga de entrevistados nascidos em outras décadas. A
inclusdo de uma pessoa nascida entre 1991 e 1998 sugere a entrada de uma geragao
mais jovem no campo educacional, enquanto os entrevistados nascidos entre 1955 e
1963 representam uma perspectiva mais madura e experiente. Essa diversidade
geracional pode enriquecer o ambiente de trabalho, proporcionando uma troca de
experiéncias e perspectivas que contribuem para um ensino mais abrangente e
dinamico, ainda que nem sempre seja 0 que aconteca.

E importante reconhecer que a interacdo entre diferentes geracdes de
professores pode resultar em desafios de comunicagao e adaptacao. No entanto, é
preciso considerar positiva a presenga de profissionais de diversas idades no campo
educacional, pois trata-se de um contexto que oferece uma oportunidade para a
manifestacdo desse dialogo entre diferentes geragdes. Ao reconhecer e valorizar as
experiéncias e o6ticas unicas de cada grupo etario, os professores podem colaborar de
maneira mais eficaz, superando desafios de comunicacédo e adaptacdo. Ademais, a
troca de conhecimentos e praticas entre profissionais de diferentes idades pode
enriquecer o ambiente educacional, promovendo um ensino mais abrangente e
dinamico.

Nesse viés, ao considerar a importancia do dialogo intergeracional dentro do
corpo docente, pode-se fortalecer o compromisso com uma educagao inclusiva e
sensivel as necessidades e experiéncias de todos os estudantes, o que faz retornar o
conceito dialégico de Bakhtin (2006), que discorre sobre o funcionamento da
linguagem, relevando a necessaria interacdo entre diferentes perspectivas,
experiéncias e vozes dentro de um contexto social.

Enquanto isso, no Grafico 4, do total de 13 entrevistados, nove s&o do sexo
feminino e quatro masculino. A disparidade de género entre os 13 entrevistados é

notavel, com a maioria sendo do sexo feminino, conforme registrado abaixo:
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Grafico 4 — Género

@ Masculino
@® Feminino
Outro

Fonte: Elaborado pelo autor

Essa predominancia feminina pode refletir tendéncias mais amplas dentro do
campo educacional. As mulheres, muitas vezes, superam em numero os homens
como profissionais da area. Contudo, também pode realcar questdes de
representatividade e equidade de género no ambiente de trabalho. E relevante
reconhecer a diversidade de experiéncias e prismas que homens e mulheres podem
trazer para o ensino de linguas, promovendo ambientes de trabalho inclusivos e
igualitarios, onde todas as vozes sejam valorizadas.

No Grafico 5, sobre o local de nascimento dos entrevistados, constatou-se que
seis deles nasceram na Bahia, enquanto sete sdo originarios de outros estados
brasileiros. Essa distribuigdo geografica dos entrevistados revela uma predominancia
de profissionais que migraram de seus estados de origem para atuar na Bahia. Esse
cenario sugere uma diversidade regional significativa no perfil dos profissionais
entrevistados, trazendo consigo diferentes experiéncias e visdes que enriquecem o
cenario profissional e académico local. Essa variedade de origens também pode
influenciar a troca de conhecimentos e a formagcdo de redes de colaboragdo que
transcendem fronteiras estaduais, propiciando um ambiente mais rico e dindamico no

campo de atuacao desses profissionais na Bahia.
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Grafico 5 — Local de nascimento

® Sim
53,8% ® Nao

46,2%

Fonte: Elaborado pelo autor

Os dados indicam um desequilibrio na representacgéo regional dos professores,
o que afeta a compreensao das questdes culturais e sociais locais na sala de aula. A
diversidade regional entre os professores é elementar para uma educagéao inclusiva e
para enriquecer o dialogo entre diferentes perspectivas culturais e histéricas. Segundo
Bakhtin, as experiéncias sdo moldadas pela interacdo entre passado, presente e
futuro, destacando a importancia de uma representagao equilibrada dos profissionais
locais para promover esse dialogo e enriquecer o ambiente educacional. Logo, o
conceito de “dialogismo” bakhtiniano, conforme problematizado no decorrer da
pesquisa, enfatiza a pertinéncia desse intercambio de experiéncias entre professores
de diferentes origens, fortalecendo sua habilidade de contextualizar o ensino e ajustar
as praticas pedagodgicas de acordo com as necessidades especificas de cada
comunidade (Bakhtin, 2015).

Enquanto isso, no Grafico 6, estdo catalogados os componentes curriculares
lecionados por cada professor. Este grafico oferece uma visdo detalhada da

distribuicdo das disciplinas entre os entrevistados.
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Grafico 6 — Componente curricular lecionado por cada docente

Lingua Inglesa 13 (100%)
Lingua Portuguesa
LPT —3(23,1%)
Outra
0 5 10 15

Fonte: Elaborado pelo autor

Dos 13 docentes de Lingua Inglesa entrevistados, todos estdo incumbidos do
ensino de Inglés. Ainda, trés dentre estes educadores ministram também a disciplina
de Linguagem e Produgao de Texto (LPT), enquanto um professor, adicionalmente ao
Inglés, ministra a disciplina de Arte. é importante assinalar que, embora ministrem a
disciplina de LPT, nenhum deles se dedica ao ensino da Lingua Portuguesa. A
constatacdo de que todos os 13 docentes entrevistados estdo envolvidos no ensino
de Inglés reflete a natureza especifica da amostra, indicando uma concentragéo
exclusiva nessa area de ensino.

Entretanto, € notavel que apenas uma pequena parte desses profissionais
também ministre outras disciplinas, como LPT e Arte, além do Inglés. Na realidade,
esse panorama evidencia que os professores de LI frequentemente n&do conseguem
preencher a carga horaria unica e exclusivamente com as disciplinas relacionadas ao
seu concurso. Isso os obriga a lecionar outras matérias para cumprir o total de horas
exigido. Muitas vezes, a disciplina de Inglés é vista como um complemento da carga
horaria, o que leva professores de areas como Portugués a assumir aulas de Inglés
para preencher essa lacuna. Essa pratica demonstra uma necessidade de ajustes no
sistema educacional para garantir uma distribuigdo mais equitativa das
responsabilidades e uma melhor preparacdo dos professores para suas atribui¢cdes
especificas.

Outrossim, foi registrado o local de trabalho dos docentes e os dados
triangulados no Grafico 7, no qual registra-se que, do total de 13 docentes, sete estéo
alocados na Sede ou no Litoral Sul (Arraial d’Ajuda), enquanto quatro atuam no
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Campo (Rural ou Trancoso) e dois docentes dedicam-se ao ensino em comunidades
indigenas.

Grafico 7 — Local de trabalho

@ Sede / Litoral Sul (Arraial)
Campo (Rural ou Trancoso)

® Indigena

53,8%

Fonte: Elaborado pelo autor

Nessa trama, haja vista os dados acima, a distribuigdo dos 13 docentes de LI
entre diferentes areas geograficas revela uma variedade de contextos de ensino. A
maioria esta alocada na Sede ou no Litoral Sul, sugerindo uma concentragdo em areas
urbanas ou costeiras. Por outro lado, um numero significativo atua no Campo,
incluindo areas rurais e Trancoso, o que reflete a diversidade de contextos
educacionais na regiéo.

E interessante perceber que dois docentes se dedicam ao ensino em
comunidades indigenas, indicando um compromisso com a inclusdo e a diversidade
cultural no sistema educacional. Essa distribuigdo geografica diversificada destaca a
relevancia de adaptar as praticas de ensino as necessidades especificas de cada
contexto, garantindo que todos os alunos tenham acesso a uma educagao de
qualidade, independentemente de onde estejam localizados.

No Grafico 8, sobre a modalidade do contrato de trabalho; do total de docentes
entrevistados, cinco sdo temporarios e oito permanentes. A divisdo entre os 13
entrevistados em professores temporarios e permanentes evidencia uma dinamica

importante no campo educacional.
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Grafico 8 — Contrato de trabalho

@ Quadro permanente

38,5% @ Quadro temporario
Permuta

@ Colaboragao técnica

Fonte: Elaborado pelo autor

Outrossim, enquanto a maioria dos entrevistados era de professores
permanentes, observa-se a presenca de professores temporarios, representando
cerca de um ter¢o da amostra. Isso levanta questdes sobre a estabilidade do emprego
e as condi¢des de trabalho dos professores temporarios, bem como sobre os impactos
potenciais dessas diferencas de status na qualidade do ensino e na continuidade do
trabalho pedagadgico.

Nessa linha, nota-se a maioria dos professores temporarios permanece no
municipio por menos de seis anos e na escola em que estdo atuando por menos de
trés anos. Isso ressalta a falta de um plano de carreira estruturado, o que impacta
negativamente na continuidade e no desenvolvimento de um trabalho a longo prazo.
A auséncia de oportunidades claras de progresséo profissional pode desmotivar os
professores temporarios, levando a uma rotatividade constante e dificultando a
implementagcdo de projetos educacionais consistentes e duradouros. Essa
disparidade entre os dois grupos pode indicar a necessidade de revisédo e
fortalecimento das politicas de contratacdo e apoio aos professores temporarios, a fim
de garantir a equidade e a estabilidade no ambiente escolar.

Por conseguinte, no Grafico 9, do total de entrevistados, um esta no regime de
20h/semana, trés estdo no regime de 40h/semana e nove no regime de 20h/semana
com extens&o de carga horaria semanal (totalizando 40h/semana). Essa configuragéo
nao se enquadra formalmente como regime de 40h/semana, mas representa um

trabalho equivalente a esse regime.
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Grafico 9 — Regime de trabalho

® 20n

@ 20h com extens&o de C.H
© 40h

Fonte: Elaborado pelo autor

A distribuicao dos entrevistados em diferentes regimes de trabalho sinaliza uma
variedade de cargas horarias e arranjos contratuais. Enquanto alguns trabalham 20
horas por semana e outros 40 horas, a maioria, aparentemente, esta contratada para
20 horas, contudo, na pratica, trabalha o equivalente a 40 horas semanais. Isso sugere
questdes de equidade na distribuicdo de carga horaria e remuneragéo. A disparidade
deixa clara a necessidade de revisar politicas de contratacdo e remuneragao para
garantir condigdes de trabalho justas para todos os professores.

No Grafico 10, registram-se 12 docentes que detém formacéao tipo Licenciatura,

enquanto um possui formagao do tipo Bacharelado.

Grafico 10 — Formagao académica

@ Licenciatura

@ Magistério

@ Normal superior
@ Bacharelado

@ Outra

Fonte: Elaborado pelo autor
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A predominancia esmagadora de entrevistados com formag&o em Licenciatura,
em comparagao com apenas um entrevistado com formacéo em Bacharelado, levanta
questdes significativas sobre as qualificagdes e preparagéo dos professores no campo
da educacdo. Embora a formagao em Licenciatura seja tradicionalmente considerada
mais adequada para o ensino, a inclusdo de um entrevistado com formacdo em
Bacharelado sugere uma diversidade na formagado académica dos professores de
Inglés. Todavia, também insitga a refletir sobre a adequagéo dessa formacgao para o
exercicio eficaz da profissdo de professor. Investigar se o entrevistado com formagéo
em Bacharelado recebeu algum tipo de treinamento adicional em Pedagogia ou se
possui habilidades especificas que o qualificam para o ensino também é necessario.
Essa disparidade traz a tona a pertinéncia da revisdo e aprimoramento dos requisitos
de formacéo e qualificacédo para professores de LI, a fim de garantir uma educagéao de
qualidade consistente para os alunos.

Na sequéncia, no Grafico 11, referente aos docentes graduados em Letras com
habilitagdo em LI, 11 posuem habilitagdo em ambos os idiomas, Inglés e Portugués,
enquanto um tem habilitagdo exclusivamente em Inglés. A entrevistada ndo possui

graduagéo no campo da Licenciatura, tendo Bacharelado.

Grafico 11 — Docentes graduados em Letras com habilitagdo em Lingua Inglesa

@ Somente em Portugués
@ Somente em Inglés
Em Portugués e Inglés
@ Naio sou graduado em Letras

Fonte: Elaborado pelo autor

A distribuicdo das habilitagdes linguisticas entre os entrevistados mostra uma
maioria expressiva de professores que possuem habilidades em ambos os idiomas,
Inglés e Portugués, o que é essencial para o ensino eficaz de LI em um contexto

bilingue. No entanto, € preocupante observar que somente um entrevistado tem
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habilitagdo exclusivamente em Inglés, podendo sugerir uma falta de proficiéncia em
Portugués, habilidade essencial a comunicagao efetiva com os alunos e para a
compreensao do cenario educacional brasileiro. Aléem disso, a presenca de uma
entrevistada sem graduagdo no campo da Licenciatura, possuindo apenas
bacharelado, traz preocupag¢des sobre sua preparacao e qualificacdo para o ensino,
especialmente considerando a importancia da formag&o pedagdgica na pratica
docente. Essas discrepancias ressaltam a necessidade de politicas educacionais que
garantam a formagéo adequada e aprofundada dos professores, tanto em termos de
competéncias linguisticas, quanto de habilidades pedagogicas, a fim de proporcionar
uma educacéao de qualidade aos alunos.

Enquanto isso, no Grafico 12, sdo apresentados os dados a respeito dos

docentes que possuem Pés-Graduacéao.

Grafico 12 — Docentes Pés-graduados

Especializagéo 6 (46,2%)

Mestrado

Doutorado / Pés-doutorado

Possuo pés-graduagéo em

, 5(38,5%)
outras areas

Nao possuo pos-graduagao 5(38,5%)

0 1 2 3 4 5 6

Fonte: Elaborado pelo autor

Dos 13 entrevistados, seis possuem Pds-Graduagao em Educacéo ou LI, sendo
que, trés destes também tém Pods-Graduacdo em outras areas. Um docente possui
Mestrado em outra area e Pds-Graduagao em Educacgao ou LI. Os outros cinco nao
tém Pd&s-Graduagdo. A distribuicdo das pds-graduacgdes entre os entrevistados
sobreleva uma disparidade significativa em termos de qualificagbes académicas
dentro do grupo. Enquanto € encorajador observar que uma parcela dos entrevistados
possui Pds-Graduagdo em Educacdo ou LI, indicando um compromisso com o
aprimoramento profissional e a educacao continuada, é preocupante notar que mais

da metade dos entrevistados nao tem qualquer tipo de Pés-Graduacgéo.
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Esses dados, ao serem problematizados, denunciam a relagdo desigual entre
0 acesso e a disponibilidade de oportunidades de desenvolvimento profissional para
os professores de LI na regido, bem como sobre o impacto potencial dessas
disparidades nas praticas de ensino e no progresso educacional dos alunos. Ademais,
a presenca de entrevistados com Pds-Graduagao em outras areas além de Educagao
ou LI frisa a diversidade de interesses e experiéncias dos profissionais envolvidos e
instiga ponderar acerca da relevancia dessas qualificacbes para o panorama
especifico do ensino de LI. Essas discrepancias realcam a necessidade de
investimentos em programas de capacitagdo e desenvolvimento profissional para
garantir que todos os professores tenham acesso a oportunidades de aprimoramento
académico e pedagdgico, contribuindo para a melhoria continua da qualidade da
educacao oferecida.

No Grafico 13, atinente as unidades escolares nas quais atuam os docentes,
tem-se os seguintes numeros: oito entrevistados trabalham em mais de uma escola e

cinco trabalham a jornada integral em uma unica escola.

Grafico 13 — Unidade escolar ocupadas pelos docentes

® Sim.
38,5% ® Nio.

Fonte: Elaborado pelo autor

A distribuigado dos entrevistados entre aqueles que trabalham em mais de uma
escola e aqueles que concentram sua jornada em uma unica escola destaca uma
realidade diversificada no campo do ensino de Lingua Inglesa. Essa diversidade
reflete diferentes quadros profissionais e pode influenciar diretamente na experiéncia
e nas estratégias de ensino dos professores, considerando as multiplas realidades

educacionais em que estao inseridos.
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Nesse tocante, os oito entrevistados que trabalham em mais de uma escola
podem enfrentar desafios adicionais em termos de logistica, gestdo do tempo e
adaptacao a diferentes ambientes educacionais, sopesando a multiplicidade de vozes
e discursos com os quais interagem diariamente. Por outro lado, os cinco
entrevistados que dedicam sua jornada inteira a uma unica escola podem ter a
vantagem de uma maior consisténcia no ambiente de trabalho e nas relagbes com os
alunos e colegas, proporcionando uma continuidade que favorece o desenvolvimento
pedagogico.

Porém, essa distribuicao também pode refletir diferencas nas oportunidades de
emprego e na disponibilidade de vagas em cada escola, influenciarndo as escolhas
profissionais dos entrevistados. Em qualquer caso, € crucial garantir que todos os
professores, independentemente de sua distribuicdo de trabalho, recebam o apoio e
0S recursos necessarios para oferecer uma educacdo de qualidade aos alunos,
promovendo um ambiente de trabalho colaborativo e inclusivo.

No Grafico 14, sobre o tempo de atuacdo na rede publica municipal, do total de
entrevistados, sete estdo a mais de 6seis anos, quatro entre trés e seis anos, dois a
menos de trés anos. Dada a distribuicdo do tempo de servigo dos entrevistados, nota-
se uma variedade de experiéncias e niveis de estabilidade no campo do ensino de LI.
Com sete entrevistados atuando por mais de seis anos, € evidente um grupo
significativo de profissionais com uma sélida experiéncia e conhecimento acumulado
ao longo do tempo. De outra banda, quatro entrevistados estéo entre trés e seis anos
de servigo, sugerindo uma fase intermediaria em suas carreiras, enquanto dois
entrevistados estdo ha menos de trés anos no ensino de LI, indicando uma entrada

recente na profisséo.



111

Grafico 14 — Tempo de atuagao na rede publica municipal

@ Menos de 3 anos
@ Entre 3 e 6 anos
Mais de 6 anos

30,8%

Fonte: Elaborado pelo autor

Essa distribuicido diversificada demonstra a pertinéncia de valorizar e aproveitar
a experiéncia dos profissionais mais experientes, ao mesmo tempo em que oferece
suporte e desenvolvimento profissional para os novos ingressantes na area. Essa
constatagao certifica que é imprescindivel assegurar um ambiente de trabalho que
incentive a continuidade e a progressao na carreira, promovendo a exceléncia e a
estabilidade no ensino de linguas. Isso ndo apenas beneficia os professores, ao
propiciar condi¢des adequadas para o desenvolvimento profissional, como impacta
positivamente na qualidade do ensino oferecido aos alunos, contribuindo para um
aprendizado mais efetivo e enriquecedor.

No Grafico 15, sobre inicio da atuagéo, do total de entrevistados, um ingressou
em 1993, um em 1998, um em 2006, cinco em 2019 e cinco sao temporarios. A analise
do ano de ingresso dos 13 entrevistados denota uma ampla gama de periodos de
entrada no campo do ensino de LI. A presenga de um entrevistado que ingressou em
1993, juntamente com outros que entraram em 1998 e 2006, corrobora uma
continuidade de experiéncia e dedicagdo ao longo das décadas. Por outro lado, a
inclusdo de cinco entrevistados que ingressaram em 2019 sugere uma entrada mais
recente na profissdo, possivelmente refletindo mudancgas nas politicas de contratacéo
ou nas oportunidades de emprego na area.
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Grafico 15 — Inicio da atuacdo

® Em 1993
38.5% ® Em 1998
© Em 1999
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38,5% ® Naio sei.
@ N3o sou do quadro efetivo.

Fonte: Elaborado pelo autor

Os dados do Grafico 15 determinam que cinco entrevistados sdo do quadro
temporario, destacando uma dinamica diferente de emprego e possiveis desafios
associados a falta de estabilidade no trabalho. Essa diversidade de periodos de
ingresso ressalta a relevancia de politicas que promovam a retengao de profissionais
experientes, o apoio e a integragao de novos professores, garantindo a continuidade
e a qualidade do ensino de linguas.

Sequencialmente, no Grafico 16, sobre as vagas para LI em concursos
prestados pelos docentes, tem-se os seguintes dados: do total de entrevistados, trés
sem vaga especifica, cinco com vaga especifica e cinco do quadro temporario.

Grafico 16 — Vagas em LI em concursos prestados pelos docentes

@ Néo sou do quadro efetivo
38,5%

@ Sim, tinha vagas especifica
© Néo, néo tinha vagas especifica
@ Nio sei

38,5%

Fonte: Elaborado pelo autor
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A analise das respostas dos 13 entrevistados revela diferentes situagdes em
relagéo a disponibilidade de vagas especificas e ao status de quadro temporario. Ao
passo que trés entrevistados indicam que ndo havia vagas especificas, cinco afirmam
que havia e outros cinco estdo no quadro temporario. Essa diversidade de respostas
sugere uma variedade de percepgdes acerca das oportunidades de emprego e
estabilidade no campo do ensino de LI.

Nessa toada, a presencga de professores do quadro temporario pode sinalizar
desafios relacionados a falta de estabilidade no emprego, enquanto as diferentes
percepcgdes sobre a disponibilidade de vagas especificas podem refletir politicas de
contratagao variadas em diferentes contextos educacionais. Esses dados expdéem a
importancia de politicas que tencionam garantir oportunidades de emprego justas e
estaveis para todos os professores, favorencendo um ambiente de trabalho mais
equitativo e sustentavel.

Desse modo, a analise geral dos dados fornecidos sobre os entrevistados
exprime uma diversidade significativa em termos de idade, género, formacéo
académica, experiéncia profissional e condigdes de trabalho. Ao adotar a abordagem
enunciativo-discursiva do Circulo de Bakhtin, considerando o discurso como uma
construgcédo do pesquisador em dialogo com o contexto histérico e cultural, instiga-se
a mergulhar mais fundo na compreensdo desses dados e de suas implicagdes. E
notavel, ainda, que a maioria dos entrevistados s&o mulheres, levantando
estabelecendo reflexbes concernetnes a possiveis disparidades de género na
profissdo de ensino de LI.

Em continuidade, a distribuicdo geografica dos docentes entre areas urbanas,
rurais e comunidades indigenas aponta para a necessidade de considerar as
especificidades e desafios enfrentados em cada contexto. Por isso, o dialogo entre
diferentes vozes e perspectivas, dentro e fora da sala de aula, é crucial para uma
pratica educacional inclusiva e sensivel as necessidades dos alunos e das
comunidades em que estdo inseridos.

Nessa circunstancia, a predominédncia de docentes com formagcdo em
licenciatura, bem como aqueles que possuem habilitagdo em ambos os idiomas,
mostra um padréo coerente com as exigéncias do campo educacional. Sem embargo,
a falta de dedicagao ao ensino da LI por parte dos professores de LPT focaliza a
necessidade de revisdo das atribuicdes e qualificagcdes dos profissionais envolvidos.



114

Tal achado leva a inquirir como as politicas educacionais podem promover uma
abordagem mais integrada e holistica do ensino de linguas, reconhecendo a
importancia da inter-relagcdo entre diferentes linguas e culturas no processo
educacional. Ademais, a distribuicdo desigual em termos de carga horaria e
estabilidade empregaticia aventa despropor¢cdes nas condi¢des de trabalho e
remuneracgao entre os entrevistados, tendo implicagdes diretas na qualidade do ensino
oferecido. Aqui, a relagao entre o dialogismo e a historicidade torna-se evidente, pois
os discursos dos docentes sdao moldados por suas experiéncias individuais e pelas
estruturas e politicas socioecondmicas que permeiam o contexto educacional.

Por fim, a variedade de trajetérias profissionais e de tempo de servico reflete a
complexidade do sistema educacional e destaca a pertinéncia de politicas que visem
apoiar o desenvolvimento profissional e a retengao de talentos no campo do ensino
de linguas. Esses dados contribuem com a reflexdo sobre as praticas de
recrutamento, formacdo e desenvolvimento profissional no cenario especifico dos
professores de LI, evidenciando a necessidade continua de politicas e estratégias que
promovam a equidade e a exceléncia no ensino.

Em ultima analise, ao considerar a complexidade e diversidade dos contextos
educacionais dos entrevistados, fica claro como o conceito de “historicidade”,
conforme proposto por Bakhtin (2006), atravessa cada aspecto da pratica docente. As
diferentes experiéncias e trajetorias profissionais dos entrevistados espelham n&o
apenas suas proprias historias individuais, mas também as mudancgas e continuidades
ao longo do tempo no campo do ensino de LI. Da mesma forma, o dialogo constante
entre as multiplas vozes presentes no ambiente educacional destaca a importancia do
“dialogismo” como uma forga dindmica na construgao do conhecimento e na formagéo
das identidades profissionais dos docentes. Assim, ao serem abordados os desafios
e oportunidades enfrentados pelos professores de LI, é essencial reconhecer a
intersecao entre o passado, o presente e o futuro, e como essas relagdes dialogam

para moldar a pratica educacional e influenciar o desenvolvimento dos alunos.
4.2 Capitaes da educagao: uma analise do discurso dos docentes da LI
Ao todo, o discurso de quatro entrevistados forma o corpus de analise das

entrevistas semiestruturadas, destacando que os docentes foram escolhidos pds-

triagem do questionario, levando em conta os seguintes critérios: ser um professor
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rural, um professor indigena, um professor contratado, um professor novo concurso,
um professor antigo e um professor sem habilitacdo. Nesse sentido, o discurso os
quatro docentes entrevistados englobam em conjunto todos os critérios prédefinidos.
Ainda é preciso evidenciar que, para preservar a identidade civil dos entrevistados,
optou-se pelo uso de codinomes para os docentes.

Pedro Bala, Sem Pernas, Dora e Don’Aninha sédo personagens do romance
Capitdes de Areia®, de Jorge Amado, e deram nome ficticio para os sujeitos reais
entrevistados nessa pesquisa. A escolha pelo uso de codinomes inspirados no
romance do escritor baiano se deve a diversas razbes pertinentes ao contexto da
pesquisa. Primeiramente, porque o romance retrata a vida de jovens marginalizados
em Salvador, Bahia, para os quais faltou educacao e oportunidades. Pedro Bala: lider
dos “Capitaes de Areia”, conhecido por sua coragem e habilidade em liderar o grupo
de meninos 6rfaos nas ruas de Salvador. Sem Pernas: membro dos “Capitées de
Areia”, apelidado devido a uma deficiéncia fisica, demonstra astucia e inteligéncia
apesar de suas limitagdes. Dora: jovem solidaria e corajosa, envolve-se com 0s
“Capitdes de Areia” e enfrenta os desafios da vida nas ruas com determinagao
Don’Aninha: mulher idosa que acolhe os “Capitdes de Areia” em sua penséao,
tornando-se uma figura materna e oferecendo apoio aos meninos desamparados.

Dessa maneira, ao eleger os nomes dos personagens literarios, estabeleceu-
se uma conexao simbdlica com a realidade social e cultural da regido, pois a escolha
dos codinomes nao apenas preserva a identidade dos entrevistados, como estabelece
relagbes entre a realidade social da comunidade estudada. Nesse prisma, ainda &
preciso ressaltar que os quatro entrevistados foram selecionados de acordo com os
seis critérios estabelecidos para garantir uma representagdo diversificada e
abrangente do corpo docente.

28 Trata-se de um romance brasileiro publicado em 1937 que narra a vida de um grupo de meninos de
rua nas praias de Salvador, no estado da Bahia. A obra destaca a realidade social e cultural do local,
revelando os desafios enfrentados por criangas marginalizadas. A partir desse contexto, € possivel
afirmar que o romance promove uma denuncia a negligéncia do poder publico e a falta de politicas
educacionais inclusivas, evidenciando como a auséncia de educacgéo perpetua a marginalizagdo e
a pobreza. A narrativa sugere, portanto, que a educagéo € um caminho essencial para romper o
ciclo de vulnerabilidade, proporcionando aos jovens marginalizados as ferramentas necessarias
para sonhar com um futuro melhor. Dessa forma, justifica-se que Capitdes da Areia expbe a dura
realidade das criancas de rua e propde uma visado critica sobre a importancia de uma educacéao
transformadora e acessivel para todos, por isso o codinome dos entrevistados foram inspirados nos
personagens da obra.
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A entrevistada com codinome Don’Aninha foi escolhida por atender aos critérios
de ser antiga na rede e nao ter habilitagdo. O professor que tem como codinome Sem
Pernas foi selecionado por ser professor rural e contratado. Ja o docente nomeado
Pedro Bala foi incluido por ser efetivo do novo concurso. Finalmente, a professora de
codinome Dora foi escolhida por atender ao critério de ser professora indigena. Essa
selegdo, portanto, abrange todos os critérios propostos, assegurando uma variedade
de perfis que refletem a diversidade presente no contexto educacional estudado.
Reforga-se, ainda, que ao propor uma analise fundamentada nos estudos de Bakhtin
(2006) sobre a filosofia da linguagem, busca-se compreender os sentidos atribuidos
pelos sujeitos as suas experiéncias em relagéo, principalmente, a reelaboragdo do
PPP a luz da BNCC.

Nesse interim, as entrevistas semiestruturadas realizadas foram analisadas a
partir dos seguintes eixos tematicos: formagado académica, experiéncia no ensino,
discursos docentes sobre a pratica docente, sobre a LI, capacitacdo/formagao
continuada dos professores e participacdo na elaboracdo do PPP, bem como as
relagdes entre os documentos curriculares e o ensino da LI. Sob esse viés, foram
identificados nucleos de sentido nos discursos que se ligam as tematicas elencadas.
Por isso, a partir da perspectiva bakhtiniana da linguagem, problematizaram-se os
desafios relacionados a participagao dos docentes na reelaboragcao do PPP a luz da
BNCC.

4.3 Formacgao e experiéncia no ensino

No eixo “Formacao e experiéncia”, analisou-se a intersecao entre a preparacao
académica e a trajetoria profissional dos docentes. Escolheu-se comecar por Dora,
tendo em vista que a entrevista ofereceu uma visdo abrangente da experiéncia e das
percepcdes da entrevistada no contexto educacional, especialmente no que diz
respeito a sua formacgao, pratica docente e participagcado na elaboragdo do PPP em
uma escola indigena. Ao analisar a entrevista sob a 6tica dos conceitos bakhtinianos
de “historicidade” e “dialogismo”, alguns pontos s&o relevantes (Bakhtin, 2015).

Em relagcdo a historicidade, € evidente que a histéria pessoal e profissional de
Dora influencia profundamente suas percepg¢des e praticas educacionais. Ela salienta
sua trajetoria de formagéo em instituigcdes publicas, enfatizando sua crenga no ensino

publico. Sua experiéncia como aluna e professora em escolas publicas moldou suas
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convicgdes e a forma como ela aborda sua pratica docente, “Eu sou uma aluna, eu
sou uma professora e aluna oriunda de escolas publicas. Todo o meu Ensino Médio
foi, minha Graduacio foi, minha Pds-Graduagao foi e meu Mestrado também foi.
Ent&o, eu acredito muito no ensino publico” (DORA, entrevistada em abril de 2024). A
entrevistada cursou letras pela Universidade do Estado da Bahia (UNEB), depois fez
Po6s-Graduagado em Metodologia para o ensino profissional pela mesma Instituigao,
por fim, realizou mestrado em relagdes étnico-raciais pela Universidade Federal do
Sul da Bahia (UFSB).

Enquanto isso, Don’Aninha sublinha sua formag¢ao como bacharel, seguida pela
aprovagao em concurso publico para o magistério municipal. Desde entao, atua como
professora e vice-diretora em uma escola do centro da cidade, acumulando 14 anos
de experiéncia. Possui pos-Graduagcao em LI e Gestdo Escolar, e diz buscar
constantemente aprimoramento profissional. Don’Aninha declara: “sou professora
aqui do municipio e também de um municipio vizinho. Sou oriunda de escolas
publicas, fiz todo o meu Ensino Fundamental e Médio em escola publica, porém,
minha graduacdo foi em faculdade particular’. A entrevistada complementa: “fiz
Graduacéao aqui no estado da Bahia mesmo. Eu me formei em 1998”.

Eu acho que minha formagao foi muito boa, eu fui uma das primeiras doutoras
(Ela ndo possui essa titulagao, mas aqui ela utiliza a cultura de chamar quem
€ bacharel de doutor) aqui no municipio. A universidade foi muito boa, a pos-
graduagdo também, me ajudou a criar as habilidades necessarias para eu
ministrar Inglés aqui no municipio. A pos(-graduagéo) foi uma experiéncia
enriquecedora e me possibilitou também ir para a gestdo escolar. Eu fiz na
[informacao omitida para preservagao da identidade], todas foram feitas com
muita luta, sabe? (DON’ANINHA, entrevista em margo de 2024).

A professora expressa confianca em sua formagao e experiéncia académica,
chegando a fazer referéncia a uma titulagdo que n&o possui. A docente também atribui
a sua habilidade para ministrar Inglés unicamente a sua formagado académica, n&o
menciona a importancia da pratica docente e da constante atualizagao profissional.
Sua mencgao a gestdo escolar, embora possa indicar um avango na carreira, néo
parece estar diretamente relacionada a sua competéncia no ensino de LIl. Esse
discurso evidencia uma falta de reflexdo sobre a integragdo dos principios curriculares
e da pratica pedagdgica, sugerindo uma possivel falta de autonomia na aplicagao dos

documentos curriculares e na condugao das aulas de LI.
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Ainda é preciso denotar que Don’Aninha expressa uma sensacado de
desconforto e desconfianga em relagcéo a pesquisa, sinalizando possiveis questbes
sensiveis ou traumaticas associadas ao contexto educacional do municipio. Sua
relutancia em participar sugere a existéncia de um ambiente escolar ou social no qual
ela se sente vulneravel ou ameagada, o que pode ter implicagdes significativas em
sua pratica profissional e bem-estar emocional.

Contudo, o fato de ela concordar em participar para contribuir com a pesquisa,
mas expressar claramente sua preocupacdo com a privacidade de seus dados
pessoais, indica uma disposicdo para colaborar, desde que suas informacgdes
pessoais sejam protegidas. Isso ressalta a importancia de abordar questdes éticas e
de confidencialidade ao conduzir pesquisas que envolvam participantes vulneraveis
ou em quadros delicados, garantindo o respeito a sua privacidade e integridade. Além
disso, aponta a necessidade de um ambiente mais seguro e acolhedor no contexto
educacional, onde os professores se sintam valorizados e protegidos ao expressarem
suas opinides e experiéncias.

Por conseguinte, na entrevista com Pedro Bala, o entrevistado destaca sua
formacgao na Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) como um marco em sua
trajetéria académica. Pedro Bala enfatiza o prestigio do curso de Letras na instituigéo,
descrevendo-o como o melhor da América Latina a época de sua formatura. No
entanto, ao detalhar sua experiéncia na UFMG, parece concentrar-se principalmente
na exceléncia académica dos professores, acentuando suas qualificagdes e formacéao

internacional.

0 curso de Letras na ocasido, era tido como o melhor curso de Letras da
América Latina na ocasidao da minha formatura, em 2015. Hoje eu nao sei
porque eu ndo acompanho mais, mas foi um curso realmente muito
enriquecedor, realmente muito diferenciado. Os meus professores eram
todos doutores, a maioria deles graduados em instituicdes renomadas no
exterior, inclusive em Oxford, que foi o caso do professor Marcel, que me deu
aula de literatura em Shakespeare. E me chamou muita atencdo a escola
formadora da UFMG no sentido orientacional mesmo (PEDRO BALA,
entrevista realizada em agosto de 2023).

Embora ressalte a abordagem comunicativa do curso, o foco da conversa
permanece na LI, deixando lacunas em relagao a sua formacao em Letras como um
todo. Além disso, ao mencionar sua atuagdo como tradutor e intérprete, Pedro Bala
revela uma dimensé&o adicional de sua pratica profissional, embora nao tenha buscado

especializacido formal nessa area.
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O didlogo com Sem Pernas, um professor temporario que atua na zona rural,
faz despontar algumas questdes criticas relacionadas a sua formagdo e pratica
docente. Sem Pernas se formou em Pedagogia e, posteriormente, obteve uma
segunda licenciatura em Letras Inglés, em uma instituicdo de ensino a distancia, e
declara: “Bem, eu fiz formagdo devido a necessidade de ter uma habilitagdo em LI,
pois devido a caréncia de professores do municipio, sempre conseguia aulas nessa
disciplina” (SEM PERNAS, entrevistado em setembro de 2023). Nesse sentido, sua
formagao em LI parece ter sido motivada mais pela demanda de vagas de emprego
do que por um interesse genuino na disciplina. A auséncia de especializagado pos-
graduada também levanta preocupagdes sobre a formagao continuada e capacitagéo
do professor, especialmente em um campo tado dindmico quanto a educacao.

A exigéncia de dupla habilitagdo para professores, como é o caso de Sem
Pernas, que possui licenciatura em Pedagogia e Letras Inglés, apresenta varias
criticas contundentes. Uma das principais preocupagdes € a superficialidade no
conhecimento, pois a formagao dupla pode resultar em um entendimento superficial
de ambas as areas, ao invés de proporcionar uma formagdo mais profunda e
especializada em uma uUnica area. Ademais, a dupla habilitacdo pode levar a
desvalorizagao profissional, uma vez que os professores sao esperados para cobrir
mais areas sem uma compensagao adequada em termos de salario ou
reconhecimento. Outra critica importante é a falta de foco na pratica pedagogica.

Entrementes, a extensa carga de disciplinas tedricas deixa pouco espacgo para
a pratica pedagogica e para o desenvolvimento de habilidades didaticas especificas,
fundamentais para a atuacdo docente. A contratacdo de professores com dupla
habilitagdo pode ser uma estratégia das instituigbes de ensino para reduzir custos,
economizando salarios e beneficios ao empregar menos funcionarios. Todavia, essa
economia financeira pode comprometer a qualidade do ensino, ja que professores
sem a devida especializagédo e preparo pedagogico em ambas as areas tendem a
oferecer um ensino menos eficaz.

A formacéo de professores com dupla habilitacdo, entdo, pode resultar em uma
educacao de menor qualidade, dado que professores que nao sdo profundamente
especializados em uma area especifica podem nao ser capazes de fornecer o mesmo
nivel de insight, detalhamento e paix&do pelo conteudo que especialistas dedicados
poderiam oferecer. Essas criticas buscam destacar como a demanda do mercado de
trabalho por professores com dupla habilitagdo pode ter consequéncias negativas
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para os profissionais e para a qualidade da educacgéo oferecida aos alunos, haja vista
que, em vez de focar na verdadeira melhoria da educacgéo, essa exigéncia — muitas
vezes — visa apenas a reducao de custos, em detrimento de um ensino de qualidade
e do reconhecimento adequado dos profissionais da educacéo.

Por conseguinte, a analise do eixo “Formacédo e experiéncia” explorou a
interagdo entre a preparagdo académica e a trajetoria profissional dos docentes. E,
nesse sentido, Dora, ao reforcar sua formacédo em instituicdes publicas e sua crenca
no ensino publico, revela como sua histéria pessoal influencia suas praticas
educacionais. Em contraste, Don’Aninha, embora enfatize sua experiéncia e
participacao na elaboragao do PPP, apresenta desconforto/desconfiancga ao participar
da pesquisa que aborda o assunto. Ja o relato de Pedro Bala sobre sua formacao na
UFMG destaca a exceléncia académica, porém, ao concentrar-se na LI e deixar em
segundo plano a sua formagao em Letras, pode também incorrer no olhar fragmentado
para os processos de ensino e aprendizagem que envolvem a linguagem.

Nessa rota, a entrevista com Sem Pernas revela uma motivagdo pragmatica
em sua formacdo em LI, trazendo indagagbes sobre a formagdo continuada e
capacitagdo do professor diante da demanda de vagas de emprego. Esses relatos
evidenciam a complexidade das relagdes entre formacado, experiéncia e pratica
docente, realcando a importancia da reflexdo critica acerca desses aspectos no
contexto educacional das escolas e no ensino da LI.

Os enunciados dos docentes ndo apenas refletem, mas refratam a realidade
em que estdo inseridos, conforme nossa perspectiva de analise, apresentando um
didlogo inerente com as situagdes mais imediatas de produgcdo do discurso, a
realidade social, a realidade escolar. Na concepcédo bakhtiniana, todo enunciado é
inteiramente determinado pela situagao social mais imediata e pelo meio social mais

amplo no qual emerge.

4.4 Discursos docentes sobre a praxis

O relato dos professores sobre o ensino e aprendizagem de LI denota uma
pratica comum e desafiadora enfrentada por muitos educadores: a adequacgéo do
material didatico disponivel as necessidades e caracteristicas especificas dos alunos.
Sobre esse eixo tematico, Pedro Bala, por exemplo, critica a falta de atualizacéo e
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adequacao dos materiais didaticos, afirmando ao ser questionado sobre sua

qualidade.

[...] € o que existe de pior. Que me perdoem os colegas, e eu os louvo pela
sua capacidade, mas o PNLD, esse ano, pelo menos, ele prestou um grande
desfavor aqui no municipio, pelo menos. As colecbes que nos foram
apresentadas foram um grande desservico. Em fungdo disso, eu
simplesmente ndo uso, ndo utilizo mesmo. Entdo, nas minhas aulas, eu utilizo
um material préprio, que eu utilizava inclusive em cursos de idioma onde eu
lecionava, nas minhas aulas particulares, e para ser bem sincero, o resultado
tem sido muito mais animador do que anteriormente, mas muito mesmo
(PEDRO BALA, entrevistado em agosto de 2023).

A critica direta ao material didatico do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) marca o discurso de Pedro Bala, refeltindo uma falta de alinhamento entre os
recursos educacionais disponiveis e as necessidades reais da sala de aula. A deciséo
de Pedro Bala de usar seu proprio material vislumbra uma tentativa de contornar as
deficiéncias do PNLD e oferecer uma abordagem mais eficaz de ensino, ao passo que
o docente declara que utiliza “o livro Interchange, do autor nuzelandés Jackson
Richards. Utilizo muito, mas muito, material de audio, bastante video, musicas,
recursos intrinsecamente ligados a natureza do objeto de ensino, que é justamente o
que o material tradicional ndo faz” (PEDRO BALA, entrevistado em agosto de 2023).

Entretanto, mesmo que teoricamente o material escolar esteja alinhado a
BNCC, na pratica, isso ndo se reflete nas habilidades desenvolvidas pelos alunos. Os
desafios enfrentados por Pedro Bala, como turmas superlotadas e problemas
disciplinares, aclaram demandas estruturais que afetam o ensino de Lingua Inglesa.
Além disso, a percepgao de preconceito linguistico e resisténcia cultural por parte dos
alunos em uma das escolas focaliza a complexidade das barreiras enfrentadas no
processo de ensino e aprendizagem. Esses desafios sdo individuais e resultantes de
dindmicas sociais e historicas que moldam as praticas educacionais.

Nessa concepgao, Sem Pernas, ao abordar o material didatico, confirma a
lacuna entre as expectativas do livro e a realidade da sala de aula, conforme ja
apontado por Pedro Bala. A exigéncia de conhecimento prévio desde o 6° ano é
identificada como um problema recorrente, sugerindo uma desconexdo entre o
conteudo proposto e o nivel de proficiéncia dos alunos. Embora o material seja
identificado por Sem Pernas como alinhado a BNCC, a experiéncia pratica que marca
o seu discurso contradiz essa afirmagédo, destacando uma possivel falha na

implementagao curricular.
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Eu utilizo o material selecionado na internet. Na verdade, no meu caso, eu
uso o livro didatico o minimo possivel. Eu costumo pegar no livro o conteudo
e a tematica que ele propde trabalhar e vou na internet, seleciono alguns
exercicios com aquele conteudo e tematica para trabalhar, no sala de aula,
tento usar o maximo de exercicio possivel do livro, mas acabo optando por
outros para ajudar o ensino, devido a complexidade dos vocabularios e dos
exercicios que o livro traz (SEM PERNAS, entrevista concedida em setembro
de 2023).

O uso de materiais de apoio da internet € uma estratégia adotada por Sem
Pernas para contornar as deficiéncias do livro didatico, sinalizando a necessidade de
recursos complementares para lidar com a complexidade do vocabulario e dos
exercicios. Além disso, ao mencionar o desafio pessoal do dominio da Lingua Inglesa,
Sem Pernas aponta uma questao fundamental relacionada a formacao e capacitagao
dos professores. No entanto, esses desafios individuais também refletem questbes
estruturais mais amplas, como a falta de suporte e preparo adequado para os
professores que atuam no ensino de linguas estrangeiras. Os professores precisam
equilibrar o uso de diferentes materiais e estratégias, garantindo uma abordagem
pedagogica que seja adequada as necessidades e contextos especificos de seus
alunos.

Enquanto isso, o discurso de Dora destaca desafios significativos enfrentados
no ensino de Lingua Inglesa, especialmente lidando com comunidades indigenas. A
resisténcia inicial dos alunos em relagdo a Lingua Inglesa € atribuida a percepgao de
que ela representa a lingua do nado indigena, do dominante, assim, “as pessoas me
perguntam muito, mas para que € isso? Para qué? Ai, a gente tem que estar sempre
contextualizando” (DORA, entrevistada em abril de 2024). Essa resisténcia demanda
uma abordagem sensivel por parte dos professores, que precisam explicar a
relevancia do idioma dentro do contexto da comunidade, sobretudo em areas
turisticas, onde a interagao com visitantes estrangeiros € comum. A constru¢do de um
curriculo especifico, voltado para a necessidade da comunidade, demonstra uma
adaptagao pedagogica inteligente para superar esses desafios iniciais.

O relato de Dora sobre a falta de compreenséo acerca da importancia do Inglés
por parte de alguns alunos esclarece a necessidade continua de contextualizag&o e
explicacado por parte dos professores. A recomendacado da Secretaria de Educagao
para evitar forgcar os alunos e abrir um didlogo € crucial, pois demonstra um

reconhecimento da relevancia do respeito a diversidade cultural e das necessidades
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individuais dos alunos. Porém, o relato de um colega que optou por ndo ministrar
Inglés devido a resisténcia dos alunos ressalta a complexidade desse cenario e a
necessidade de estratégias alternativas para lidar com situagdes excepcionais, o que
é destacado pela docente: “fiquei sabendo de um colega que em vez de dar a materia
ficou um semestre inteiro fazendo atividades pedagdgicas, em vez de ministrar Inglés”
(DORA, entrevistada em abril de 2024). O relato de Dora, portanto, mostra ndo apenas
os desafios especificos enfrentados no ensino de Lingua Inglesa para comunidades
indigenas, mas também a pertinéncia da sensibilidade cultural e da flexibilidade
pedagogica para superar tais desafios.

O discurso de Don’Aninha traz luz aos desafios enfrentados no ensino de LI,
maiormente ao lidar com alunos da EJAI. Ao mencionar que os alunos da EJAI
possuem muitas dificuldades, salienta a complexidade de ensinar Inglés para um
publico com experiéncias educacionais variadas e, muitas vezes, limitadas. A énfase,
em introduzir vocabulario basico, pronuncia e o verbo “to be”, além do fato de
Don’Aninha afirmar que dificimente saem do basico com esses alunos, sugere
desafios adicionais em avancgar para conteudos mais complexos. Somado a isso, a
dependéncia do livro didatico como principal recurso de ensino pode limitar a
flexibilidade e a adaptagdo do ensino as necessidades individuais dos alunos, tendo
em vista que a docente declara: “os alunos da EJAI s&o alunos que possuem muitas
dificuldades, sabe, e dificiimente saimos do muito basico com eles, nas séries iniciais
eu introduzo vocabulario basico, pronuncia, verbo to be. Fica nisso mesmo. Eu sigo
sempre o livro didatico” (DON’ANINHA, entrevistada em margo de 2024).

Nesse panorama, € preciso reforgar que, embora seja compreensivel utilizar o
livro didatico como um guia, é importante complementar com outras estratégias e
recursos para tornar o aprendizado mais dindmico e envolvente. Além disso, o relato
de Don’Aninha destaca a necessidade de uma abordagem pedagogica diferenciada
para atender as necessidades especificas dos alunos da EJAI, sobrelevando a
importancia de programas de capacitagdo e desenvolvimento profissional para os
professores que atuam nesse contexto. Em suma, o relato de Don’Aninha enfatiza
desafios e limitagdes no ensino de Lingua Inglesa para alunos da EJAI, sublinhando
a importancia de uma abordagem pedagodgica flexivel e adaptativa para promover um
aprendizado eficaz.

Ademais, é fundamental que os professores adotem estratégias pedagogicas

inclusivas e motivadoras, que incentivem a participagao ativa dos alunos e contribuam
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para superar as resisténcias encontradas no processo de aprendizagem. Nesse
contexto, cabe aos gestores educacionais e aos préprios docentes promoverem uma
reflexdo continua sobre as praticas pedagdgicas adotadas, buscando identificar
formas de tornar o ensino de Li mais significativo, envolvente e eficaz para todos os
alunos. Somente assim sera possivel garantir uma educacgéo de qualidade que atenda
as necessidades e expectativas dos estudantes, preparando-os para os desafios e
oportunidades que o futuro reserva.

Os docentes relatam os desafios da pratica, a partir de uma realidade
partilhada, em que os materiais (ou a auséncia deles) e a propria presenga da Lingua
Inglesa no curriculo confrontam-se com as especificidades de seus cenarios de
atuacdo. Fica marcada, dessa maneira, a relevancia das relagdes sociais nos
ambientes de aprendizagem, como o outro — no caso, os alunos — define as escolhas
dos docentes. Ressalta-se, aqui, a formagéo do sujeito na sua dimensao discursiva-

social, na relagdo com os discursos alheios, como nos diz Bakhtin (2006).

4.5 Capacitacao e formagao continuada dos professores

Pedro Bala aborda a qualidade dos cursos de capacitagdo e formacéao
continuada oferecidos aos professores, especialmente no contexto das mudancas
curriculares e da implementacdo da BNCC. Ele destaca a necessidade de uma
abordagem mais centrada no aluno e critica a falta de clareza e coes&o nas politicas
educacionais locais. Sua avaliagao franca e fundamentada oferece uma visao valiosa

dos desafios enfrentados pelos educadores de LI nos panoramas municipais do Brasil.

Eu tenho uma angustia muito grande em relagdo a Lingua Inglesa no
municipio. Eu vejo que a Lingua Inglesa é muito escanteada e eu percebo um
desdém muito grande e isso me causa intriga, principalmente por ser uma
cidade essencialmente turistica, né? Entdo, quando eu soube da pesquisa eu
fiquei até muito entusiasmado porque eu acredito que, de alguma forma, isso
pode contribuir no futuro, Deus queira que seja proximo, para a mudanga
desse quadro (PEDRO BALA, entrevista realizada em agosto de 2023).

A declaragéo reflete uma profunda inquietagdo em relag&o ao ensino de Lingua
Inglesa em um municipio turistico. O entrevistado expressa frustragdo com a
negligéncia e o menosprezo ao Inglés, destacando a importéncia crucial desse idioma

em uma comunidade voltada para o turismo. Ele observa que o curriculo municipal e
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a organizagao curricular de LI n&do foram (re)elaborados de forma democratica e
participativa, conforme havia sido planejado pela SME.

Os docentes Pedro Bala e Sem Pernas argumentaram que o primeiro passo &
estabelecer principios e objetivos claros. Dessa maneira, € essencial que os
responsaveis municipais compreendam claramente os objetivos que desejam
alcancar. Em relagdo as metas do componente curricular de Lingua Inglesa, os
professores indicaram que esses componentes parecem ter apenas a funcdo de
preencher o curriculo para cumprir exigéncias burocraticas, perdendo, assim, seu
significado pedagogico. Eles enfatizam a necessidade de profissionais capacitados na
gestdo dessa area, algo que, segundo eles, parece estar ausente.

Enquanto isso, Don’Aninha declara estar engajada com o aprimoramento
continuo, participando de capacitagdes sobre a BNCC e o DRCM de LI, no entanto,
quando perguntada sobre mudancgas especificas no ensino da LI no PPP, a resposta
apresentada revela uma falta de clareza e precisdo por parte da entrevistada: “Nao,
nao me lembro exatamente, foram tantas coisas, com certeza lembro de ter solicitado
jogos educativos e uma educagao mais ludica no ensino de Ll. Materiais didaticos
inclusivos, material de apoio” (DON’ANINHA, entrevista em margo de 2024).

A resposta vaga e genérica, mencionando apenas “jogos educativos” e “uma
educacdo mais ludica”, ndo oferece informagdes substanciais sobre as estratégias
pedagogicas propostas. Observam-se lacunas presentes no seu discurso — e mesmo
o desconhecimento de como ocorreu o processo de discussao e reelaboracdo dos
documentos escolares a luz a BNCC. Ao ser perguntada sobre a realizagdo de
reunides com o colegiado escolar para discussao das problematicas citadas acima, a
docente declara: “eu ndo estava a frente disso, mas tenho certeza que o diretor
realizou sim, s6 nao sei exatamente falar muito sobre isso, mas com certeza foi feito”
(DONA’ANINHA, entevista realizada em margo de 2024). Em diferentes momentos da
enrevista, a docente mostrou-se desconfortavel para falar sobre os processos
formativos no contexto da (re)elaboragdo dos documentos. Contudo, Don’Aninha
declara ter recebido capacitacdo sobre a BNCC e outros temas relevantes para a
gestdo escolar: “tivemos bastante capacitagéo, inclusive recebemos um certificado

apos ter finalizado tudo”.

[...] (n6és) tivemos capacitagdo online, eu me lembro que todo dia, apds
chegar em casa, eu colocava as videoaulas para rodar enquanto eu realizava
minhas anotagdes e minhas atividades. Foram muitas videoaulas. Ainda mais
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no meu caso que, além das de Lingua Inglesa, eu também recebia
capacitacdo especifica para [informacdo omitida para preservagdo da
identidade](o cargo), recebemos capacitagéo de gestao escolar, sobre o PPP,
sobre curriculo, sobre reestruturacdo, tivemos algumas também
simplesmente sobre atuagdo pedagdgica, e também, tinham muitas
atividades para fazer além das videoaulas (DON'’ANINHA, entrevista
realizada em margo de 2024).

A aparente falta de integracdo entre o conhecimento adquirido nas
capacitagdes e sua aplicagdo na pratica pedagogica sugere uma possivel lacuna no
acompanhamento e suporte oferecidos aos educadores durante o processo de
implementagao das politicas educacionais. Além disso, a informag&o sobre o acesso
ao DRCM de LI e sua utilizagdo na elaboragédo do plano de ensino e planejamento
curricular avulta a importancia desse documento como referéncia para a pratica

docente, ao passo que Don’Aninha assevera:

O documento foi disponibilizado para todos os professores via email. Nés
também realizamos reunides para discutir esse documento aqui na escola,
sempre por area. Os professores também foram convidados a participar de
uma capacitacao durante a reserva técnica para discutir o documento com
seus pares. Cada professor foi convidado a analisar o documento para
construir o plano de ensino e o planejamento. Além disso, esse foi um dos
documentos de referéncia para a reelaboracdo do PPP da escola
(DON’ANINHA, entrevistada em margo de 2024).

Nao obstante, a docente ndo demonstra ter uma compreenséao clara do papel
desse documento na construgcédo do PPP da escola, aclarando uma falta de articulagao
entre as politicas curriculares municipais e as praticas escolares. Essa desconexao
entre os documentos curriculares e a elaboracdo do PPP pode comprometer a
coeréncia e a eficacia das politicas educacionais implementadas pela instituicdo. Por
isso, é essencial que os educadores recebam um apoio mais efetivo para integrar os
conhecimentos adquiridos nas capacitagbes a sua pratica pedagdgica e para
compreender o papel dos documentos curriculares na construcdo de politicas
educacionais alinhadas as necessidades da comunidade escolar.

Ainda, ao ser questionada sobre a participacdo em reuniées no dia da reserva
técnica de LI para discutir o DRCM, a docente afirma que “houve com todas as outras
disciplinas, mas da disciplina de LI nunca chegou o convite para reuniar os
professores” (DONA’ANINHA, entrevista realizada em margo de 2024). A natureza da
pergunta indica uma preocupagao sobre a organizagdo e comunicagao interna da

escola em relacdo as reunides na secretaria durante o dia da reserva técnica de LI
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para discutir o DRCM especifico dessa disciplina. A resposta da entrevistada denota
que tais reunides foram realizadas para outras disciplinas, mas nao para LI,
levantando duvidas sobre a inclusdo dos professores dessa area nas discussdes
sobre o curriculo.

Dora também chama a ateng¢do para lacunas na capacitagdo e/ou formacéao

continuada dos professores, dizendo que:

N&o houve, assim, de governo, de instituicdes, ndo houve esse preparo, mas
nds, enquanto escola, principalmente no periodo da pandemia, nés fizemos
grupos de estudos e tinhamos reunides virtuais, e que a gente apresentava
algumas, essa nova perspectiva da BNCC, que foi bem nessa época, um
pouquinho antes a gente trouxe a BNCC para ser esmiugada, a gente
aproveitou esse periodo da pandemia para entender melhor e encaixar de
forma mais adequada no nosso curriculo. Entao, a gente usou o periodo da
pandemia quase todo com reunibes online para fazer essa producao,
entender, compreender. Entdo, a nossa oficina foi a prépria escola que
produziu (DORA, entrevistada em abril de 2024).

Segundo Dora, a escola buscou adaptacéo e a melhor compreensédo da BNCC
durante o periodo da pandemia. No entanto, faltou preparo e suporte por parte do
governo e das instituicbes para lidar com questdes tdo fundamentais quanto a
implementagdo dos curriculos. O fato de a escola precisar se organizar por conta
préopria, especialmente durante um momento de crise como a pandemia, ressalta uma
falha sistémica no sistema educacional. Isso levanta questdes sobre a falta de apoio
governamental e de recursos adequados para enfrentar desafios educacionais
significativos. Embora seja admiravel o esfor¢co da escola em adaptar-se as demandas
do novo curriculo, essa responsabilidade ndo deveria recair unicamente sobre ela. E
essencial que governos e instituigdes fornegam o suporte necessario para que as
escolas possam implementar efetivamente politicas educacionais, gaarantindo uma
educacao de qualidade para todos os estudantes.

Por fim, Sem Pernas salienta a falta de profundidade nas reunides sobre a
reelaboracdo do PPP. Ele refere que apenas algumas videoaulas foram
disponibilizadas para discutir o conceito de PPP e que a reunido presencial serviu
principalmente para apresentar a necessidade de revisdo do documento. Assim, ele
aponta para uma abordagem superficial e limitada no processo de elaboragéo do PPP.

houve algumas videoaulas, acho que umas trés, disponibilizadas pelo
Ibradesc, para falar sobre o que é o PPP. E uma reunido presencial para
apresentar a necessidade de reelaboracdo do documento, sem muita
discussdo. Eles enviaram por e-mail o PPP antigo, para que nés pudéssemos
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ler. Entao, eu acredito que poderiam ter tido mais reunides e que elas teriam
sido importantes (SEM PERNAS, entrevistado em setembro de 2023).

O que foi possivel depreender € que houve formacgdes, chamadas de
capacitagdes, em numero suficiente ou ndo, mas houve. Tadavia, os conhecimentos
construidos com essas atividades foram pouco mencionados. A falta de discussao
significativa durante esses encontros sugere uma fragilidade na participacdo dos
professores no desenvolvimento do PPP, comprometendo sua eficacia e relevancia
para a pratica educativa. A auséncia de um espaco adequado para a troca de ideias
e contribuigdes dos professores pode resultar em um PPP desconectado das
necessidades e realidades da comunidade escolar.

Sem Pernas frisa uma questéo basilar na construgao de politicas educacionais:
a importancia da participagado e do envolvimento ativo dos professores no processo
de elaborac&o e implementagcdo do PPP, garantindo que ele seja verdadeiramente
representativo. Ele critica, citando que “o PPP da escola esta sendo reelaborado, mas
nos nao participamos muito ativamente da sua elaboragdo. Até o momento esta
ficando mais por conta da diregdo e da coordenagdo dessa reelaboragdo” (SEM
PERNAS, entrevista em setembro de 2023).

A participagdo no processo de (re)elaboracdo do PPP para os docentes
aparece em seus discursos, por vezes, num movimento de aproximagdo, como
veremos no préoximo eixo de analise e, por vezes, com um distanciamento, como visto
no enunciado acima, de Sem Pernas. O que ficou explicito € que a falta de participacao
na construcdo do documento pode resultar em um PPP desconectado das
necessidades e realidades da comunidade escolar, uma vez que os professores séao
agentes fundamentais no dia a dia da sala de aula e possuem um conhecimento
pratico valioso sobre os desafios e demandas educacionais.

Nesse rumo, a exclusédo dos professores desse processo pode comprometer o
seu envolvimento e implementagao, ja que eles ndo se sentirdo verdadeiramente
representados ou parte produtora do documento. Dessa forma, a falta de participacéo
ativa dos professores na elaboragao do PPP € um desafio para a democratizagao das
decisbes e para a construgdo coletiva dos curriculos escolares. A falta de
envolvimento dos docentes pode comprometer a eficacia das politicas educacionais e
a qualidade do ensino oferecido aos alunos, por isso, a comum resisténcia dos alunos

diante da disciplina, conforme citado pelos professores.
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Diante desse cenario, € fundamental promover espacos de dialogo e
participacao efetiva dos professores no processo de elaboragao e implementagao dos
curriculos, garantindo que suas experiéncias e perspectivas sejam consideradas.
Além disso, € necessario investir em formagéo continuada e capacitacdo pedagodgica
para que os docentes possam contribuir de forma mais ativa e qualificada, por meio
de uma abordagem colaborativa e inclusiva, que valorize a voz e o conhecimento dos

professores.

4.6 Elaboracao do Projeto Politico Pedagoégico

Quanto ao dialogismo, pode-seobservar a interagdo dinédmica entre diferentes
vozes e perspectivas ao longo da entrevista (Bakhtin, 2015). Dora compartilha suas
experiéncias e opinides, mas também faz referéncia a colegas, alunos, politicas
educacionais e a comunidade escolar em geral. Sua participacdo na elaboracéo do
PPP da indicios do processo dialdgico de construgcédo coletiva de conhecimento e
praticas pedagodgicas. Ela destaca a importéncia da participagado de alunos, pais e
lideres comunitarios nesse processo, demonstrando um entendimento do dialogo

como uma ferramenta essencial para o desenvolvimento educacional.

A escola trabalha com um regime extremamente democratico aqui. Tudo é
tomado a decisdo em conjunto. E ndo € s6 a unidade escolar, professores,
direcdo. A comunidade também participa efetivamente nos ensinamentos da
escola. O nosso PPP ainda n&o esta construido, porque a gente entende que
o PPP é uma construgdo viva e a nossa escola estd o tempo todo em
mudanca e transformacdo. Mas todas as reunides, todas as atividades que
sdo para a produgao do PPP... A gente faz um calendario no inicio do ano,
as reunides para o tratado do PPP. Sempre é em comunidade. Participacéo
de alunos, de pais, de lideres da comunidade. E muito importante ter a
lideranga presente para saber o que esta sendo decidido para a escola.
Entao, é participativo (DORA, entrevistada em abril de 2024).

Ademais, Dora aborda questdes atinentes a implementacdo da BNCC e outras
politicas educacionais, focalizando os desafios e incertezas enfrentados pelas escolas
na adaptagao dessas diretrizes a sua realidade especifica. Sua interpelacao reflexiva
evidencia um dialogo continuo entre teoria e pratica, buscando encontrar solugdes
adequadas as necessidades locais dentro de um contexto mais amplo de politicas
educacionais. Nesse sentido, seu discurso reflete a experiéncia individual e também
as tensdes e contradigdes presentes no sistema educacional como um todo, situando

sua fala em um contexto ideolégico mais amplo.
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[...] mas, quanto a BNCC, a gente tem quebrado a cabega muito. A gente
esta tentando fazer nessa construgdo, mas esta com medo, receio de fazer
e, de uma hora para outra, ser suspenso. Porque esta nesse impasse. E
politica publica no Brasil. E complicado trabalhar as politicas publicas. Até a
propria BNCC quando ela surgiu, deu muita dor de cabega (DORA,
entrevistada em abrol de 2024).

Dora enfatiza a necessidade de adaptar o curriculo para torna-lo mais relevante
e significativo para os alunos, reconhecendo a importancia da contextualizag&o
historica e cultural na abordagem pedagodgica. Essa adaptagéo curricular ndo so
responde as demandas imediatas da comunidade escolar, mas também valoriza a

diversidade e a pluralidade de vozes presentes no ambiente educacional.

Eu acredito que, na construgéo da disciplina em Lingua Inglesa, na época, eu
pedi, solicitei muito que a gente trabalhasse bastante a oralidade com os
meninos. Porque a escrita era trabalhada, mas a oralidade ficava um
pouquinho descartada e era uma coisa que era mais necessaria para eles. E
pedi para que a gente sempre fizesse uma relagdo com o Patxoha, para eles
compreenderem, de fato. A gente até brincava que a nossa escola era
trilingue, porque tinha um Patxohd, o portugués e o Inglés. Que acaba,
querendo ou nao, se a gente pensar direito, tinha o portugués e o Inglés séo
linguas estrangeiras aqui dentro. Apesar de todos falarmos portugués, por
ser uma aldeia de Patxoh3, é ela a lingua de origem. Mas a principal mudanca
que eu pedi foi a oralidade como prioridade. Porque os povos indigenas sao
de tradi¢do oral. Entéo, eles aprendem muito mais facil pela oralidade, pela
transmissao da oralidade, ndo tanto na escrita. Ai eu falei que a gente poderia
fazer esse trabalho também em Inglés, ja que a oralidade é tdo comum dentro
das comunidades (DORA, entrevistada em abril de 2024).

A citagdo de Dora reitera uma abordagem interessante para o ensino de LI em
uma comunidade indigena, priorizando a oralidade em detrimento da escrita e
acentundo a importancia de relacionar o ensino do Inglés com a lingua indigena local:
o Patxoha. No entanto, essa iniciativa pode apresentar alguns desafios e limitagdes.
Enquanto é louvavel reconhecer e valorizar a tradigdo oral dos povos indigenas e
adaptar o ensino de acordo com suas necessidades culturais e linguisticas, ha o risco
de negligenciar o desenvolvimento de habilidades de escrita, leitura e compreensao,
que sao igualmente importantes para a comunicagao eficaz em Inglés. Além disso,
embora seja importante promover a conexao entre o Patxoh& e o Inglés como linguas
complementares, € essencial garantir que os estudantes adquiram um dominio
adequado do Inglés para se beneficiarem das oportunidades educacionais e

profissionais que essa lingua pode proporcionar fora da comunidade indigena.
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Portanto, enquanto a énfase na oralidade e na integragdo com a Lingua
Indigena é valiosa, é elementar encontrar um equilibrio adequado entre a valorizagao
da cultura local e a preparac¢ao dos alunos para um mundo globalizado e diversificado.
Dora também destaca as lacunas na formacao continuada publica oferecida para os
professores, especialmente no contexto da implementagdo da BNCC.

N&o houve, assim, por parte do governo ou de instituicdes, esse preparo
especifico, mas nés, enquanto escola, principalmente durante o periodo da
pandemia, organizamos grupos de estudos e realizamos reunides virtuais.
Durante esses encontros, discutiamos e apresentadvamos as novas
perspectivas da BNCC, aproveitando esse momento para uma analise
aprofundada do documento e sua integragdo mais adequada ao nosso
curriculo. Assim, utilizamos praticamente todo o periodo da pandemia para
promover essas reunides online, visando compreender e aprimorar nosso
entendimento sobre a BNCC. Dessa forma, a propria escola foi responsavel
por essa produgdo e adaptagdo curricular (DORA, entrevista realizada em
abril de 2024).

Essa declaracdo de Dora expbe uma fragilidade no que diz respeito a
capacitagao dos professores em relagdo a BNCC e a legislagéo do curriculo municipal
de ensino. A falta de preparagao especifica por parte do governo ou de instituicdes
para lidar com questdes essenciais do curriculo escolar € alarmante, pois coloca em
risco a qualidade da educagdo oferecida aos alunos. Embora a escola tenha
promovido grupos de estudo e reunides virtuais durante a pandemia para abordar a
BNCC, essa abordagem improvisada pode n&o fornecer a profundidade e expertise
necessarias para uma implementacgao eficaz e alinhada com as diretrizes curriculares.

Sob esse olhar, a falta de conhecimento sobre as especificidades da legislagao
do curriculo municipal de ensino, especialmente em um colégio indigena, levanta
questdes sobre a adequacgao das praticas educacionais as necessidades e realidades
locais. A auséncia de uma abordagem sistémica e coordenada para lidar com essas
questdes fundamentais do curriculo pode resultar em fragmentagao e inconsisténcia
no ensino, prejudicando o desenvolvimento educacional dos alunos.Dessa maneira, a
entrevista com Dora coloca em evidéncia a interseg¢ao entre histéria, dialogo e pratica
educacional, ressaltando a significancia da sensibilidade cultural, da participagcéo
comunitaria e do engajamento reflexivo na constru¢do de uma educagdo mais
inclusiva e significativa. Seu discurso aponta ndo apenas sua experiéncia individual,
mas também as complexidades e desafios presentes no contexto educacional

contemporaneo, situando sua fala em um contexto ideolégico mais amplo e
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destacando a necessidade de uma abordagem dialogica e historicamente situada na
pratica docente (Bakhtin, 2015).

Enquanto isso, a entrevistada Don’Aninha, declara estar atualizada em relagao
ao PPP, pois,

[...] eu mesma, ajudei a organizar essa reelaboragdo juntamente com o
diretor. O PPP aqui da escola ainda esta sendo construido. Mas todas as
reunides, todas as atividades que sdo para a produgdo do PPP nés ja
fizemos, conforme o calendario no inicio do ano. Recentemente nds ainda
solicitamos dos professores (que) realizassem e encaminhassem as
sugestdes pendentes via email (DON’ANINHA, entrevistada em margo de
2024).

A historicidade dos enunciados de Don’Aninha fica clara ao longo da entrevista.
Quando ela refere sua formacgéo inicial em uma faculdade particular e a exigéncia de
Pdos-Graduacao apds o concurso, isso reflete as mudangas nas politicas de
contratagao e qualificacdo dos professores ao longo do tempo. A participacao dela na
elaboracdo do PPP e sua capacitacdo sobre a BNCC também demonstram a
adaptacao da escola as demandas e mudancgas no cenario educacional. Ela declara:
“acho que foi em 2020 que nés comegamos a leitura da BNCC e durante a pandemia
toda fizemos reunides online para debater e estudar as mudangas que a BNCC traz,

assim como as suas principais caracteristicas”. Somado a isso, exemplifica:

Sim, recebemos. (nds) tivemos capacitagao online, eu me lembro que todo
dia ap6s chegar em casa eu colocava as videoaulas para rodar enquanto eu
realizava minhas anotag¢des e minhas atividades. Foram muitas videoaulas.
Ainda mais no meu caso que além das de Lingua Inglesa, como as que vocé
também fez, eu também recebia capacitagdo especifica para [informacgéo
omitida para preservagao da identidade] (o cargo), recebemos capacitagao
de gestdo escolar, sobre o PPP, sobre curriculo, sobre reestruturagéo,
tivemos algumas também simplesmente sobre atuagdo pedagdgica, e
também, tinham muitas atividades para fazer além das videoaulas
(DON’ANINHA, entrevistada em margo de 2024).

Entretanto, também pode,-se observar pontos de tensdo e resisténcia nos
enunciados de Don’Aninha, como quando ela expressa relutancia em participar da
pesquisa devido a se sentir perseguida, ou quando questionada sobre sua formagao
e experiéncia. Esses momentos destacam a complexidade das relagdes de poder e
as dinamicas sociais presentes no contexto educacional e a inseguranga da

entrevistada durante toda a interacéo, percepcéo reforcado ao final da entrevista,
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momento no qual sente-se que a Don’Aninha se sente aliviada pelo encerramento do
dialégo com o entrevistador.

Sobre o PPP, os entrevistados Pedro Bala e Sem Pernas relatam experiéncias
exclusivas na educacgao, em especial trabalhando com LI no Ensino Fundamental Il.

No que tange a elaboragao do PPP a luz da BNCC, obtive-se o seguinte:

[...] nunca segurei em maos, ou uma copia, o exemplar do PPP. O que nos
foi apresentado nessa reunido que eu mencionei agora pouco foi um PDF,
mas de forma bem sucinta, também, dos principais trechos do documento
(PEDRO BALA, entrevistado em agosto de 2023 ).

PPP nao foi elaborado de uma forma democratica e participativa. Eu acredito
que o PPP, até agora, esta sendo elaborado de cima para baixo, porém, ele
estd sendo apresentado e chegou praticamente para ser lido por nos.
Somente nos foi perguntado algumas informagdes basicas e sem termos os
devidos encontros ainda. [...]. Como disse, o que esta sendo feito até o
momento pela gestdo escolar, representado pela direcdo e coordenacgéo e
sem envolver os professores da area e a comunidade escolar ativamente
(SEM PERNAS, entrevistado em setembro de 2023).

Os enunciados dos professores revelam uma série de questdes criticas
relacionadas ao processo de elaboracéo e implementacao do PPP nas escolas. Pedro
Bala expressa sua frustragdo com a falta de acesso ao documento completo do PPP,
evidenciando uma falha na comunicagao e transparéncia por parte da gestao escolar.
Ele acentua a importancia de ter acesso ao documento completo para permitir um
estudo mais aprofundado e um dialogo efetivo entre os pares. Ademais, Pedro Bala
afirma que o PPP foi entregue de forma sucinta, o que pode comprometer a
compreensao dos principais aspectos do curriculo municipal.

Por sua vez, Sem Pernas destaca a falta de democratizagéo e participagéo no
processo de elaboracdo do PPP. Ele denuncia que o documento esta sendo elaborado
de maneira vertical, sem a devida consulta e envolvimento dos professores e da
comunidade escolar. Sem Pernas ressalta que o PPP parece ser imposto de cima
para baixo, sem espaco para contribuicdes e voz ativa por parte dos professores. A
auséncia de encontros e dialogos para a constru¢ao coletiva do PPP compromete sua
legitimidade e efetividade como instrumento norteador da pratica pedagogica. Esses
argumentos sinalizam para uma falta de transparéncia, dialogo e participagéo
democratica no processo de elaboracéo do PPP.

Nessa acepcédo, para promover uma educacado de qualidade e inclusiva, é
fundamental que o processo de elaboragdo do PPP seja democratico, transparente e



134

participativo, envolvendo todos os atores da comunidade escolar em sua constru¢ao
e implementacao. A construgcado do PPP, portanto, deveria ocorrer a partir de uma agao
desenvolvida pela SME, ao passo que essa instituicdo tem essa funcionalidade,
desempenhando um papel importante ao ser promotora de reunidées ou capacitagao
com os professores para elaboracdo do PPP. Questionados sobre a participacao, os

professores responderam:

Tivemos no ano passado, na minha escola, uma reunido com o corpo de
professores, alguns membros da secretaria, a equipe de apoio e, nesta
reunido, foram apontados alguns pontos de desequilibrio e que eles
consideram obsoletos e que requerem uma maior atengdo. Mas, depois
dessa reunido, que ja tem mais de um ano, inclusive, nada mais se falou a
respeito e sobre a BNCC. Quando a BNCC foi ...a lei da BNCC foi
sancionada, nds tivemos alguns encontros nessa escola e depois que eu
ingressei no municipio, em 2019, oficialmente formalmente para tratar
exclusivamente da BNCC. Ela foi na modalidade presencial e foi online, onde
tivemos alguns encontros com a diretora da escola, que € quem tem mestrado
nessa area de pedagogia e de administracédo escolar. Também tivemos dois
encontros longos com ela dando um total de umas 8 a 12 horas e depois
tivemos também uma reunido online com os gestores do sistema
educacional, que a escola aderiu na época (PEDRO BALA, entrevistado em
agosto de 2023).

Houve algumas videoaulas, acho que umas trés disponibilizadas pelo instituto
Ibradesc para falar sobre o que é o PPP. Foi uma reunido presencial para
apresentar a necessidade de elaboragdo do documento sem muita discussao,
eles enviaram por e-mail o projeto antigo para que nés pudéssemos ler.
Entdo, eu acredito que poderia ter tido mais reunides e que elas teriam sido
importantes para a elaboragédo deste importante documento (SEM PERNAS,
entrevistado em setembro de 2023).

Os professores realcam lacunas significativas no processo de discusséo e
elaboracdo do PPP nas escolas. Pedro Bala observa uma falta de continuidade nas
discussodes sobre o PPP e sua articulagdo com a BNCC. Embora encontros tenham
sido realizados para abordar o tema, ndo houve um acompanhamento sistematico das
discussdes e acbes relacionadas a implementagdo da BNCC. Além disso, a
participagdo dos professores parece ter sido limitada, com a maior parte das
atividades centradas na diretora da escola, sem uma constru¢do coletiva efetiva do
documento.

Por outro lado, Sem Pernas fala sobre a utilizacdo de videoaulas sobre o PPP
seguida de uma reunido presencial para discutir a necessidade de elaboragdo do
documento. No entanto, ele ressalta a falta de discussdes substantivas durante esse
processo, sugerindo que as reunides poderiam ter sido mais frequentes e

participativas. A simples leitura do projeto antigo do PPP enviado por e-mail ndo
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proporcionou um entendimento profundo e critico sobre o documento. Esses relatos
evidenciam a urgéncia de uma abordagem mais democratica, participativa e
transparente no processo de elaboragcdo do PPP, como destacado anteriormente.
Ainda é preciso ressaltar que o Pedro Bala fez uma critica, apontando que a
escola, propriamente dita, ainda ndo se encontra apta para elaboracédo do PPP. Na

entrevista, diz:

Eu percebo pelas conversas, mesmo as informais, que ndo tem tanto valor,
mas que ha uma divergéncia muito grande de opinides. Ndo que a
divergéncia, assim, seja um problema, mas eu percebo que a instituicdo ela
esta totalmente desnorteada, ela ndo sabe precisar em que ela acredita, ela
nao sabe precisar para vocé de modo algum. Ela n&o tem uma base sdlida
de seus pilares tedricos e mesmo antropoldgicos, eles sao totalmente frageis,
isso para mim fica muito nitido, mas muito nitido mesmo, e eu vejo uma
indiferenga muito grande também da comunidade escolar, e aqui por
comunidade estou me referindo diretamente aos pais e aos alunos (PEDRO
BALA, entrevistado em agosto de 2023).

Os discursos de Pedro Bala indicam para questdes profundas relacionadas a
identidade e direcionamento da instituicdo escolar. Sua observagdo revela uma
preocupacao com a falta de clareza e consisténcia na definicdo dos valores, principios
e objetivos da escola. Ao frisar que a instituicao parece estar “totalmente desnorteada”
e sem uma “base sdlida” em seus pilares teodricos e antropolégicos, o professor
evidencia uma fragilidade estrutural que pode comprometer sua efetividade e
coeréncia pedagogica.

A critica presente no discurso de Pedro Bala Pedro Bala distingue a indiferenca
percebida na comunidade escolar, incluindo pais e alunos, em relagao aos processos
de construcdo e definicdo da identidade institucional. A falta de envolvimento e
participagéo ativa dos membros da comunidade pode dificultar a criagdo de uma visao
coletiva e compartilhada sobre os rumos e objetivos da escola. Isso contribui para a
sensacgao de desnorteamento e fragilidade mencionada pelo entrevistado.

Diante desse cenario, € fundamental que a instituicdo escolar promova espagos
de dialogo e reflexdo, envolvendo todos os atores da comunidade educativa, para
construir uma identidade institucional sélida e coesa. Essa construgédo, no entanto,
requer uma revisdo dos valores e principios que norteiam as praticas educativas, bem
como um compromisso com a participagado democratica e a construgcao colaborativa

de projetos pedagdgicos que atendam as necessidades e aspiragdes de todos os
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envolvidos no processo educacional. Sobre o curriculo municipal, Pedro Bala relatou

que:

[...] nunca foi entregue em maos uma coépia, formalmente falando, nunca. Por
curiosidade, na ocasido da jornada pedagdgica deste ano, pedi a um colega
professor que é muito envolvido com essas questdes que me concedesse
uma copia do curriculo Municipal e ele me entregou. A partir de entéo, tive o
trabalho de ler o curriculo de Lingua Inglesa exclusivamente (PEDRO BALA,
entrevista realizada em agosto de 2023).

Outrossim, Sem Pernas afirma que o curriculo Municipal foi apresentado pronto
e estruturado, destacando que a orientacédo recebida foi de que os docentes irdo
seguir o curriculo entregue e que deveriam leva-lo em conta na construgdo e
elaboragao dos planos de ensino e planejamento anual. Os dois docentes relataram
que as mudangas mais significativas que ocorreram foi maior foco na oralidade. Os
discursos de Pedro Bala e Sem Pernas sobre o curriculo municipal revelam diferentes
perspectivas e experiéncias em relacdo a sua implementacdo e impacto na pratica
pedagogica, ja que ambos evidenciam aspectos importantes a serem considerados
na reflexdo sobre o curriculo escolar e sua influéncia no processo de ensino e
aprendizagem.

Pedro Bala sobreleva, por exemplo, uma falha na comunicagcdo e
disponibilizagdo do curriculo municipal ao referir a dificuldade dos professores em
acessa-lo diretamente. Isso indica uma possivel falta de transparéncia ou eficiéncia
na divulgagao das diretrizes curriculares pela gestdo escolar. A auséncia de acesso
prévio ao curriculo pode prejudicar a compreensao e implementagao das orientagbes
pelos docentes. Por outro lado, Sem Pernas propde uma abordagem mais
centralizada na implementagdo do curriculo, frisando a obrigagdo de seguir as
diretrizes estabelecidas. A orientacao recebida pelos docentes para aderir ao curriculo
pré-estabelecido pode refletir uma abordagem mais prescritiva da gestado escolar,
possivelmente limitando a autonomia dos professores na elaboracdo de planos de
ensino e na adaptag¢ao do curriculo as necessidades especificas dos alunos.

Ambos os professores destacam uma mudanga significativa no curriculo
municipal em relagdo ao aumento do foco na oralidade, alinhado com as diretrizes da
BNCC. Essa observagao ressalta a tentativa de alinhar o curriculo escolar com as
politicas educacionais nacionais, como a BNCC, para garantir a coeréncia e a
relevancia das praticas pedagogicas. Em suma, os relatos dos professores apontam
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para questdes relevantes relacionadas a comunicacéo e implementagao do curriculo
municipal, bem como a sua coeréncia com as politicas educacionais vigentes. Esses
aspectos ressaltam a importancia da transparéncia, participagédo e flexibilidade na
elaboragao e implementag&o do curriculo escolar, visando atender as necessidades e
promover o desenvolvimento integral dos alunos.

Ainda, é preciso denotar que todos os eixos tematicos analisados acima
também mantém relagbes — segundos os docentes — com o modo pelo qual a
disciplina sofre comumente rejeicdo entre os estudantes, ao passo que todos os
entrevistados declaram a resisténcia dos alunos ao ensino e a aprendizagem da LlI.
Dora, por exemplo, indica a resisténcia inicial dos alunos em relagdo ao ensino de
Inglés, uma lingua considerada “do dominante”, e como ela e sua equipe precisaram
adaptar o curriculo para torna-lo mais relevante e significativo para a comunidade
local. Essa adaptagéao evidencia uma compreenséo sensivel da historicidade e das

especificidades culturais dos alunos.

[...] até 2006, mais ou menos, eles tinham rejeicdo com a lingua. Porque era
uma lingua considerada do dominante, né? Do n&o indigena. Forgando-os,
dentro da aldeia deles, da comunidade deles, a aprender. Ai, com jeitinho,
com cuidado, a gente foi explicando por eles serem uma comunidade
turistica, que recebia muitos turistas, que seria viavel para eles conhecerem
alguma coisa, que eles teriam mais oportunidades de interacdo. Entdo, a
gente construiu um curriculo para aquela escola, especificamente, voltado
para esse pensamento. Para que a gente pudesse trabalhar o Inglés como
disciplina necessaria de aula. E, aqui, eu vejo que as pessoas me perguntam
muito, mas para que € isso? Para qué? Ai, a gente tem que estar sempre
contextualizando. A dificuldade que a gente tem é essa, que algumas turmas
gostam muito e outras turmas ficam o tempo todo querendo saber. Para qué?
Porque eu nio sei nem o Patxoha direito, professor, que € a lingua deles.
Quanto mais eu vou aprender o Inglés agora. Entéo, a gente tem que estar o
tempo todo contextualizando, explicando a importancia. Por qué? Por qué?
Mas é tranquilo. O trabalho em ambas as escolas é super tranquilo, mas caso
haja realmente uma resisténcia, ou uma ndo aceitagdo momenténea, com
qualquer relagdo com essa questao de diferenga cultural ou algo do tipo, a
recomendacdo da secretaria de educacédo e, ndo insista, nunca force, abra
momento de dialogo e em caso excepcionais ja fiquei sabendo de um colega
que em vez de dar a matéria ficou um semestre inteiro fazendo atividades
pedagogicas em vez de ministrar Inglés (DORA, entrevistada em abril de
2024).

Dora aborda uma realidade complexa e desafiadora no contexto educacional
indigena ao relevar a resisténcia inicial dos estudantes em relagdo ao ensino da
Lingua Inglesa, vista como associada ao no indigena e ao dominante. E necessario
contextualizar constantemente a importancia do Inglés para os alunos, o que mostra

a delicada tarefa de conciliar a preservacao da identidade cultural com as demandas
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contemporaneas de interacdo e as oportunidades de emprego relacionadas ao
turismo.

No contexto educacional indigena, a perspectiva de Dora instiga reflexdes
sobre imposigao cultural e inflexibilidade no curriculo escolar, especialmente quando
os alunos demonstram resisténcia. Em vez de impor o ensino do Inglés, Dora
recomenda abrir espago para o dialogo e a negociagao, respeitando a autonomia e os
interesses dos estudantes indigenas. Essa abordagem é consistente com os
principios do dialogo, conforme discutido por Bakhtin, destacando a centralidade da
interagdo para um processo educativo significativo. Dora demonstra sensibilidade
cultural ao envolver os alunos em conversas que valorizam suas linguas e culturas
nativas, promovendo um ambiente de aprendizado mais inclusivo e respeitoso.

A Lingua Inglesa, vista como a lingua do dominador, pode ser recebida com
resisténcia pelos alunos indigenas, que a percebem como uma ameaga a sua
identidade cultural. Dora reconhece esse contexto e opta por ndo impor o Inglés,
preferindo criar um espagco onde os alunos possam expressar suas opinides e
negociar a relevancia e o papel dessa lingua em suas vidas. Essa pratica ndo apenas
respeita, mas também desafia as estruturas de poder que historicamente
marginalizaram as linguas e culturas indigenas, contribuindo para um ambiente
educacional mais inclusivo e justo.

Além disso, Dora utiliza estratégias pedagdgicas que facilitam um dialogo
genuino, permitindo que os alunos indigenas se sintam ouvidos e valorizados. Ela
incentiva a participagdo ativa dos alunos, respeitando suas perspectivas e
promovendo uma educacao que nao apenas informa, mas também transforma. Essa
otica € essencial para construir uma educagdo decolonial, que nao perpetua a
imposigao cultural, mas busca um equilibrio entre o respeito pelas culturas indigenas
e a introducdo de novos conhecimentos de maneira sensivel e relevante. Portanto,
enquanto a imposi¢ao do Inglés pode ser vista como problematica, o trabalho de Dora
exemplifica como €& possivel abordar o ensino dessa lingua de uma maneira que
respeita e valoriza os alunos indigenas. Nesse viés, ao fomentar o dialogo e a
negociagdo, Dora desafia as praticas educacionais tradicionais e promove um
ambiente de aprendizado mais equitativo e consciente das complexidades culturais.

Ainda assim, é possivel questionar os aspectos negativos dessa falta de
interesse e da adaptacado sem critérios, como destacado pela docente ao mencionar
o caso de um colega que substituiu a matéria por atividades pedagogicas durante um
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semestre inteiro, em vez de ministrar Inglés (DORA, entrevista realizada em abril de
2024). Nesse sentido, simplesmente “respeitar” a autonomia dos estudantes
indigenas em relagéo ao ensino do Inglés pode acarretar consequéncias significativas,
como exemplificado anteriormente. Essa abordagem pode limitar severamente as
oportunidades de emprego e integracdo social dos estudantes, considerando que o
Inglés é frequentemente valorizado em varias areas profissionais e no setor do
turismo, que € crucial para muitas comunidades indigenas como fonte de renda.

Outrossim, a falta de énfase no ensino do Inglés pode resultar em
desigualdades de acesso em comparagdo com outros contextos educacionais que
oferecem uma formacdo mais ampla em linguas estrangeiras, colocando os
estudantes indigenas em desvantagem. Isso também pode resultar na perda de
habilidades linguisticas valiosas em um mundo cada vez mais globalizado, onde essas
habilidades s&o essenciais para participacao efetiva em diversas esferas sociais e
profissionais.

Na sequéncia, a entrevista com Sem Pernas é marcada pelo apontamento de
diversas dificuldades enfrentadas nesse contexto. A afirmacéo de que os alunos nao
apresentam muito interesse na disciplina, do entrevistado, sugere uma falta de
motivagao por parte dos estudantes, o que pode ser atribuido a diferentes fatores,
incluindo possiveis deficiéncias no método de ensino e na abordagem pedagogica dos
professores.

No meu ponto de vista, os alunos n&o apresentam muito interesse na
disciplina, e boa parte disso pode se dar também por conta das dificuldades
de alguns professores da area, principalmente os professores mais antigos
na rede (SEM PERNAS, entrevistado em setembro de 2023).

A mengao de Sem Pernas as dificuldades enfrentadas por alguns professores
mais antigos na rede ressalta a importancia da formagao continuada e da atualizagao
constante dos docentes para lidar com as demandas e desafios contemporaneos do
ensino de LI. A percepc¢ao de que a disciplina, muitas vezes, é tratada apenas como
um complemento de carga horaria reforca a necessidade de valorizagdo e
reconhecimento do papel fundamental do ensino de linguas estrangeiras no curriculo
escolar. Logo, é essencial que sejam implementadas medidas eficazes para promover

uma abordagem mais dindmica e envolvente no ensino de Inglés, visando estimular o
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interesse dos alunos e proporcionar experiéncias de aprendizagem significativas e
enriquecedoras.

Por fim, a entrevista de Pedro Bala € marcada pela afirmagao da resisténcia
dos alunos a oralidade, tanto na producéo quanto na recepc¢ao do idioma. O professor
reconhece que os primeiros dias de aula sao particularmente desafiadores,
especialmente para os alunos do sexto ano, que muitas vezes tém seu primeiro

contato com o Inglés nessa fase.

Os primeiros dias, as primeiras aulas sdo sempre as mais desafiadoras,
inegavelmente. Principalmente o aluno do sexto ano, no sétimo ano a gente
percebe isso também de forma mais ligeira, mais sutil, mas no sexto ano, por
varias razdes. Primeiro, e mais ébvio de todas, porque eles ndo tém Inglés
de primeiro ao quinto ano, principalmente se ele foi aluno exclusivo da escola
publica. E segundo, passa também por uma questdo de perfil mais
psicoldgico, principalmente aqueles alunos mais timidos, eles se encontram
em uma posigao de... em que eles sao expostos, entdo a reacao natural deles
é se defenderem, se retraindo ou se omitindo. E, claro, tem a questao também
do cddigo linguistico. Entdo, quer dizer, como eu disse, o0 menino passou
cinco anos sem nem saber que isso existia, e de repente ele se vé numa sala
com uma pessoa que ele nunca viu falando um idioma que ele nem sequer
sabia que existia. O choque é natural. Mas dai vem a necessidade da
persisténcia e do foco, porque fica muito nitido, € s6 uma questao de tempo
até que as coisas se ajustem. E hoje eu tenho alunos, por exemplo, no sétimo
ano, que eles nunca estudaram Inglés em canto nenhum na vida. E as vezes,
quando um certo aluno tem dificuldade, ele traduz simultaneamente o que eu
estou falando. Isso, sim, com uma espontaneidade, uma habilidade, assim,
indiziveis (PEDRO BALA, entrevista realizada em agosto de 2023).

Pedro Bala acentua a falta de exposicdo prévia ao Inglés como um dos
principais obstaculos para alunos de escolas publicas que ndo oferecem o idioma nos
anos iniciais. Ele também refere o aspecto psicoloégico, observando que alunos mais
timidos enfrentam dificuldades para se expor e comunicar em um ambiente novo e
desconhecido. O professor fala sobre a importancia da persisténcia e da superagao
desses desafios, observando que, com o tempo, os alunos se adaptam e encontram
seu ritmo naturalmente. Pedro relata exemplos de alunos sem experiéncia prévia que
desenvolveram habilidades notaveis de tradugdo simultanea, demonstrando
capacidade de aprendizado espontaneo.

Entretanto, € basilar reconhecer que a resisténcia a oralidade pode resultar da
falta de exposigao anterior ao Inglés e de questbes de autoconfianga, motivagéo e
meétodos de ensino. Para enfrentar isso, o professor poderia explorar abordagens
pedagogicas mais interativas e participativas, incentivando a pratica oral e reduzindo

7

a ansiedade dos alunos. Além disso, é essencial criar um ambiente de apoio e
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encorajamento para que os alunos se sintam confortaveis ao se expressar em Inglés,
apesar das dificuldades iniciais que possam enfrentar.

Em sintese, a analise enunciativo-discursiva, a luz dos conceitos bakhtinianos
de dialogismo e historicidade, permite compreender ndo apenas os enunciados
individuais, mas também as interagdes sociais, politicas e histéricas que permeiam as
lacunas na comunicagao e organizagao interna da escola. A falta de convite para os
professores de LI participarem das reunides sobre o DRCM reflete questdes de
inclusdo curricular e aspectos mais amplos da dinamica institucional, como hierarquias
de poder e prioridades politicas. Essa exclusdo pode estar enraizada em contextos
historicos de marginalizagdo de determinadas disciplinas ou areas de conhecimento
—e a Ll éuma delas, refletindo a complexa interagao entre linguagem, poder e cultura.

Dessa maneira, uma analise bakhtiniana convida a considerar as falhas
individuais de comunicacdo e as estruturas sociais e histéricas que moldam as
praticas educacionais. Destaca-se a importancia de uma abordagem critica e reflexiva
para promover mudangas significativas no sistema educacional. Nesse sentido, a
presente pesquisa € defendida e justificada, como exemplificado por Bakhtin (2015, p.
20), que argumenta que “a palavra sera sempre o indicador mais sensivel de todas as
transformagdes sociais”. Essa citacdo sublinha a centralidade da linguagem na
construcédo e transformacéo da sociedade, enfatizando a relevancia de um estudo

aprofundado sobre as praticas discursivas no contexto educacional.
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CONCLUSAO

A analise enunciativo-discursiva bakhtiniana promoveu importantes reflexdes
sobre o processo de implementagdo da BNCC no contexto do ensino de LI na rede
publica municipal de ensino. No contexto da pesquisa, quatro entrevistados foram
selecionados seguindo critérios especificos, visando representar a diversidade do
corpo docente. Para preservar suas identidades, foram atribuidos codinomes
inspirados nos personagens do romance Capitdes de Areia. Essa escolha protege a
privacidade dos entrevistados e estabelece uma ligagdo simbdlica com a realidade
social e cultural da regido estudada. A partir do material discursivo registrado por meio
dos questionarios e entrevitas, foram sistematizados os eixos de analise: Formagao e
experiéncia e experiéncia no ensino, Discursos docentes sobre a
praxis,Capacitagdo/Formagéao continuada dos professores e Elaboragdo do Projeto
Politico Pedagogico, através do qual foi organizada a analise enunciativa discursiva
na perpesctiva bakthiniana.

Ao abordar a formacao e experiéncia no ensino, os entrevistados destacaram
como suas trajetorias pessoais e profissionais moldaram suas praticas educacionais.
Quanto a capacitacao e formacao continuada dos professores, preocupacgdes foram
levantadas sobre a qualidade dos cursos oferecidos, especialmente diante das
mudancgas curriculares e da implementacdo da BNCC. A formacao académica foi vista
como um aspecto crucial, contudo, surgiram lacunas e desafios na relagao entre essa
formacgao e a pratica docente cotidiana. Enquanto isso, os discursos dos docentes
sobre a praxis expbéem os desafios na adaptacgao, incluindo do material didatico as
necessidades especificas dos alunos. Houve criticas, por parte dos docentes
entrevistados, a falta de atualizacdo e adequacdo dos materiais, assim como a
desconexao entre o conteudo proposto e o nivel de proficiéncia dos estudantes. O
relato dos professores sobre o ensino de LI revela desafios comuns e complexos na
adaptacao do material didatico as necessidades dos alunos.

Nessa linha, foram comuns, portanto, criticas a falta de atualizagao do material
disponivel, levando alguns a buscar recursos alternativos para suprir as deficiéncias
percebidas. Além disso, a necessidade de uma abordagem pedagogica diferenciada
para atender as especificidades dos alunos foi destacada como fundamental. Os
relatos evidenciam desafios individuais e a complexidade das relagdes sociais e

culturais que permeiam o ambiente educacional, ressaltando a importédncia da
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sensibilidade, flexibilidade e formagao continuada dos docentes na promog¢ao de um
ensino significativo e eficaz. Destacou-se, ainda, a relevancia da problematizagéo
acerca da participagao dos professores na elaboragao do PPP, como primordial para
o desenvolvimento educacional. Nesse sentido, a exclusdo desses profissionais do
processo — como menciado pelos docentes — pode comprometer a eficacia das
politicas educacionais e a qualidade do ensino oferecido aos alunos. Outrossim, foram
recorrentes afirmacdes alusivas a falta de participacédo dos professores na elaboracgao
do PPP, o que deve ser visto como um desafio para a democratizagcdo das decisdes
educacionais

A partir dos relatos dos professores entrevistados, foi possivel identificar uma
série de desafios e lacunas que permeiam esse processo, evidenciando a
necessidade de uma abordagem mais democratica, participativa e transparente na
elaboragcao e implementacéo das politicas educacionais. Um dos pontos salientados
pelos professores, por exemplo, foi a falta de transparéncia e participacdo democratica
no processo de elaboracdo do PPP, bem como a auséncia de acesso ao documento
completo por parte dos docentes. Essa lacuna comprometeu a compreensdo e
implementacgao das diretrizes curriculares, limitando a autonomia dos professores na
adaptacado do curriculo as necessidades especificas de seus alunos. Ademais, os
professores expressaram preocupacdes em relagao a formagao académica e a falta
de especializagdo em areas especificas do conhecimento, o que pode impactar
negativamente suas praticas pedagdgicas. A necessidade de investimento em
formagao continuada e capacitacdo pedagdgica foi realgada como essencial para o
desenvolvimento profissional e aprimoramento das praticas de ensino.

Outro aspecto relevante discutido pelos professores foi a necessidade de
alinhar o curriculo escolar com as politicas educacionais nacionais, como a BNCC,
garantindo a coeréncia e relevancia das praticas pedagodgicas. No entanto, foram
identificadas dificuldades na comunicagao, disponibilizagdo do curriculo municipal, na
compreensao e implementacéo das orientagdes curriculares por parte dos docentes.
Diante dessas reflexdes, torna-se evidente a importancia de promover espacgos de
didlogo e participacdo efetiva dos professores no processo de elaboragdo e
implementacgéo das politicas educacionais.

A construcdo de uma educagdo mais democratica e inclusiva requer o
envolvimento ativo de todos os atores da comunidade escolar, garantindo que suas

experiéncias e perspectivas sejam consideradas na construgdo e desenvolvimento
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curricular. Em sintese, os discursos dos docentes revelam n&o apenas desafios
individuais na pratica educacional, mas também questdes mais amplas relacionadas
a formacéao, implementacao de politicas educacionais e participacdo dos professores
na tomada de decisbes. Uma analise bakhtiniana desses discursos destacou a
complexidade das interacdes sociais, politicas e histéricas que atravessam o ambiente
educacional.

Dessa maneira, a analise dos discursos docentes sobre a formacéo continuada
revelou uma série de preocupagdes e lacunas que precisam ser abordadas para
melhorar a qualidade da educagao. Pedro Bala, por exemplo, criticou a qualidade das
capacitagdes, especialmente em relagédo a BNCC, e enfatizou a negligéncia da Lingua
Inglesa em um municipio turistico, sugerindo uma urgente necessidade de uma
abordagem mais centrada no aluno e politicas educacionais mais robustas e alinhadas
com as demandas locais. Sua critica sublinha a pertinéncia de adaptar as
capacitagdes as especificidades regionais e as necessidades dos alunos.

No eixo “Formacgao e Experiéncia”, analisou-se a intersec¢ao entre a preparacao
académica e a trajetoria profissional dos docentes, explorando como essas dimensdes
influenciam suas praticas educacionais. A analise comeg¢ou com Dora, cuja trajetoria
na educacao publica moldou suas percepcgdes e praticas, refletindo seus valores e
convicgdes sobre o ensino publico. Em contraste, Don’Aninha, apesar de sua
experiéncia e dedicagcdo, demonstrou desconforto e desconfianca em relacdo a
pesquisa, indicando questdes sensiveis em seu contexto educacional. Pedro Bala
frisou a exceléncia académica da UFMG, concentrando-se na formacédo em Letras e
sua pratica em LI, mas deixando lacunas sobre a formagéo integral em Letras. A
entrevista com Sem Pernas destacou uma motivagado pragmatica para sua formagéo
em LI, levantando preocupagdes sobre a falta de especializagdo e capacitagao
continua. Esses relatos sinzalizam a complexidade entre formacéo, experiéncia e
pratica docente, sugerindo a necessidade de uma reflexdo critica sobre esses
aspectos no contexto educacional, em consonancia com os principios bakhtinianos de
historicidade e dialogismo, que indicam que os enunciados dos docentes sao
profundamente influenciados pelo contexto social e escolar em que s&o produzidos.

No eixo “Discursos docentes sobre a praxis”, os relatos dos professores
apontam desafios comuns relacionados a adequacdo do material didatico as
necessidades dos alunos. Pedro Bala reprova a falta de atualizagao e adequagao dos
materiais do PNLD, optando por utilizar seu proprio material, que considera mais
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eficaz. Sua perspectiva inclui recursos como audio, video e musicas, que se adequam
melhor as necessidades dos alunos. Sem Pernas, por sua vez, usa materiais da
internet devido a complexidade dos livros didaticos, sobrelevando a necessidade de
recursos complementares. Dora enfrenta resisténcia dos alunos indigenas ao ensino
do Inglés, ressaltando a importancia de contextualizagcdo e dialogo para superar
barreiras culturais. Don’Aninha, ao lidar com alunos da EJAI, releva as dificuldades
em avangar além do basico, enfatizando a dependéncia do livro didatico e a
necessidade de estratégias pedagogicas mais adaptativas. Esses relatos sublinham
como as condi¢des especificas e as relagdes sociais influenciam as praticas docentes,
salientando a relevancia de uma abordagem pedagodgica flexivel e inclusiva para
promover um aprendizado mais eficaz. A analise também acentua a significancia das
interagdes sociais no processo de ensino e aprendizagem, conforme discutido por
Bakhtin, que destaca a influéncia dos discursos alheios na formagéo do sujeito.

No eixo “Capacitacdo/Formacao continuada dos professores”, os discursos dos
docentes aludem a varias preocupagdes e lacunas no processo de formagao
continuada. Pedro Bala questiona a qualidade das capacitagdes, especialmente sobre
a BNCC, e sente que a Lingua Inglesa é negligenciada, apesar da importancia em um
municipio turistico. Ele enfatiza a necessidade de um enfoque mais centrado no aluno
e melhores politicas educacionais locais. Don’Aninha, embora participe de varias
capacitagdes, como sobre a BNCC e gestao escolar, revela uma falta de clareza e
profundidade em sua aplicagédo pratica, mencionando apenas a solicitagdo de jogos
educativos e uma educacdo mais ludica sem detalhes especificos. A falta de
discussao efetiva e a pouca participagcdo dos professores na elaboragdo do PPP,
discutidos no eixo “Elaboragéo do Projeto Politco Pedagdgico”, foram focalizadas por
Sem Pernas, que criticou a superficialidade das reunides realizadas. Dora relatou que
a escola teve que se adaptar sozinha durante a pandemia, realizando grupos de
estudo e reunides virtuais para entender e integrar a BNCC, apontando a falta de apoio
governamental e institucional. Essa situagdo sublinha a necessidade de um suporte
mais robusto e continuo por parte das autoridades educacionais.

E possivel afirmar, entdo, que, embora haja capacitagdes, muitas vezes, nao
sdo adequadamente integradas na pratica docente, sugerindo uma necessidade
urgente de melhorar a formag&o continuada para garantir que os docentes possam
aplicar efetivamente o conhecimento adquirido e contribuir de maneira significativa na

elaboragao e implementacao de politicas educacionais, garantindo uma educacéao de
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qualidade alinhada as necessidades dos alunos e da comunidade escolar. Sob esse
viés, para uma compreensao ainda mais abrangente e detalhada dos desafios
enfrentados na implementagcéo da BNCC, futuros estudos poderiam beneficiar-se da
ampliagdo do numero de entrevistados, a inclusdo de diferentes perspectivas e a
exploracdo de uma gama mais ampla de contextos educacionais.

Investigar como as politicas educacionais impactam outras disciplinas além do
ensino de LI poderia proporcionar insights valiosos sobre as nuances e complexidades
envolvidas na implementagdo da BNCC em diversas areas do curriculo escolar. Essa
abordagem mais ampla e diversificada ajudaria a construir uma visdo mais completa
e multifacetada dos obstaculos e oportunidades na educacgao brasileira, possibilitando
uma analise mais rica das necessidades e aspira¢des dos alunos. Além disso, uma
investigacdo mais profunda sobre as interagdes entre politicas educacionais e praticas
pedagogicas em diferentes regides do pais poderia revelar variagdes significativas e
contextos especificos que influenciam a implementagdo da BNCC. Isso permitiria
identificar ndo apenas os desafios comuns, mas também as particularidades regionais
que poderiam necessitar de solu¢cdes adaptadas e inovadoras.

A partir dessa perspectiva, afirma-se que a pesquisa atual ja contribuiu
significativamente ao destacar a necessidade de uma abordagem mais colaborativa e
reflexiva na formulagdo e implementagédo das politicas educacionais. A analise dos
dados indicou que maior participagcdo dos professores na construcédo e revisao das
politicas poderia aumentar a aderéncia e eficacia dessas medidas no dia a dia escolar.
Promover um dialogo continuo entre educadores, gestores e formuladores de politicas
poderia criar um ambiente mais colaborativo e menos hierarquico, favorecendo uma
melhor compreensao e atendimento das necessidades reais dos alunos.

Espera-se, portanto, que os resultados deste estudo fornegam uma base sélida
para a implementacao de acdes e intervengdes que visem promover uma educagao
de alta qualidade e inclusiva. Essas iniciativas devem ser projetadas para ser flexiveis
e adaptaveis as diversas realidades e desafios enfrentados pelas escolas brasileiras,
garantindo que todas as criangas tenham acesso a uma educagdo que nao apenas
cumpra as exigéncias curriculares, mas também cultive suas potencialidades e
aspiragdes pessoais.

Ademais, a identificacdo de lacunas e desafios no processo de implementagao
da BNCC frisada pela pesquisa fornece um ponto de partida essencial para futuras
investigacbes e desenvolvimento de praticas pedagodgicas. A integracdo de novas
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tecnologias educacionais, a capacitagado continua dos professores e a implementagéo
de métodos pedagogicos mais inclusivos sdo areas que poderiam ser exploradas mais
profundamente para fortalecer a educacado brasileira. Por fim, a continuidade e
expansdo da pesquisa nesta area sdo fundamentais para garantir que as politicas
educacionais evoluam de forma dinamica e eficaz, respondendo de maneira proativa
as mudancgas e desafios do cenario educacional. Isso contribuira ndo apenas para o
aprimoramento das praticas pedagodgicas, mas também para o desenvolvimento de
um sistema educacional mais justo e equitativo, que verdadeiramente prepare os

alunos brasileiros para os desafios do século XXI.
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ANEXOS A - Manifestacao da Comissao Permanente de Formacgao de

Professores da UNICAMP sobre a elaboragcdao da Base Nacional Comum

Curricular
é"’é COMISSAO CENTRAL DE GRADUAGAO
'(.\” COMISSAO PERMANENTE DE FORMACAO DE PROFESSORES
. 13083-970 - Campinas - SP - Brasil
UNICAMP | (55-19) 3521-4126 / 3521-4883/3521-4884

Cidade Universitaria Zeferino Vaz, 11 de Setembro de 2017

MANIFESTACAO DA COMISSAO PERMANENTE DE FORMAGCAO DE
PROFESSORES DA UNICAMP SOBRE A ELABORAGAO DA BASE NACIONAL
COMUM CURRICULAR

Considerando-se a finalizagdo de sua terceira versdo, a realizacdo das
audiéncias publicas finais e os simultdneos encaminhamentos com vistas a
implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a Comisséo
Permanente de Formacédo de Professores da Universidade Estadual de Campinas
(CPFP/Unicamp), que congrega docentes representantes de todos os 22 cursos de
Licenciatura, além de programas diretamente relacionados a formagédo docente na
universidade, manifesta-se sobre esse processo registrando algumas ponderagées,

preocupacdes e posicionamentos.

A CPFP/Unicamp reconhece a importancia de que objetivos previstos no
Plano Nacional de Educagédo sejam traduzidos em agées, como politicas de Estado
capazes de pensar um projeto para sua populagdo, e que almejem a superacao das
desigualdades, o respeito as diferengas e a diversidade.

Para tanto, o processo de constru¢gdo de uma Base n&o pode estar atrelado
a, nem ser expressdo de interesses de pequenos grupos ou de corporagdes que
vém historicamente tratando a educacgdo e as respectivas reformas educacionais
segundo interesses alheios a propria educagcdo e ao desenvolvimento dos

sujeitos/cidadaos.

Conforme documento da Anped “A Associagcdo Nacional de Pés-Graduagéo e

Pesquisa em Educacgdo (ANPEd) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)™

Critica-se a desarticulagdo da BNCC com o Plano Nacional de Educacao (PNE, com as
definicoes das Conferéncias Nacionais de Educagdo (2010 e 2014), bem como com a
auséncia de relagdo com as Diretrizes Curriculares Nacionais, provocando um descolamento
da BNCC em relacdo ao que foi discutido, produzido e materializado nas politicas

educacionais no Brasil na tltima década. (Anped, 2017, p.17)
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1. O processo de discussao sobre a versdo 3 e a elaboracgédo da verséo final

a. A despeito das consultas e audiéncias publicas em curso, o decreto 9099 de
19/7/2017 afirma que os conteudos deverdo ser adaptados a BNCC
aprovada pelo CNE, mas ja trata a 3 versdao como definitiva. Documentos de
divulgagéo ja tém considerado tal versdo para a organizagdo de todos os
sistemas de ensino, inclusive fazendo um chamamento a gestores e
professores para que “executem” a base desde ja.

b. O desmembramento da discussdo da Base para a educagdo infantil e o
ensino fundamental, [e a ndo explicitagdo de qualquer vinculo] o que resulta
na desvinculagdo com a proposta da Base para o ensino médio, extingue a
unidade da Educacdo Basica, fragmentando as concepgdes de educacédo
definidas na constituicdo, na LDB, no PNE e demais documentos relativos a
formulacéo de politicas publicas para a educagdo basica no pais.

c. A divulgagdo do Guia para a Implementagdo da BNCC por 6rgdos como
Conselho Nacional de Secretarios de Educagédo (CONSED), Unido Nacional
dos Dirigentes Municipais de Ensino (UNDIME) e do Movimento Pela Base
Comum, meses antes de as analises serem realizadas pelo CNE
(http://www.consed.org.br/portal/noticia/belo-horizonte-recebe-secretarios-de-

educacao-de-todo-o-pais) parece revelar um assédio articulado que tem
tanto limitado a fungdo do Conselho Nacional de Educagdo, como ameacado
a autoridade de organismos democratica e historicamente constituidos para

legitimar e sustentar as politicas publicas em educagéo no pais.

d. A presenga preponderante de organizagdes sociais com vinculos inequivocos
com o empresariado direta ou indiretamente ligado a investimentos em
educacéo privada (e evidenciados no site do Movimento pela Base) ja indica
que interesses do capital tém pautado grande parte das acdes e decisdes no
processo de formulagdo da Base.

e. A defesa da BNCC apoiada em um discurso Unico de experiéncias
curriculares positivas implementadas em alguns paises silencia as inimeras
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e fundamentadas criticas que tais experiéncias vém recebendo internamente
aos seus paises e na comunidade internacional. Ademais, ndo menciona em
nenhum momento que a suposta qualidade educacional destas mesmas
experiéncias estrangeiras ndo € consequéncia exclusiva de reformas
curriculares, mas de politicas educacionais mais amplas, como a valorizagéo

da carreira docente, na adequacéo infraestrutural das escolas, etc.

2. Interesses subjacentes a aprovagdo da BNCC:

Considerando as concepgdes e os interesses que tém guiado o processo de
elaboracdo da Base, sua aprovacao tera repercussées diversas, tais como

a. Reducdo da gestdo da Educacdo as funcdes definidas pela Base Nacional
Comum Curricular. Na condicdo de eixo fundamental para definicdo de
aspectos estratégicos (a base comum para o ensino e aprendizagem no pais;
a formacdo de professores; a elaboragédo de recursos didaticos; a preparacédo
para avaliagdes externas), a Base se desvincula dos documentos definidores
de uma efetiva politica publica em prol do direito a educagéo no pais.

b. Submissdo da BNCC aos interesses e manifestagées de grupos empresariais
e de organizagcdes sociais a eles vinculadas, de modo quase unissono
alinhadas a avaliagdes internacionais que reiteram concepgdes homogéneas
de educacgéo e de avaliagdo. O material de divulgagdo chama a atencéo pela
énfase que da ao termo “alinhar”. No “alinhamento” subjaz a homogeneizagdo
que privilegia as acdes de massa, em especial aquelas que barateiam
produtos que serdo comercializados pelo mercado editorial, mercado das
avaliacdes padronizadas nacionais e/ou internacionais ou outros.

c. Aprofundamento da cisdo entre as politicas publicas e a reflexdo critica
produzida sobre seu impacto. De modo flagrante, os diagnésticos e avaliagdes
norteadores da Base sdo provenientes de grupos empresariais e
desconsideram sistematicamente a expressiva produgdo académica dos
numerosos programas de poés-graduagdo e centros de pesquisas que ha

décadas aprofundam esse debate.
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d.
3. Os reflexos na autonomia dos sistemas de ensino, das universidades e na
soberania:

a. A autonomia universitaria € desrespeitada pela ingeréncia da Base sobre as

definicdes curriculares dos cursos de formagéo de professores ao definir que
“a primeira tarefa de reponsabilidade direta da Unido sera a revisdo da
formacéo inicial e continuada dos professores para alinha-las a BNCC." Trata-
se de tentativa clara de homogeneizar o ensino superior via BNCC.

A autonomia dos sistemas de ensino & ameacada pelo contraditério discurso
que, de um lado apresenta a Base como flexivel e com potencial articulador, e
de outro, mensura a qualidade e viabilidade de todas as a¢des por parametros
fixos, determinados externamente, e por sistemas e instrumentos de avaliagcdo
ndo controlados pelos agentes do processo educativo propriamente dito.

A soberania nacional na definicdo de politicas publicas ndo é respeitada
quando os principios gerais determinantes da concepg¢éo presente na Base (e
suas consequéncias para as politicas publicas em educagéo no pais) sédo
integralmente direcionados por documentos internacionais (OCDE, Banco
Mundial, para citar alguns) e interesses distantes dos debates produzidos no
pais por seus diferentes atores.

4. Os efeitos na vida das escolas, dos professores e dos alunos:

a.

b.

Volta a imperar a légica conteudista, realizando um recorte das disciplinas
escolares que se restringe a conhecimentos, conceitos e processos que se
referendam em campos cientificos, desconhecendo o carater hibrido,
multifacetado e contextualizado dos conhecimentos que sédo produzidos para
e pela escola. Acrescente-se que no ambito desta logica, impera a
transmissao de contetdos, em detrimento do estimulo ao raciocinio cientifico
e a pesquisa criativa. No horizonte desta pratica esta a informacdo a ser

transmitida e reproduzida e ndo a formagéo do sujeito/cidadao.

A logica conteudista com objetivo de responder positivamente as avaliagcdes
de escala restringem o papel da escola e do conhecimento ao pragmatismo

métrico a que tais sistema de avaliagdo se destinam, eliminando a
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possibilidade de se desconstruir e construir na escola e com os seus

conhecimentos outros projetos e sentidos para a nagéo.

c. Cria-se incompatibilidade pedagoégica entre os textos presentes nas
competéncias gerais da BNCC e em cada area de conhecimento, em relagdo
as suas respectivas habilidades. As competéncias sdo propostas a partir da
compreensao dos conhecimentos como construgdes histéricas para explicar o
mundo fisico, social e cultural. Contraditoriamente, as habilidades estdo
estruturadas em conteudos limitados e restritos, dificultando a promocgédo de
debates, e apresentando os objetos de conhecimento sem considerar que os
saberes sdo construidos historicamente e estdo em constante modificagéo.

d. A retirada dos quatro "Eixos de Formacgao" presentes na segunda versdo da
BNCC (pagina 46), que se vinculavam diretamente aos objetivos do Ensino
Fundamental (incisos I-1V do Artigo 32 da LDB), desarticula a obrigatoriedade
de uma formacdo em que os conhecimentos sejam uma ferramenta para
desenvolver e alcancgar a cidadania, tornando-os uma lista de contetdos a ser
abordada na escola.

e. Ha o apagamento de conceitos referenciados socialmente, [e]de sua
relevancia nas diferentes areas e na formacdo de jovens e adolescentes
cidaddos. (Ex: Diferengas, raga e etnia, identidades culturais) O estudo de
conteudos que envolvem tematicas de género, sexualidade, raga, meio
ambiente e diversidade cultural, que se impde por sua relevancia cientifica e
social, deixa de figurar como preocupagdo no documento.

f.  Os contetdos de uma mesma area nao estdo integrados. Um exemplo pode
ser encontrado na area de Lingua Portuguesa, na qual o eixo da educagéo
literaria prevé géneros literarios que ndo estdo contemplados ou referidos nos
eixos da leitura, da produgdo ou dos conhecimentos linguisticos, contribuindo
para fragmentar, como ha 30 anos, o ensino dessa disciplina em “frentes” de
trabalho independentes.

g. A producdo de material didatico a ser distribuida nas escolas via PNLD tera a
BNCC como baliza, o que dificulta bastante a elaboragdo e oferta de
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materiais  diversificados entre si, que também dialoguem com
realidades locais. No ultimo edital do PNLD, duas mudangas trazem um
cenario ainda menos favoravel: a) uma nova comisséo indicada pelo MEC
validara ou ndo o parecer das equipes especialistas, formadas sob
a supervisado de universidades publicas, interferindo diretamente no
trabalho técnico realizado ha duas décadas; b) poderdo concorrer aos
processos de licitagdo materiais apostilados, elaborados por sistemas
de ensino de natureza mais massificada e diretiva. Considerando tais
mudancgas bem como a vinculagdo dos materiais didaticos aos interesses de
mercado, que visam a aprovagdo no PNLD, o prescrito na Base regera o
trabalho cotidiano do professor, definindo o que devera ser ensinado e

aprendido, por meio dos materiais que lhes chegardo as maos.

O curriculo avaliado sera aquele definido pelos materiais didaticos e por um
conjunto de conteudos padronizados e considerados como essenciais, € ndo
refletird o planejamento auténomo, engajado, diferenciado e inventivo que
pode e deve surgir de reflexdes democraticamente conduzidas no ambiente

escolar, atendendo a demandas especificas de cada comunidade.

A formagdo continuada de professores sera cada vez mais submetida as
definicbes da Base e aos resultados de avaliagdes padronizadas, sem levar
em conta o sujeito-professor e sua interlocugdo com o ambiente em que atua,

e que auxilia na construgéo critica e reflexiva.

A formagdo inicial de professores sera progressivamente pautada por
diretrizes padronizadas que ndo levam em conta iniciativas de formacgao
diferenciadas ou quaisquer projetos que sejam fruto do questionamento e da
proposicdo de alternativas aos modos tradicionais de se educar, e/ou politicas
emancipatorias de formagéo.

Comissd@o Permanente de Formacgéo de Professores (CPFP) - UNICAMP
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ANEXO B - Proposta curricular do Ensino Fundamental |, Il e EJA (Educacao de

Jovens e Adultos)

Municipio
Junho 2016

SUMARIO

IDENTIFICACAO

CARACTERISTICAS DA COMUNIDADE ESCOLAR
Perfil da Escola

Perfil do Corpo Discente

Perfil do Corpo Docente

Perfil da Familia

Perfil da Gestao

JUSTIFICATIVA

FUNDAMENTAGCAO TEORICA
OBJETIVOS GERAIS

OBJETIVOS ESPECIFICOS
METAS

ACOES ESTRATEGICAS PARA ALCANCAR OBJETIVOS E METAS
OBJETIVOS E AGOES
CONCEPGCOES DA INCLUSAO
VISAO DE FUTURO

NOSSA MISSAO

AVALIACAO

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
ANEXOS

Lingua Inglesa 3° Segmento
Objetivo Geral: Vivenciar uma experiéncia de comunicagdo humana, pelo uso de uma

lingua estrangeira e levar o aluno a perceber a importancia da Lingua Estrangeira
como instrumento de interagao cultural e enriquecimento profissional.

| UNIDADE -Inglés, para qué? -Palavras da Lingua Inglesa que fazem parte do nosso
cotidiano, entre eles, cumprimentos saudagdes em Inglés;

The alphabet; -Pronouns in English. -Eu sou brasileiro, e vocé? -World map:
Continents and countries; -Nationalities and verb to be; -Application form;

Il UNIDADE -Habitos alimentares: -A recipe; -Commands and requests; -Numbers; -
Dates (meses em Inglés); -Refei¢cdes e vida social combinam? -Meals; -Eating out; -
Menu.

Il UNIDADE -Minha moradia: -Mailing; -Home and rooms; - Moradias e suas
paisagens: IV UNIDADE -Qualidade de vida: -Health and welfare: Human body; -
Personal Hygiene; -Good relationships; -Do you...?; -Boas escolhas, boa saude: -
Food guide; -Nutrition Information; -Diet and weihgt loss; -Plural nouns;
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METODOLOGIA: -Leitura e interpretagcédo de textos e dialogos propostos; -Pratica de
estruturas linguisticas através da fala; -Aplicacdo de exercicios de fixacdo da
gramatica e do vocabulario; -Atividades com o auxilio de som para desenvolver
compreensdo de audio. -Aulas expositivas e dialogadas; -Musicas; -Material
audiovisual.

AVALIAGAO: A avaliagdo deve ser realizada de forma contextualizada, considerando
sua relevéancia na constru¢ao do aluno como ser discursivo em Lingua Estrangeira. O
processo de avaliacdo sera continuo, onde serdo observadas: a produtividade,
participagéo, assiduidade, responsabilidade com as atividades e trabalhos propostos,
realizacdo das tarefas, etc. A avaliagdo sera diagnostica e estimuladora do
desenvolvimento do aluno e do grupo de alunos. Todas as atividades de leitura,
producdo escrita, apresentacdo de trabalhos etc., serdo observadas dentro desse
contexto avaliativo. O ritmo individual de cada aluno, bem como o fato de que cada
um percorre caminhos diferentes, em tempos diversos, para chegar a fins
semelhantes, serdo amplamente respeitados. Como o exercicio com a palavra é
fundamental para a aquisicdo e dominio da lingua, as atividades de leitura e escrita
assumem dimensdes maiores, devendo ser consideradas significativas para analise.

REFERENCIA: EJA MODERNA — 6° ANO E 7° ANO Virginia Aoki

4° Segmento Inglés

Justificativa: A aprendizagem de Lingua Estrangeira Moderna € uma possibilidade de
aumentar a percepc¢ao do aluno como ser humano e como cidadio. Por esse motivo,
ela deve centrar-se em sua capacidade de se engajar e engajar outros de modo a
poder agir no mundo social. A Lingua Estrangeira é um elemento dos mais eficazes
para a formagao do aluno, contribuindo para ampliar sua visdo de mundo e integrar-
se no mundo atual pela percepg¢ado do Inglés como instrumento de comunicagéo
universal, ampliando sua capacidade de integracdo cultural, sem perda da sua
identidade

Objetivo Geral Vivenciar uma experiéncia de comunicagdo humana, pelo uso de uma
lingua estrangeira e levar o aluno a perceber a importancia da Lingua Estrangeira
como instrumento de interagao cultural e enriquecimento profissional.

| Unidade -Brasil e seus simbolos nacionais: -The flag; -A long time ago....; -Past
simple; -National Anthem; -Momentos da Histéria brasileira: -Monarchy and Republic;
-Biography; -Past simple — regular verbs and irregular verbs.

Il UNIDADE -O Brasil e sua organizagéo politica: -Citizenship; -Chat; -Numbers; -
Prepositions; -A diversidade da cultural nacional: -Brazil, a melting pot; -Advice and
suggestions; -Obligation as prohibition

Il UNIDADE -O Inglés e o mercado: -occupations; -Job ad; -Describing pas activities;
-Past continuous; -Past simples x past continuous; - O Inglés e a vida profissional: -
Adjectives and personality; -Signs and safety; -This, these, that, those; -Conjunctions
IV UNIDADE -Padrées de consumo: -Consuming patterns; -Advertising; -Countable
as uncountable nouns; -Noise, what noise; -Praticas ecologogicas: -Eco-friendly; -
Green economy; -Wh-questions; -Tense review; -Sustainble Earth
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APENDICE A — Questionario professor de lingua inglesa

Vocé esta sendo convidado(a) para participar de uma pesquisa que sera
realizada com os (as) professores (as) dos anos finais do Ensino Fundamental da rede
publica de ensino. Sua contribuicdo € importante, porém, a qualquer momento, vocé
podera solicitar maiores esclarecimentos, recusar-se a participar ou desistir de
participar. A pesquisa tem como OBJETIVOS: Compreender os enunciados de
professores de Lingua Inglesa durante o processo de reelaboragdo do PPP para
Lingua Inglesa, a luz da BNCC, sobre o ensino-aprendizagem. A METODOLOGIA:
Vocé esta sendo convidado a responder um questionario. Posteriormente, vocé
podera ser convidado(a) a participar de uma entrevista para narrar suas experiéncias
e vivéncias sobre o processo de (re)elaboragao do PPP, de debates sobre o Curriculo
Municipal e a BNCC. Em caso de DUVIDA ou necessidade de mais esclarecimentos
sobre o estudo, vocé podera entrar em contato com o Pesquisador: Bruno Luiz
Medeiros Caldeira (profbrunoluiz@gmail.com) e/ou sua Orientadora: Profa. Dra.
Renata Helena Pin Pucci (renata_pucci@hotmail.com) responsavel.

1) Ano de nascimento entre:

a.( )1948 e 1954 b.( ) 1955 e 1963
c.( )1964 e 1972 d.( )1973 e 1981
e.( )1982e 1990 f. ()1991 e 1998
g ( )1999 e 2005

2) Género:
a.( )Masculino b.( ) Feminino c.( ) Outro

3) Natural do estado da Bahia:
a.( )Sim b.( )Nao

4) Componente curricular que leciona:
*pode marcar mais de um

a. ( )Lingua Inglesa

b. ( ) Lingua Portuguesa
c.( )LPT

d. ( ) Outra

5) Local de trabalho:

a. ( ) Sede/ Litoral Sul (Arraial)
b. ( ) Campo (Rural ou Trancoso)
c. ( ) Indigena

6) Vinculo:
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a. ( ) Efetivo do municipio
b. ( ) Contratado
c.( ) Permuta

7) Regime de trabalho (C.H/semanal):
a.( )20h

b. ( ) 20h com extens&o de C.H

c.( )40h

8) Possui qual tipo de graduacgao:
a. () Licenciatura

b. ( ) Magistério

c. () Normal superior

d. ( ) Bacharelado

e.( )Outra

9) Graduado em Letras com habilitagcao em:
a. ( ) Somente em Portugués

b. ( ) Somente em Inglés

c. () Em Portugués e Inglés

e. ( ) N&o sou graduado em Letras

10) Possui pés-graduacao na area de Educacao ou Lingua Inglesa nivel/titulo:
*pode marcar mais de um

a. ( ) Especializagao

) Mestrado

) Doutorado / Pés-doutorado

) Possuo pos-graduagédo em outras areas

) N&o possuo pos-graduacéo

b. (
c. (
d. (
e. (

11) Na rede publica municipal, vocé trabalha em mais de uma unidade escolar?
a.( )Sim b.( )Nao

12) Ha quanto tempo atua na rede publica municipal ?
a.( ) Menos de 3 anos

b. ( ) Entre 3 e 6 anos

b. ( ) Mais de 6 anos

13) Ano de admissao, ingresso e/ou concurso:
a.( )Em1993 b.( )Em 1998 «c.( )Em 1999
d.( )Em2002 e.( )Em2006 f. ( )Em2019

g.( ) N&o sei. h. () N&o sou do quadro efetivo.

14) No edital do seu concurso, havia vagas especificas para professor de Inglés?
a. () Nao sou do quadro efetivo

b. ( ) Sim, tinha vagas especifica

c. () Nao, ndo tinha vagas especifica W_/
d. ( ) Nao sei

e
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APENDICE B - Entrevista com os professores

Dados Pessoais.

Qual é o seu nome completo?

Gostaria de nos dizer mais alguma coisa sobre vocé?

Em qual instituicdo se formou?

Qual é a sua formagao?

Cursou a modalidade Ead, Presencial ou Parfor?

Gostaria de nos dizer mais alguma coisa sobre sua formag&o?
Exerce outra fungc&o além da de professor(a)?

Tem especializagdo ou pos-graduagéo? Se sim, qual ou quais s&o?

XN OAE DN =

Sobre seu trabalho como docente

1. Em quantas unidades escolares vocé trabalha? Quais séo elas?
2. Qual cargo vocé ocupa?

3. Para quais séries / anos do Ensino Fundamental vocé leciona?
4. Gostaria de nos contar algo mais sobre seu trabalho?

Sobre a pesquisa
1. O que te motivou a participar dessa pesquisa?

Sobre o PPP e a BNCC (Projeto Politico Pedagogico e Base Nacional Comum
Curricular)

1. Vocé participou da elaboragao do PPP da sua escola?

2. O PPP da sua escola foi reelaborado a luz da BNCC?

3. Vocé considera que o PPP da sua escola foi reelaborado de forma democratica e
participativa?

4. Vocé considera que teve voz ativa na elaboracdo do PPP?

5. Quais as principais alteragbes foram sugeridas?

6. Teve alguma sugestdo que vocé considera importante que n&o foi acatada?

7. Vocé considera que as reunides foram importantes para a reelaboragao do PPP?
8. Na sua opinido quais foram as mudangas mais significativas que ocorreram?

9. Vocé recebeu alguma capacitagao sobre a BNCC antes da elaboragdo do PPP?
10. Gostaria de nos contar algo mais sobre sua participagdo nessa reelaboracéo ?

Sobre o CME, PPP e BNCC (Curriculo Municipal, Projeto Politico Pedagégico e
Base Nacional Comum Curricular)

1. Recentemente, o CME foi adequado a nova legislagdo e as diretrizes propostas
pela BNCC?

2. 0O atual CME esta em consonancia com a BNCC?

3. O atual CME foi levado em conta na construgdo do PPP?

4. Vocé considera que o CME foi reelaborado de forma democratica e participativa?
5. Vocé considera que teve voz ativa na reelaboragcdo do CME?
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6. Na sua opinido quais foram as mudangas mais significativas que ocorreram?

7. Vocé recebeu alguma capacitagao sobre a mudanga do CME antes da elaboragéo
do PPP?

8. Gostaria de nos contar algo mais sobre o CME?

Sobre o ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa

1. Atualmente, como vocé percebe o andamento do ensino-aprendizagem de LI nas
escolas?

2. Como é o material didatico que vocé utiliza no ensino de LI?

3. O material didatico da sua escola esta alinhado com a proposta da BNCC ?

4. Vocé utiliza algum outro material de apoio ao ensino além do livro didatico ?

5. Quais os desafios que vocé enfrenta ao ministrar a disciplina de Inglés ?

6. Nos ultimos dois anos, vocé recebeu capacitagdes voltadas ao ensino-
aprendizagem de LI?

7. Quais as metodologias que vocé costuma utilizar nas suas aulas ?

Sobre o DCRM de Lingua Inglesa (Documento Curricular Referencial Municipal)
1. Como docente de LI, vocé ja leu o DCRM?

2. Como lhe foi apresentado o DCRM?

3. Vocé participou de algum tipo de reunido ou discussdo com seus colegas de
area sobre o DCRM?

4. De que forma o DCRM lhe ajuda a nortear o ensino de LI?

5. Gostaria de nos contar algo mais sobre sua experiéncia com o DCRM

Sobre o Curriculo Municipal de Lingua Inglesa (CMLE)

1. Vocé considera que a organizagao curricular do curriculo municipal de LI foi
reelaborado de forma democratica e participativa?

2. Na sua opinido quais foram as mudangas mais significativas que ocorreram no
curriculo municipal de LI?

3. Gostaria de nos contar algo mais sobre sua experiéncia com o curriculo
municipal?



