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RESUMO

A presente pesquisa apresenta algumas descobertas feitas em um estudo de
doutoramento realizado com o objetivo de compreender e analisar, por meio de um
levantamento de teses narrativas, (auto)biograficas e biograficas, produzidas em
programas de pés-graduacdo em Educacédo — na area da formacéo de professores e
professoras da educacdo bésica — aspectos histéricos e tedrico-metodologicos que
colocam esse campo de pesquisa como um marco revolucionério no que diz respeito
a formacao docente, considerando a vida como centralidade da pesquisa. O recorte
temporal do trabalho € de 30 anos, uma vez que as discussfes acerca da formacéo
docente se ampliaram a partir da década de 1990. Foi realizado um estado do
conhecimento, com inspiracdo cartografica em um conjunto de teses disponiveis no
Portal Brasileiro de Dados Abertos (CAPES), veiculadas a area da Educacdo, com
recorte temporal de 1990 a 2020. A selecdo das teses seguiu 0s seguintes critérios:
teses encontradas a partir de descritores especificos; leitura do resumo e do capitulo
metodoldgico; disponibilidade de teses em repositérios publicos; pesquisas cujos
resumos continham palavras-chave como pesquisa narrativa, (auto)biografica e/ou
formacdo docente. Esse estudo mostra que pesquisadores e pesquisadoras
brasileiros sdo conhecidos e reconhecidos internacionalmente pela producdo de
conhecimento na éarea. Nesse sentido, a producdo traz visibilidade a esses
profissionais que estéo dedicados a producao epistémico-metodoldgica. O estudo traz
reflexdes sobre aspectos histéricos e tedrico-metodoldgicos da investigacao narrativa,
(auto)biogréfica e biografica, aprofunda elementos que as constituem, além de
ponderar sobre o carater revolucionario desse campo de pesquisa a partir de
principios fundantes dessas pesquisas que vislumbram auto(trans)formacdo com a
experiéncia, a colaboracao entre pares, a epistemologia, o rigor metédico, articulados
a fundamentos de solidariedade e ética em educacdo. Conto uma histéria dessas
pesquisas que consideram 0S sujeitos, suas memoarias e seus contextos - para
compreender a realidade e nela incidir - e revolucionam a formag¢ao docente. O
presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacédo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior — Brasil (CAPES)

Palavras-chave: Pesquisa narrativa; pesquisa (auto)biografica; pesquisa biografica,

formacao de professores; educagéo basica.



ABSTRACT

This research presents some discoveries made in a doctoral study carried out with the
aim of understanding and analysing, through a survey of narrative, (auto)biographical
and biographical theses, produced in postgraduate programs in Education —in the area
of training of basic education teachers — historical and theoretical-methodological
aspects that place this field of research as a revolutionary mark with regard to teacher
education considering life as the centrality of research. The time frame is 30 years
since discussions about teacher education expanded from the 1990s onwards. A state
of knowledge was carried out, with cartographic inspiration in a set of theses available
on the “Brazilian Open Data Portal” (CAPES), published in the Education area from
1990 to 2020. The selection of the theses followed the following criteria: theses found
from specific descriptors; reading of the summary and the methodological chapter;
availability of theses in public repositories; researches with keywords such as narrative
research, (auto)biographical and/or teacher training. This study shows that Brazilian
researchers are known and recognized internationally for their production of
knowledge in the area. So, the production brings visibility to these professionals who
are dedicated to epistemic-methodological production. It also brings reflections on
historical and theoretical-methodological aspects of narrative, (auto)biographical and
biographical investigation, deepens the elements that constitute them and also
ponders about the revolutionary character of this field of research based on its founding
principles that include self(trans)formation with the experience, peer cooperation, the
epistemology and the methodical rigor, linked to fundamentals of solidarity and ethics
in education. | tell a story about these researches that consider subjects, their
memories and contexts — to understand reality and influence in it — and revolutionize
teacher education. “This study was partially financed by CAPES (Coordenacéo de

Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Brasil )

Keywords: Narrative research; (auto)biographical research; biographical research;

teacher training; basic education.



RESUMEN

En esta investigacion se presentan algunos hallazgos de un estudio doctoral realizado
con el objetivo de comprender y analizar, por medio de un relevamiento de tesis
narrativas y (auto)biograficas producidas en programas de posgrado en educacion -
en el area de maestros y profesores de educacidon basica - aspectos historicos y
tedrico-metodolégicos que sitian este campo de investigacion como un hito
revolucionario en lo que respecta a la formacién docente, considerando la vida como
centralidad de la investigacion. EI marco temporal del trabajo es de 30 afios, ya que
las discusiones sobre la formacién de profesores se han ampliado desde la década
de 1990. Se realiz6 un estado del conocimiento, con inspiracion cartografica en un
conjunto de tesis disponibles en el Portal de Datos Abiertos de Brasil (CAPES),
relacionadas con el area de Educacion, con un marco temporal de 1990 a 2020. Los
criterios de seleccion de las tesis se basaron en los siguientes criterios: tesis
encontradas utilizando descriptores especificos; lectura del resumen y del capitulo
metodoldgico; disponibilidad de las tesis en repositorios publicos; investigaciones
cuyos resumenes contuvieran palabras clave como investigacidn narrativa,
(auto)biogréfica y/o formacion de profesores. Este estudio muestra que los
investigadores brasilefios son notorios y reconocidos internacionalmente por su
produccién de conocimiento en el &rea. En este sentido, la produccion da visibilidad a
estos profesionales que se dedican a la produccion epistémico-metodoldgica. El
estudio reflexiona sobre los aspectos historicos y tedrico-metodoldgicos de la
investigacion narrativa, (auto)biografica y biogréfica, profundiza en los elementos que
las componen, ademas de considerar el caracter revolucionario de este campo de
investigacion a partir de los principios fundadores de esta investigacion, que
contemplan la auto(trans)formacion a través de la experiencia, la colaboracién entre
pares, la epistemologia, el rigor metddico, articulados con los fundamentos de la
solidaridad y la ética en la educacion. La historia relatada en esta investigacion tiene
en cuenta los sujetos, sus memorias y sus contextos - para comprender la realidad e
incidir en ella - y revoluciona la formacion de profesores. Este trabajo fue realizado
con el apoyo de la Coordinacién de Perfeccionamiento del Personal de Educacion
Superior — Brasil (CAPES)

Palabras clave: Investigacién narrativa; investigacion (auto)biogréfica; investigacion
biografica; formacion de profesores; educacién basica.
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1 INTRODUCAO

Pesquisa Narrativa...

Pesquisadores narrativos

No Nordeste, no Sul, no Centro e no Sudoeste
Academia com saber e sabor...
Formacéao docente com saber e sabor...
Ensino e aprendizagem com historias...
Experiéncias com o corpo e com a alma...
Com subjetividade a flor da pele...

Com emog0es...

Com abracos e lagrimas...

Constru¢éo do conhecimento..

Com gente dentro

(Barcelos, 2020, p. 45).

As pesquisas (auto)biografica, biografica e narrativa vém se consolidando, ao
longo das ultimas décadas, como um campo importante da educacéo, sobretudo na
teméatica da formacédo docente. Oriundas de um movimento voltado para superar
modelos tradicionais e pragmaticos de pesquisa, sobre os quais detalharei mais
adiante, as pesquisas (auto)biografica, biografica e narrativa, neste estudo, abarcam
diferentes dimensdes epistemoldgicas, métodos e metodologias relacionados as
histérias de vida, biografias, (auto)biografias, narrativas, narrativas de si, dentre
outras.

Tomo o cuidado de ndo usar os conceitos histéria de vida, narrativas de
formacao, pesquisa narrativa, biografias e (auto)biografias como sinénimos. Parto do
principio de que h& essa variabilidade de terminologias por conta das diferentes
referéncias e percursos metodoldgicos em que estdo sendo desenvolvidas cultural e
historicamente, de acordo com os diferentes contextos e universidades que as
constroem cotidianamente. No entanto, ndo encontrei aspectos antagonicos que
impecam que haja uma discussao acerca desse conjunto de pesquisas, que tem como
principio fundante a narrativa e a experiéncia dos sujeitos. Em que pese,
corroboro a afirmacgéo de Maffioletti (2016, p. 63), quando discorre acerca da pesquisa
(auto)biogréfica e a necessidade de considerar que ha as posi¢oes ontoldgicas, éticas
e epistemoldgicas préprias no que se refere ao fenbmeno que estuda, ao método que
emprega e aos usos que faz dos materiais utilizados em suas reflexdes.

Ao contar uma histéria do desenvolvimento e implementacédo dessas pesquisas
no Brasil, meu intuito € valorizar os pesquisadores e 0 esforgco em construir outras

bases de pesquisa, sem nenhuma pretenséo de classifica-las. A intencdo é valorizar
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os diferentes modos de pensar e desenvolver pesquisa, articulada a vida, a ciéncia e
a arte.

Pretendo trazer elementos desse campo que nasceu da resisténcia a modelos
fragmentados de pesquisa, nos quais a relacao entre o sujeito e objeto da pesquisa é
distanciada. As pesquisas nharrativas, (auto)biograficas e biograficas colocam o
sujeito, a vida e suas narrativas ao centro da pesquisa e ao mesmo tempo envolve o
pesquisador, valorizando vozes e experiéncias desses sujeitos. Dado o carater contra-
hegeménico desse campo, minha tentativa € de abarcar a riqueza desse processo
valoroso de pesquisa, mas sem desconsiderar as especificidades e epistemologias
das diferentes abordagens. Por isso, me parece coerente o uso do termo pesquisa
narrativa, (auto)biografica, biografica (como um guarda-chuva que abarque os
diferentes métodos e movimentos de pesquisa (biografias, (auto)biografias, narrativa,
narrativas de si, histérias de vida, dentre outros), considerando e respeitando as
nuances, diferencas e peculiaridades que compdem esses escopos tedricos.

Meu trabalho vislumbra compreender como os movimentos relacionados as
pesquisas em formacdo de professores se configuram nas producdes cientificas da
educacao basica, no Brasil, a partir da década de 90. Assim como trazer elementos
conceituais presentes nesses trabalhos, com suas complementariedades e
distanciamentos do ponto de vista teérico, metodoldgico e epistemoldgico. Ao final
desse processo serd apresentado um conjunto de reflexdes e compreensdes
produzidas a partir de pistas encontradas nas teses produzidas em pesquisa narrativa,
(auto) biografica e biografica no que diz respeito a formacdo de professores da
educacao basica. O Estado do Conhecimento é um tipo de pesquisa bibliogréafica, que
se baseia em teses, dissertacdes e artigos cientificos para apresentar o que esta
sendo pesquisado na pos-graduacao stricto sensu em area e tema especificos e em
minha pesquisa o recorte sera nas teses produzidas.

A respeito desse conceito, tomei como fundamento as autoras Morosini e
Fernandes (2014):

O Estado de Conhecimento possibilita uma visdo ampla e atual dos
movimentos da pesquisa ligados ao objeto da investigacado que pretendemos
desenvolver. E, portanto, um estudo basilar para futuros passos dentro da
pesquisa pretendida. Permite-nos entrar em contato com 0s movimentos
atuais acerca do objeto de investigacdo, oferecendo-nos uma nogao
abrangente do nivel de interesse académico e direcionando, com mais
exatiddo, para itens a serem explorados - refor¢co de resultados encontrados

ou criacao de novos angulos para o tema de estudo - abrindo assim, inUmeras
oportunidades de enriquecimento do estudo. Nesse sentido, a constru¢céo do
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Estado de Conhecimento, fornece um mapeamento das ideias ja existentes,
dando-nos segurancga sobre fontes de estudo, apontando subtemas passiveis
de maior exploragdo ou, até mesmo, fazendo-nos compreender siléncios
significativos a respeito do tema de estudo. Acredito que o Estado de
Conhecimento deva ser o movimento inicial de toda pesquisa, uma vez que
localiza e norteia 0s passos da investigagdo, a partir do conhecimento e da
compreensdo da produgéo intelectual que aborda estudos relacionados ao
objeto de nossa pesquisa. (Morosini; Fernandes, 2014, p. 158)

Para desenvolver um certo percurso investigativo € necessario que o
pesquisador se aproprie do conhecimento ja construido em determinada tematica e
investigue o que vem sendo pesquisado por area ou campo cientifico. Nesse sentido,
uma alternativa para conhecer sistematicamente a realidade da construcdo do
conhecimento cientifico de um determinado campo, em um recorte de tempo € a
realizacdo de pesquisa do Estado do Conhecimento.

A opcéo por um recorte de trés décadas se justifica pelos marcos histéricos de
inicio dos grupos de pesquisa e producdes académicas nessa modalidade de
investigacdo no Brasil e, a esse respeito, trarei alguns aprofundamentos no decorrer
do texto.

A partir desse recorte histérico € possivel encontrar o fio da meada acerca da
introducé@o dessa base teodrica e epistemoldgica e sua expansao nas universidades
brasileiras, analisando as questbes implicadas na existéncia da investigacao
(auto)biogréfica, narrativa e seus movimentos e métodos - sobre a formacao docente
e como instrumento de formacéo.

Ha mais de duas décadas o recurso das narrativas vem sendo usado na
formacao docente e na pesquisa. Essa teméatica entrou no Brasil a partir de
Noévoa (1991, 1992) com as histérias de vida de professores, seguido por

Connelly e Clandinin (1995), entre outros (Lima; Geraldi; Geraldi, 2015, p.
18).

A esse respeito, estudos com o recorte da formacdo de professores da
educagdo béasica sdo esparsos e acredito que trarei novos elementos para 0s
trabalhos até entéo realizados a fim de encontrar o fio da meada. Essa expressao tem
origem na pratica de tecelagem e se refere ao fio que serve como ponto de partida
para o entrelagamento e organizacédo dos demais fios em uma trama.

A ideia vinculada a expressao fio da meada, nesta pesquisa, serve para mostrar
a intencao de buscar os fios que se conectam no processo constitutivo da pesquisa
narrativa. Meada refere-se a uma porcao de fios dobrados e emaranhados; entéo,

preocupa-me apresentar uma ideia equivocada ao utilizar essa analogia, pois nao
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tenho intencdo de estica-los de forma linear e cronologica. Assim como no
documentario Fio da Meada, produzido entre 2018 e 2019, sob a direcdo de Silvio
Tendler, no qual hd uma conex&o entre fios como o territorio, as pessoas e suas
culturas, fornecendo, assim, discussdes sobre os sentidos da existéncia humana, eu
humildemente, me proponho a apresentar conectores historicos, epistemoldgicos e
metodoldgicos das diversidades de pesquisas narrativas e suas contribuicdes para a
formacao docente no Brasil. A tessitura da pesquisa buscara esses fios e tramas,
contando essa histéria, sem a preocupacédo de buscar expoentes ou precursores.

Encontrar os fios, no caso da minha pesquisa, contribui para compreender 0s
diferentes caminhos e producdo; ao contrario de analisar linearmente ou
pragmaticamente esse historico, a pesquisa intenciona trazer elementos conceituais
que compdem as producdes e suas bases teoricas.

A partir do acervo de teses, sera possivel desenvolver alguns marcos sobre os
guais emergiu e se desenvolveu esse arcabouco tedrico e apresentar as modalidades
e terminologias que constituem a pesquisa narrativa atualmente na formacao docente.
A intencao é construir um mapa que possibilite suscitar outros debates e dar fluidez e
perspectiva de continuidade acerca de outros elementos da pesquisa, portanto, ndo &
uma pesquisa que finda, ela deixa fios que podem ser complementados por outros
pesquisadores.

Como bem dizem Passeggi e Souza (2017), ao escrever sobre o0 movimento
(auto)biogréafico no Brasil, em que pese eu esteja construindo uma pesquisa que
abarca outros métodos de pesquisa, entendo que vale a mesma consideracao:

O desafio de tecer consideragbes sobre o movimento (auto)biografico no
Brasil implica, obviamente, riscos de omissfes face a sua histéria, que,
embora recente, ja se caracteriza por sua diversidade, por um volume
consideravel de pesquisa, trabalhos e projetos de cooperacao cientifica em
ambito nacional e internacional. Seria, pois, pretenciosa a intencdo de
apreendé-lo em sua totalidade. O que nos leva a aceitar o desafio € o desejo
de mapear seus principais enfoques e possibilidades de explorar o seu

interesse para o0 aprimoramento da pesquisa qualitativa em Educacao
(Passeggi; Souza, 2017, p. 7).

Boa parte das pesquisas narrativas, de acordo com a literatura consultada,
sejam elas biograficas, (auto)biogréfica, histéria de vida, dentre outras, traz como
centralidade as experiéncias de narratividades de vida e a implicagdo do pesquisador,
nao sendo possivel e necessario encaixar essas abordagens em diferentes caixinhas

gue possam explica-las ou engessa-las metodologicamente, pois seus percursos séo
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especificos, sdo escritos da vida e do envolvimento dos participantes, isto €, sédo
meétodos singulares e polifénicos.

A opcdo pela pesquisa (auto)biogréfica e narrativa, seus movimentos e
métodos, foi construida pouco a pouco, carregada por muitas reflexdes, pois quando
finalmente a proposta de pesquisa com e sobre formacdo de professores estava
amadurecida e séria na escola, vieram as incertezas com a sua viabilidade, visto que
0 contexto de pandemia se estendeu e, por isso, mudei o foco, enveredando meu
trabalho para este mapeamento.

Durante meu processo de aprendizagem sobre os sentidos e significados de
pesquisa narrativa, (auto)biografica e biografica, nas disciplinas do doutorado, percebi
a existéncia de varias perspectivas de estudos e abordagens metodolégicas, encontrei
alguns nexos e outros pontos dissonantes que contribuiram para a minha decisao de
aprofundar os estudos e contribuir, por meio da construcdo de um estado de
conhecimento e do aprofundamento de algumas questdes relacionadas a elementos
como métodos, metodologias, experiéncia, sujeitos, objetividades e subjetividades,
universalidades e particularidades, considerando as diferentes visbes dos autores
acerca desses elementos tedricos.

Da percepcao dessas diversidades até a deciséo de trazé-las para este estudo,
trilhei um caminho permeado por muitas davidas. As minhas experiéncias de pesquisa
anteriores se deram num caminho muito diferente do caminho narrativo e a cada
passo que eu dava no sentido de adentrar nesse modo tdo revolucionario de
compreender o mundo, eu tinha que abandonar ideias e preceitos anteriores. Ao ler
sobre esse campo eu ia racionalizando, tentando encaixar as coisas, numa légica que
tinha de pesquisa. Eu ia lendo e me perguntando: pesquisa narrativa € a mesma coisa
que biografica? Como se lida com as subjetividades nesse processo? Dentre muitas
outras. Trago aqui essas reflexdes porque € importante narrar como me senti, minhas
duvidas e sobre como, a partir delas, fui investigando, me transformando e tecendo
outros fios para compreender o mundo.

A escolha pela pesquisa (auto)biografica e biografica e narrativa se deu pela
possibilidade de compreender a complexidade da relagcdo entre o individuo e o
contexto. O individuo, como ser social singular. Como bem diz Delory-Momberger
(2012, p. 523):

O individuo e suas inscricbes e entornos (histéricos, sociais, culturais,
linguisticos, econdmicos, politicos); entre o individuo e as representacdes que
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ele faz de si proprio e das suas relagcdes com os outros; entre o individuo e a
dimenséo temporal de sua experiéncia e de sua existéncia.

Defendo a tese de que a riqueza desse arcabouco teérico se da justamente
nessa multiplicidade de possibilidades. Entendo que uma producdo que busque
sistematizar essas reflexdes pode contribuir com a comunidade académica brasileira,
no sentido de fortalecer argumentos acerca de que tais pesquisas se constituiram nas
diferencas e semelhancas entre cada modo narrativo de pesquisar e na
fundamentacdo e articulagdo teorico-metodologica rigorosa e coerente com 0s
proprios principios.

A escolha do tema se da pelo meu compromisso politico, como pesquisadora,
em aprofundar a discussao acerca da formacao de professores, pois meus estudos
até aqui, as leituras que o doutorado me proporcionou mostram a pertinéncia e a
potencialidade transformadora da pesquisa narrativa, que humaniza e integra o
pesquisador, como também pela possibilidade formativa que se desenvolve
concomitantemente ao ato de pesquisar.

Esses estudos a que me refiro foram muito importantes para a minha virada
pessoal como pesquisadora, sobretudo nas memodrias que foram despertadas no
decorrer da disciplina de “Escritas (Auto)Biogréaficas, Memorias e Historia”.

A disciplina teve como obijetivo estudar a relacdo entre histéria, memoria e suas
interligacfes com escrita (auto)biografica e discutir os pressupostos tedricos e
metodologicos que dialogam também com 0s conceitos de narrativa, cotidiano e
histéria de vida, bem como produzir textos narrativos e (auto)biograficos. Penso ser
importante trazer algumas obras — lidas no decorrer da disciplina - que produziram um
impacto profundo na minha forma de compreender o mundo.

Comecgo com Jacques Le Goff, com “Histéria e Memoria” (Le Goff, 1992),
depois dessa leitura tudo passou a fazer sentido. Fui me surpreendendo a cada
capitulo lido, a cada aula regada de bom senso e estética.

Chorei mais de uma vez ao ler a obra “Memoria e Sociedade: lembrangas de
velhos” (Bosi, 1994). Como alguém pode descrever com tanta primazia uma
experiéncia de pesquisa? Eu ndo me contentei em ler sua experiéncia, senti vontade
de saber quem era essa autora tdo encantadora, de escrita doce e firme. Entdo me
deparei com diversos videos, textos e homenagens, senti ndo ter mais a chance de
vé-la em alguma palestra ou nessas inimeras lives em tempos de pandemia. Quantas

contribuicdes deu a Psicologia Social, com sua sensibilidade e respeito aos sujeitos
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pesquisados, quanta voz ela fez ecoar, quanta visibilidade aos invisiveis. Compreendi,
da forma mais deliciosa, 0 quanto essa perspectiva € potente, possui cientificidade e
estética a servigo da pesquisa.

Michel Certeau e suas reflexdes acerca do cotidiano em “A invengédo do
cotidiano: artes de fazer” (Certeau, 2012). Ler Certeau reafirmou minha compreensao
de que as praticas desenvolvidas no cotidiano e por seus sujeitos constituintes séo
delineadas por posturas particulares e marcadas por cada estrutura sociocultural na
qual estéo inseridos. O autor, dentre muitas articulacdes, fez-me relacionar a auséncia
do cotidiano nas discussGes em processos formativos docentes. Como bem afirmou
Certeau (2012), a memoria produz uma ruptura instauradora - foi 0 que aconteceu
comigo neste processo de rememorar a minha trajetéria profissional, desde a deciséo
forcada de ser professora até o enamoramento com a profissao.

Nilda Alves aparece na minha trajetoria do semestre, com seu artigo “Cultura e
cotidiano escolar” (Alves, 2003), para reafirmar o quanto as narrativas do cotidiano
podem ser fascinantes e ;;;; cotidiano da escola metaforicamente pode ser
comparado a uma caixa preta, elucidativa de muitas demandas de formagé&o docente.
Nesses anos de profissao, passei por inumeros cursos de formacao continuada; assim
sendo, houve investimentos qualitativos nesses processos, mas quase nenhum deles
foi fundamentado em escuta e respeito as subjetividades docentes. Foram incriveis
experiéncias de leitura!

Em determinado momento, nas reflexdes sobre pesquisa narrativa, conheci, no
modo online, um pesquisador da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), que
me instigou com suas provocacOes sobre o significado de pesquisa, rigor e
participacdo do sujeito. Foram tantos conceitos, memdrias e descobertas, que
Guilherme do Val Toledo Prado me fez rememorar os anos de atuacédo docente, 0s
diarios de classe que eu guardava até pouco tempo atras e joguei fora quando mudei
de cidade. Eram tantos cadernos, com planos de aula, diarios de classe sobre fatos
corriqueiros de sala de aula, relatérios avaliativos e muitos, mas muitos bilhetes e
cartas dos educandos. Eram rolos e rolos de homenagens, cartinhas com segredos,
e eu, por ndo ter onde guardar, me desfiz. Enquanto o professor ia falando, meu

coracdo foi ficando apertado, doido de arrependimento porque joguei fora muitas



18

narrativas da minha histéria profissional. Quantas pipocas! teria 14? Fiz muitas pipocas
sem imaginar que poderiam ser valiosas producfes de campo.

Os estudos sobre a obra “Pesquisa narrativa: experiéncia e historia em
pesquisa qualitativa”, de Clandinin e Connelly (2011), também foram o fio da meada
para compreender 0s conceitos de experiéncia e pesquisa narrativa.

Na sequéncia exploramos as cartas - falo da obra “Prezado senhor, prezada
senhora: estudos sobre carta”, de Galvdo e Gotlib (2000). As aulas foram muito
produtivas, eu tinha uma nocédo de cartas como documentos historicos, mas nunca
tinha me deparado com uma abordagem sensivel e amorosa como foi a dessas aulas.
Lembrei de um tempo em que as cartas eram a forma de comunicacdo mais eficaz,
tempo em que o telefone era um bem n&o acessivel a todos.

Esses caminhos de leituras me fizeram refletir que, apesar da gama de
producdes desenvolvidas, ha muitos aspectos que suscitam reflexdo no que diz
respeito ao que vem a ser a pesquisa narrativa e as diferencas de se utilizar fatos
narrativos, linguagem narrativa ou metodologia narrativa. Ha diferentes referenciais
tedricos que subsidiam essa pesquisa em educacédo, porém nao sao suficientes para
fornecer o panorama que me proponho a tecer sobretudo na formacao de professores
e, por isso, entendo ser importante um trabalho de cartografia acerca dessa producéo
de pesquisa.

Com efeito, a partir dos anos 1980, a crise dos grandes paradigmas,
notadamente do estruturalismo e do behaviorismo, que haviam expulsado o
sujeito do seu campo de investigac&o, abre novos horizontes para o ‘retorno
do sujeito’, que reaparece sob multiplas peles: a de autor, narrador, ator,
agente social e personagem de sua historia. Essa mudancga, que se
convencionou denominar de ‘giro linguistico' ou ‘giro discursivo’, esta

alicercada numa inversdo das relacbes entre pensamento/cognicdo e
linguagem (Passeggi; Souza, 2017, p. 9).

A pesquisa pretende trazer contribuices para a comunidade académica uma
vez que os estudos existentes, contendo panoramas e mapeamentos, ainda séo
insuficientes para contar essa historia de forma abrangente, sobretudo pela

diversidade e multiplicidade de pesquisas narrativas, embora existam pesquisas com

1 Pipoca pedagégica é um género ‘inventado’ pelo grupo de professores que participa do GEPEC
(Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacao Continuada da Faculdade de Educacédo da UNICAMP)
e hoje praticado por muitos educadores de diferentes lugares. E um tipo de crénica do cotidiano, uma
breve narrativa de acontecimentos que tém lugar na escola. Trata-se de outra forma de registro, bem
diferente dos registros pedagogicos mais habituais: nesse tipo de escrito o autor ndo faz uma reflexédo
explicita, mas narra uma histéria, um episodio de sua histéria profissional, que suscita reflexdo no leitor
(Soligo, 2019).
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recorte temporal mais curto e objetos de andlise especificos sobre determinada
abordagem narrativa. Até 0 momento encontrei estudos recortados em determinadas
areas ou tempos mais delimitados, por isso pensei em trazer alguns elementos
histéricos e epistémicos, constituindo a pesquisa ao longo de trinta anos. Acredito que
este estudo auxiliara pesquisadores a compreender o movimento, trazendo-lhe maior
visibilidade.

Considero nao ser viavel realizar um levantamento que abranja a totalidade das
publicacbes que embasam ou fazem uso de e com narrativas, o esforco aqui
empregado € buscar estudos catalogados que se autodenominam narrativos,
(auto)biogréfico e biograficos, na area da Educacéo, e que possuem interlocu¢cdo com
formacéo de professores. Essa inviabilidade se d& por diferentes fatores, como a ndo-
coincidéncia entre as palavras-chave constantes dos trabalhos com os descritores,
repositérios incompletos, resumos dissonantes ao escopo da tese. Essa questdo nao
compromete o trabalho, j& que a proposta ndo se refere a quantificar dados, mas
realizar compreensdes de conhecimento e, nesse sentido, 0 universo de teses
inventariadas € suficiente.

Outro elemento importante para justificar a producdo dessa tese é que a
pesquisa narrativa tem uma grande representatividade no Brasil, os pesquisadores
brasileiros sdo conhecidos e reconhecidos internacionalmente pela producdo de
conhecimento na area. Nesse sentido, minha producao trara visibilidade a esses
pesquisadores que estdo dedicados a producdo epistémico-metodoldgica. Esse
elemento subsidia a ideia de rompimento de uma visédo colonialista de pesquisa e
aponta para a possibilidade do fortalecimento de criacao de novas epistemologias que
dialogam nacional e internacionalmente.

Meu objetivo ao realizar esse estudo é compreender e analisar por meio de um
levantamento de teses narrativas e (auto)biograficas, produzidas em programas de
poés-graduacdo em educacdo — na area da formacgdo de professores de educacao
basica — aspectos histéricos e tedrico-metodologicos que colocam esse campo de
pesquisa como um marco revolucionario no que diz respeito a formacédo de
professores, considerando a vida como centralidade da pesquisa. O recorte temporal
de 30 anos, considerando que as discussOes acerca da formagédo docente, assim
como politicas estruturadas que ganham forca a partir da aprovacédo da LBDN/96.

Nesse contexto historico, nas universidades brasileiras, um conjunto de
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pesquisadores se desafia a ampliar as possibilidades de estudos, considerando os
cotidianos, a escuta dos professores e outras formas de pensar a escola.

As pesquisas narrativas, (auto)biogréficas e biograficas comecam a ser
produzidas no Brasil na década de 90 e por isso realizarei uma cartografia da pesquisa
narrativa em formacdo docente no pais a partir dessa década. Pela natureza da
pesquisa nao é possivel levantar hipéteses, no entanto, a priori, me proponho a utilizar
0S seguintes eixos organizativos:

v' Referenciais tedricos que orientam a pesquisa narrativa no Brasil;

v' Metodologicamente, quais as principais formas de organizacdo das

pesquisas de cunho narrativo;

v" Onde se produz pesquisa narrativa no Brasil;

v' Autores mais referenciados e as bases tedricas por eles referenciadas.

Esses aspectos acompanhardo a producdo de compreensdes que vira a partir
do acesso as teses. A escolha por teses e ndo outras producdes como dissertacdes
e artigos se da pelo grande volume de producdes, sobretudo na ultima década.

A organizacdo deste trabalho estrutura-se em capitulos que apresentam o
percurso da pesquisa narrativa em trés décadas.

Num primeiro momento traco um panorama da pesquisa narrativa,
(auto)biogréfica e biografica brasileira, a partir de um histérico acerca dos
pesquisadores e grupos de pesquisas que foram se constituindo ao longo da década,
esse panorama é desenvolvido por meio de publicacbes sobre o tema.

No capitulo metodologico € apresentado o percurso da pesquisa, a partir da
opcéao do Estado do Conhecimento, e como a inspiracdo cartografica se articula aos
fundamentos metodoldgicos adotados.

O capitulo “Fios que conectam producdo de compreensdes” apresenta a
diferenca conceitual existente entre analise de dados e producédo de compreensdes -
caracteristica da pesquisa narrativa, (auto)biografica e biografica . Depois o capitulo
se desdobra para as producdes desenvolvidas a partir das teses, que estdo agrupadas
por década. Para cada década, ha fios condutores para as leituras e constituicdo das
pistas que se desdobram em reflexbes acerca de elementos conceituais da pesquisa
narrativa.

No ultimo capitulo, volto para as descobertas elencadas em cada década, nao
para concluir, mas para mostrar que esse movimento, embora consolidado, tem muito

félego e perspectiva de aprofundamento, com contribuicbes importantes para as
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pesquisas narrativas, (auto)biogréficas e biograficas brasileira e a formacédo de
professores. Para mostrar também o que consegui articular, se foi possivel encontrar
esse fio da meada e mostrar os elementos ou as linhas de pensamento que compdem

tais as pesquisas e, sim, deixar pontas soltas para continuidades e descontinuidades.

1.1 Memorial de uma pesquisadora em construcao

Antes de iniciar meu memorial me senti impelida a explicar os motivos pelos
guais escrevo sobre mim, numa secao da pesquisa. Por meio do meu memorial, me
apresento como pesquisadora professora, fagco algumas conexfes sobre o0s
atravessamentos da formag&o docente em minha vida, modelos que contribuiram para
meu aperfeicoamento técnico, mas se desenvolvidos sob o viés das narrativas,
forjariam uma profissional mais completa, mais sensivel e mais forte.

Comeco expressando minha dificuldade em escrever narrativamente. Acho
lindo demais e admiro quem consegue escrever com poesia, mas, para mim,
acostumada a escrever textos mais técnicos, tem sido um exercicio importante pensar
de forma narrativa, por isso, afirmo ser uma pesquisadora narrativa em construcao.
Espero que o texto da tese mostre o meu esforco nesse sentido. Tentei mais de uma
vez, inspirada em alguns memoriais que li, escrever minha trajetoria formativa de um
jeito diferente, narrativo e poético, mas nao dei conta. Espero continuar esse exercicio
porque € importante para mim, como pesquisadora narrativa.

Faco um convite para vocé, querida leitora/querido leitor, para percorrer comigo
um caminho de memorias afetivas e histéricas, utilizando como analogia um dos meus
contos preferidos, “A Moca Teceld”, escrito por Marina Colasanti (2000), comegou a
fazer outro ou mais um sentido em minha vida desde que entrei no Programa de
Doutorado da UNIMEP. No conto ha uma moca que tem um tear magico que tece a
vida e os sonhos. Em certa altura, ela se vé tecendo os sonhos de outro, 0s quais nao
lhe faziam nenhum sentido. Sentindo a necessidade de tecer outra vida, outros
sonhos, a moc¢a tomou a decisdo de recomecar, mas para isso, ela se vé diante do
desafio de puxar o fio do tear e desfazer o que produzira até ali e, assim, com coragem
e determinacdo, comeca a tecer o amanhecer de uma nova historia.

Esse conto é maravilhoso, construido com muita beleza; vez ou outra o revisito
pelo simples prazer de ler ou retroalimentar a crenga em recome¢os. Tenho pensado

nele desde que me deparei com a necessidade de desfazer as “tessituras” de algumas
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ideias e intencdes de pesquisa, experiéncia que mistura medo e alegria: medo, porque
ao (des)tecer ideias oriundas de projetos antigos, nasce a inseguranca, a dor do
desapego, a duvida sobre o que fazer com tantos fios coloridos que me constituem
enquanto pesquisadora, e alegria, por poder dar vida a outra proposta de pesquisa,
tecer algo novo com horizonte inimaginavel, imprevisivel, diferente, algo construido a
muitas maos numa perspectiva muito interessante que é a narrativa. Tem sido uma
experiéncia incrivel que estd mudando a minha vida.

Sou Neuzita de Paula Soares, sou a sexta filha dentre oito irm&os, nasci numa
familia numerosa, muitos tios, tias, primos e primas. A primeira infancia foi na roca,
com toda a abundancia e dificuldades que enfrentam os pequenos agricultores desse
pais.

Meus pais quase ndo frequentaram a escola, embora muito sabidos e
conscientes do papel da escola em nossas vidas. Nunca se cogitou que um dos filhos
parasse de estudar. Estudar tinha um sentido de emancipacéo, de superacédo, de
sucesso, de tal maneira que a Unica economia que ndo se fazia em minha casa era
nos estudos, cursos, livros.

Estudei quase toda a minha vida em escola publica, parte das séries iniciais em
escola rural, multisseriada, mantida por um coletivo de pequenos agricultores, dentre
eles, meu pai. O Caminho era cercado de plantacdo de soja, conforme mostra a figura
1.
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Figura 1 - Meu Caminho para a escola em 1983 - Pitanga/PR.

Fonte: acervo pessoal da autora.

A0S nove anos, meus pais resolveram comprar uma casa na cidade para que
os filhos pudessem estudar com mais conforto. Dessa época até o colegial, passei a
vé-los aos fins de semana porque continuaram tocando o sitio.

Fui uma aluna estudiosa e tirava boas notas. Naquele tempo, ndo havia escolas
particulares na minha cidade. Situada no centro do estado do Parana, Pitanga abriga
boa parte das minhas memdrias da infancia. Eu estudava numa escola que ficava no
centro da cidade, nela também estudava a classe média da cidade; eram filhos de
advogados de familia tradicional, fazendeiros, politicos, e noés “os outros”. Nao tenho
boas lembrancas dessa transi¢cdo da escola rural para a cidade, porque havia muito
preconceito com criangas mais pobres e moradoras da area rural. Obviamente que
iISSo gerou algumas marcas nada boas.

Depois, no Ginasio, que hoje equivale aos anos finais do Ensino Fundamental,
em uma escola maior, a Unica que atendia todo o municipio, essas questbes se
dissiparam, acredito que era um espaco diverso, a dualidade ficava escamoteada e

0S grupos se constituiam por afinidades e identidades.
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No Ensino Médio, nossa familia mudou para a regido metropolitana de Curitiba.
Meus pais, a exemplo de muitos pequenos agricultores, foram tentar a vida na Capital.
Minha experiéncia formativa no Ensino Médio foi muito interessante, havia professores
muito conhecidos e estudiosos. Meio contrariada fiz o Magistério, mas acredito que a
qualidade das aulas aliada com a minha dedicacdo aos estudos me fizeram ser
considerada uma boa professora.

Comecei a trabalhar numa empresa terceirizada, num trabalho docente
precarizado. Depois fui contratada pela prefeitura. Nessa época eu trabalhava o dia
todo e fazia cursinho pré-vestibular a noite, sonhava em ser promotora de justica. Mas
nao fui aprovada e foi uma dor terrivel.

O tempo correu seus anos, fiz outro concurso, assumi coordenacao
pedagdgica, comecei a graduacdo na UFPR em Pedagogia, emendei uma
especializacdo na mesma instituicdo, atuei na gestdo publica, vivi as alegrias e
dissabores de atuar na linha de frente de uma rede muito potente, contribui para
parcerias com a universidade na formacdo de professores, num modelo que,
guardada a propor¢do do tempo historico, era inovador.

Com a vida profissional estabilizada, dois concursos publicos, uma
especializacdo, resolvi mudar tudo. Pedi remocéo para trabalhar na EJA e demisséo
de um periodo para trabalhar em um projeto de formacéo de jovens da periferia.

Essa ruptura com a estabilidade do concurso publico abriu-me outros
horizontes. O projeto que trabalhei era maravilhoso, a essa altura o governo Federal
tinha criado politicas bastante interessantes para fomento a formacao profissional.
Trabalhei como pedagoga em cursos de formacdo para o trabalho para as
comunidades mais excluidas da grande Curitiba: Jovens LGBTSQIA+, Movimento
Negro, Egressos de Medidas Socioeducativas. Desacreditei dos modelos escolares
porque os relatos desses jovens eram de profunda excluséo e invisibilidade.

Felizmente, outras experiéncias profissionais despertaram outros olhares e
muito respeito pela escola e professores. Dessas experiéncias, além de muito
aprendizado cotidiano fiz outras duas especializacbes, o Mestrado e agora o
Doutorado.

Nos ultimos quinze anos, atuo numa rede de escolas sociais que investe
pesadamente na formacédo de seus profissionais, participei de muitos congressos
nacionais e internacionais, coordenei grupos de estudos em diversas areas e pude

conhecer de perto a realidade educacional brasileira, além de experiéncias exitosas
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de educacdo, desenvolvidas por Secretarias de Educacdo e Organizacbes néao
Governamentais. Essas oportunidades me proporcionaram um olhar sistémico,
desprovido de preconceitos e carregado de sentidos, pude conhecer de perto o
trabalho de secretarias e 6rgdos publicos, seus desafios estruturais e os impactos
desses processos na formacao docente e consequentemente nas praticas educativas.

O mestrado, realizado na UTP - Universidade Tuiuti do Parana, em 2017, foi
realizado depois de uma reviravolta em minha vida e de uma grande injustica que vivi,
sobre a qual ndo quero me expressar mais que isso, jA me tratei e entendi que as
pessoas que tém poder vencem por um tempo, mas néo para sempre. Ingressei numa
linda experiéncia de renascimento e cren¢a nas minhas potencialidades. Fui acolhida
por uma orientadora incrivel que cumpriu seu papel de forma primorosa, lia meus
escritos, contribuia, incentivava e me abracava num tempo dificil, pois concomitante
a isso, eu me despedia do meu pai.

Minha dissertacdo faz uma reflexdo sobre as politicas gerencialistas de
educacdo do Parand, estado em que as politicas publicas educacionais vém sendo
desmanteladas ha décadas. Infelizmente, vejo agora que algumas projecdes sobre as
quais escrevi sobre os impactos dessas politicas, sobretudo na formacdo de
professores vem se confirmando, num estado que ja foi referéncia em programas de
formacdo de professores e hoje meus colegas de profissdo vdo sendo reduzidos a
“dadores de aulas’ e controlados sistemicamente.

O ingresso no doutorado veio a partir de uma mudanca de cidade e de vida,
depois de fazer disciplinas isoladas na Unicamp, na Unesp de Araraquara e na USP
de Ribeirdo Preto, com professores considerados meus idolos. E o ingresso no
doutorado veio num tempo dificil, tempo de pandemia e eu que sempre resisti a
modelos de educacéo a distancia, que defendi que é na presenca e na relagdo com o
outro que a aprendizagem se da, me vi desafiada a organizar uma escola enorme na
periferia a manter vinculos, ser espaco acolhedor e manter algum movimento de
ensino-aprendizagem, com algum sentido. E ainda acabo fazendo todas as disciplinas
do doutorado sem conhecer pessoalmente meus colegas de turma, professores, sem
o café e as risadas que sO a presenca oferece.

Sou uma profissional feliz com meu trabalho, com consciéncia de classe. Sou
filha e neta de pessoas que cultivavam a terra, com os rudimentos de um outro tempo

histérico. Tenho sangue europeu e indigena nas minhas veias, sou brasileira, sei de
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onde vim e do meu compromisso com uma educacdo com qualidade social, um
importante instrumento de transformacao e justica social.

A vida se traduz a partir de nossas vivéncias e da forma como lidamos com
essas experiéncias. Somos resultado de nossa histéria e das marcas que as outras
pessoas nos deixam. Como bem disse o Mestre Gonzaguinha, “toda pessoa sempre
€ as marcas das licOes diarias de outras tantas pessoas”. As experiéncias individuais
somam-se ao coletivo e também sé&o resultado desse.

Nesse sentido, fiquei pensando em como narrar marcas deixadas em mim a
partir dos meus pais e avos, compreendendo que eles eram “filhos do seu tempo”,
traziam consigo todo um legado, histérias e memdrias. Ao lembrar deles, me vem uma
profunda gratidao e um lamento por ndo os ter aqui comigo. Aquela saudade apertada
da casa da mée, casa simples cheia de histérias e memodrias espalhadas pelas
paredes. Tenho saudade daqueles quadros com retratos pintados a mao que
ocupavam lugar de destaque. Traziam consigo, mais que um tributo, um fio de
conexdo com o passado e toda luta para se chegar até ali. Luta que nao foi exclusiva
deles, mas de um coletivo social.

Vivendo em tempos tdo sombrios de banalizacdo da vida e superficialidade nas
relacdes, penso que boa parte da minha sensibilidade com a coletividade tem relacdo
com o cultivo dessas memorias de familia e a relacdo dessas memoarias individuais
com as memorias coletivas, pois nas rodas de chimarrdo com contos e causos
paranaenses reais e inventados, proporcionadas por meus pais, estava sempre a
presenca de um coletivo. Nao era histdria da minha familia, era a histéria de uma
comunidade num determinado espaco e tempo histoérico. E por guardar essas historias
bem vivas na memoria e respeita-las, € que consigo olhar para esse presente e
defender bandeiras e posicionamentos que incluem e respeitam, como bem diz a letra
da musica de Belchior “conheco o0 meu lugar”

Acredito que por ser filha da classe trabalhadora, que coloca o tijolo para erguer
o prédio e muitas vezes ndo pode entrar nele depois de pronto, que carrega a maca
com o doente e quando adoece fica esquecido esperando atendimento, que dirige 0
onibus para que todos cheguem ao trabalho, que ministra aulas com poucos recursos,
gue planta e colhe com o suor do rosto o alimento para colocar na mesa, eu, como
filha de pais semianalfabetos, agricultores de méos calejadas, as quais eu ja vi rachar
até sangrar no inverno rigoroso do sul do Brasil, gostaria que todos, sem excecéao,

pudessem escolher seus destinos, sejam eles quais forem.
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Para que isso aconteca a educacdo € um grande instrumento, pois ela abrira
portas para novos projetos de vida e fortalecera, em todos, o sentido de luta, de
pertenca e de identidade, pois, ao saber quem somos e as lutas e sacrificios de quem
nos antecedeu, faz florescer em nds um sentimento de justica social que nunca nos
sera tirado, e isso € imprescindivel para que possamos olhar os iguais e compreender
a beleza da diversidade e a crueldade da desigualdade.

Quero fugir de clichés, narrativas moralistas ou dos famosos conselhos de
como se viver bem cultuando tradi¢des do passado, pois acredito que cada sujeito €
anico e, as vezes, € possivel guardar essas lembrancas de forma amorosa e olhar
com afeto para o passado, mas também sei que h& outras em gque as circunstancias
nos impedem e até nos obrigam a tomar certos caminhos, dentre esses, o do
esquecimento.

Acredito que ao sentar-me a roda de chimarrdo e ouvir as histérias de luta dos
meus pais, as conversas sobre politica, sobre generosidade, sobre exploracéo e os
contos e causos populares, carregados de fantasias e risos, me constitui como ser
humano. Foram essas experiéncias que fizeram florescer esse senso de pertenca “a
um grupo e lugar” e alimenta esse desejo de que todas as pessoas desse mundao
tenham pao e vida.

Ter clareza da origem, da luta e das experiéncias de quem me antecedeu, me
sensibiliza a lutar por dignidade humana em qualquer circunstancia da vida. Em
tempos duros de crueza e negacdo das experiéncias e historias coletivas, creio ser
importante atuar e defender projetos educativos em que haja sujeitos do
conhecimento e ndo assujeitados, sejam eles estudantes ou professores. Entdo, € a
partir de nossas vivéncias e da forma como lidamos com essas experiéncias que nos
constituimos, como os fios que moca tecela diariamente tece, de uma histéria que ela
teceu, (des) teceu e voltou a tecer a partir de muita reflexao.

Retorno a Gonzaguinha (1982) para dizer que:

E é tdo bonito quando a gente entende

Que a gente é tanta gente onde quer que a gente va
E é tdo bonito quando a gente sente

Que nunca esta sozinho por mais que pense estar

E t&o bonito quando a gente pisa firme

Nessas linhas que estéo nas palmas de nossas méos

E t&0 bonito quando a gente vai a vida
Nos caminhos onde bate, bem mais forte o coracgao.
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2 ABORDAGENS NARRATIVAS, (AUTO)BIOGRAFICAS E BIOGRAFICAS NO
BRASIL, DIMENSOES EPISTEMOLOGICAS E METODOLOGICAS: UM CAMINHO
EM CONSTRUCAO

Um bordado fiz

no tecido da vida:

linhas grossas, linhas finas,
cores claras, cores minhas.
Uma vida fiz tecida,
bordada, quase rendada.
Relevos de altos e baixos,
formas de todo jeito,

gue trago aqui no peito.
Rosely Stefani (1997, p. 7-8)

2.1 Para comecar a tecelagem

Pensando nos fios iniciais deste estudo, justifico aos leitores que a reflexao
deste capitulo tem a intencdo de mostrar a importancia das abordagens
(auto)biogréficas, biograficas e narrativas para a valorizagcdo docente e seu fazer
profissional que se constitui por vivéncias e experiéncias concretas no cotidiano da
escola, perfazendo a articulacdo entre histérias individuais e coletivas. O fazer
docente perpassa por relacdes objetivas do trabalho relacionadas a fungéo social da
escola - conhecimento didatico, significado de aprendizagens de formacao,
planejamento e desenvolvimento de conteudos programaticos, indicadores de
aprendizagem - e seu papel de escolarizacao e por subjetividades construidas por um
trabalho ndo material - 0s sujeitos, suas experiéncias e vivéncias nas quais as
relacdes e as historias de vida sdo elementos constituintes e ndo tangiveis na atuacao
docente.

Faco duas reflexdes neste capitulo: a primeira delas é um panorama acerca
das dimensbes epistemoldgicas e metodolégicas que constituem as abordagens
(auto)biogréficas, biogréficas e narrativas no Brasil, um campo potente em construcao.
A segunda diz respeito a importancia desses estudos na formacédo docente, um
contraponto e uma forma de resisténcia as politicas neotecnicistas que compreendem
o professor como um mero executor de tarefas e ndo como um sujeito reflexivo, autor

de seu fazer profissional.
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2.2 Pesquisas (auto)biograficas, biograficas e narrativas em formacdo de

professores: um caminho em construcao

Em minhas experiéncias de formagédo continuada, assim como de muitas
professoras e professores desse pais, preponderaram modelos descolados de
experiéncias pessoais e coletivas, de sentimentos, de sensacdes. Os processos
formativos, em sua maioria, desconsideram 0s sujeitos da docéncia e centram
esforcos na forma de ensinagem e em metodologias de forma objetiva e prescritiva,
sendo urgente e necessario ousar e romper com esse modelo.

Narrar € um modo de romper com as formas convencionais de produzir
conhecimento, numa constante tensdo entre forma e contetdo, tradicdo e
inovacéo. Narrar pressupde sair de si, deixar de lado o discurso monoldgico,
centrado em si e na vivéncia imediata, nas impress6es para orientar sua fala
ao coletivo, aquilo que pode servir de reflexao e encontrar sentido no/para o
outro. E artesanal, ndo apenas o ato de narrar, mas o0 proprio pensamento
narrativo, na medida que exige certa ordenacdo de pensamento que

considera o todo, que faz submeter aquilo que é vivido ao proprio julgamento,
as representacdes, memoarias e emog6es (Ferreira, 2020, p. 63).

O termo pesquisas (auto)biogréficas, biograficas e narrativas, seus movimentos
e métodos no Brasil, como ja explicitado, neste estudo refere-se a um campo teorico
da pesquisa qualitativa que abarca as abordagens de pesquisa relacionadas a historia
de vida, (auto)biografias, biografias, dentre outras, e faz parte de um conjunto de
teorias que apresentam perspectivas e objetivos diferentes entre si, com
aproximacoes tedrico-metodolbgicas e, também, distanciamentos.

Durante boa parte do meu processo de leitura senti um desconforto por nao
encontrar um conceito que abarcasse essas diferentes abordagens, como que uma
espécie de “guarda-chuva” ou um “chapéu”, mas durante o aprimoramento das leituras
fui compreendendo que ndo ha essa necessidade, pois nas pesquisas que tomam
como centro de seu processo a vida, as historias e a narratividade ndo cabe construir
engessamentos e linearidades, cada pesquisa € peculiar, mesmo que seja construida
sobre bases metodoldgicas e filosoficas solidas, o percurso € unico e por iSso nao
pode ser tracado como uma rota a ser seguida por todas as producdes e construcoes,
com padrdes de pesquisa.

No decorrer deste texto, trarei alguns pesquisadores brasileiros, assim como
situarei as bases epistemologicas, ontologicas, axiologicas e metodologicas e como

esses se colocam nas diferentes estruturas interpretativas que operam suas
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pesquisas. Nao ha a intencéo de estabelecer comparativos, mas sim mostrar a riqueza
desses movimentos, pois pesquisa narrativa, pesquisa biografica e a pesquisa
(auto)biogréfica, com seus movimentos e métodos, se estruturam sempre como um
encontro colaborativo. S&o muitos os trabalhos realizados em parcerias entre
diferentes universidades e grupos de pesquisas, 0s quais enriguecem e dao sentido a
concepcao de pesquisa narrativa,(auto)biografica e biografica, considerando
diferentes vozes, polifonias e jeitos de pesquisar.

Mesmo sendo diferentes os movimentos, métodos e metodologias de pesquisa
narrativa em educacéo, todos tém como cerne a experiéncia humana. “Tal abordagem
metodoldgica faz parte de um extenso universo de pesquisas que utilizam narrativas
dos sujeitos para valorizar as singularidades de suas vidas” (Souza; Meireles, 2018a,
p. 20).

Outra contribuicdo se ancora na afirmativa de Gomes Junior (2020), que faz
uma distingdo entre pesquisa narrativa e pesquisa que utiliza narrativas como um
instrumento de obtencdo de materiais e de documentos de pesquisa, mas que nao
necessariamente usa os principios, abordagem e redacao da pesquisa narrativa. Esse
movimento de pesquisa narrativa e pesquisa com narrativa esta presente com muita
forca nas pesquisas da area da educacdo. Assim ele distingue pesquisa narrativa e
pesquisas com narrativas em duas categorias, a pesquisa narrativa (Narrative Inquiry)
e estudos com narrativas, também conhecido como andlise de narrativas.

Cabe esclarecer que a narrativa ndo é abordagem de pesquisa exclusiva da
investigacdo em educacdo, é um tipo de investigacdo que possibilita o didlogo entre
diversas areas, sendo composta por um modo de investigacdo interdisciplinar e,
também polissémico, que circula entre diferentes &reas do conhecimento como a
Historia, Sociologia, Antropologia, Literatura, dentre outras. Sao recorrentes
pesquisas narrativas na area da saude, por exemplo, “as investigacdes que se referem
a compreensdo do processo saude-doenca, a historia de vida ou experiéncias
relacionadas ao trabalho dos profissionais de salude e as pesquisas avaliativas em
programas de saude coletiva” (Damasceno et al., 2018, p. 133).

Na educacao, a pesquisa narrativa perpassa por diferentes frentes. Aradjo e
Passeggi (2013, p. 140) afirma que as “as escritas autorreferenciais, histérias de vida,
narrativas de formac&o, biografias educativas, autobiografias, cartas, memoriais,
ensaios autobiograficos, diarios [...], escritos em primeira pessoa” sdo estudos muito

relevantes para pesquisadores de diversas areas da educacgédo, além de serem dos
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fundamentos da educacado (histéria da educacao, sociologia, psicologia), didatica,
estagios, e de ndo serem exclusivas do campo de formacéo de professores.

As autoras também afirmam que essa perspectiva de pesquisa ndo é recente,
e cita a obra de Francois Dosse (2009), “O desafio biogréfico: escrever uma vida”,
como uma fonte importante para se compreender os diferentes periodos de producéo
e uso de biografias ao longo da histéria. Segundo elas, o autor divide esse processo
em trés periodos: “a idade heroica”, a “idade modal” e a “idade hermenéutica”. A idade
heroica compreende o periodo da antiguidade até a idade moderna, no qual a biografia
serviu de modelo moral para educar e transmitir valores. O processo de cristianizacéo
€ um exemplo dessa fase, contar as histérias dos nobres e dos santos. O termo
“biografia” aparece somente no século XVII, e um século depois, como um neologismo
aparece o termo autobiografia: autos (eu), bios (vida), graphien (grafia). Esse segundo
movimento revolucionario foi repercutido na obra de Rousseau, “As confissdes de
Jean-Jacques Rousseau”, em que o autor fala do conhecimento de si, sem invocar a
Deus, numa espécie de incursdo em si mesmo. Esse movimento avanca no sentido
de inaugurar um novo género. A terceira revolucao € literaria.

Esse modo de investigagcédo se configura como um contraponto a correntes de
pesquisa constituidas em bases positivistas, nas quais prepondera o método natural
de pesquisa e analises de causa-efeito.

Contra essas correntes positivistas e colonizadoras, os estudos com as
historias de vida em formacéo e as narrativas autobiograficas, ao priorizar o
humano situam-se numa perspectiva epistemopolitica, como afirmam Pineau
e Le Grand (2012). As narrativas propdem uma nova episteme, um novo tipo
de conhecimento, que emerge néo na busca de uma verdade, mas de uma
reflexdo sobre a experiéncia narrada, assegurando um novo posicionamento
politico em ciéncia, que implicam principios e métodos legitimadores da
palavra do sujeito social, valorizadores de sua capacidade de reflexdo, em

todas as idades, independentemente do género, etnia, cor, profisséo, posi¢do
social, entre outras opgdes (Passeggi; Souza, 2017, p. 9).

Como ja afirmado, no campo das pesquisas educacionais, 0 conceito de
narrativa é polissémico, possui multiplos significados e abordagens e existem diversas
possibilidades de arranjos, estilos e significados de narrativas. Como bem diz Catani,
Bueno e Souza (1997, p. 20): “de fato, o que se convencionou chamar de pesquisa
narrativa, no campo educacional, enfatiza a variedade de praticas de investigacéo e
de formacao assim agrupadas, como iniciativas que vém se firmando no campo desde

a década de 80”.
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Catani, Bueno e Souza (1997), ao realizarem o intercruzamento entre docéncia,
memoria e género em seus trabalhos, se utilizam da perspectiva (auto)biografica
como metodologia e trabalham com narrativas escritas em suas experiéncias de
investigacdo e formacao. Para eles, no inicio de suas pesquisas, 0 autor que mais
oferecia subsidios técnicos nesse campo de pesquisa era Pierre Dominicé, com seu
livro L"Autobiographie Comme Processus de Formation.

Na area de formacado de professores € comum a utilizacdo de narrativas com
enfoque metodoldgico e epistemoldgico para investigar. Por vezes, tais enfoques sdo
articulados e em outras, separados. Ha certa multiplicidade conceitual e de
terminologias acerca da forma como as pesquisas narrativas,(auto)biograficas e
biogréficaS estdo sendo configuradas no que diz respeito aos aspectos tedricos e
metodoldgicos, os quais vdo desde a “analise de biografias e de autobiografias,
histérias de vida, narrativas pessoais, entrevistas narrativas, etnobiografias,
etnografias e memdrias populares, até acontecimentos singulares, integrados num
determinado contexto” (Galvao, 2005, p. 329).

Quando se realiza a pesquisa narrativa com enfoque metodoldgico, trata-se do
uso de um conjunto de instrumentais e possibilidades de desenvolver um tema; assim,
lanca-se mao de narracdes, depoimentos, memoriais para responder a uma pergunta,
a um tema de pesquisa. J& a pesquisa narrativa como método, articula esse conjunto
de instrumentais a uma proposta epistemoldgica de narrativa, na qual todo o percurso
da pesquisa € narrativo e envolve uma participacdo efetiva do pesquisador sobre
esses aspectos, e ndo sobreposicdo ou maior validacdo de um ou outro. “Em sintese,
entendo que a diferenca dos tipos de pesquisa narrativa reside na nocéo e funcdo da
narrativa; no lugar do pesquisador no estudo; além do aspecto relacional entre
pesquisador e participantes” (Mello, 2020, p. 58).

JA as pesquisas e narrativas,(auto)biograficas e biograficas pressupbem
alteracdes na concepcao de pesquisa, sobretudo por uma ideia de que ha um Unico
modo de se fazer pesquisa, com protocolo universal e replicavel, e esses sao dados
a priori. Como contraponto, a investigacao narrativa valoriza a subjetividade como
uma forma possivel de compreender a realidade, considerando que a valorizacdo da
subjetividade ndo excluiu o carater social e coletivo das relacdes humanas, ao
contrario: nessas pesquisas aponta-se para a urgéncia em considerar as partes e o

todo sincronicamente.
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Por meio deste método de pesquisa, por conseguinte, de suas perspectivas
epistémico-metodolégicas, compreende-se a experiéncia humana e suas
(re)significacbes como estrutura fundante do processo de narrar. Neste
sentido, a produgéo da narrativa torna-se um ato, uma disposi¢éo ontoldgica.
Isto porque os sentidos produzidos pelos sujeitos sobre si e sobre seus
mundos sociais revelam modos de apreensdo e interpretacéo do vivido. Tais
narrativas colocam em evidéncia a experiéncia humana, marcada por
motivos, escolhas que orientam a acdo dos narradores, que, ao assumirem a
condicdo biogréafica, anunciam compreensdes de si, circunscritas em um
espaco social (Souza; Meireles, 2018a, p. 23).

Em relacdo ao processo de constituicdo historica das pesquisas narrativas,
(auto)biogréficas e biograficas na educacao, uma das afirmativas , até esse momento,
€ de que a pesquisa narrativa, seus movimentos e métodos, tal como se apresenta
hoje, advém de pesquisas relacionadas a historias de vida, no desenvolvimento das
pesquisas qualitativas.

Os fios dessa histéria podem ser conectados a partir dos estudos de Pineau
(2006) sobre o histérico europeu e com Souza e Meireles (2018b) que trazem a Escola
de Chicago como marco na histéria da pesquisa qualitativa e consequentemente o
nascimento de abordagens ndo focadas em causa e efeito ou em comprovacdes
guantitativas. Nessa esteira de abordagens que buscam superar a base quantitativa,
esta o campo das pesquisas narrativa, (auto)biograficas e biograficas com seus
movimentos e métodos.

A respeito das origens da pesquisa qualitativa, na qual estd inserida a
abordagem narrativa, os autores Souza e Meireles (2018b), complementam que a
pesquisa qualitativa que foi cunhada a partir do movimento da escola de Chicago,
trouxe profundas modificacBes nas pesquisas na area da sociologia em contraponto
“a quantificacao, as leis, generalizacfes e explicacdes gerais dos fenbmenos sociais”
(Souza; Meireles, 2018b, p. 288). A Escola de Chicago, ao questionar métodos,
contribui para a constituicdo das pesquisas relacionadas as histérias de vida.

Nesse movimento historico se fortalece a valorizagdo das histérias de vida e
das experiéncias como perspectiva de pesquisa, valorizando aspectos subjetivos e
rompendo com padronizacdo dos métodos de investigacao pautados na objetividade
e racionalidade metodoldgica.

A pesquisa com as histérias de vida nasce das experiéncias empreendidas
pelos pesquisadores da Escola de Chicago (COULON, 1995), ao tomarem,
naquele momento histérico, anos 20 e 30 do século passado, como objeto de
estudo histérias individuais e coletivas de migrantes e também fontes nao

usuais (cartas, diarios, fotografias, autobiografias) mediante movimentos de
implicacdo e distanciamento entre pesquisadores e colaboradores,
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implicando em compreensfes simbdlicas, valores e costumes diante das
interacBes sociais vividas pelos sujeitos e suas relacbes com questbes
politicas e estruturantes da sociedade capitalista (Souza; Meireles, 2018b, p.
288).

Foi um processo longo, marcado por um contexto histdrico e politico que exigia
novas formas de compreender a sociedade. Entre 0 movimento revolucionario nas
pesquisas, proporcionado pela Escola de Chicago e as produgcbes na area da
educacdo, ha um longo caminho que foi trilhado pela area de ciéncias humanas,
sobretudo a sociologia e antropologia, nas quais muito se inspiraram os intelectuais
pesquisadores da area da educacao, tanto na Europa como na América Latina.

Tratando especificamente do recorte temporal de minha pesquisa, conto com
os escritos de Gaston Pineau (2006), que faz uma retrospectiva das praticas de
pesquisas que trabalham com historias de vida no periodo de 1980 a 2005, na Europa.
Ele sistematiza esse processo a partir de trés momentos histéricos “um periodo de
eclosdo (os anos de 1980), um periodo de fundacéo (os anos de 1990) e, finalmente,
um periodo de desenvolvimento diferenciador (os anos de 2000)” (Pineau, 2006, p.
329). O autor faz esse estudo sobre as correntes do movimento biografico a partir
de duas perguntas reflexivas, das quais a segunda coaduna com as intencionalidades
das nossas reflexdes de pesquisa. A primeira é sobre quais praticas auto-reflexivas
de construcdo histérica geram ou ndo, mais ou menos conscientemente, essa
corrente. A segunda pergunta € sobre ao lado de outras tendéncias (biogréfica,
autobiogréfica, relatos de vida), essa corrente se inscreve em um movimento
biorreflexivo de construcdo de novos espacos conceituais para trabalhar o
crescimento multiforme de problemas vitais inéditos.

Uma das pesquisadoras do rizoma francés, Marie-Christine Josso (2020), faz
um importante resgate historico acerca da perspectiva narrativa, voltada para as
narrativas biograficas; traz uma reflexdo que permite compreender algumas
potencialidades dessa abordagem, aponta riscos éticos e 0s contornos necessarios
para distintas finalidades da pesquisa em diferentes campos do saber.

Nao pretendo categorizar terminologias utilizadas por diferentes autores sobre
suas pesquisas, por isso, insistirei, a priori, em tratar de pesquisa narrativa,
(auto)biografica e biografica como um campo de pesquisa da pesquisa qualitativa e

que possui diferentes movimentos e métodos. Meu posicionamento € de que €
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possivel agregar as multiplicidades inerentes a essas abordagens, respeitando sua
heterogeneidade.
N&o foi sem propésito que, no histérico tracado anteriormente, utilizamos
indiscriminadamente os termos ‘histéria de vida’, ‘narrativas de formacéao’,
‘pesquisa narrativa’, ‘biografias’ e ‘autobiografias” como préximos ou
sinbnimos. Ao mostrar a variedade de terminologias, tivemos a intencéo de
demonstrar a heterogeneidade de abordagens que constitui esse campo, que

esta correlacionada com as influéncias e os percursos dos diferentes campos
disciplinares em que foram constituidas (Freitas; Ghedin, 2015, p. 116).

Embora ndo haja intencéo de trazer as diferentes nomenclaturas e formas de
existir desse campo de pesquisa, € importante encontrar os fios que entrelacam as
pesquisas de narrativas e com as narrativas - historiografias, histérias de vida,
(auto)biografias. A beleza e a complementariedade entre essas abordagens buscam
aprofundar a perspectiva tedrico metodologica da pesquisa narrativa, que possui
muitos conectores, com esses rizomas? de pesquisa.

Num contexto internacional, nesse processo de constituicdo de pesquisa
narrativa, Souza e Meireles (2018b) afirmam que a primeira publicacdo europeia
acerca de pesquisa narrativa, o método autobiogréafico, ocorreu em 1983 com a obra
Produire sa vie: autoformation e autobiographie e foi divulgada em Montreal e Paris,
sendo um dos marcos do movimento investigativo com enfoque em historias de vida
de professores. Neste sentido, Passeggi, Nascimento e Oliveira (2016, p. 113)
acrescentam que

[...] as narrativas na primeira pessoa constituem ha quase um século fontes
privilegiadas no campo epistémico da pesquisa qualitativa interpretativista.
Depois de trinta anos de eclipse (1940-1970), elas se consolidam a partir dos
anos 1980, com o retorno do sujeito. O que nos permitiu falar anteriormente
(Passeggi, 2011a) de uma guinada biografica nas Ciéncias Humanas e
Sociais e, mais particularmente, no campo da Educacgédo, tanto na tradicao
alemad (Biographieforschung), como na anglo-saxonica (Biographical
research), em paises de lingua espanhola (investigacion biogréafico-

narrativa), em paises de lingua francesa (Recherche biographique); em
Portugal e no Brasil (Método (auto)biografico ou Pesquisa (auto)biografica).

Os anos 80 marcaram a pesquisa em educacédo, segundo Aguiar e Medeiros
(2018), os estudos quantitativos cedem lugar aos estudos qualitativos e o professor e

2 Utilizo o conceito de rizoma desenvolvido por Deleuze e Guattari para representar a metafora da
estrutura do conhecimento, para eles o rizoma tem pontos que podem se conectar a quaisquer outros
pontos, promovendo a heterogeneidade, a amplitude e a complexidade. Esses principios se
relacionam com multiplos elementos e em diversos aspectos que abarcam diversos pontos de partida,
assimila e legitima os diferentes pontos de vista, em oposi¢éo a verdade Unica.
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a pratica docente séao alvo de muitos estudos a partir da pratica social, numa tentativa
de ultrapassar uma visao de pesquisa alicercada no Behaviorismo. Nos anos 80 houve
a criagdo da Association Internationale de Histories de Vie em Formation (ASIHVIF),
composta por pesquisadores que defendem a inclusdo de investigagbes com elevagéo
da vida cotidiana e comum. “Assim sendo, a pesquisa com sujeitos centrada nas suas
histérias de vida conseguiu, pouco a pouco, sair do lugar periférico na academia e
ganhar visibilidade por parte da comunidade cientifica” (Aguiar; Medeiros, 2018, p.
99).

O reconhecimento dos pesquisadores brasileiros do campo de pesquisas
narrativas (com seus movimentos e meétodos), principalmente nos movimentos
biogréficos e de histérias de vida se deu de forma gradual, num processo de
articulacao e construgéo de estudos com autores internacionais. Portanto, ndo cabe a
referéncia de discipulos e mestres, mas sim de ineditismo, parcerias e construcao
coletiva.

Ha uma implicacédo de diferentes paradigmas e parcerias no desenvolvimento
do corpo tedrico da pesquisa narrativa brasileira, sobretudo na formacdo de
professores e é isso que a torna, paradoxalmente, tdo diversa e complementar ao
mesmo tempo.

[...] entendo a importancia de enfatizar que, de acordo com o caminho tedrico-
metodoldgico da pesquisa narrativa (Clandinin; Connely, 2000), a formacéo
docente tem o professor e suas histérias como ponto central do processo de
formacao. P6r em prética a escuta relacional dessas histdrias € um processo
fundamental para construcdo da formacdo docente e da a constituicdo

identitaria de professores (na pesquisa narrativa entendidas e denominadas
de stories to live by - as histérias que nos constituem) (Mello, 2020, p. 58).

A definicdo por um recorte de trinta anos me trouxe uma questao importante
relacionada aos insumos e publicacfes realizadas na primeira década - de 1990 a
2000 - e também a inexisténcia de pesquisas de estado da arte ou do conhecimento
gque abarquem a primeira década. J4, a respeito das décadas subsequentes, embora
mais especificos, é possivel encontrar mais fontes de pesquisa.

Em recente publicacdo, Forsberg e Barroncas (2020) analisam aspectos
tedricos e metodoldgicos presentes nas pesquisas narrativas na / sobre Formagao
Docente em Educacéo em Ciéncias e Matematica, no periodo de 2007 a 2018; embora

com recorte especifico, as autoras tecem consideracdes muito pertinentes acerca dos
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aspectos tedrico e metodologicos presentes na pesquisa narrativa, ja que fazer

pesquisa narrativa € extremamente complexo.
As historias de vida, biografias, autobiografias e narrativas individuais e
coletivas vém sendo utilizadas na pesquisa em educacdo enquanto processo
de producéo de conhecimento relativo a escola e ao ensino, a formacao, ao
trabalho docente e demais aspectos relacionados ao fendbmeno educacional.
Trata-se de uma tendéncia contemporanea, mas que, ao longo dos ultimos
trinta anos, desenvolveu uma teorizacdo e um estatuto epistemologico

proprio, configurando-se como um método cientifico autbnomo e reconhecido
no meio académico (Forsberg; Barroncas, 2020, p. 6).

Os pesquisadores Freitas e Ghedin (2015) também realizaram uma panoramica
acerca da producdo académica da tematica de pesquisa narrativa na educacao para
verificar quais referenciais as fundamentam. A pesquisa se desdobrou, numa primeira
etapa, na busca de autores que utilizaram o descritor pesquisa narrativa e encontrou
onze teses publicadas na area da Educacéo entre 2000 e 2012.

Segundo o estudo (Freitas; Ghedin, 2015), os autores mais citados eram
Antonio Novoa, Gaston Pineau, Franco Ferrarotti, Pierre Dominicé, Marie-Christine
Josso, Walter Benjamin, Jorge Larrosa Bondia, Michel Connelly e Jean Clandinin,
Denice Catani, Belmira Bueno, Cynthia Sousa, Maria Cecilia Sousa, Maria Izabel
Cunha, Maria Helena Abrahdo e Elizeu Clementino Souza. Tais indicacdes
referendam os levantamentos e leituras por mim realizadas, utilizando os mesmos
descritores, mas em outras plataformas, aparecem também Ecléa Bosi, Neuza
Gusmao, Olga Simpson, Lilian Alvisi, Maria do Rosario Magnani, Ana Chrystina
Venancio Mignot.

Ao realizar os estudos das teses, sera possivel acrescentar autores nao citados
até aqui, mas que fizeram parte da histéria da pesquisa narrativa, seus movimentos e
métodos, na formacédo de professores brasileiros.

Concomitante a esse periodo, mas com origem distinta, um outro grupo de
pesquisadores investiga a experiéncia e a reflexdo. Os pesquisadores Connelly e
Clandinin (1995) utilizam a terminologia pesquisa narrativa para designar um
fendmeno sob estudo e um método de estudo, a partir dos escritos de John Dewey e
Donald Schon.

Em relagédo a esse histérico e formulacdo de grupos de pesquisadores que
construiram e constroem a histéria da pesquisa narrativa, seus movimentos e

meétodos, fundamentados nas leituras de Freitas e Ghedin (2015) acerca da pesquisa
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narrativa em suas diferentes abordagens, sobretudo histérias de vida, no campo de

formacdo de professores, as informacgdes estdo sintetizadas no Quadro 1, a seguir.

Quadro 1 - Grupos de pesquisadores referenciados.

Autores mais citados Fontes e inspiragdes Interfaces

Gaston Pineau
Pierre Dominicé

Franco Ferrarotti Gregory Bateson

. . Crozier Friedberg Antropologia;
EIE Ch“s“f.‘e fesse Carl Rogers Sociologia do campo da
Europa Guy de Villers : . - ~
. Paulo Freire Psicologia; Educacéo;
Bernadette Courtois P . : PO
Bernard Honoré Filosofia da Ciéncia.
Guy Bonvalot :
s Edgar Morin
Antonio Novoa
Matthias Finger
John Dewey,

Mark Johnson,
Alasdair Macintyre,

) Antropologia;
D. Jean Clandinin Clifford Geertz Psicologia;

F. Michael Connelly Ay CatrEiie Psiquiatria;

EElEEO Educacao
Barbara Czarniawaska &a0.

Donald Polkinghorne
Robert Coles

Canada

Denice Catani

Belmira Bueno

Cynthia Sousa
Maria Cecilia Sousa
Maria lzabel Cunha

Pesquisadores do grupo
Europeus e canadenses,

e Maria Helena Abrahao u“"ﬁggose?cﬁﬁsa;;ado
Maria da Conqelgao brasileiras.
Passeqqi
Elizeu Clementino de
Souza

Fonte: elaborado pela autora, baseado em Freitas e Ghedin (2015, p. 114).

Acerca desse processo historico, os pesquisadores Passeggi e Souza (2017)
afirmam que ha uma consolidagdo do movimento de pesquisa narrativa, com a criagdo
da Association Internationale des Histoires de Vie en Formation (ASIHVIF3), em 1990.
Os autores usam a expressao pioneiros para descrever o movimento liderado por
Gaston Pineau, no Canada e na Franca; Pierre Dominicé, Marie-Christine Josso e
Matthias Finger, na Suica; Guy de Villers, na Bélgica; Bernadette Bonvalot, na Franca;

Anténio Névoa, em Portugal.

8 No site da ASIHVIF, encontra-se a Carta da Associacdo na qual se definem os objetivos, principios
éticos e deontoldgicos no uso das histérias de vida no contexto da formagao continuada de adultos.
Disponivel em: www.asihvif.com.
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A beleza desse processo estd na forma com que os pesquisadores foram
construindo o campo teorico da pesquisa a partir de diferentes referéncias e de forma
colaborativa. A pesquisa narrativa, seus movimentos e métodos se espraiam por
diferentes paises e vai solidificando seu ineditismo, consisténcia teérico metodolégica
e peculiaridade em cada grupo de pesquisa que vai se constituindo, sobretudo no
Brasil.

Em relag&o ao Brasil, é importante considerar o caminho percorrido por esses
potentes e diversos grupos de pesquisa, a exemplo do Grupo de Pesquisa
Autobiografia e Formacdo e Histéria Oral (GRAFHO?), coordenado por Elizeu
Clementino de Souza no desenvolvimento de pesquisas narrativas na formacao de
professores.

Na edicdo 27 da Revista Dossié, no capitulo “(Auto)Biografia e Educacao:
Pesquisa e Praticas de Formacdo Entre a vida e a formacdo: pesquisa
(Auto)biogréfica, docéncia e profissionalizacdo dos docentes”, Maria da Concei¢ao
Passeggi, Elizeu Clementino de Souza e Paula Perin Vicentini (2011) trouxeram
importantes definicbes conceituais e histéricas acerca da producdo da pesquisa
(auto)biogréfica e as potencialidades da mesma, com fontes (auto)biograficas no
campo da formacédo de professores.

A caracteristica subjetiva das vozes sociais advindas da investigacdo narrativa,
como ciéncia, exige uma leitura tedrica com dados empiricos para levar a
compreensao de uma realidade a partir da interpretacdo de histérias individuais e
sociais. “Essa abordagem implica a compreensdo do processo de transformacéo
social no qual os participantes da investigacdo explicitam suas ideias e concepc¢oes,
revelando subjetividade / objetividade das relacdes sociais vividas” (Bolzan, 2019, p.
4). A pesquisa narrativa € desenvolvida de forma cuidadosa, na escolha de
expressodes, palavras, metaforas e estilo de escritas. S&o textos intersubjetivos, que
ligam o pesquisador, o narrador e o leitor. Por isso, ao desenvolver uma pesquisa
narrativa, o pesquisador, como em qualquer outra op¢ao tedrica, o faz a partir de uma
perspectiva ética, estética e politica.

Chamamos, pois, ética, estética e politica uma capacidade de atitude diante
da vida e do pensamento que nos constitui € nos permite selecionar, nos

diferentes encontros que temos, algo que nos possibilite ultrapassar as
experiéncias condicionadas pela sociedade em que vivemos em direcao a

4 GRAFHO - Grupo de Pesquisa Autobiografia e Formacao e Histéria Oral.
Dr. Elizeu Clementino de Souza - Universidade do Estado da Bahia - www.grafho.uneb.br
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outras experiéncias, mais abertas, mais livres e em constante processo de
aprendizado e criacdo / invengdo de outros modos de existir na vida do
biopoder do capitalismo globalizado (Ferraco; Carvalho, 2015, p. 26).

No caso da pesquisa (auto)biogréafica, biografica e narrativa, o nivel de
complexidade e de articulacbes a serem feitas é imensuravel. Nao se trata de
comprovar uma hipotese a partir de um conjunto de dados coletados, e sim de
capturar, a partir das historias de vida, sejam narradas de forma autobiografica, sejam
compartilhadas com outros atores, dando-lhes um carater cientifico, extraindo delas,
guestdes subjetivas e objetivas que inter-relacionadas dao concretude e materialidade
a vida.

Em um momento histérico tomado pela racionalidade técnica, em que
procedimentos com equacdes, médias e estatisticas se sobrepunham a aspectos
sociais da realidade, retomando-se uma dicotomia que estava em vistas de superacéo
e boa relacdo no campo das pesquisas, sobretudo educacionais atuais, fazia-se
necessario fortalecer formas de compreensédo da realidade que se fundamentassem
na dinamica das relacdes sociais e numa possibilidade de producéo de conhecimento
cientifico que levasse em conta a realidade vivenciada pelo objeto em estudo,
mediante seu contexto historico e social.

Embora com aspectos metodoldgicos distintos, boa parte das pesquisas por
mim lidas, se ancoram numa concepc¢ao historico-cultural. A pesquisadora Bolzan
(2019) nomina seus trabalhos de pesquisa como sendo de “abordagem sociocultural
narrativa”, sendo uma opcao conceitual interessante para a constituicdo do mapa
dessa pesquisa.

O aspecto principal da abordagem sociocultural através da narrativa esta na
compreensdo de que se esta vivendo em um continuo contexto experiencial,
social e cultural, ao mesmo tempo, que contamos nossas historias, refletimos
sobre nossas vivéncias, explicitando a todos 0s nossos pensamentos, através
de nossas vozes. Somos sujeitos histdricos, datados, concretos, marcados
por uma cultura, os quais criam ideias e consciéncia ao produzir e reproduzir

a realidade social, sendo nela, ao mesmo tempo, produzidos e reproduzido
(Bolzan, 2019, p. 73).

Para Bolzan (2019), a abordagem sociocultural narrativa esta assentada nos
estudos vigotskianos e se caracterizam pela reconstrucao da experiéncia mediante
um processo reflexivo que da sentido e significado ao experimentado ou vivido. “As

narrativas nao se limitam a representar a realidade, mas constroem um modo de dar
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sentido a vida e ao mundo, uma vez que mesmo transformando o contexto, 0s sujeitos
sao capazes de manter sua identidade” (Bolzan, 2019, p. 4).

Para melhor compreensdo dos aspectos tedricos e metodolégicos que
permeiam a pesquisa narrativa, na formacdo de professores, a partir de suas
diferentes perspectivas, buscaremos trazer 0s conceitos que constituem essas
diferentes paisagens académicas. Dessa forma, por meio da analise das cartografias
definidas no conjunto de teses produzidas no Brasil, encontrar os autores que
sustentam a pesquisa narrativa, (auto)biografica e biogréafica, no que diz respeito as
suas bases epistemoldgicas, numa tessitura de pesquisas em que heterogeneidade é
uma riqgueza e nao um embrolho. E, sobretudo, buscar as contribuicbes dessas
pesquisas na formacédo docente e na promocéo de praticas educativas emancipatérias
produzidas a partir das reflexdes impulsionadas nos processos narrativos e
(auto)biogréficos dos docentes.

Tentando tracar essa trajetoria histérica, porém rejeitando qualquer possivel
linearidade temporal e assumindo que a pesquisa cartografica se realiza em
movimento de ir e vir (entre tempos e lugares), tomamos uma das primeiras teses de
doutorado produzidas no Brasil, em pesquisa narrativa, para impulsionar nossas
reflexdes sobre autores que sustentam teoricamente as pesquisas.

Realizando minhas buscas, deparei-me com a producédo de Mello (2020), na
qual afirma que foi o professor Jodo Antonio Telles um dos primeiros a trazer a
pesquisa narrativa para a “paisagem académica brasileira”, em 1995, quando realizou
a pesquisa de doutorado em Toronto, no Canada. Sua tese intitulada “Being a
language teacher: stories of critical reflection on language and pedagogy”, orientada
pelo professor Chirstian Theodore Patrick Diamond, na qual traz sua autobiografia e
posteriormente desenvolve uma investigacdo narrativa acerca de uma professora
brasileira de escola publica. Jodo Telles foi um dos pesquisadores que, no exercicio
da docéncia, abriu caminhos para novas formas de refletir a formag¢éo docente, por
meio das narrativas. Sua tese nao esta disponivel em plataformas, mas foi possivel
acessar o livro. A tese é do departamento de Ciéncias Aplicadas e ndo da Educacéo
e, por esses dois motivos, ndo fard parte do conjunto de producdes definidas para a
década de 90.

Um dos fios para compreender essa histéria € o fato de que em 1993, o
Departamento de Metodologia e Pratica de Ensino da FEUSP, ofereceu um curso de

extensdo universitaria intitulado “Educacdo brasileira: cultura escolar e praticas
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pedagogicas” num modulo sobre “Temas especiais de histéria e cultura escolar
brasileira”. JA no ano seguinte, Denise Catani e Belmira Bueno promovem um curso
sobre questdes educacionais para um publico formado por professoras. A partir desse
movimento, Catani criou o Grupo de Estudos Docéncia, Memodria e Género
(GEDOMGE), que teve uma proposta de formacdo continuada e de estimulo as
experiéncias de pesquisas desenvolvidas por professores em sua vida docente. De
1994 a 1998, “o principal recurso metodoldgico foi a escrita de relatos autobiograficos
de vida e de formacdo” (Souza, 2006, p. 22). Ao produzir conhecimento a partir das
producdes selecionadas, notei que as autoras acima sao citadas nas teses produzidas
a partir dos anos 2000.

Outro fio encontrado foi que em 1996, esses pesquisadores do GEDOMGE
organizam o primeiro seminério sobre Docéncia, Memoria e Género, 0 qual reuniu
cerca de cem participantes do Brasil.

Este evento destinou-se a fortalecer um espaco para andlise e confronto de
investigacdes acerca dos temas indicados, numa perspectiva interdisciplinar

capaz de abrigar propostas de intervencdo no campo da formacéo, trabalho
e pesquisa acerca da formacéo docente (Souza, 2006, p. 22).

O evento foi organizado em eixos estruturados a partir das comunicacfes
aceitas, a saber: Histéria da Educacéo; Histéria e Género em Educacdo; Memoria,
Trabalho e Formacdo Docente; Autobiografia, Historia de Formacédo e o Estudo da
Formacéo Docente e Docéncia, Género e Pesquisa em Educacéao.

Outra contribuicdo para conectar esses fios da pesquisa narrativa, sobretudo
na abordagem biografica no Brasil, vem do Nucleo de Pds-graduacéo da Universidade
Federal do Sergipe, no qual as investigacfes se utilizam de abordagem biografica,
mais precisamente na Histéria da Educacdo, em principio de perfis docentes e
intelectuais do século XIX, com aumento consideravel a partir de 2000 - o Ndcleo de
Pesquisa Sociedade e Educacao, o NPSE. Esse grupo desdobra-se, no decorrer do
tempo, em pesquisas relacionadas a memoria e histéria da educacéo, com produgdes
biograficas importantes. Conforme texto veiculado no site:

Ha 30 anos, lideradas pela profa. Dra. Marta Vieira Cruz, reuniam-se em uma
sala do Prédio da Administracdo Departamental Il, as professoras Dilma
Maria Andrade de Oliveira, Rosangela Marques dos Santos e Nadia Fraga
Vilas Boas; também compunha a equipe de pesquisadoras as técnicas
administrativas Rosa Gomes Vieira e Pedrinho Santos bibliotecéarios, Roberto

Araudjo Menezes, assessor de informatica. Ali fundam o Ndcleo de Pesquisa
Sociedade e Educacdo, o NPSE, vinculado nacionalmente ao HISTEDBR -
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Grupo de Estudos e Pesquisa ‘Histéria Sociedade e Educacdo no Brasil’
(Souza, 2023).

Uma outra construcdo tedrica de pesquisa narrativa, seus movimentos e
meétodos, inicia em 2006, na UNICAMP, com o Grupo de Estudos e Pesquisas em
Educacdo Continuada, o GEPEC, fundado pela professora Corinta Geraldi, com
pesquisas feitas sobre o cotidiano da escola e a formacdo de professores. Essa
perspectiva se fundamenta nas articulacbes de producdes de Bakhtin, Ginzburg,
Benjamin, dentre outros. S8o pesquisas voltadas para as dimensdes singulares da
vida e da escola, sao narrativas de experiéncias do vivido.

Em uma publicacdo de Maria Emilia Caixeta de Castro Lima, Corinta Maria
Grisolia Geraldi e Jodo Wanderley Geraldi, na Educacdo em Revista, os autores
defendem trabalhos com narrativas do vivido e organizam a pesquisa narrativa em
quatro grupos constituidos por pesquisadores e perspectivas diferentes, mas unidos
pelo compromisso com a producdo de uma epistemologia da prética, as quais séo: 1)
a narrativa como construgcdo de sentidos para um evento; 2) a narrativa
(auto)biogréfica; 3) a narrativa de experiéncias planejadas para serem pesquisas; 4)
a narrativa de experiéncias do vivido, isto €, narrativas de experiéncias educativas, e
afirmam:

Nossa intencdo ndo é classificar os autores e suas produgdes, muito menos
avaliar positiva ou negativamente cada uma das formas de producgéo. Trata-
se somente de oferecer um instrumento analitico que sirva aos pesquisadores
iniciantes como mapa em termos de possibilidades de construcdes tedrico
metodolégicas e discursivas em suas investiga¢gdes narrativas. Para auxiliar
nessa categorizacao procuramos explicitar objetos, métodos e implicacbes

em termos de produtos dos conhecimentos gerados (Lima; Geraldi; Geraldi,
2015, p. 9).

Essa organizagdo pode ser um importante caminho para as anélises acerca de
0 que se entende por investigacdo narrativa e quais sao o0s referenciais
epistemoldgicos e tedrico metodoldgicos dessas pesquisas e suas interconexdes com
outras abordagens, sobretudo as autobiografias.

No primeiro grupo, nominado como narrativa como construgéo de sentidos para
um evento, as pesquisas se valem de memorias narradas por diferentes sujeitos e nao
apenas de dados e comparativos acerca de determinado fato. Alinham-se a esse tipo
de pesquisa Ecléa Bosi (1987), Neuza Gusmao e Olga Simpson (1989) e Lilian Alvisi
(2005), autoras bastante citadas nas teses da década de 90. Podemos pensar em

pesquisas relacionadas a fatos como uma guerra, eleicdes, greves ou, mais
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recentemente uma pandemia, mas contados a partir da perspectiva de sujeitos
comuns, contrapontos a versdes oficiais.

Em um segundo grupo, nominado como narrativa (auto)biografica, os autores
inserem as narrativas biograficas ou autobiograficas, nas quais os dados empiricos
sdo organizados por pesquisadores que séo o préprio objeto de estudo e escrevem
“‘de si e sobre si”. Sdo pesquisas que “visam a reconstituicdo da historia de uma
pessoa (ou de si préprio no caso das autobiografias) e que possibilitam o encontro do
narrador com o(s) seu(s) eu(s) ou do biégrafo / narrador com os varios ‘eus’ de sua
personagem” (Lima; Geraldi; Geraldi, 2015, p. 25). Essa categoria de pesquisas
(auto)biogréficas é realizada no Brasil por diversos grupos de pesquisas, entre 0s
pesquisadores mais conhecidos temos Elizeu Clementino de Souza e Ana Chrystina
Venancio Mignot (2008).

Acerca do terceiro grupo, a narrativa de experiéncias planejadas para serem
pesquisas “engloba pesquisas que se ocupam de experiéncias planejadas que sdo
relatadas e analisadas. Considera a pratica pedagdgica subjacente a pesquisa na
medida em que esta possui uma intencionalidade prévia” (Lima; Geraldi; Geraldi,
2015, p. 26). Os autores ndo citam nomes de pesquisadores devido a multiplicidade
da pesquisa e ao fato de envolver, ou ndo, coautorias e participacdo efetiva do
pesquisador.

No quarto grupo estdo as pesquisas que “decorrem de uma situacdo nao
experimental, mas vivencial do sujeito pesquisador. Podem ser chamadas de
narrativas de experiéncias educativas” (Lima; Geraldi; Geraldi, 2015, p. 26, grifo dos
autores). Diferente de uma autobiografia, nessas pesquisas 0 sujeito pesquisado traz
uma experiéncia de trabalho da docéncia, mas ndo é o passado que interessa, mas o
acontecimento que se tornou experiéncia. “Como o0 objeto empirico aqui € a
experiéncia vivida, ha muito de autobiografia, mas diferentemente desta néo se faz
emergir o sujeito, e sim a licAo que se extrai da experiéncia, licdo no sentido de
conselho como apontava Benjamin (1985)” (Lima; Geraldi; Geraldi, 2015, p. 26).

Os autores fazem referéncia a pesquisas de Oliveira (1999), Lima (2004),
Menegaco (2004), Varani (2005), Malavasi (2006), Chaluh (2008), Cunha (2010).

Pertencente ao mesmo grupo de estudos, o GEPEC, ha construcao tedrica de
Guilherme do Val Toledo Prado e colaboradores que é balizada pela defesa do uso

das narrativas (auto)biograficas materializadas pelas escritas de si em dialogo com o
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outro, com a ancoragem epistemoldgica da pesquisa formacédo e da filosofia da
linguagem com os contributos de Josso, Ricoeur, Benjamin, Bakhtin e outros.

A pesquisadora Marie Christine Josso (2004) desenvolveu o conceito de
“pesquisa-formagao” cujos principios epistemologicos se fundam na ideia de um
pesquisador-formador, que ao invés de se distanciar para compreender e explicar
fendmenos, constréi significados e sentidos, se forma e se (trans)formar durante a
tessitura da pesquisa. A pesquisa-formacao tem a dimensao formativa como elemento
potencial da investigacdo, que é “uma experiéncia a ser elaborada para que quem
nela estiver empenhado possa participar de uma reflexao teorica sobre a formacéo e
0S processos por meio dos quais ela se da a conhecer” (Josso, 2004, p. 113).

O Grupo de Estudos em Pesquisa Narrativa e Educacédo de Professores
(GPNEP), coordenado pelas professoras Dilma Mello e Viviane Bengezen da
Universidade Federal de Uberlandia, realiza pesquisas como estudo da experiéncia
como histéria, como uma forma de pensar sobre a experiéncia e composicdo de
significados. A ancoragem tedrica € nos estudos de Connelly e Clandinin (1995).

Outro grupo, que muito tem contribuido para as pesquisas que colocam a vida
no centro dos processos de investigacdo, € o Grupo Interdisciplinar de Pesquisa,
Formacéo, (Auto)Biografia e Representacfes (GRIFARS, 2023), no qual

[...] investigam-se os principios epistemoldgicos, deontolégicos, teorico-
conceituais, os métodos de pesquisa e de andlise das narrativas
autobiograficas e biograficas, utilizadas como método de pesquisa e pratica

de formacéo [...] para fortalecer e enriquecer o estudo de narrativas de si,
numa perspectiva pés-disciplinar.

O grupo conta com pesquisadores reconhecidos nacional e internacionalmente,
dentre os quais Maria de Conceigcdo Passeggi, Elizeu Clementino de Souza e Maria
Helena Menna Barreto Abrah&o.

Maria Helena Menna Barreto Abrahdo foi a organizadora do “Congresso
Internacional de Pesquisa Autobiografica” em 2004, um evento académico realizado
na cidade de Porto Alegre, Rio Grande do Sul, Brasil. O objetivo do congresso foi
reunir pesquisadores, professores e estudantes interessados em discutir questdes
tedricas e metodoldgicas relacionadas a pesquisa autobiografica em diferentes
campos do conhecimento, como literatura, historia, psicologia, sociologia,
antropologia, entre outros. O evento contou com a presenca de palestrantes nacionais

e internacionais que apresentaram suas pesquisas e debateram temas como
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memoria, identidade, subjetividade e a relacdo entre autobiografia e sociedade. O
congresso teve grande importancia para o0 desenvolvimento da pesquisa
autobiogréfica no Brasil e na promocéao do dialogo interdisciplinar entre pesquisadores
de diferentes areas. A professora Maria Helena é fundadora do grupo de pesquisa:
Profissionalizacdo Docente e identidade - GRUPODOCICNPQ/UFPEL.

Do referido congresso resultou o livro “A aventura (Auto)biografica: teoria e
empiria” (Abrah&o, 2004). O livro apresenta uma coletanea de artigos que abordam a
pesquisa autobiografica sob diferentes perspectivas teéricas e metodologicas,
explorando sua relagcdo com a subjetividade, memoria, identidade, literatura, arte e
educacdo. Os autores também discutem questbes éticas e epistemoldgicas
envolvidas na pesquisa autobiografica e apresentam estudos de caso que ilustram a
aplicacdo pratica desses métodos em diferentes contextos. A obra é indicada para
pesquisadores, professores e estudantes interessados na pesquisa autobiografica e
em seus desafios tedricos e metodoldgicos.

Os pesquisadores Corréa, Lopes e Santos (2023) publicaram um estudo
mapeando as pesquisas (auto)biograficas que tomam a narrativa de si como praticas
de formacéo e autoformacdo em relacdo a Educacéo Estatistica, no qual construiram
uma tabela com o numero de trabalhos apresentados em todas as edicbes do
Congresso Internacional de Pesquisa Autobiografica - CIPA, que ilustra o crescimento
exponencial das pesquisas entre a primeira e a ultima edi¢do, conforme apresentado
na Figura 2.
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Figura 2 - Eventos CIPA, tematicas e trabalhos apresentados.

A formagdo docente na pesquisa (auto)biogrdfica: estado do conhecimento no CIPA 2018

Datas Eventos/IES/cidades Temiiticas Trabalhos
aceitos

2004 I CIPA, PUCRS, Porto Alegre A aventura (auto)biografica: teoria ¢ empiria 76

2006 II CIPA, UNEB, Salvador Tempos, narrativas ¢ ficgdes: a invengdo de si 411

2008 111 CIPA, UFRN, Natal Pesquisa (auto)biografica: formagdo, territorios e 741
saberes

2010 IV CIPA, USP, Sio Paulo Espago (auto)biografico: artes de viver, conhecer 917
¢ formar

2012 V CIPA, PUCRS, Porto Alegre  Pesquisa (auto)biografica: lugares, trajetos ¢ 293
desafios

2014 VICIPA, UER], Riode Janeiro  Entre o publico ¢ o privado: modos de viver, 743

narrar ¢ guardar

2016 VII CIPA, UFMT, Cuiaba Narrativas(auto)biogrificas: conhecimentos, 545
experiéncias
¢ sentidos

2018 VIII CIPA, UNICID, Sdo Paulo  Pesquisa (auto) biografica, mobilidades ¢ 587

incertezas: novos arranjos sociais ¢ refiguragdes
identitarias

Total 4313

Fonte: Corréa, Lopes e Santos (2023, p. 8).

Em 2020, na modalidade remota foi realizado o IX Congresso Internacional de
Pesquisa (Auto)Biografica (IX CIPA)®, com a tematica “Narrativas em tempos incertos:
democracia, memorias, utopias”. Na edicdo de 2020, foram apresentados trezentos
trabalhos.

Segundo a apresentacao no site:

O evento interroga como as narrativas da experiéncia vivida, em tempos de
incertezas, situam as pessoas e coletividades nacionais e internacionais face
as atuais conjunturas sociais, econémicas, ambientais, culturais, religiosas e

politcas que se configuram no cenario global e nacional na
contemporaneidade (IX CIPA, 2020).

5 Site do evento: https://ixcipa.biograph.org.br/congresso/apresentacao/
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Infelizmente, devido ao volume de grupos, assim como instabilidade e néo
atualizacdo das plataformas de dados, ndo sera possivel apresentar todos os grupos
de pesquisas que foram se estruturando ao longo desses trinta anos, mas é imperativo
citar a Associacao Brasileira de Pesquisa - a BIOGRAPH, que agrega importantes
grupos de pesquisa existentes no Brasil. De acordo com o website da BIOGRAPH,
fundada em 2008, a associacao tem como objetivos:

1. Congregar os profissionais brasileiros que pesquisam (auto)biografias,
memb©ria, histérias de vida e praticas de formacao; 2. promover e coordenar
estudos e pesquisas, eventos e ensino no ambito da pesquisa
(auto)biografica, memoria, histérias de vida e praticas de formagédo; 3.
dialogar com associacdes congéneres, especialistas nacionais e
internacionais e desenvolver ac¢des interdisciplinares no campo de pesquisa-
ensino; 4. estimular a divulgacéo e informacéo das produgcdes na area de
pesquisa (auto)biogréafica, memdria, histérias de vida e préaticas de formacéo;

5. promover a critica e pluralismo tedrico na area em suas diferentes
producdes e atividades (BIOGRAPH, 2008).

A BIOGRAPH tem grande responsabilidade no processo de construcao,
reconhecimento e valorizacdo das pesquisas narrativas (auto)biograficas brasileiras,
contribuindo para a produgcdo de conhecimento e compreensdo da experiéncia
humana.

Através de seus encontros, congressos, seminarios e publicacdes, a
BIOGRAPH contribui para a divulgacdo de pesquisas e reflexdes sobre o tema,
estimulando o dialogo entre pesquisadores de diferentes areas do conhecimento.
Além disso, a associa¢cdo promove o intercambio de experiéncias entre pesquisadores
brasileiros e estrangeiros, enriqguecendo a producéo cientifica na area.

A Associacdo tem uma infinidade de pesquisadores e grupos de pesquisa
brasileiros e mostra a grande poténcia que a pesquisa narrativa e seus métodos se

tornaram no pais, conforme ilustrado no Quadro 2, a seguir.

Quadro 2 - Grupos associados a Biograph.

GEPIEM - Grupo de Estudos e Pesquisa Sobre Imaginario, Educacdo e Memoria
Universidade Federal de Pelotas

GEDOMGE - Grupo de Estudo sobre Docéncia, Memoria e Género
Faculdade de Educacéo da Universidade de S&o Paulo

Grupo Povo de Clio
Universidade Federal de Santa Maria
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GEPIS - Grupo de Estudos e Pesquisa em Imaginario Social
Universidade Federal de Santa Maria

GEPEMC - Grupo de Estudos e Pesquisa: Escola, Memoria e Cotidiano
Universidade Federal Fluminense

GRECOM - Grupo de Estudos da Complexidade
Universidade Federal do Rio Grade do Norte

GRIFAR - Grupo Interdisciplinar de Pesquisa, Formacéo, Autobiografia e Representacdes
Universidade Federal do Rio Grande do Norte

Grupo AULA
Universidade Estadual de Campinas

GRAFHO - Grupo de Pesquisa Autobiografia e Formacao e Histéria Oral
Universidade do Estado da Bahia
www.grafho.uneb.br

GEPEC - Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacéo Continuada
Faculdade de Educagé&o da Unicamp

GEPPDOC - Grupo de Estudos e Pesquisas sobre a Profissdo Docente
Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais

GRUPODOCI - Grupo de Profissionalizagdo Docente e Identidade
Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul

DIAFHNA - Dialogicidade, Formagado Humana e Narrativas
Universidade Federal do Ceara

FPCAmM - Formacéo de Professores(as) no Contexto Amazénico
Universidade Federal do Amazonas

HISALES (Historia da Alfabetizagao, Leitura, Escrita e dos Livros Escolares
Dir. Eliane Teresinha PERES
Universidade Federal de Pelotas FaE/UFPel

NEEJA - Grupo de Pesquisa do Nucleo de Estudos em Educacgéo de Jovens e Adultos
Universidade Federal do Rio Grande

NPG - Nucleo de Pesquisa de Género
Universidade do Vale do Rio dos Sinos

RELUS - Rede Lusé6fona de Estudos da Felicidade
Universidade de Fortaleza

Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Formacao de Professores
Universidade Federal do Para

Grupo de Estudos e Pesquisa em historia da Educacao: Intelectuais da Educagao,
Instituicbes Educacionais e Praticas Escolares
Universidade Federal de Sergipe

Grupo de Estudo e Pesquisa em Politica e Formagao Docente
Universidade Federal de Mato Grosso

Grupo de Pesquisas Sujeitos, Formacéo e Aprendizagem
Universidade Cidade de S&o Paulo
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Grupo de Pesquisa Literatura e Ensino: Tecendo Identidades, Imprimindo Leituras
Universidade do Estado da Bahia

Grupo de Pesquisa de Desenvolvimento Psicolégico, Educacédo e Subjetividade
Universidade de S&o Paulo

Grupo Instituicdes, Praticas Educativas e Histoéria
Universidade do Estado do Rio de Janeiro

Grupo de Pesquisa Sociedade, Memoéria e Educacao
Universidade do Estado de Santa Catarina

Redes de Conhecimentos e Praticas Emancipatdrias no Cotidiano Escolar
Universidade do Estado do Rio de Janeiro

Fonte: website BIOGRAPH.

Esse panorama introdutério tem a intencao de situar o leitor acerca da pesquisa
narrativa (auto)biografica e biografica, seus movimentos e métodos, certamente
muitos nexos e conectores abertos nesse texto terdo continuidade nos capitulos

posteriores, nos quais trago as novas descobertas realizadas a partir desses fios.

2.3 Pesquisas Narrativas, (auto)biograficas e biograficas e a formacédo de
professores: uma possibilidade de superacdo de pragmatismos e valorizacéo

de professores brasileiros

Na obra “Professores do Brasil: novos cenarios de formagao”, os pesquisadores
Gatti et al. (2019) apresentam panorama importante sobre como se produziu, a luz
das politicas publicas, a constituicdo da histéria da formacao de professores no Brasil.
A pesquisa trata de aspectos da formagéo de professores desde as primeiras escolas
jesuiticas até a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Base em vigéncia.

Penso ser importante buscar esse fio cronoldgico e indicios sobre o contexto
macropolitico em que se fortalecem ou se iniciaram politicas de formacdo de
professores, pois, além de contribuir para o entendimento dos marcos cronolégicos
de constituicdo dos grandes temas de pesquisas académicas, contribui também para
a justificativa da escolha pelo recorte de trinta anos para minha pesquisa,
considerando que a expansao de escolas, a obrigatoriedade de matriculas advinda
das exigéncias da LDB n° 9.394 (Brasil, 1996), assim como 0s questionamentos
acerca de curriculos prescritivos impulsionaram também a necessidade de reflexédo

sobre os processos formativos continuados dos professores -
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Para corroborar essa reflexdo, tomo como referéncia o estudo de Bueno et al.
(2006, p. 391):
Um primeiro ponto a ser registrado é que no Brasil as discussées em torno
da formacéo do professor e de sua profissionalizacdo intensificaram-se no
periodo que antecedeu a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN 9394/96), a partir da qual os professores e 0s
pedagogos passaram a ser denominados de profissionais da Educacéao (art.
61 a 67). Essa énfase, no entanto, ndo era isolada. Na verdade, fazia coro
com um movimento mais geral, que emergia e se alastrava por toda parte,
tanto nos paises desenvolvidos como naqueles em desenvolvimento. A
América Latina foi palco de muitas reformas nos anos de 1990, todas, sem

excecao, dando destaque para o papel central dos professores na construcao
da nova escola que entdo se passou a vislumbrar.

Antes de aprofundar as reflexdes sobre a importancia da pesquisa narrativa na
formacéo docente, esclareco que parto do pressuposto de que a formacgéo docente é
um processo continuo, desenvolvido de forma dialdgica, ndo linear nem etapista, pois
“a formacao vai e vem, avanca e recua, construindo-se no interior de um processo de
relacdo ao saber e ao conhecimento que se encontra no cerne da identidade pessoal’
(No6voa, 1995, p. 25).

Outro pressuposto que adoto a partir do que compreendi até 0 momento sobre
as potencialidades das pesquisas narrativas € 0 seu impacto transformador na
formacao docente, pois o0 docente constri sua trajetoria de vida a partir de sua
experiéncia, reflete sobre essa experiéncia e orienta uma nova construcao pessoal e
profissional, num movimento de pensamento dialético e reflexivo. Dessa forma, a
pesquisa narrativa desenvolvida na formacdo docente € uma alternativa de
reconstrucdo de praticas escolares e transformadora do oficio docente.
Tradicionalmente, a formacéo de professores tem sido orientada por abordagens mais
técnicas e pragmaticas, com foco no desenvolvimento de habilidades e estratégias de
ensino. No entanto, essa perspectiva pode negligenciar a dimensdo humana da
docéncia e desconsiderar as experiéncias, historias e valores dos professores.

Sobre o aspecto transformador da pesquisa, ha uma contribuicdo de Melo e
Flores (2022, p. 195), quando afirmam que “a pesquisa narrativa e biografica ndo
busca descobrir a realidade que nos é apresentada, mas compreender o relato
construido social e historicamente para facilitar sua transformacéo”. E importante
aprofundar as discussdes acerca do carater transformador das narrativas na formacéo

docente, transformacdes essas que reverberam nos curriculos e nas praticas
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pedagogicas desenvolvidas em salas de aula, pois ndo se tratam de experiéncias
individuais e sim de praticas coletivas e que resultam em responsabilidades comuns.
Para compreender o contexto no qual se constituiu a pesquisa narrativa, seus
movimentos e métodos na formacdo docente, senti a necessidade de trazer alguns
dos marcos do percurso histérico da formacéao inicial e continuada de professores no
pais. A pesquisa académica se constitui também a partir das questdes que se
apresentam como desafios a determinado contexto ou tempo e, nessa perspectiva,
quando a tematica formacdo de professores ganha destaque, em diferentes
concepcOes, as abordagens relacionadas a pesquisa narrativa e (auto)biograficas vao
se forjando.
A profissionalizacdo docente € um tema recorrente em pesquisas atuais, desde
as discussdes acerca da formacao inicial e reformulacdo dos cursos de Pedagogia e
licenciaturas, até as lutas sindicais em defesa da melhoria da Escola Béasica e da
valorizacdo do magistério e pelo fortalecimento da identidade docente.
A identidade profissional é aforma como os professores definem a si mesmos
e aos outros. E a construcdo do ‘si mesmo’ profissional que evolui ao longo
da carreira docente e que pode achar-se influenciado pela escola, pelas
reformas e pelos contextos politicos, que ‘inclui 0 compromisso pessoal, a
disposicéo para aprender a ensinar, as crengas, os valores, o conhecimento

sobre a matéria que ensinam, assim como sobre o ensino, as experiéncias
passadas, assim como a vulnerabilidade profissional (Garcia, 2009, p. 112).

Essas discussdes sobre a profissionalizacdo docente e as reformas curriculares
nos cursos de licenciaturas também devem ser analisadas sobre o prisma do capital
haja vista a preocupacdo de empresarios, administradores e banqueiros, ganhando
atencdo no campo do debate académico educacional com base em diferentes idearios
politicos e epistemoldgicos e intencionalidades de suprir demandas do capital.
Obviamente que esse prisma considera modelos pragmaticos, gerenciais como
pilares para a formacédo docente e € nesse movimento contraditorio que se estruturam
movimentos e defesas em prol de uma formacéo mais integradora e que considere 0s
professores como sujeitos de seu trabalho e ndo meros executores. O curriculo é um
territorio em disputa entre propostas de manutencgéo e transformacao social.

As politicas educacionais para a formacgéo de professores, implementadas no
Brasil, ttm sido, em grande parte, orientadas por diretrizes econdémicas de politicas
atreladas ao neopragmatismo na educacgéo. Organismos multilaterais como o Banco

Mundial (BM), a Organizacdo das Nac¢des Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a
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Cultura (UNESCO), a Organizacdo Mundial de Comércio (OMC) e a Organizacao para
Cooperacdo e o Desenvolvimento Econdmico (OCDE) tracam diretrizes para as
politicas educacionais no Brasil, como estratégia de sustentagdo das demandas do
capital. S&o politicas hegemonicamente centradas no ideéario liberal e essa
intervencdo de mecanismos internacionais reverberam decisivamente na educacao
brasileira, tanto no ambito de gestdo, quanto curricular. Esse processo de orientacao
aos governos sobre o desenvolvimento de politicas, vem acompanhado de politicas
de financiamento, atrelando a liberacdo de recursos ao cumprimento de metas,
implantacdo de plataformas de formacéo e avaliacdo, deixando pouco espaco para as
expressodes e autorias docentes.

Nesse sentido, os modelos de politicas de formacgéo docente séo instituidos de
forma vertical, com pouco ou nenhum didlogo com a categoria €, com muita pressao
e mecanismos de controle por resultados académicos. Uma abordagem pragmatica
centrada na transmissdo de conhecimentos especificos relacionados ao curriculo e
na aplicacdo de métodos e técnicas pedagdgicas comprovadas. O objetivo é preparar
os professores para lidar com os desafios praticos da sala de aula, com énfase na
obtencdo de resultados mensuraveis em termos de aprendizagem. O professor, nesse
processo, € tratado como um mero executor e toda a formacédo se da em como fazer,
ignorando questdes éticas, sociais e politicas, que precisam ser consideradas para
uma préatica docente mais abrangente e comprometida, assim como desconsiderando
toda dimenséo estética do seu fazer.

Nesse contexto, os modelos de politicas de formacao docente baseiam-se
numa racionalidade técnica, na qual a centralidade estd no desenvolvimento de
mecanismos, procedimentos técnicos, negando ao professor a possibilidade reflexiva.

Para Schon (2000), os modelos de formacédo associados a racionalidade
técnica orientam a formacdo de professores para a solucdo instrumental dos
problemas, tendo por referencial uma confiavel teoria cientifica sempre aplicavel. Tém
sido historicamente debatidas as reformas educacionais que criam parametros para a
formacdo de professores, essas sao parte de processos mais amplos de
reestruturacao do Capital e com consequente reorganizacao do estado para servir aos
objetivos dessa reestruturagdo. Criam-se mecanismos a serem utilizados tendo em
vista a produtividade, a eficiéncia e a eficacia. Nesse contexto, a escola € uma
“‘maquina” eficaz a servico da competitividade econdmica e a estratégia € aumentar o

controle pelo detalhe, dai o uso de matrizes, plataformas para fazer com os
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professores aumentem sua produtividade no trabalho, a qual € mensurada por indices.
O conhecimento vira uma mercadoria, sendo simplificado ao utilitarismo e o fazer
docente reduzido as técnicas, metodologias de ensino e alcance de metas.

As metodologias educacionais sdo focadas na formagdo de um sujeito agil,
multifacetado, que consome somente 0 que interessa ao capital para a producao
mercadoldgica e o consumo. Perde a importancia todo conhecimento historico,
sociologico e filosofico capaz de formar senso critico. Essa perspectiva de “modelar
pessoas” fragiliza ainda mais as possibilidades ja esparsas de combater a exploracéo
do capitalismo, ao contrario, acaba por fortalecé-lo. A formacdo docente, nessa
perspectiva, serve como instrumento de seletividade e de reducéo da potencialidade
do ser humano.

Um dos mecanismos de combater e resistir a essa ldgica perversa € o
fortalecimento da profissdo docente, do sujeito professor, visando a formacédo de
consciéncia, sensibilidade ética, estética e senso coletivo A formacdo sobre um viés
critico € uma das formas de resisténcia e € uma possibilidade concreta de avanco, em
que pese existirem as forgas contrarias, construir outras bases e formas integradoras
de existir. Para mim, essa é a maior poténcia da pesquisa (auto)biografica, biogréafica
e narrativa na formacao docente.

A pesquisa narrativa, (auto)biografica e biografica com seus movimentos e
métodos, na formacéo de professores, vem de um movimento de descolamento de
praticas mais tradicionais tanto acerca dos modelos de formacao inicial, quanto das
reflexdes a respeito da necessidade de processos de formacdo continua para a
profissionalizacdo docente. Inicialmente esse movimento se deu com as contribuicdes
de estudiosos, no campo do curriculo e cultura, como Alves (2001), Ferraco (2003),
Geraldi (1994), Oliveira (2012), que defendem que o0s curriculos sé&o
produzidos/criados no dia a dia da escola e a formacdo de professores deve
considerar esse pressuposto. A formacdo docente suscita inUmeras reflexdes e
pesquisas e vem se firmando como um campo da pesquisa narrativa, em construcao
com forte articulacéo e influéncia das pesquisas tanto do campo do cotidiano como da
etnografia. Sobre esses autores e autoras, € importante destacar as seguintes
contribuicdes.

Nilda Alves (2001) problematiza sobre como as lutas cotidianas, ao longo da
histéria da educacédo, enfatizaram a valorizacdo docente. Ela afirma que desde a

década de 60, num momento historico no qual a escola precisava suprir demandas de
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mao de obra para o desenvolvimento econémico do Brasil e, neste sentido, o ensino
estava voltado para uma logica tecnicista, para formar o “homem-maquina” e neste
contexto, como contraponto o termo educador € um chamamento ético e a ideia de
valorizagéo da profissdo ganha forga.

Carlos Eduardo Ferraco (2003) trata da articulacdo entre saberes curriculares
e as culturas de vidas do que ele nomeia “sujeitos praticantes”, sendo necessario
pensar os curriculos para além dos textos oficiais, considerando os fazeres e saberes
cotidianos, construidos social e culturalmente.

Ja Corinta Geraldi (1994, p. 117) compreende o curriculo “como o conjunto das
aprendizagens vivenciadas pelos alunos, planejadas ou néo pela escola, dentro ou
fora da aula e da escola, mas sob a responsabilidade desta, ao longo de sua trajetéria
escolar”.

Zilma Oliveira (2012) reforca que as acdes do professor sdo cultural e
historicamente constituidas e a concep¢do de infancia também. Ela exalta a
centralidade do papel do professor e a importancia dessas representacdes de sujeitos
histéricos que devem ser apropriadas pelos professores em seus processos
formativos.

Compreendo que a formacédo docente é uma das dimensdes do curriculo e
estabeleco uma conexdo da pesquisa narrativa como valorizadora dos professores
como sujeitos do processo educativo, pois reconhece que os professores tém historias
de vida, experiéncias e conhecimentos que influenciam sua préatica pedagodgica. Por
meio da pesquisa narrativa, (auto)biografica, os professores sdo convidados a refletir
sobre suas proprias histérias e narrativas de si, explorando como esses elementos se
conectam a sua pratica docente.

Essas abordagens permitem que os professores se envolvam em um processo
de reflexdo critica sobre sua identidade profissional, suas crencas e valores, e como
isso se manifesta em suas praticas do dia a dia na sala de aula, nas suas relacdes
com os estudantes e com o coletivo da escola.

As pesquisas educacionais sobre as escritas de si nos processos de
formacdo e profissionalizacdo docente expandem-se, no Brasil, a partir dos
anos 1990, na sequéncia do que se pode denominar de ‘a virada biogréfica
em Educacdo’. Muitos estudos sobre a profissdo docente voltam-se, desde
entdo, para a maneira como os professores vivenciam 0s processos de

formacédo no decorrer de sua existéncia e privilegiam a reflexdo sobre as
experiéncias vividas no magistério (Passeggi; Souza; Vicentini, 2011, p. 370).
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Acerca da formacéo profissional docente, Novoa (2022) chama a atencéo para

a problematica, tecendo criticas a modelos instituidos que desconsideram as
experiéncias docentes. Enfatiza a necessidade de superacdo de binarismos entre
formacdes estritamente tedricas ou somente praticas. E possivel construir processos
de formacdo que considerem a interpelacdo entre conhecimento cientifico, pois é
impossivel “rodar num vazio de conhecimento”, a valorizacdo do conhecimento
pedagdgico “questdes psicoldgicas, histéricas e socioldgicas, politicas educativas,
metodologias e didaticas” (Novoa, 2022, p. 82), mas é prioritario que se considere
como decisivo o conhecimento profissional docente. O autor formula trés questdes
para a reflexao:

- a construgdo de um terceiro lugar institucional, lugar de coordenacéo interna

das universidades e de articulagdo externa com as escolas publicas,

reforcando assim os processos de formacgéo docente;

- 0 reconhecimento da importancia do terceiro género de conhecimento,

essencial para afirmar os saberes dos professores e para dar sentido e

contetdo a uma formacéo profissional de nivel universitario;

- a definicdo de estratégias de refor¢o da profissdo docente, dando corpo a

uma terceira presenca coletiva, dos professores, na formacdo dos seus
futuros colegas e na sua integracé@o nas escolas (NOvoa, 2022, p. 89).

A partir das suas vivéncias e experiéncias de vida e das possibilidades de
incorpora-las em seu processo formativo, os professores constroem uma nova relacao
consigo mesmos e sobretudo com o outro, proporcionando descobertas e reflexdes
que transformam suas praticas e suas identidades profissionais. “Formacao nao se
constréi por acumulagdo (de cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas sim
através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de (re)construcéo
permanente de uma identidade pessoal” (N6voa, 2009, p. 25).

Na esteira da critica a modelos instituidos de formacdo docente, Passeggi
(2016) também nos provoca a refletir sobre a necessidade de compreensdo da
indissociabilidade do sujeito do conhecimento com o sujeito do autoconhecimento,
sendo necessario reconhecer o professor como um sujeito ético e politico com
capacidade de reconhecer o poder da cultura, assim como de transforma-la em
possibilidade de viver melhor individual e coletivamente.

Quando pensamos na formacdo de professores, nem sempre nos
perguntamos qual € a concepcdo de sujeito que nos orienta no que
denominamos de formacao inicial, pés-graduada ou continuada. Um dos
desafios parece ser 0 seguinte: enquanto ndo se conceber os professores

como um adulto em formacdo, uma pessoa plena de experiéncias, com
capacidade para refletir sobre si, e que tem muito mais para nos contar sobre
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a escola do que a producao cientifica atual dispGe sobre o tema, ndo se
avancara, suficientemente, quanto a compreensdo das relagBes que se
estabelecem entre formandos e seu processo de formacdo (Passeggi, 2016,
p. 68).

As narrativas de si na formacao de professores referem-se ao uso de historias
pessoais e autobiograficas como ferramenta pedagogica e reflexiva no processo de
desenvolvimento profissional dos educadores. Essas narrativas sdo compartilhadas
pelos professores como uma forma de refletir sobre suas experiéncias, valores,
identidades e praticas pedagdgicas. Ao reconhecerem suas histérias pessoais e as
historias de seus alunos, os professores podem criar conexdes mais auténticas,
afetuosas e empaticas com seus estudantes. Isso permite que construam praticas
pedagdgicas adequadas as necessidades individuais dos alunos, promovendo uma
educacdo mais inclusiva e sensivel ao contexto. As narrativas de si na formacéo de
professores também incentivam a reflexdo critica sobre as estruturas sociais e
educacionais que influenciam a pratica docente. Os professores sao convidados a
guestionar as normas e o0s valores predominantes, a considerar perspectivas e
alternativas e a buscar uma educacdo mais justa e transformadora.

As narrativas na formacao de professores oferecem um espaco para a reflexao,
o didlogo e a construcdo de significados em relacdo as experiéncias pessoais e
profissionais dos educadores. Elas permitem que o0s professores compreendam
melhor sua identidade e pratica docente, promovendo uma educac¢do mais reflexiva,
inclusiva e contextualizada. Segundo Passeggi (2016), € necessario centrar-se no
sujeito em formacao e as narrativas de si sdo uma pratica geradora de outra forma de
produzir conhecimento, sem desconsiderar as aprendizagens disciplinares, mas
também de evitar uma formacao, abstraida do movimento da vida.

E urgente e necesséario que haja uma mudanca de perspectiva quando se
discute a formagéao de professores no Brasil e que se possa construir alternativas que
valorizem os saberes e as autorias docentes. Faz-se necessario um maior
investimento em politicas que respeitem as experiéncias desses sujeitos, sem abrir
mao de uma sélida formacao tedrica, dada a complexidade do processo educativo,
como ato intencional e planejado que requer estudos constantes, acesso a produgdes
e pesquisas cientificas, permeadas pelo dialogo, reflexdo e autoria. Em que pese a

existéncia de boas experiéncias pais afora, ainda ha muito que se fazer nesse sentido.
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3 ESTADO DE CONHECIMENTO E CARTOGRAFIAS: METODOS E
METODOLOGIAS QUE SE ENTRELACAM

Como séo construidas as metodologias qualitativas na ciéncia moderna? Elas
sdo filhas de momentos histéricos, da forma como a ciéncia move-se
ideologicamente, das perguntas e do espirito de cada época e, ainda, do uso
gue, a cada vez, é feito delas. Assim, cada método se constitui e reconstitui
sustentado na triade pesquisador-caminho-mundo. O percurso metodolégico
gque cada pesquisador trilha em sua pesquisa deve possibilitar o
deslocamento do pensamento, abrir possibilidades de ver os varios mundos
no recorte de mundo que se deseja compreender. Nesse sentido, cabe
sublinhar que toda metodologia foi e é reinventada (Nogueira et al., 2017, p.
468).

3.1 Como teci esse capitulo

Neste capitulo, justifico minha opc¢do metodoldgica, mostro o caminho
percorrido e como a escolha precisa estar em consonancia com a base da abordagem
de pesquisa. No meu estado existe a expressdo coloquial chamada “ndo orna’,
utilizada para comunicar que as coisas nao combinam, no caso da minha pesquisa,
os fios ndo se conectam.

Acredito que este capitulo mostra o meu esfor¢o em encontrar um caminho que
“ornasse” com a proposta de utilizar pressupostos de pesquisa narrativa, utilizar
método de recolha e produzir compreensdes respeitando os pilares de sustentacao
dos campos de pesquisa (auto)biografica, biografica e narrativa. Diante disso, vou
mostrando a perspectiva de método que alguns autores adotam, combino isso a uma
metodologia de construcdo do estado do conhecimento e mostro como a pesquisa

cartografica me inspirou a olhar para o conjunto de teses que recolhi.

3.2 Métodos e metodologias que se entrelacam

Ao desenvolver minha pesquisa, deparei-me com o desafio de encontrar uma
metodologia que, ao mesmo tempo, fornecesse condicbes de analise de forma
material e concreta e que também fugisse de linearidades e engessamentos. Esse
processo de busca foi bastante complexo, pois eu tinha o desafio de encontrar um
caminho que considerasse a dimensao quantitativa, ao buscar o maximo de teses

disponiveis e depois metodologicamente tecer critérios para a escolha de uma tese
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em detrimento de outra. Além disso, desenvolver formas de capturar a esséncia da
metodologia das teses escolhidas, sem cair no pragmatismo.

N&o quero construir uma pesquisa fundamentada em alicerces exclusivamente
subjetivos, mas também pretendo escapar de qualquer possibilidade de construir um
trabalho baseado em linhas pragmaticas e positivistas, carregadas de dados historicos
e informacionais, nas quais a missao do pesquisador € desvelar a realidade afastado
dela. Penso que cada pesquisa se constitui e se fundamenta metodologicamente de
acordo com seu objeto e escopo tedrico e no estudo a que me proponho cabe o
fundamento de pesquisa que se faz narrativamente.

A opcado metodologica revela a escolha epistemolégica e relacdo de
conhecimento do pesquisador com seu objetivo de pesquisa ou suas narrativas de si
ou biograficas. Ao definir a pesquisa narrativa, defini também que a escrita e a
metodologia respeitariam as polifonias, esséncia dessa pesquisa, por esse motivo
adoto a redacdo na primeira pessoa. Busquei alternativas metodoldgicas que fossem
menos lineares e me deparei com a possibilidade de articular metodologias para
construir o Estado do Conhecimento e inspiracdo no método cartografico, por meio de
pistas. Busco formas de materializar esse processo e construir uma pesquisa sobre
narrativas, narrando o meu percurso, cada descoberta e desafio.

Esclareco a utilizacdo do termo “inspiracéo”, ao definir que buscarei pistas e
conectores das teses. Com muito respeito aos autores do método da cartografia, me
inspirarei em pistas e possibilidades de tragar o mapa a que me proponho. No entanto,
nao posso afirmar uma adocdo do método de forma estrita, pois a pesquisa qualitativa
de inspiracdo cartografica toma “como desafio fundamental, o exercicio de manter o
pensamento aberto em um esforco permanente de deixar-se guiar pelos
acontecimentos e pelos processos que eles desencadeiam e revelam, sem perder de
vista o foco e os objetivos metodolégicos” (Souza; Francisco, 2016, p. 813).

Respeitando minha trajetéria de estudos, € preciso dizer que meus 6culos para
enxergar a realidade foram feitos, em grande medida, com bases na dialética, isto &,
utilizando analises da praxis social. E, neste sentido, num primeiro momento procurei
compreender os métodos da pesquisa narrativa como dissonantes do método
dialético, mas quanto mais me aprofundei nos estudos, compreendi que ndo ha
pesquisa narrativa sem dialética, pois ha movimento historico e social, ha
deslocamento entre uma questdo pessoal, biografica ou autobiografica, para uma

demanda que é coletiva. Quando faco uma reflexdo individual, seja ela de carater
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privado ou referente a minha profisséo, ndo a faco sem implicacdes sociais e historicas
que constituem meu contexto. Meus pensamentos e compreensdes se estruturam por
meio de constantes sinteses e antiteses. “Reconstruir os processos que fazem de um
comportamento a sintese ativa de um sistema social a interpretar a objetividade de
um fragmento da histdria social a partir da subjetividade néo iludida de uma historia
individual” (Ferrarotti, 1988, p. 30).

A questdo central € que a pesquisa narrativa,(auto)biografica e biogréafica se
fundamenta no movimento da vida, que € historico e cultural e, portanto, dialético. O
ato de narrar nem sempre € um gesto individual, mas toda a narrativa pressupde
interconexdes com o coletivo, pois “nds - 0s seres humanos - somos organismos
contadores de histérias, organismos que, individual e socialmente, vivemos vidas
relataveis” (Connelly; Clandinin, 1995, p. 11). Dessa forma € possivel afirmar que é
por meio das narrativas que nos relacionamos individual e socialmente com o mundo.

Referindo-se especificamente a producdo que se pretende dialética, Frigotto
(1994, p. 73) afirma que “a dialética, para ser materialista e historica, ndo pode se
constituir numa ‘doutrina’ ou numa espécie de suma teoldgica”.

Pretendo me desafiar nesse didlogo entre as bases de pesquisa qualitativa e
analise dialética. Bem, na verdade acredito que é possivel “narrar dialeticamente” e
nesse sentido, ndo enxergo antagonismos em estabelecer analises ancoradas em
narrativas e também na dialética; ao contrario, penso que é uma forma de nao
“cristalizar a acdo e a razdo humanas” (Cury, 1985, p. 19), pois “as pessoas comuns
universalizam, através de suas vidas e de suas acfes, a época histérica em que
vivem” (Denzin, 1984, p. 32).

As narratividades nao dizem respeito ao sujeito individualmente, mas mostram
contextos sociais, politicos e culturais em que estes estdo inseridos. O sujeito que
narra o faz a partir de um contexto e, a partir desse processo narrativo, a reflexdo e a
aprendizagem geram reformulacdes de perspectivas e ideologias. “As relacdes de
poder, as hierarquias sociais, a segregacado ou integracdo social, 0S processos
politicos, os significados culturais, sdo postos em evidéncia no processo de
interpretacéo que caracteriza esse modelo de pesquisa” (Melo; Flores, 2022, p. 26).

A respeito da relagdo entre sujeitos e suas relacdes sociais, cabe trazer a
contribuicdo de Delory-Momberger (2012) acerca do objeto (expressao da autora) da
pesquisa biografica que, neste trabalho, defendo como um dos métodos de pesquisa

narrativa:
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O objeto da pesquisa biografica € explorar os processos de génese e de devir
dos individuos no seio do espaco social, de mostrar como eles déo forma a
suas experiéncias, como fazem significar as situacfes e os acontecimentos
de sua existéncia. E, conjuntamente, como os individuos - pelas linguagens
culturais e sociais que atualizam nas operac¢des de biografizag&o - contribuem
para dar existéncia, para reproduzir e produzir a realidade social (‘linguagens’
tem aqui um sentido muito amplo: cédigos, repertérios, figuras de discurso;
esquemas, scripts de acao etc.). Nessa interface do individual e do social -
gue s6 existem um por meio do outro, que estdo num processo incessante de
producéo reciproca - o espaco da pesquisa biogréafica consistiria entdo em
perceber a relacdo singular que o individuo mantém, pela sua atividade
biografica, com o mundo histérico e social e em estudar as formas
construidas que ele da a sua experiéncia (Delory-Momberger, 2012, p. 524).

Acredito que, para construir uma pesquisa, saber qual é a lente jA € um bom
comeco. Mas um bom comeco nao significa o primeiro passo. Esse passo que seria a
definicdo da metodologia, no meu caso, demorou para ser dado. Em principio, parecia
tranquilo comecar a leitura das pesquisas e aloca-las em categorias, mas, a medida
em que comecaram os debates acerca da minha intencionalidade de pesquisa, vieram
inumeras reflexdes sobre em que resultaria esse caminho. Construir uma linha
histérica? Categorizar a partir de pistas? Encontrar contradicdes? Para qué?

Eu precisei escutar o 6bvio para dar passos um pouco mais seguros na minha
producdo. Revisdo bibliografica ndo € objeto de pesquisa, falou-me uma professora.
Me parece arrogante procurar precursores, quem garante que outros ndo comecgaram
ou comecariam? Qual a real contribuicéo da pesquisa? Perguntou-me outro professor,
muito sabido. E foi pensando nessas indagacoes, oriundas de apresentacbes em
seminarios de tese e de leituras criticas de colegas, que revisei todo o percurso
metodoldgico e os procedimentos da pesquisa.

Assim, compreendo que o cerne da pesquisa a que me proponho esta na
apropriacdo e desenvolvimento de um estudo que depende de uma analise
bibliografica com exceléncia. No processo de pesquisa, “[...] o delineamento
metodoldgico [...] tende a ser a parte mais delicada, dificil e, por vezes, arrasadora de
qualquer estudo” (Maurente, 2015, p. 109). No meu estudo, a revisao € o cerne da
tese e por isso, a definicdo pelo Estado do Conhecimento a partir do estudo dos
pesquisadores Morosini, Santos e Bittencourt (2021) sobre o qual problematizo mais
adiante.

Ao estudar acerca de métodos de pesquisa de investigacdo qualitativa me
deparei com a seguinte afirmativa “aqueles que pretendem realizar estudos

qualitativos tém um numero incrivel de opcdes e abordagens” (Creswel, 2014, p. 23).
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Baseada na classificacdo de Creswel, a Pesquisa Narrativa, como uma abordagem
qualitativa de pesquisa e todas as suas nuances / abordagens (estudos biograficos,
(auto)biografias, histérias de vida, historia oral) serdo definidas a partir da base
metodoldgica que as sustentam e da proposi¢cdo dos autores. Dessa forma, a priori,
adotei essa perspectiva do autor para me situar nas diversidades e polissemias da
pesquisa narrativa. Ao encontrar, nas teses lidas, uma variabilidade de nomenclaturas
para conceituar a pesquisa narrativa, a que mais me pareceu agregadora das
diversidades é “pesquisa narrativa e (auto)biogréafica, seus movimentos e métodos”.
Na obra “Investigacdo qualitativa e projeto de pesquisa” (Creswell, 2014), o
autor contribui com uma organizacdo de pesquisa qualitativa a partir de cinco
abordagens: Pesquisa Narrativa; Fenomenologia; Teoria fundamentada; Etnografia e
Estudo de Caso. Segundo o autor, ha quatro pressupostos filoséficos nos quais 0s
pesquisadores que realizam estudos qualitativos se ancoram. Séo articulacées entre
pressupostos ontoldgicos, epistemoldgicos, axioldégicos e metodologicos, com
diferentes estruturas interpretativas operando a pesquisa, assim como apresentado

no Quadro 3, a sequir.

Quadro 3 - Principais aspectos da pesquisa qualitativa.

IMPLICACOES NA

PRATICA DE
PESQUISA

O pesquisador relata
diferentes
perspectivas a
medida que os
temas se
desenvolvem nos
achados.

PRESSUPOSTOS QUESTOES CARACTERISTICAS

A realidade é multipla
guando vista por meio
de mdltiplas
perspectivas.

Qual a natureza da

Ontologicos realidade?

O que conta como
conhecimento?
Como as
afirmacdes de
conhecimento sé&o
justificadas? Qual a
relacdo entre o
pesquisador e
guem esta sendo
pesquisado?

O pesquisador se
baseia em citagbes
como evidéncias do
participante,
colabora, passa um
tempo no campo
com os participantes
e se torna um
“incluido”.

Evidéncias subjetivas
dos participantes; o
pesquisador tenta
reduzir a distancia entre
ele e quem esta sendo
pesquisado.

Epistemoldgicos

Axiolégicos

Qual o papel dos
valores?

O pesquisador
reconhece que a
pesquisa é carregada
de valores e que vieses
estao presentes.

O pesquisar discute
abertamente os
valores que moldam
a narrativa e inclui a
sua interpretagdo em
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conjunto com as
interpretacdes dos
participantes.

O pesquisador
trabalha com
particularidades
(detalhes) antes das
generalizaces,
descreve em
detalhes o contexto
do estudo e
continuamente
revisa questdes das
experiéncias de
campo.

O pesquisador usa a
I6gica indutiva, estuda o
tépico de seu contexto
€ usa um projeto
emergente.

Qual é o processo
de pesquisa? Qual
é a linguagem da
pesquisa?

Fonte: Creswell (2014, p. 33).

No que diz respeito a pesquisa narrativa, Creswell (2014, p. 68) afirma que

“pode ser realizada de muitas maneiras e adota uma variedade de préaticas analiticas”,

a narrativa pode ser fenbmeno a ser estudado ou pode ser método utilizado para

estudo. O autor elenca algumas caracteristicas que definem as “fronteiras” dos

estudos narrativos. Em que pese estejam descritas aqui de forma mais objetiva, essas

caracteristicas sdo elementos constitutivos da pesquisa narrativa e poderdo ser

redefinidas a partir das compreensdes que serdo produzidas, a partir do levantamento

de pistas advindas das teses:

a)

b)

Pesquisadores narrativos coletam histérias (além de documentos e
conversas coletivas) - existem fortes caracteristicas de colaboracéo,
interacao e dialogo entre os participantes;

Historias narrativas falam de experiéncias individuais e podem lancar luz
sobre as identidades dos individuos e as imagens que eles tém de si
mesmos;

Historias narrativas séo reunidas a partir de variadas formas de coletas
de dados;

Histérias narrativas ndo falam de experiéncias de forma temporal e
cronoldgica;

Histdrias narrativas sdo analisadas de formas variadas;

Historias narrativas estéo inseridas em lugares ou situagdes especificas.

Com a premissa de que a analise ou producdo de compreensdes precisa ser

histérica e cultural e, portanto, dialética, mas fugindo de ortodoxias, encontrei uma
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possibilidade de realizar uma pesquisa tendo como interlocu¢do empirica a definicao
do Estado do Conhecimento, aliada a uma producao de compreensdes advindas das
teses, inspirada nos pressupostos da cartografia. Utilizo o termo “inspirada” porque
acredito que sera necesséario articular as pistas da cartografia com outras
metodologias. Para isso, penso que Morosini, Santos e Bittencourt (2021) me mostram
um caminho viavel em sua proposta de construcdo de Estado do Conhecimento,

conforme apresentado na Figura 3.

Figura 3 - Articulacdes metodoldgicas adotadas nesta pesquisa.

PESQUISA

NARRATIVA SOBRE -
ESTADO DO . INSPIRACAO

PROFESSORES NO
BRASIL- 1987-2020

Fonte: elaborado pela autora.

Acerca do método cartografico, me pareceu bem interessante, pois ofereceu
insumos e inspiracdes para ser desenvolvido metodologicamente em minha pesquisa,
considerando que os pontos se interligam por alguma motivacéo concreta, mas podem
se desconectar sem a necessidade de construcao linear.

Figuei pensando que para construir um mapa da pesquisa narrativa,
respeitando suas peculiaridades, nexos e percursos, nesse caso 0 rizoma seria uma
saida interessante e inspiradora.

Deleuze e Guattari (1997) sdo os precursores no estudo da cartografia (a
social partindo da representacéo do mapeamento da subjetividade a partir da
‘teoria dos rizomas’, o qual tem como objetivo mostrar que tudo esta
conectado e em movimento constante. Na cartografia (a social, os elos
constroem-se por meio da subjetividade, e 0s espacos sociais sdo

demarcados constantemente por novos arranjos territoriais (Passos; Kastrup;
Escossia, 2015, p. 17)



65

No entanto, ainda faltava sair de um labirinto que poderia me carregar para um
caminho de mdltiplas subjetividades e encontrar, na construcdo desse rizoma, nexos
e apontamentos objetivos - correlacdo possivel na pesquisa qualitativa. Nesse
sentido, as possibilidades de aprofundar a anélise da minha pesquisa se daréo por
meio de algumas pistas para construir a cartografia.

e Pista 1 - a trajetoria da pesquisa narrativa no Brasil,

e Pista 2 - as principais caracteristicas da pesquisa narrativa;

e Pista 3 - as principais contribuicées da pesquisa narrativa para a formacao

de professores.

Reafirmo que o método cartografico me serviu de inspiracdo e como definicao
epistemoldgica, na sua polissemia como imagem e na sua alegoria como uma
metafora para explicar o meu caminho de investigacéao.

Aliado a esse processo, sera construido um mapa das fontes pesquisadas,
considerando autores, pressupostos metodolégicos e epistemoldgicos. Dessa forma,
a pesquisa se constitui a partir da integracdo de pesquisas do Estado do
Conhecimento e da pesquisa cartografica.

Definida essa escolha, convém anuncia-la em formato de figura:

Figura 4 - Eixos e Pistas advindas das teses selecionadas.

2 M Pista 1 - a trajetoria da
‘&" S 8 pesquisa narrativa no Brasil;
“NeW -Referenciais tecricos; Vg
=84 -Onde se produz: T -3l Pista 2 - as principais
(= E = caracteristicas da pesquisa
% E «Organizacdo metodolégica; < E narrativa

= =
é =§ -Autores utilizados; g = Pista 3 — As principais
E 8 +Raizes epistemologicas 2 8 contribuicées da pesquisa
%) - QO narrativa para a formacéo de
g E -3 Pprofessores.
wl

Fonte: elaborado pela autora.
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Sobre o0s eixos de organizacdo do arquivo de teses, sera realizado um
levantamento da producdo brasileira de pesquisa narrativa na formacdo de
professores. A organizacdo dos dados para o Estado do Conhecimento seguird os
passos metodoldgicos propostos por Morosini, Santos e Bittencourt (2021).

Estado do conhecimento é a identificacéo, registro, categoriza¢édo que levem
a reflexao e sintese sobre a producao cientifica de uma determinada area,
em um determinado espaco de tempo, congregando periddicos, teses,

dissertacdes e livros sobre uma tematica especifica (Morosini; Fernandes,
2014, p. 155).

Para andlise, pretendo me inspirar nas pistas do método da cartografia: a partir
do mergulho nas teses, procurarei construir conexdes e rizomas entre 0S percursos
descritos pelos pesquisadores, 0s instrumentais técnicos utilizados por eles, os
dialogos com seus pesquisados, as bases epistemoldgicas que sustentaram as
pesquisas (Passos; Kastrup, 2013, p. 264):

Do ponto de vista das estratégias de investigacdo, a cartografia aposta no
acesso ao plano que relne lado a lado a diversidade de vetores heterogéneos
implicados na pesquisa: o pesquisador e seu campo de interlocucdes
académicas e instrumentos técnicos, agéncias de fomento, compromissos

politicos, aliangas institucionais, bem como o objeto e suas diversas
articulacoes.

7

A inspiracdo vem do pressuposto de que a “cartografia € um método de
investigagdo que ndo busca desvelar o que j4 estaria dado como natureza ou
realidade preexistente” (Passos; Kastrup, 2013, p. 263), por isso néo faria sentido que
eu, como uma pesquisadora e defensora da pesquisa narrativa (auto)biogréafica e
biogréfica, realizasse um trabalho de compilacdo de resultados encontrados em
gréaficos e tabelas - embora esse se faca necessario. O pressuposto é que “o ato de
conhecer é criador da realidade”, por isso é necessario cartografar os sentidos e
representacfes da pesquisa narrativa para a formacdo “de professores, ou seja,
compreender 0s pressupostos dessa abordagem, adotada pelos pesquisadores, e se
faz sentido ou traz contribuicbes para a acéo e reflexdo dos professores.

Para compreender do que trata a analise em cartografia, é preciso, entéo,
especificar a que ela se volta, tomando a no¢édo de dado em outro sentido. A
‘analise de dados’ é, na tradicdo representacional de pesquisa, 0 momento
em que se procura acessar e resguardar a objetividade. Subjacente a este
procedimento de analise, hd uma concepcao de objetividade. As modulagbes

gue a cartografia imprime em tal concep¢éo definem alguns dos aspectos
principais relativos ao tema da analise’ (Barros; Barros, 2013, p. 374).
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Ao construir uma cartografia dessas producdes, busco estabelecer os fios que
compdem o processo da pesquisa narrativa, compreender como e se esses fios se
entrelacam por meio de multiplos referenciais tedricos; como se organizam
metodologicamente, em qual solo filoséfico e epistemoldgico pisam seus autores e,
em quais contextos, espacos e tempos, foram produzidas tais pesquisas. E,
sobretudo, quais contribuicbes a pesquisa narrativa traz para a formacdo de
professores.

Optei pelo termo inspiracdo no método cartografico, quando me referi ao estudo
das teses produzidas, por entender que ndo ha, em minha proposta, uma busca por
subjetividades - fundamento do método cartografico proposto por Deleuze e Guattari
- mas uma inspiragao pela possibilidade de desenhar os fios da pesquisa narrativa,
ndo somente para quantifica-los ou categoriza-los.

Outro motivo para a utilizagdo da expresséao “inspiragao” diz respeito a questao
da abordagem epistémica pos-critica e pés-moderna atribuida a pesquisa cartografica
e sobre a qual ndo esti assentada esta pesquisa. Dessa forma, o uso do termo
inspiracdo torna-se respeitoso com autores que construiram a base conceitual e
metodoldgica da pesquisa cartogréafica, pois ndo seguirei 0s pressupostos, mas meu
caminho metodoldgico é atravessado por essa abordagem, sobretudo por considerar
gue a pertinéncia das afirmacdes de Kastrup (2015) me ajuda a compreender que a
cartografia exige rastreio, uma espécie de varredura do campo, o toque que € um
vislumbre que aciona o processo de sele¢do, 0 pouso que € uma espécie de zoom
numa janela de atencao e o reconhecimento atento, que nada mais é do que ver o
gue esta acontecendo, calibrando a atencéo. A cartografia esta mais interessada nos
processos do que em resultados tangiveis, da mesma forma que, ao organizar o
arquivo, meu propésito € compreender o processo de construcao e as trajetérias das
pesquisas narrativas em formacdo docente: eis a pertinéncia inspiracional da
cartografia em minha pesquisa.

A organizacdo do material de recolha (acervo de pesquisa) teve uma
elaboracao que foi muito cuidadosa e me ajudou a definir os aspectos analisados na
pesquisa para chegar até as pistas. O armazenamento em biblioteca virtual foi um
importante organizador para o registro dos elementos narrativos relevantes,
contribuindo para a estruturacao, a interpretacéo e a producéo de compreensdes. No
entanto, organizar o material de recolha, numa perspectiva de pesquisa narrativa, é

muito mais do que arquivar o material a ser utilizado, mas € um mecanismo
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imprescindivel para a confiabilidade da pesquisa. O registro € flexivel e permite a
inclusdo das particularidades e das nuances de cada tese e pista encontrada.
Inventariar ndo é fazer uma analise distanciada dos dados.

Como trata-se de uma pesquisa de Estado do Conhecimento, inventariar
também foi uma organizacdo metddica e sistematica de dados a partir da propositura
metodoldgica de Morosini, Santos e Bittencourt (2021) para se construir um Estado
do Conhecimento.

As pesquisas de Estado do Conhecimento permitem elencar as producdes
cientificas, sendo esse um dos objetivos especificos da minha pesquisa que tem a
intencdo de encontrar os fios que conectam a construcdo do escopo da pesquisa
narrativa no Brasil, em especifico na formacao de professores. Como bem diz Ferreira
(2002, p. 257):

[...] discutir uma certa producdo académica [...] tentando responder que
aspectos e dimensdes vém sendo destacados e privilegiados em diferentes
épocas e lugares, de que formas e em que condi¢cdes tem sido produzidas

certas dissertagcbes de mestrado, teses de doutorado, publicacdes em
periédicos e comunicacdes em anais de congressos e de seminarios.

A revisdo e a construcao do mapa pretendem abarcar trabalhos ja publicados
sobre pesquisa narrativa e investigacdo narrativa na formacao de professores, nos
altimos trinta anos, tendo como pergunta norteadora: O que foi produzido de Pesquisa
Narrativa, com foco formacéo docente, nos ultimos trinta anos?

Esse levantamento estd sendo ordenado em trés macroprocessos, 0S quais
tém como base a metodologia que referencia a construcdo do Estado do
Conhecimento e, para a interpretacao, a inspiracdo no método cartogréfico.

a) Bibliografia anotada: Mapeamento e analise preliminar, com a
organizacdo do material que constitui a investigagao;

b) Bibliografia sistematizada: s&o realizados procedimentos que
classificam, categorizam a génese da pesquisa, baseando-se nos
referenciais tedricos adotados pelos autores (quem sédo aos autores
referenciados, qual é o lugar que a narrativa ocupa ha tese,
metodologias utilizadas);

c) Bibliografia propositiva e método cartografico (pistas):
Interpretacdo desse referencial, fase em que ocorre a reflexdo e a

construcéo de significados.



69

Para as analises e organizacdo do acervo da pesquisa, as autoras Morosini,
Santos e Bittencourt (2021) sintetizam os procedimentos da maneira que estédo

apresentados no Quadro 4.

Quadro 4 - Passos metodoldgicos para construcéo do Estado do Conhecimento.

ANALISE DE DADOS ESTADO DO
QUALITATIVOS CONHECIMENTO

ANALISE DE CONTEUDO

Descricao Pré-andlise. Bibliografia anotada.

Bibliografia

Anédlise Exploracdo do material. sistematizada.

Bibliografia categorizada;
Tratamento dos resultados e Bibliografia propositiva;
interpretacoes. Construcéo do texto
analitico.

Interpretagcéo

Fonte: Morosini, Santos e Bittencourt (2021, p. 86).

Segundo Morosini, Santos e Bittencourt (2021), a constituicdo do Estado do
Conhecimento segue etapas denominadas: bibliografia anotada, bibliografia
sistematizada, bibliografia categorizada e bibliografia propositiva. Tais etapas,

segundo as autoras, sdo descritas conforme Quadro 5 a seguir.

Quadro 5 - Elementos constitutivos do Estado do Conhecimento.

Os documentos encontrados passam por um processo de leitura de
seus resumos, dos quais sdo extraidas algumas informagdes, como ano
Bibliografia de publicacdo, nome de autor, titulo da pesquisa e resumo na integra.
Anotada Os documentos passam por uma leitura flutuante. Essa etapa consiste
na organizagcdo da referéncia bibliografica completa dos resumos e
publicagbes encontradas.

Consiste na relacao dos trabalhos a partir dos seguintes itens: nimero;
ano de defesa ou publicacdo, autores, titulo, nivel, objetivos,
metodologia e resultados. Nessa etapa, ja se inicia a selecdo mais
Bibliografia direcionada e especifica para o objetivo da construcdo do conhecimento
sistematizada e outros indicadores, de acordo com o objeto de estudo do pesquisador.
[...] na etapa da bibliografia sistematizada pode ser que alguns trabalhos
ja incluidos na bibliografia anotada ndo sejam aderentes ao objetivo
pllroposto pela pesquisa.
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Diz respeito a uma andalise mais aprofundada do contetdo das
publicactes e sele¢cdo do que podemos chamar de unidades de sentido.
[...] o pesquisador devera agrupar as publica¢cdes em blocos, ou seja,
conjunto de publicagBes associadas por aproximacdes tematicas. Esses
conjuntos sdo denominados categorias.

Bibliografia
categorizada

E a etapa na qual avancamos ou buscamos ir além do conhecimento
estabelecido sobre a tematica pesquisada. Nessa etapa, apds analise
mais a fundo de cada uma das publicacbes, o pesquisador deve ter
condices de fazer inferéncias propositivas em relacdo as publicacdes
analisadas.

Bibliografia
propositiva

Fonte: elaborado pela autora, a partir de Morosini, Santos e Bittencourt (2021, p. 61-72).

Em meu percurso metodolégico, no que diz respeito a selecdo das teses e
construcdo do inventéario, adotei 0s seguintes critérios:

1) Teses disponiveis no Portal Brasileiro de Dados Abertos / CAPES;

2) Teses veiculadas a area Educacao, com recorte temporal de 1990 - 2020;

3) Teses encontradas a partir dos seguintes descritores (Quadro 6):

Quadro 6 - Descritores.

Filtro Busca Simples Busca avancada
Pesquisa narrativa
Pesquisa Narrativa Pesquisa Narrativa ORS®: formacéo docente

OR: formacéo de professor
“Pesquisa narrativa”
“Pesquisa Narrativa” “Pesquisa Narrativa” OR: formac&o de professores

OR: formacéo docente
investigacdo narrativa
Investigacao narrativa Investigagéo narrativa OR: formacéo de professor
OR: formacao docente
“investigacao narrativa”
“Investigagao narrativa” “Investigacao narrativa” OR: formacao de professor
OR: formacao docente

Fonte: elaborado pela autora.

4) Leitura de resumos e, se for o caso, o capitulo metodol6gico, pois nem
sempre o0s descritores condizem com 0 escopo da pesquisa;

5) Disponibilidade de teses em repositorios publicos;

6 OR: o uso do operador OR traz como resultado da pesquisa documentos que possuam tanto uma
palavra como a(s) outra(s) ligada(s) por esse conectivo.



71

6) Pesquisas em que os resumos contenham a informacao de que a pesquisa
€ narrativa e sobre formacédo de professores. As teses que ndo forem
encontradas nos repositérios, serdo adquiridas na forma de livros ou
solicitadas ao pesquisador.

Em relacdo a etapa de pesquisa de bibliografia anotada, o caminho percorrido

para a formulacdo do acervo é arduo, pois as primeiras buscas, no portal de teses e
dissertagdes, utilizando os descritores de “Pesquisa Narrativa, Investigacao Narrativa,
Formacao Docente e Formagéo de Professores”, trouxeram uma infinidade de teses
gue nao tinham relacdo direta com o0 escopo da pesquisa, a0 mesmo tempo em que
teses importantes da area ndo apareciam nos resultados de busca. Conforme nos
alertam Morosini, Nascimento e Nez (2021, p. 72):
Na selecdo das palavras-chaves ou descritores de busca exige-se atengao
do pesquisador, pois ao usar uma Unica palavra-chave/descritor corre-se o
risco de se obter baixa abrangéncia na busca. Da mesma forma, quando
utilizado descritores amplos, os resultados podem ndo apresentar o tema
principal, perdendo o foco. O uso das palavras-chave ou descritores na
construcdo do estado de conhecimento permite a localizacdo de uma

infinidade de material bibliografico, devido a indexacgéo de palavras inseridas
e vinculadas aos diferentes assuntos de interesse de pesquisadores.

Outra questdo que me preocupou foi a de que os resultados de busca nao
favoreciam minha intencdo de encontrar o fio da meada, ja que as producdes mais
antigas néo apareciam nos filtros.

Pesquisando alternativas para obter dados de forma mais assertiva, busquei
no Portal Brasileiro de Dados abertos’ e |4 pude encontrar as producdes de doutorado
da CAPES disponiveis dentro do recorte histérico a que me propus. A partir da
plataforma, extrai uma planilha com dados brutos de todas as producdes de teses e
dissertagdes produzidas no Brasil ano a ano, a exemplo da planilha de 2005

apresentado na Figura 5.

7 Disponivel em: https://dados.gov.br


https://dados.gov.br/

Figura 5 - Modelo de planilha com os dados brutos (2005).
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Fonte: elaborado pela autora.

A partir desses dados brutos, num primeiro exercicio, filtrei os dados de teses

defendidas na Educacéo e busquei os descritores. Novamente me deparei com a

dificuldade de ndo encontrar muitas producdes. Foi entdo que fiz o exercicio

concomitante de ler descritores e resumos de todas as teses, num exercicio de

“‘garimpagem” tese a tese. Com esse processo consegui, a partir de uma “leitura

flutuante”, encontrar producdes ligadas a abordagem narrativa em diferentes

perspectivas, conforme apresentado na Figura 6.

|
7 CIENCIAS |
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22 CIENCIAS |
23 CIENCIAS |

Figura 6 - Modelo da planilha com dados selecionados (2005).

e A presente investigagdo, de natureza exploratdria e quase experimental, teve como objetivos verificar se criangas submetidas a uma intervenco em estratégias de

produgdo de textos utilizaram estratégias de aprendizagem mais eficientes para escrever narrativas, houve melhora na qualidade dos textos. Avaliou-se também

possiveis modificagBes nas orientaes motivacionais e na auto-eficicia. A amostra total foi constituida por 35 participantes da 62 série, 18 pertenciam ao grupo

experimental e 17 ao controle. Os dados mostraram que, os alunos que participaram do programa de intervengio ampliaram o repertério de estratégias para
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Esse trabalho de captura de teses foi muito importante, pois me apresentou um

volume expressivo de material e o desafio de encontrar as teses na integra, ja que até

2012 néao havia obrigatoriedade de veicular producdes em repositérios na Plataforma
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Sucupira e ndo sao apresentadas as informacg6es completas acerca dos repositorios
ou links para acessar as teses e, dessa forma, é necessario acessar 0s portais
especificos para ter acesso, e ndo raro, a tese ndo € encontrada.

O portal também disponibiliza produ¢des de 2012 até 2021, com a vantagem
de que, ao extrair a planilha, além de descritores, também aparecem o resumo, a
Universidade, os nomes do orientador e orientando, bem com o0s enderecos
eletrdnicos com os respectivos repositorios. Em 1987, ano das primeiras publicacdes
do portal até 2016, tais informagcfes ndo aparecem e encontrar as teses na integra,
foi um trabalho arduo de garimpagem.

O Quadro 7, a seguir, apresenta 0 numero de teses encontradas, nas quais,
pela leitura dos resumos, ha indicios de que a pesquisa se situa no campo das

pesquisas narrativas.

Quadro 7 - Sintese quantitativa de teses inventariadas.

Total de Teses —
Educacéo
Indicios - resumos

27 00 00 00
42 00 00 00
41 01 00 00
39 03 00 00
57 07 00 00
71 04 03 03
53 06 00 00
101 05 01 01
70 16 04 04
103 22 01 01
104 08 02 02
135 09 02 02
869 81 12 12
306 20 5 01

Bibliografia Bibliografia Bibliografia
Sistematizada Categorizada Propositiva
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- 312 21 4 01
- 277 15 6 01
- 335 15 10 0
- 215 22 3 01
- 492 23 3 01
- 497 33 6 01
- 575 19 6 02
- 649 26 8 02
- 718 18 09 01
- 3.658 194 51 12
- 751 30 05 01
- 757 32 06 01
- 213 45 12 01
- 217 34 16 01
- 228 36 08 01
- 231 29 09 01
- 246 43 10 01
- 220 34 09 01
- 197 31 04 01
- 76 19 06 01
- 3.136 333 87 10
Fonte: elaborado pela autora

Feito esse processo de garimpagem dos resumos, o proximo passo foi a leitura
dos capitulos metodolégicos das teses, com o dificultador de que até 2016 nao ha
indicag&o na plataforma sobre repositorios onde as teses foram inseridas.

Nesse caso, a busca foi pelos titulos das teses, sendo que algumas delas ndo
foram encontradas na integra e outras foram publicadas como livros. O critério que
utilizei para adquirir os livros tem sido o alinhamento do resumo com meu proposito

de pesquisa e uma alternativa tem sido procurar os autores e solicitar o material.
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A busca por teses produzidas na década de 90 tem relacdo direta com a
proposta de compreender melhor o histérico da introducdo da pesquisa narrativa no
Brasil, por isso é imprescindivel localizar as teses na integra.

Depois de selecionadas as teses, comecei 0 exercicio de encontrar pistas e
produzir os rizomas, compreendendo que eu nao faria a discusséo de todas as pistas
encontradas. Esse processo aconteceu da seguinte forma:

a) Leitura dos capitulos metodolégicos ou excertos deles (livros e artigos
sobre as teses ndo encontradas na integra)

b) Busca por detalhes sobre as dificuldades dos autores descritas nas
teses

c) Mapeamento das op¢des metodoldgicas e autores que fundamentam as
teses — questbes e autores que aparecem em mais de uma tese —
caracteristicas da pesquisa adotada pelos pesquisadores.

Esse processo ndo teve um padréo, haja vista as diferentes formas como o0s
textos estdo construidos e a énfase dada pelos autores. Quero dizer que, a depender
da feitura da tese, foi possivel capturar uma ou outra pista.

A partir desse caminho, construi uma lista de pistas que poderiam ser
cartografadas, isto é, pesquisadas e ampliadas. Isso ndo significa que farei um
aprofundamento teérico sobre cada uma delas, mas sim posicionar o leitor sobre
aspectos que, como um rizoma, ficam abertos para reflexdo. A escolha por aprofundar
uma e nao outra pista, diz respeito a questdes que se conectam em mais de uma tese
selecionada.

Utilizei um icone para mostrar pistas encontradas. Como nesta pesquisa
trabalharei acerca de elementos que mais aparecem nas teses e, por isso, nao tratarei
todas as pistas, pretendo dar sequéncia nessas reflexdes em publicacbes posteriores
a este estudo. Em destaque estdo questbes ou fios que tecem a histérias das
abordagens (Auto)Biograficas e Narrativas, alguns jA& compdem estudos de outros

pesquisadores e outros ainda séo fios que podem revelar outras tramas dessa historia.

1990 - 2000
1. O papel do memorial no processo de constituicdo da pesquisa narrativa,

sobretudo as pesquisas narrativas biogréaficas e autobiograficas.
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2. Pesquisas narrativas balizadas em autores da antropologia do

cotidiano aparecem ao longo de todo o processo de construcdo do
Estado do Conhecimento da pesquisa narrativa

Refletindo sobre esse fio da meada, posso inferir que o pesquisador
Antonio NoOvoa teve grande relevancia na construcdo dos
pressupostos tedricos metodoldgicos que embasaram as primeiras
teses de pesquisa narrativa na formacédo docente defendida no
Brasil e esse autor foi o elo entre muitos autores europeus que
construiram parcerias com pesquisadores brasileiros no processo de
constituicdo da abordagem no pais

Filosoficamente a hermenéutica tem duas vertentes: a epistemoldgica,
com a interpretacdo de textos e a ontoldgica, que remete para a
interpretacdo de uma realidade. A pista que encontro diz respeito a
hermenéutica como constitutiva da base filoséfica e epistemoldgica da
pesquisa narrativa.

Conceitos de biografia e seu escopo tedrico quando se trata de biografia
como método de investigacdo da pesquisa narrativa com seu rigor
ético e estético.

As interlocuc¢des da pesquisa narrativa e as obras de Pierre Bourdieu
Outra pista diz a relacdo da abordagem narrativa e as pesquisas
etnograficas. Trago essa indagacdo ao me deparar com 0S mesmos
teoricos, fundamentando metodologicamente as teses e 0s
pesquisadores situados na etnografia ou a historiografia, campos de
aproximacao com a pesquisa narrativa, mas nao necessariamente
pertencentes a ela. O uso de narrativas biograficas ou autobiogréficas,
relatos, depoimentos estdo presentes em ambas as abordagens.

Ha muitas interlocucbes da pesquisa narrativa com as obras de
Bakhtin ao longo dos ultimos trinta anos

A pesquisadora Lucia Peres, professora da Universidade Federal de
Pelotas é autora de pesquisas relacionadas a Movimentos
(auto)formadores por entre a pesquisa e a escrita de si. Aqui mais
uma pista de que a base da Pesquisa Narrativa estava se constituindo e

ainda difusa na década de 90
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10. Autores mais citados em trés décadas: Novoa (1991, 1992), Goodson
(1992), Chené (1988), Finger (1988), Dominicé (1988), Connelly e
Clandinin (1995), Cunha (1996).

2000-2010

1. Connelly e Clandinin sdo amplamente citados com base de
pesquisas narrativas e sdo autores que construiram uma base
epistémica e metodoldgica propria com preceitos metodoldgicos e bem
demarcados em suas producodes.

2. Tese aponta para a necessidade de construcao de processos formativos
para professores, trouxe um elemento importante para as reflexfes
sobre superacao de situacdes de alienacéo vividos na escola.

3. A pesquisadora utilizou as histérias de vidas tendo como abordagem
duas autobiografias e trés biografias em um total de cinco professores,
buscando apreender como elas/ele se autoformaram e as percepcdes que
tém de sua autoformacao.

4. Interessante o uso de principios da andlise de conteudo para capturar
as expressdes das professoras, considerando a constante busca por
metodologias para a producao dessas compreensdes

5. Uma questdo importante que tem se apresentado nesse processo de
leitura de teses é que as biografias e (Auto)biografias tém sido usadas
como instrumentos de pesquisa

6. O trabalho evidencia trés importantes dimensdes da narrativa
autobiografica na pesquisa educacional: como dispositivo de
formacgéao, como instrumento metodolégico e como contribuicdo para uma
teoria da formacéo

7. A pesquisa adotou como metodologia a histéria da vida de quatro
professoras, com idade entre trinta e quatro e sessenta anos, que
trabalham em uma escola de rede particular da cidade de Sao Carlos

8. Os estudos benjaminianos e bakhtinianos em torno dos estudos da

Narrativa e da Linguagem foram ferramentas no processo de analise
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das oito entrevistas realizadas em trés instituicdes publicas de educacéo
infantil no eixo Brasil-Portugal

9. Paraembasar o pensamento a perspectiva da pesquisa autobiogréafica
e formacéo, e contribuicdes do método analitico de narracdes.

10.0s fundamentos epistemologicos desenvolvidos pautam-se na
autobiografia como processo de expressdo de si e de
autoconstituicdo do sujeito-educador que, refletindo a sua prépria
itinerancia de aprendizagens, transforma-se e reflete sobre a sua propria
transformacéo.

11.A metodologia utilizada teve como instrumento de producdo de
dados, narrativas escritas pelas professoras, em forma de memoriais.

12.0s procedimentos teodrico-metodolégicos foram, no primeiro
momento, a abordagem (auto)biografica desenvolvida na forma do

dispositivo “atelié (auto)biografico”

2010 -2020

1. A técnica da entrevista semiestruturada com familiares, amigos,
colaboradores, ex-alunos e professores para a coleta de informacdes,
além de materiais biograficos secundarios

2. Cominspiragao nos principios da etnografia, e procura dar visibilidade
as “Redes de Significagdes” e aos estudos (Auto)biogréaficos, como
perspectiva teérico-metodoldgica; desenvolve-se por meio das
narrativas de vida dos professores e utiliza como estratégias
principais a analise documental, as observacdes e as entrevistas
narrativas, as quais constituiram o modo de apreenséo e analise

3. As narrativas foram analisadas sob a luz do Paradigma Indiciéario e da
proposta dos Nucleos de Significacdo, o que permitiu indiciar um conjunto
de saberes reveladores de importantes dimensfes do trabalho e do

desenvolvimento pessoal e profissional docente
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4. Desenvolve-se a partir de uma metodologia politica que envolve os
cotidianos das salas de aula, as rodas de conversa com narrativas de
experiéncias e de histdrias de vida

5. Elaboraram-se perspectivas e possibilidades de conhecimentos de si e
do outro na producdo de experiéncias-formativas docentes, com
inspiracdo na abordagem (auto)biografica

6. A narrativa de si, como pesquisa autobiografica, expressa, pelo
imaginario, o sentido da obra a que cada pessoa dedica sua vida,
revelando a diversidade dos seus itinerarios de formacéao.

7. Para o desenvolvimento da pesquisa optou-se pela abordagem
metodoldgica qualitativa de cunho sociocultural, fundamentada nos
estudos de Vygotski (2007, 2010), Bakhtin (2010a, 2010b), Clandinin
e Connely (1995), Freitas (2002, 2007) e Bolzan (2001, 2002), cujos
pressupostos tedrico-metodoldgicos contribuiram com a analise das
narrativas de sete professoras do ciclo de alfabetizacdo, que se
constituiram como colaboradoras da pesquisa.

8. Cada um produziu trés modalidades de narrativas distintas: a) narrativa
oral, decorrente da entrevista individual; b) narrativa oral, em encontro
coletivo; e c¢) narrativa escrita. No momento da producédo dos dados
foi criada uma técnica denominada “auto(bio)scopia”’, baseada na
autoscopia e no seminario de investigacdo-formacédo de Marie-Christine
Josso.

9. Trata-se de estudo investigativo de abordagem qualitativa, tendo a
pesquisa narrativa, fundamentada em Connelly e Clandinin (1995,
2011, 2015), como método de pesquisa e fenbmeno a ser estudado.

10. Referéncia a metodologia de pesquisa qualitativa, com abordagem da
entrevista narrativa de suas historias de vida académica e profissional,
nos apoiando no que revelam Clandinin & Connelly (2015), Schitze
(2011), Souza (2008) e Demartini (1988).

Considerando o numero de teses encontradas a partir dos anos 2000, ndo sera
possivel apresenta-las no mesmo formato que o da primeira década, com poucas
teses, por isso optei por até 12 teses para compor as producdes de compreensoes.

Na introducdo de cada década explicito essas opcdes, sem esquecer que nao é
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objetivo deste estudo fazer andlises de teses, apenas captar elementos, nesses
estudos, que mostrem os fios e que carecam ser mais bem compreendidos ou
destacados, pois sdo os fios que percorrem o tear de constituicdo dessas pesquisas
ao longo destes anos todos.

Ao concluir esse processo, imediatamente me veio uma imagem, que penso
ser representativa da beleza e potencialidade dessas pesquisas. Essa imagem
também mostra como esse estudo me atravessou, pois quando visitei esse local,
fiquei tdo deslumbrada com o que vi, quanto quando fui me encantando pela histéria
da pesquisa (auto)biografica, biografica e narrativa. O Cajueiro Rei do Piaui (figura 7),
€ bonito e potente porque se espalhou e suas raizes ndo se limitaram a um unico
lugar, sua assimetria € sua forga, assim como sdo as pesquisas desse campo

epistemologico.

Figura 7 - Cajueiro Rei do Piaui (2023)
Ry nadt

Fonte: acervo pessoal da autora.

3.3 Analisar dados ou produzir compreensdes?

O processo de organizar as teses, ler os resumos, separa-las e aprofundar a
leitura dos capitulos metodoldgicos foi de muita aprendizagem, porque a cada leitura
eu ia percebendo o esfor¢o dos pesquisadores em buscar formas de comprovar suas
analises, pois mesmo tendo optado por métodos e metodologias qualitativas, a
tentativa de comprovacao estava presente de forma explicita ou implicita.

Essa percepcao se deu em virtude de haver, em algumas teses que se
enunciavam qualitativa e até narrativa, instrumentos de coleta alinhados com a ideia
de comprovacao, como questionarios fechados, cuja interpretacdo é do pesquisador
ou interpretacdes de relatos a partir dos olhos do pesquisador. Compreendo que isso
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faz parte do esforco em fazer algo diferente, mas ainda com a seguranca que esse
tipo de instrumental traz.

As pesquisas de cunho biografico surgem no movimento da histéria e da
necessidade da constru¢cdo de um estatuto epistemoldgico da pesquisa qualitativa.
Para compreender este estatuto € preciso compreender o que é ciéncia e que diversos
processos e fenbmenos sociais e humanos ndo sédo passiveis de demonstracao,
experimentacdo e comprovagao.

E certo que na pesquisa qualitativa a analise de dados envolve a interpretacéo
de dados ndo numéricos, como entrevistas, observacfes, documentos e outros
materiais ricos em descricdes, opinides e narrativas. A analise de dados qualitativos
pode ser feita por meio de diferentes abordagens, como codificagédo, categorizacao,
identificacdo de temas e andlise comparativa, dentre outras. O objetivo € obter uma
compreensao profunda dos fenbmenos estudados.

Ao transpor as analises inerentes a qualquer pesquisa e base epistemolégica
para as pesquisas (auto)biogréficas, biogréficas e narrativas, é evitavel que se use
expressfes que remetem a outras perspectivas de pesquisa, como é o caso da
expressdo “analise de dados”. Ao realizar pesquisa (auto)biografica, na formacéo
docente, é o professor que escreve sobre sua propria vida, embora ndo haja
consenso, muito se utiliza o uso dos parénteses — destaca-se que a reflexdo é inerente
ao sujeito e o efeito dessa reflexdo pode ser coletivo, mas é o sujeito que se auto
forma e ndo existe um dado para ser analisado. J& a pesquisa biografica se utiliza de
diferentes estratégias que possam mostrar os dilemas, as condices de trabalho e
histdrias de vida dos professores. Nas pesquisas narrativas ha também um movimento
metodoldgico bem delineado. A questdo que atravessa todas as pesquisas desse
campo € a existéncia de multiplas tessituras epistémico-metodolégicas.

O conceito de biografias esta centrado no conceito de experiéncia, como algo
gue nos constitui, nos impacta e forma nossa identidade, pois ha diferentes situacdes
ao longo da nossa vida. Por isso, sdo tao importantes as experiéncias educativas e a
memoria da escola, dos professores, das praticas pedagodgicas, a memoria da
instituicdo escolar, o que ndo se descola das histérias dos proprios sujeitos e essas
memodérias ndo sao isentas de afeto e de reflexividade.

Sobre esse aspecto, ao realizar uma pesquisa narrativa, a analise de dados se

configura na producdo de compreensdes sobre as experiéncias e vivéncias dos
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participantes, permitindo que o pesquisador identifique significados compartilhados e
particularidades presentes nas narrativas realizadas.

Ao realizar esse percurso, eu também fui me modificando, refletindo, teimando
com os autores e produzindo minhas compreensfes sobre esse caminho historico.
Pude tomar consciéncia de que as primeiras teses buscaram caminhos a partir das
producdes existentes no seu tempo e que, obviamente, hoje, trinta anos depois da
escrita de algumas delas, as teorias e métodos de pesquisa narrativa foram ganhando
contornos ora diferentes, ora mais aprofundados dos enunciados naquelas primeiras
teses. Produzir compreensdes acerca da formacao de professores como um processo
singular e estético refina 0 pensamento sobre a realidade, amplia horizontes, coloca
obviedades sob suspeicdo, fazendo com que modelos convencionais sejam

questionados e outras possibilidades de ser e fazer educagéo sejam possiveis.
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4 A PRIMEIRA DECADA: NAO NECESSARIAMENTE O COMECO DA PESQUISA
NARRATIVA EM FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL - FIOS DE
CONSTRUCAO

Sao fios ténues

sdo maos que sentem fios delgados
sdo olhos que gozam a cada vez
séo jovens, homens, mulheres
tantos

tecem

tracam

torcem

trangam

tantas

tantos

tomam

tramam

tecidos tantos

anos anos e anos.

(Odonir Oliveira, 2017)

4.1 As primeiras tramas... fios que entrelagam este capitulo

Neste capitulo, eu escrevo sobre as compreensdes produzidas na década de
1990 até 2000, com os tecelBes pesquisadores das primeiras teses, a partir da leitura
delas. Para situar o leitor, abaixo do resumo de cada uma delas, coloco numa caixa
de texto as pistas selecionadas para reflexdes aqui ja tecidas ou para futuras
reflexdes. No anexo desta tese, ao final, coloco a selecdo completa de pistas, as quais
podem servir para inspirar pesquisas posteriores (Anexo A).

O processo de busca de teses em pesquisa narrativa, movimentos e métodos
em repositérios brasileiros revelou algumas producdes construidas antes mesmo da
década de 90. Meu processo de busca foi detalhista. Num primeiro exercicio, baixei
todas as planilhas disponiveis na plataforma de dados abertos®, utilizando o filtro
CAPES, depois teses.

Foram encontradas centenas de teses de todas as areas do conhecimento e
diversas abordagens tedricas. Numa perspectiva de garimpagem, considerando a
dificuldade de encontrar teses utilizando os filtros e sabendo que aplicando os
descritores como “pesquisa narrativa e formacgéo docente” diretamente na plataforma,

eu encontraria poucas teses, sobretudo na primeira década, decidi realizar essa busca

8 Disponivel em: https://dados.gov.br/dados/conjuntos-dados.
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de modo manual e artesanalmente e meticulosamente fui seguindo passos para
encontrar 0 que precisava.

Ao acessar a planilha geral do portal de dados abertos, a qual contém todas as
teses e dissertagbes CAPES do ano, apliquei o filtro tese, em seguida, area de
concentracdo e area de avaliacdo. Depois disso li e selecionei os descritores linha a
linha para encontrar: Pesquisa Narrativa, Investigacdo Narrativa, Formacao Docente
ou Formacgao de Professor. Isto feito, analisei os resumos das demais teses da
educagcdo em que ndo apareciam os descritores e sO depois descartei as que néo
estavam nos critérios estabelecidos. E importante afirmar que, embora tenham sido
encontradas mais teses alicercadas na abordagem narrativa, estas foram descartadas
em virtude de nao tratarem sobre formacdo docente na educacdo bésica. Esse
trabalho durou aproximadamente 4 meses.

Isso posto, abri pastas, por ano, em um repositorio online contendo todo o
material desde as planilhas com dados brutos e depois as planilhas foram organizadas
de acordo com as proposituras de Morosini, Santos e Bittencourt (2021), conforme
explicitado na metodologia.

Depois desse processo, busquei os orientadores das teses encontradas para
verificar se ndo havia registros de outras teses narrativas, orientadas por eles. Em
seguida, pesquisei também os orientandos, sabendo que a maioria deles se tornou

professor universitario e poderia ter orientado teses.

4.2 Primeiras compreensdes

Confesso que, a principio, apos leituras acerca da formacao docente no Brasil,
pensei que encontraria um maior nimero de insumos sobre pesquisa narrativa e
formacdo docente na educacdo basica, entre os anos de 1990 e 2000. Minhas
expectativas se construiram pelo fato de a tematica de formacgéo docente ter ganhado
destaque na LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, aprovada em
1996 e nas producdes cientificas da area da educacéo desse periodo historico, assim
como discussdes acerca de pesquisas qualitativas e quebra de pragmatismos terem
sido desenvolvidas ja na década de 80, conforme ja argumentei mais detalhadamente.
Adicione-se a isso o fato das pesquisas narrativas, no movimento de historias de vida,

estarem efervescentes na Europa. Corrobora minhas constatacdes, a afirmativa de
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Bueno, Coharik, Sousa e Catani (2006), em um estudo “Histérias de vida e

autobiografias na formacao de professores e profissdo docente (Brasil, 1985-2003)”:

Os dados coligidos para esta reviséo levaram a constatacédo de que a década
de 1980 nao foi prolifica em pesquisas com autobiografias e histérias de vida.
A producéo dos programas de pés-graduacéo expressa em resumos (periodo
de 1985-90) registra a presenca de apenas quatro trabalhos que utilizaram
tais metodologias e, ainda assim, ndo voltadas aos temas focalizados nesta
revisdo. Um Unico livro foi localizado - Experimentos com histérias de vida
(Italia-Brasil) - uma coletanea de textos organizada por Olga von Simson
(1988) na perspectiva da sociohistoria da educagédo. A andlise dos periddicos
confirma esse cenario de rarefacdo de estudos. Nas revistas analisadas,
chega a surpreender a ténue presencga de artigos sobre histéria da profissao
docente ou formacdo de professores por meio do método autobiografico /
histérias de vida e memorias de vida escolar, tanto nesse periodo como na
década seguinte. (Bueno, Coharik, Sousa e Catani, 2006, p. 388)

No entanto, o que mais encontrei, nesse periodo, foram teses historiograficas,
focadas na Historia da Educacao e varias pesquisas narrativas com objetos distintos
da formacdo docente. Sem contar as teses da Educacdo focadas em métodos

advindos das areas da Sociologia e da Etnografia, como os exemplos do Quadro 8:

Quadro 8 - Teses que se situam em areas diferentes da educacéo.

Titulo Area Pesquisador Orientador

Alfredo José Tomaz Tadeu

ikelels - A ordem das disciplinas Sociologia

Da Veiga Neto Da Silva
A convergéncia das .
P . Juan José
hermenéuticas num conceito de L "
1996 ~ ~ Psicanalise Nelson Rego Mourifio
educacao como elaboracédo da
. . Mosquera
singularidade
A Colaboracéo Professor- . Marli Eliza
. Laurizete
Pesquisador no Processo de . Dalmazo
~ : Etnografia Ferragut
Formag&o em Servico dos Passos Afonso de
Professores da Escola Basica. André

Bau de Memorias, Bastidores
‘“Lrf de Histdrias - o legado pioneiro  Historiografia
de Armanda Alvaro Alberto

Ana Chrystina Margarida de
V. Mignot Souza Neves

Fonte: elaborado pela autora.

Isso posto, optei por realizar um balango integrado dessa primeira década,
trazendo todas as teses encontradas nesse periodo, numa tabela Unica, relacionadas
a pesquisa narrativa na formacao de docentes da educacéo bésica.

Pelo processo de fortalecimento das pesquisas narrativas, seus movimentos e

meétodos, é possivel que no final da década, esse numero de pesquisas tenda a
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aumentar, dados os movimentos historicos nacionais e internacionais e, nesse caso,
para nao tornar a leitura enfadonha, farei novos agrupamentos das teses produzidas
nas décadas subsequentes.

A questdo que se imp0ls, nesse processo de construcdo, foi sobre como
analisar os dados das teses. A utilizacéo, ou ndo, da terminologia dados ndo é uma
simples questdo de semantica para pesquisadores narrativos, mas denota diferencas
entre perspectivas de pesquisa. Fiquei pensando se a pesquisa nharrativa fornece
dados - numa compreensao estreita acerca do que vem a ser um dado empirico -
parece incbmodo me utilizar da expressédo “andlise de dados”, por isso, como ja
explicitado, adotarei a expressdo “produzir compreensdes”, pois o empirico da
pesquisa narrativa ndo esta dado e nem €& meramente coletado. Embora nao
unanimes, pesquisadores narrativos preferem utilizar termos  como
“producao/obtencdo de materiais”, registros”, “documentos” que serdo analisados.
Confesso que esse € um aspecto que gostaria de amadurecer durante esse percurso
de escrita. Preciso aprofundar a argumentacdo para ndo incorrer numa questao
preciosista ao evitar o termo.

O processo de busca por pistas se deu por meio da leitura dos capitulos
metodoldgicos, quando encontrados na integra, e olhar atento aos referenciais
adotados. Utilizando os resumos e extratos metodoldgicos®, demarquei as pistas
encontradas e, a partir delas, destaquei algumas descobertas e construi a cartografia
inicial, conforme explicitado anteriormente.

Nos levantamentos da primeira década, encontrei mais de oitenta teses na fase
da bibliografia sistematizada, e com a utilizacdo dos filtros e critérios, cheguei a um
conjunto de 12 teses para a bibliografia anotada (Quadro 9) e a busca de pistas
cartograficas, cujos objetos de estudo ou narrativas estédo relacionados a educacéao
basica e formacédo de professores. Antes desse primeiro exercicio, deixei dezenas de
teses, precisamente 81, que ndo se enquadravam nesse recorte, embora suas fontes
bibliograficas fossem de base narrativa e suas tematicas relacionadas a formacgao

docente, porém nao de educacéao basica.

9 Algumas teses nao estdo disponiveis nos repositérios, encontrei no formato de livro e, nesse caso,
as questfes metodologicas nado estdo tdo detalhadas como nas teses.
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Quadro 9 - Nimero de teses selecionadas - década de 90.

Universidade USP UNICAMP UFRGS UFRJ PUCRS PUCRJ UFSCAR

Fonte: elaborado pela autora.

Algumas teses ndo foram encontradas na integra. H4 teses publicadas em
forma de livro, ou extratos datilografados, o que dificultou a leitura dos capitulos
metodoldgicos, mas, mesmo assim, foi possivel inferir sobre os referenciais teoricos
balizadores, pois nos textos introdutérios os autores realizaram marcagdes tedricas e
situaram autores da area.

Penso ser importante elencar as teses e reafirmar que o meu trabalho néo
intenciona analisar as producdes e sim, buscar em seus referenciais os fios e as
tramas da pesquisa narrativa no Brasil. Adianto que alguns capitulos lidos mostram
que o0 escopo teodrico, definido pelos autores, possui aproximacdes com a pesquisa
narrativa, com o uso de métodos de histéria oral e historiografia, cujos instrumentais
sao historias de vida e narrativas. Esse processo € inerente a constituicdo da histéria
da pesquisa narrativa no Brasil.

Sobre a questédo das aproximacdes tedricas, penso ser importante aprofundar
como se deram essas aproximacoes e distanciamentos teéricos desenvolvidos no
processo de constituicdo do corpo tedrico da pesquisa narrativa, sobretudo na
primeira década. Essas interlocucbes foram importantes e contribuiram para o
fortalecimento de métodos de pesquisa que nascem para quebrar paradigmas e
pragmatismos. “Entraram num turbilndo da crise paradigmatica, e nela, com seus
reveses, aprenderam a fazer ciéncia, uma outra ciéncia” (Braganca, 2018).

Segundo Braganca (2018), nas décadas de 1980, 1990 e 2000, ha um
movimento de investigacdo mais voltado para microinteragdes sociopoliticas do
cotidiano e as escolas sao espacos de constru¢cdo do conhecimento e formacao.

No decorrer das producdes de compreensdes das teses lindas, procuro mostrar
gue, na primeira década esse processo se deu de forma colaborativa entre método e
perspectivas de diferentes areas e, posteriormente, cada um foi construindo seu
caminho tedrico e demarcando seu escopo, permanecendo aproximacgoes,
continuidades, mas também, rupturas do ponto de vista conceitual.

As teses e excertos analisados, da década de 90, sdo de temas diferentes, mas

preponderantemente utilizam o método das historias de vida, utilizam autores latino-
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americanos da area da Sociologia e de forma unanime Anténio Névoa, nas obras “Vida
de professores” (1992), “Profissédo professor” (1991) e “O método (auto)biografico e a
Formacao”, sendo esta Ultima organizada juntamente com Mathias Finger (1988),
composta por nove capitulos que incluem pesquisadores europeus e canadenses.
Tais publicacbes contaram com autores como Ivor Goodson e Peter Woods, da
Inglaterra; Miriam Ben-Peretz, de Israel; José Gimeno Sacristan e José Manuel
Esteve, da Espanha; Daniel Hameline, da Suica; Mich&el Huberman, do Canada.
Essas obras apresentam interlocutores que perpassam a pesquisa narrativa
brasileira ao longo dos trinta anos analisados. Muitos deles, como Corey R. Lock dos
Estados Unidos, Jorge Larrosa da Espanha, Ivor Goodson da Inglaterra, Antbnio
Novoa de Portugal e outros que estabeleceram parcerias com pesquisadores
brasileiros, as quais renderam fortalecimento dos fundamentos da pesquisa narrativa.
Somando-se a essas referéncias é importante ressaltar que os pesquisadores
brasileiros ja vinham perseguindo outras possibilidades de pesquisa, como bem diz
Braganca (2018, p. 67):
[...] a pesquisa em educagéo no Brasil ja vinha buscando, desde Paulo Freire,
outros caminhos que, sem abrir mdo da rigorosidade metddica, da
consciéncia, trouxessem aos sujeitos com suas vozes e historias e, também,

os cotidianos formativos escolares e ndo escolares, reinventando modos de
viver narrar pesquisar formar.

E importante perceber como a valorizacdo da experiéncia docente vai
ganhando espaco nas reflexdes académicas, sobretudo pela tentativa de construir
teses utilizando textos narrativos em primeira pessoa e com uma linguagem menos
técnica. Considerando que estamos falando de teses construidas na década de 90,
num modelo bem diferente do que temos hoje e que os autores dispunham de menos
aparatos tecnolégicos, sendo que varias dessas teses foram escritas em maquina de
datilografia e se estruturam com mais de 300 paginas cada uma. Esse é o caso da
tese “Professoras - Licbes de vida”, produzida na PUCRS, por Maria Bernadette
Petersen Herrlein e orientada por Juan Jose Mourino Mosquera, em 1995.

A respeito das teses encontradas, temos o Quadro 10, apresentado a seguir:



Quadro 10 - Teses - década de 90.

PESQUISADOR

89

ORIENTADOR

PUCRS
UNICAMP
UFRGS
PUCRJ
UNICAMP
UFSCAR
rres
UFSCAR

Gildo Scalco

Maria Celia de
Sant

Maria Bernadette
Petersen Herrlein.

Natalina Aparecida
Laguna Sicca,

Nelson Rego

Jonaedson Carino

Isabel Alice
Oswald Monteiro
Lelis

Yara Lygia
Nogueira Saes
Cerri

Roseli Rodrigues
de Mello

Maria de Lourdes
Rangel Tura

Lucia Maria Vaz
Peres

Ana Alcidia de
Arauljo Moraes

Fonte: elaborado pela autora.

Na cena da Sala de aula:
memorial de passagem

“Crbnicas de uma
professora”

Professoras - Lic6es de vida

A Memodria da Formacéao de
Professores de Quimica:
buscando o meu enredo

A convergéncia das
hermenéuticas num conceito
de educacdo como
elaboracéao da singularidade

“A Biografia e a
exemplaridade educativa”

“A Polissemia do Magistério.
Entre Mitos e Historias”

Da formacéao continuada de
professores de Ciéncias:
acoes, razdes e emocgdes
Os saberes docentes e a

formacéo cotidiana nas

séries iniciais do ensino
fundamental

“A circularidade entre as

culturas docente e discente:

construindo o mito do
fracasso escolar”

Dos saberes pessoais a
visibilidade de uma
pedagogia simbdlica
Historia de leitura em

narrativa de professores:

uma alternativa de formacao

4.3 O que encontrei nas teses da década de 907

Luadir Barufi

Joao Teodoro d’
Olim

Juan Jose
Mourino
Mosquera

Décio Pacheco

Juan Mosquera.

Newton Lins
Buarque
Sucupira

Vera Maria
Ferrdo Candau

Rosalia Maria
Ribeiro de
Aragéo

Maria da Graca
Nicoletti
Mizukami

Alda Judith
Alves-Mazzotti

Marisa Faermann
Eizirik
Ezequiel

Theodoro da
Silva

Como é um conjunto pequeno de teses, fago questdo de trazer pequenos

trechos, com autores, orientadores e apresentacao do tema. Meu intuito € possibilitar
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uma melhor compreensao, ao leitor, do processo de garimpagem das pistas e
construcdo dessa cartografia.

Embora as garimpagens tenham sido realizadas a partir do ano de 1990, a
primeira tese encontrada, dentro dos critérios estabelecidos para essa pesquisa, foi
defendida na Universidade de S&o Paulo, 1993 - intitulada “Na cena da Sala de aula
- memorial de passagem”, a qual margeia a questdo da formacdo docente. Foi
defendida por Gildo Scalco (1993) e orientada por Luadir Barufi. Trata-se de um
estudo sobre memorial de passagem de crianca a estudante - uma trajetéria infantil,
realizada a partir da narrativa do professor. O centro da pesquisa € o rito de passagem
de uma crianca ao entrar na escola e o professor teve um papel importante no

desenvolvimento metodoldgico da pesquisa, a partir de suas narrativas.

A pista capturada nessa tese diz respeito ao papel do memorial no
processo de constituicdo da pesquisa narrativa, sobretudo as pesquisas narrativas
biograficas e autobiograficas. Embora nessa primeira década essa discussao tenha
sido pouco sistematizada, mas nas décadas subsequentes a utilizagcdo do memorial

€ elemento fundante para a pesquisa narrativa.

No mesmo ano e universidade, destaca-se a producdo da pesquisadora Maria
Celia de Santi (1993), “Cronicas de uma professora”, orientada por Jodo Teodoro d’
Olim. Trata-se da narrativa de uma professora com a intencdo de buscar estratégias
de educar fortalecendo relacdes e a solidariedade, inspirada em pressupostos da

antropologia do cotidiano.

Pesquisas narrativas balizadas em autores da Antropologia do cotidiano
aparecem ao longo de todo o processo de construcédo do Estado do Conhecimento

da pesquisa narrativa.

Continuando minha garimpagem, me deparei com a tese “Professoras - Licbes

de vida”, produzida na PUCRS, por Maria Bernadette Petersen Herrlein (1995) e
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orientada por Juan Jose Mourino Mosquera. A pesquisa procura entender o motivo
pelo qual as professoras de séries iniciais optam por essa profissdo e permanecem
nela, tornando-se, inclusive, profissionais competentes. Para tanto foram
entrevistadas quatro professoras de séries iniciais reconhecidas por sua competéncia
profissional. Procurou-se conhecer as trajetorias de vida dessas professoras. Essa foi
a primeira tese encontrada com facilidade no repositério, na qual a autora utiliza e faz
referéncias a pesquisa narrativa. A tese foi estruturada metodologicamente em
formato de entrevistas, com questbes abertas em diferentes eixos. A autora situa o
referencial da pesquisa em histérias de vida e cita a dificuldade de encontrar
referenciais bibliograficos para embasar sua tese. Destaco que foi uma das primeiras
teses na qual consta ja no resumo tratar-se de uma pesquisa narrativa, por iSso seus
referenciais configuram como pistas importantes sobre as fontes em que 0s primeiros
pesquisadores brasileiros mergulharam ao definir trabalhos em pesquisa narrativa. A
tese de Herrlein (1995) traz autores que recorrentemente aparecem nas pesquisas
narrativas e formacao docente, como Novoa e Schon. O primeiro € o autor que mais
aparece nas referéncias das teses lidas, mas ha também autores menos conhecidos

até entdo, como os argentinos Jelin (1974) e Magrassi e Rocca (1980).

Considerando que as teses foram concluidas entre os anos de 1993 e
1996, é possivel compreender que parte delas foram iniciadas no fim da década de
1980. Refletindo sobre esse fio da meada, posso inferir que o pesquisador Antonio
Noévoa teve grande relevancia na construgcdo dos pressupostos teoricos
metodoldgicos que embasaram as primeiras teses de pesquisa narrativa defendida
no Brasil e esse autor foi 0 elo entre muitos autores europeus que construiram
parcerias com pesquisadores brasileiros no processo de constituicdo da abordagem
no pais. Puxando esse fio, vou buscar o que penso ser uma pista sobre a influéncia
de autores latino-americanos e compreender se essas contribuicdes se deram

somente nas primeiras pesquisas ou se perduram.

Do ano de 1996, foram selecionadas quatro teses, sendo uma pela UNICAMP:
“A Memoria da Formacéo de Professores de Quimica: buscando o meu enredo”, feita

pela pesquisadora Natalina Aparecida Laguna Sicca (1996) e orientada por Décio
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Pacheco, na qual a pesquisadora faz uma construcdo de memoria acerca dos
programas de capacitacdo de quimica do Estado de Sao Paulo entre 1972 e 1987, a
luz dos discursos oficiais, das histérias dos professores e monitores e 0 seu percurso
como participante.

A segunda tese é da UFRS, orientada por Juan Mosquera: “A convergéncia das
hermenéuticas num conceito de educacdo como elaboracdo da singularidade”,
realizada pelo pesquisador Nelson Rego. A tese é composta pela narrativa e
interpretacdo da narrativa de uma historia de vida, onde é enfatizada a constituicio
da subjetividade na rede da intersubjetividade, sendo a narrativa (contetdo narrado e
linguagem que o narra) analisada pelo angulo de trés referenciais hermenéuticos
(Rego, 1996).

Filosoficamente a hermenéutica tem duas vertentes: a epistemoldgica,
com a interpretacdo de textos e a ontoldgica, que remete para a interpretacao de
uma realidade. A pista que encontro diz respeito a hermenéutica como

constitutiva da base filoséfica e epistemoldgica da pesquisa narrativa.

A terceira tese, realizada por Jonaedson Carino, intitulada “A Biografia e a
exemplaridade educativa” (1996), foi orientada por Newton Lins Buarque Sucupira da
UFRJ. A tese postula a existéncia de uma exemplaridade educativa nas biografias,
constituindo-se num estudo tedérico que inventaria historicamente o género biografico,
constréi uma fundamentacdo tedrica para o estudo das biografias do ponto de vista
da Educacdo, estuda a incidéncia da exemplaridade educativa em momentos
significativos na Histéria da Educacao e apresenta elementos para a construcdo de
um modelo de analise das biografias do ponto de vista da exemplaridade educativa.

Destaca-se nessa tese a utilizagéo da obra de 1984 “La biographie” do francés
Daniel Madélenat, até entdo ndo citado em teses lidas. Carino (1999), em artigo em
gue discorre sobre sua tese, exalta a importancia das biografias e o estabelecimento
de seu papel educativo, no qual se exige a analise empirica das biografias e
estabelece parametros ou modelos de analise. Dentre outras bases de sua pesquisa,
o0 pensamento de Madelénat traz importantes reflexdes sobre a quebra ou a

manutenc¢ao de paradigmas a partir da biografia.
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Madelénat transporta a teoria dos paradigmas para a histéria do género
biogréafico. Segundo afirma, é possivel identificar paradigmas que, ao longo
dessa historia, conformam trés periodos: o ‘classico’, o ‘romantico’ e o
‘moderno’. As biografias adquirem certas caracteristicas do paradigma a que
correspondem, fazendo com que os relatos de vidas ressaltem este ou aquele
aspecto, em que o estilo de narracdo seja tal ou qual, em que a forma do
relato obedeca a determinados padrdes, abandonando outros (Carino, 1999,
p. 158).

Pensei ser importante destacar esse aspecto do papel educativo das biografias
e suas conexdes com diferentes paradigmas. Essa questao pode ser aprofundada no
sentido dos diferentes conceitos de biografia e seu escopo tedrico quando se trata de
biografia como método de investigacdo da pesquisa narrativa com seu rigor ético e
estético. E possivel que a producdo de Madelénat (1984) tenha sido referéncia na
construcdo do escopo tedrico da pesquisa narrativa na Europa.

Conceitos de biografia e seu escopo teodrico quando se trata de biografia

como método de investigacdo da pesquisa narrativa com seu rigor ético e estético.

A quarta tese € da PUCRJ, com o titulo “A Polissemia do Magistério. Entre
Mitos e Histérias”. A pesquisadora Isabel Alice Oswald Monteiro Lelis (1996),
orientada por Vera Maria Ferrdo Candau, realizou a andlise das trajetérias de treze
professoras primarias que atuam em escolas publicas e particulares, localizadas na
cidade do Rio de Janeiro. Através de relatos orais, foram trabalhadas as historias
desse grupo profissional, tendo como interlocutor Pierre Bourdieu. Trés eixos
constitutivos de suas narrativas emergiram como significativos para a compreensao
do trabalho docente: as entradas na profissdo, as disposicdes e as estratégias
desenvolvidas com as criancas / aluno(as) e os modos de ensinar e saberes docentes
gue construiram na vida e no trabalho.

A tese de Alice Lelis (1996) aponta para outra pista importante que precisa ser
trilhada nas décadas seguintes que séo as interlocu¢des com o autor Pierre Bourdieu,
gue na primeira década foi pouco citado, mas nos anos seguintes € muito utilizado

nas analises das pesquisas narrativas.
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As interlocucdes da pesquisa narrativa e as obras de Pierre Bourdieu.

Em 1997, embora tenham sido encontradas seis teses relacionadas a pesquisa
narrativa, somente uma se enquadrou nos critérios de minha pesquisa. Ela foi
realizada na Universidade Estadual de Campinas e orientada por Rosalia Maria
Ribeiro de Aragdo. A pesquisadora Yara Lygia Nogueira Saes Cerri investigou a
trajetoria pedagogica profissional de 5 professoras pertencentes ao Nucleo de
Educacdo em Ciéncias da Universidade Metodista de Piracicaba-SP, a luz das
abordagens biogréficas.

Em 1998, Roseli Rodrigues de Mello da UFSCAR, sob orientacdo de Maria da
Graca Nicoletti Mizukami, escreveu sobre “Os saberes docentes e a formacéo
cotidiana nas séries iniciais do ensino fundamental” (Mello, 1998). A partir de estudo
de caso do tipo etnogréfico, investigou 0s saberes construidos no percurso
profissional e no cotidiano de trabalho por quatro professoras das séries iniciais do
ensino fundamental, de uma escola publica da cidade de Sao Carlos, interior de S&o
Paulo. Os materiais originarios do trabalho de campo sédo apresentados e discutidos
em dois capitulos. Um deles aborda o contexto, enquanto tempo, espaco e relacdes
em que o estudo foi desenvolvido. O outro € dedicado a vida profissional cotidiana das
quatro professoras acompanhadas, com base no resgate de seu percurso docente

bem como de praticas e interacées naquela instituicdo, em 1995.

Outra pista diz a relacdo entre a abordagem narrativa e as pesquisas
etnograficas. Trago essa indagacdo ao me deparar com 0S mesmos teoricos,
fundamentando metodologicamente as teses e 0s pesquisadores situados na
etnografia ou na historiografia, campos de aproximagédo com a pesquisa narrativa,
mas nao necessariamente pertencentes a ela. O uso de narrativas, biograficas ou

autobiogréficas, relatos, depoimentos estdo presentes em ambas as abordagens.

A pesquisadora Maria de Lourdes Rangel Tura em sua tese “A circularidade

entre as culturas docente e discente: construindo o mito do fracasso escolar”,
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orientada por Alda Judith Alves-Mazzotti, da UFRJ, utiliza-se da etnografia no campo
dos estudos sobre a escola publica brasileira e o fracasso escolar. Investigou a inter-
relagdo entre as culturas docente e discente. O “I6cus” foi uma escola municipal do
Rio de Janeiro e seus sujeitos, os professores e alunos da 52 a 82 séries do ensino
fundamental. Em relacdo a cultura e ao trabalho etnografico, a autora adotou as
posicbes de Geertz. Nas mudltiplas interacdes, dimensdes e perspectivas, utilizou
conceitos a luz de Bakhtin, Ginzburg e Garcia Canclini. Foram utilizadas: observacao,

questionério e entrevistas gravadas.

Ha muitas interlocucdes da pesquisa narrativa e as obras de Bakhtin ao

longo dos ultimos trinta anos.

Em 1999, Lucia Maria Vaz Peres, da UFRGS, por meio da tese: “Dos saberes
pessoais a visibilidade de uma pedagogia simbdlica”, orientada por Marisa Faermann
Eizirik, realizou um estudo sobre trajetdrias biograficas de nove professoras e um
professor que atuam na rede de ensino da regiao sul do estado do Rio Grande do Sul.
A investigacdo foi desenvolvida no periodo compreendido entre 1997 e 1999 e
fundamentada em Gilbert Durand. A autora denominou seu trajeto metodologico,
como metodologia de convergéncias, por meio da qual estabeleceu relacdes entre as
diferentes modalidades de coleta de insumos: entrevista com 0s sujeitos e suas
poesias, relatos escritos e producdes visuais. Através das narrativas autobiograficas,
ela buscou visualizar os saberes pessoais dos sujeitos bem como o que os levou a
serem professores, relacionando-os a questbes do imaginario, do simbolo, das
representacdes e de arquétipos - conceitos prioritariamente ancorados nas leituras do

antropologo Gilbert Durand e do filosofo e epistemoldgico Gaston Bachelard.

A pesquisadora Lucia Peres, professora da Universidade Federal de
Pelotas e autora de pesquisas relacionadas a Movimentos (auto)formadores por
entre a pesquisa e a escrita de si. Aqui mais uma pista de que a base da Pesquisa

Narrativa estava se constituindo e ainda difusa na década de 90.
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No mesmo ano, Ana Alcidia de Araujo Moraes, pesquisadora da UFSCAR,
orientada por Ezequiel Theodoro da Silva, desenvolveu a tese “Histéria de leitura em
narrativa de professores: uma alternativa de formacéo”. Utilizando-se de narrativas de
quatro professoras, o trabalho se inscreve no entrecruzamento de trés eixos

tematicos: leitura, formacéo de professores e narrativas de formacéao.

Autores mais citados em trés década: Névoa (1991, 1992), Goodson
(1992), Chené (1988), Finger (1988), Dominicé (1988), Connelly e Clandinin (1995),
Cunha (1996).

4.4 Eixos organizativos do acervo da primeira década

De acordo com a proposta metodoldgica da tese em relacdo aos eixos
organizativos é possivel evidenciar quem produz as pesquisas narrativas da primeira
década. Considerando as teses encontradas ou fragmentos dessas, consigo mostrar
que a pesquisa narrativa nao tem um berco, um nascedouro no cenario brasileiro, mas
encontra-se espraiada por diferentes universidades e pesquisadores. O que mostra
gue a riqueza de trinta anos de pesquisa € distribuida em diferentes espacos e
constructos tedricos.

Em minhas pesquisas encontrei afirmagdes de que a Universidade de S&o
Paulo foi pioneira na construcao de pesquisas narrativas e posso complementar que
ha outras conexdes, considerando que ha pesquisas distribuidas em universidades
publicas estaduais e federais - Universidade de Campinas, Federal do Rio Grande do
Sul, Federal de S&o Paulo, assim como nas Universidades Privadas - Pontificia
Universidade do Rio Grande do Sul e Rio de Janeiro.

J& acerca dos referenciais tedricos, autores utilizados na primeira década,
raizes epistemoldgicas e organizagdo metodoldgica, hd uma tabela inserida no anexo
desta tese, considerando autores citados em pelo menos trés teses de forma
concomitante (Anexo A). Como resumo, € importante apresentar 0 seguinte mapa

apresentado na Figura 8.
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Figura 8 - Autores mais citados (primeira década).

MAGRASSI G., M. ROCCA, LA
DOMINICE, Pierre

GARCIA, Carlos Marcelo
LARROSA, Jorge

SCHON, Donald
HUBERMAN, Michaek KRAMER, Sonia

MOSQUEIRA, Juan José Mouriio
CLANDININ, D. Jean CORDOVA. Vitor

GOODSON, Ivor
ABRAHAM, Ada NOVOA, Antdénio
LE GOFF, Jacques Nora
CUNHA, Maria Isabel
GIDDENS, Anthony CONNELY, F. Michael

MORRE, Jacques Ledn CHENE, Adele

FINGER, Mathias

Fonte: elaborado pela autora.

O mapa de autores utilizados mostra a diversidade de influéncias
epistemoldgicas e a constituicdo do corpo tedrico da pesquisa narrativa. E possivel
perceber ao longo das décadas subsequentes as continuidades e os distanciamentos
construidos com o desenvolvimento de novos conhecimentos que deram uma
identidade dentro das multiplicidades teéricas que a constituiu.

Interessante afirmar que do ponto de vista de formagao docente, a pesquisa
narrativa na area da Educacao possui publicacdes que perpassam os ultimos trinta
anos. Embora haja muitas producbes nas décadas seguintes, muitos autores e
coautores, ha um entrelacamento com o0s autores europeus e canadenses que
permanece de forma atemporal. JA com o0s autores latino-americanos que muito
inspiraram esse processo, percebe-se um distanciamento maior e as citagbes sao

mais raras no decorrer do tempo.
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Ha uma producdo acerca do processo de constituicAo das abordagens
narrativas e essas trazem elementos de interlocucdo entre autores brasileiros e
estrangeiros; me chama a atencédo que as influéncias desses autores internacionais
enriqueceram o processo de pesquisa no Brasil, sem um movimento de apropriacéo
e sim de ampliacdo e aprofundamentos dessas pesquisas.

A esse respeito, Braganca (2018, p. 74) contribui:

Percebemos que o movimento de construcdo dessa pesquisa outra ndo tem
uma direcao linear de simples apropriacéo da literatura estrangeira. Entre nés
gue ja vivemos a busca de uma pesquisa feita com professores/as nos
cotidianos das escolas e dos sistemas de ensino, por meio de diversos
dispositivos para viabilizar narrativas orais e escritas de professores/as e
educadores, seus saberes, suas histérias. Perspectivamos, assim uma
construgdo paradigmatica, complexa, incluindo o movimento sociopolitico

brasileiro em dialogo com a literatura estrangeira sobre professor reflexivo-
pesquisador e a abordagem narrativa autobiogréafica.

Nas décadas subsequentes ha expansao de producdes de pesquisadores
brasileiros, dadas as caracteristicas de producdo coletiva e generosa da pesquisa

narrativa.

4.5 Minhas descobertas: fios que conectam trinta anos de historia

Na década de 90, ha uma variabilidade de pesquisadores e universidades no
Brasil realizando pesquisas qualitativas, sobre formacao docente na educacao basica
fazendo uso de narrativas, o que afasta a possibilidade da existéncia de um bergo ou
uma referéncia Unica ou de “precursores” dessa modalidade de pesquisa.

O fio dessa histéria conta com contribuicdes de pesquisadores de diferentes
paises e, sobretudo, de areas do conhecimento como a Sociologia, a Antropologia e
a Linguistica. Em uma sintese quantitativa trabalhei com os seguintes dados,

apresentados no Quadro 11.

Quadro 11 - Namero de teses analisadas.

Anos 90 Anos 2000 - 2010 2010-2020

12 teses 13 teses 10 teses

Fonte: elaborado pela autora.
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Ha autores que afirmam que as pesquisas narrativas ganharam expressao a
partir do Grupo Docéncia, Memoéria e Género, da USP, o que se confirma num sentido
mais amplo de tematicas, sobretudo questdes relacionas & memoria e género. O
coletivo de pesquisadores da USP €, sem duvida, uma das referéncias mais citadas
nos ultimos vinte anos, porém, quando se redimensiona para o foco da formacéo de
docentes de educacao basica, ha um espraiamento dessas pesquisas para diferentes
universidades brasileiras, ja na primeira década, na qual a USP nao é, nesse conjunto
analisado, numericamente, a mais citada.

Em 2006, Belmira Oliveira Bueno, Helena Coharik Chamlian, Cynthia Pereira
de Sousa e Denice Barbara Catani, pesquisadoras muito importantes para a pesquisa
brasileira, publicam um artigo chamado “Histérias de vida e autobiografias na
formacao de professores e profissdo docente (Brasil, 1985-2003)”, no qual trazem
guestdes importantes para 0s marcos historicos da pesquisa narrativa e que
contribuiram para este trabalho. Na publicacdo, as autoras citam algumas teses
produzidas na USP na primeira década, as quais hdo consegui acessar.

Segundo o0 conjunto de teses analisadas, a Universidade Estadual de
Campinas foi a que mais produziu teses em pesquisas narrativas sobre formacéo
docente da educacao basica no pais, nos ultimos trinta anos, totalizando 31 teses.

Ha um intercruzamento entre diferentes abordagens de pesquisa como a
historiografia, a pesquisa etnografica e a narrativa. Desse intercruzamento nascem
alguns elementos que precisam ser descortinados acerca da pesquisa narrativa e se
configuram numa pista importante a ser cartografada, para melhor compreenséo da
abordagem narrativa e seus diferentes métodos de pesquisa: Até aqui, foi possivel
alinhavar, por meio da constituicdo da obtencdo de materiais empiricos, e, portanto,
posso trazer alguns eixos tematicos nas quais se assentam as producdes:

v" Narrativa como recurso metodologico, o que significa analisar fenbmenos por
meio das narrativas;

v" Narrativa como pretexto para registrar a experiéncia de alguém, sem envolver-
se com o0 pesquisado;

v" Narrativa como recurso metodoldgico da histdria oral - meméria e historia;

v" Narrativa como recurso metodoldgico da etnografia;

v" Narrativa como método de pesquisa, isto €, como base epistémica, escrever
narrativamente, envolvendo-se como pesquisador;

v" Narrativa com base epistémica nas histérias de vida.
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Outro elemento dessa primeira década € que, além dos autores canadenses e
europeus, ha autores latino-americanos produzindo pesquisas embasadas na
pesquisa narrativa, com forte participacédo de pesquisadores brasileiros.

Pelo que encontrei até aqui, o elo entre pesquisadores europeus e 0S
brasileiros se deu a partir das obras de Noévoa: “O método (auto)biografico e a
formacao”, de 1988 e “Profissdo Professor”, de 1991. Novoa teve um papel importante
nos estudos e articulagbes entre pesquisadores europeus e brasileiros. Destaco
também os pesquisadores argentinos, dentre eles Jorge Balan (1974) que foi
referéncia nas primeiras teses por mim encontradas por meio de sua obra, “Las
Historias de Vida en Ciencias Sociales” de 1974. Nota-se que, ao final da década,
houve um estreitamento maior com pesquisadores da area da Educacédo, enquanto
0s pesquisadores latino-americanos fundamentaram as pesquisas etnograficas de
outras areas das ciéncias humanas.

Foi possivel garimpar também a obra da francesa Ada Abraham (1984), assim
como a versdo espanhola, traduzida com o titulo “Professor também € uma pessoa”
como a grande inspiracdo para a obra “Novoa”’, quantitativamente a mais citada da
década.

E importante considerar que nas teses encontradas na primeira década ha um
conjunto de autores cujas producdes académicas vao perpassar 0s trinta anos da
teoria de pesquisa narrativa e esses autores vao introduzindo, a partir de suas obras,
outros autores 0s quais também marcam a construcdo da histéria da pesquisa
narrativa. A esse respeito ha uma gama de producdes com as quais meus achados
corroboram. Posso citar 0os casos de Jorge Larrosa Bondia e sua interlocucdo com os
canadenses F. Michael Connely e D. Jean Clandinin e Antonio Névoa, que por meio
de suas obras apresentou-nos varios autores europeus, amplamente citados nas
pesquisas brasileiras, como o caso de Adele Chené, Pierre Dominicé, Ada Abraham
e lvor Goodson, mais citados nas teses da primeira década.

E séo esses autores que balizam a pesquisa narrativa e seus métodos, com
producdes nessa década, que serao referenciais e base tedrica na década seguinte.
Também é relevante afirmar que na década de 90 h& mais dissertacdes do que teses
em pesquisa narrativa e muitos pesquisadores brasileiros que hoje possuem estofo
tedrico estavam se constituindo e construindo seu arcaboucgo ainda como alunos de

programas de pos-graduacao.
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N&o ha unanimidade acerca da pesquisa narrativa como uma abordagem de
pesquisa qualitativa e/ou a pesquisa qualitativa tendo como perspectiva metodologica
a narrativa. Penso que essa questdo nao carece de engessamento, mas ha que se
apartar o uso da narrativa como um recurso metodoldgico de diversas abordagens da
pesquisa narrativa que € pesquisa teorica consistente, que congrega meétodos e
metodologias autobiograficos, biograficos, histéria oral, historias de vida, dentre
outros, com possibilidades diversas de fundamentacdo das andlises, proporcionando
um distanciamento cada vez maior de pragmatismos ou fragmentacoes.

Diante desse primeiro processo de estudos da década, é importante afirmar
trés potencialidades da pesquisa narrativa:

a) A pesquisa narrativa brasileira nasce de um rico processo de construgdo e
interlocu¢@o com outras abordagens como a historiografia, a histéria oral, a etnografia
e estudos de memadria e cotidiano. Numa relacdo de dialogicidade, considerando
semelhancas e diferencas, aproximacdes e distanciamentos entre diferentes prismas
e paradigmas. H& um constructo de conhecimento que vai sendo criado e consolidado
de forma democratica, sem construir expoentes ou fundadores.

b) A pesquisa narrativa se expande pelo pais e alguns pesquisadores que
construiram as primeiras teses nessa perspectiva, ganham destaque no cenario
nacional, isto é, produzem mais num cenario de ineditismo e tornam-se reconhecidos
nacional e internacionalmente. Ha4 um processo de constru¢do do conhecimento com
parcerias internacionais, sobretudo autores europeus e canadenses.

c) Ha uma diversidade de pesquisas, pesquisadores e universidades publicas e

privadas.

4.6 Fios que ajudam a tecer as pesquisas da década

Conforme definido na metodologia, cada tese lida trouxe pistas importantes
para compreender o processo de construcdo da abordagem narrativa e
(auto)biogréfica nas pesquisas. Durante esse mergulho nas teses, percebi as
interlocugBes existentes entre diferentes movimentos de pesquisa da década, fato que
me impressionou como 0s pesquisadores esforcaram-se para produzir teses que
fugissem de modelos pragmaticos e as dificuldades de se encontrar referenciais

tedricos disponiveis.
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Boa parte dos autores séo hoje pesquisadores conhecidos pela relevancia de
suas pesquisas que adotam uma percepc¢ao critica da realidade, mesmo que nao
sejam necessariamente pesquisadores narrativos. S&o producbes que se
fundamentam pelo compromisso com a formacédo de professores e por uma
educacdo com qualidade social, como € o caso de Zaia Branddo, S6nia Kramer,
Isabel Alice Monteiro Lelis, Ana Chrystina V. Mignot, dentre outros.

Durante o processo de leitura das teses, elenquei quatro elementos
convergentes na maioria das producdes. Essa escolha das pistas que sé&o
aprofundadas se deu pelo critério de recorréncia entre as teses. As demais pistas
elencadas na primeira década poderdo ser retomadas a partir das cartografias nas
teses das proximas décadas e estardo no anexo dessa producdo (Anexo A).
Considerando as quatro pistas recorrentes nas teses, elenco dimensodes estruturantes
na constituicdo da pesquisa nessa primeira década.

Considerando que encontrei 0s mesmos tedricos fundamentando
metodologicamente as teses, 0S pesquisadores situam-se em campos de
aproximag&o com a pesquisa narrativa, mas ndo necessariamente pertencentes a ela.
O uso de narrativas, biograficas ou autobiograficas, relatos e depoimentos, esta
presente em ambas as abordagens. Essa interlocucao é a parte da pesquisa harrativa
brasileira na primeira década. Pesquisas com e no cotidiano, a historiografia, a
etnografia, a histéria oral, a pesquisa-acdo sdo bases constituintes do Campo
Pesquisa Narrativa com seus movimentos e métodos, na primeira década.

A seguir, apresento os elementos predominantes na primeira década e pistas
gue levam a dimensd@es estruturantes da pesquisa narrativa na primeira década:

a) A interlocucdo entre a abordagem narrativa, as pesquisas etnograficas e a
pesquisa-acao.

b) As contribuicbes dos cotidianistas para fundamentacdo epistemoldgica da
pesquisa narrativa.

c) Anterlocucdo da hermenéutica na constituicido do escopo tedérico da pesquisa
narrativa, seus movimentos e métodos.

d) Histérias de vida a partir das areas da Antropologia e da Sociologia, com

participacéo de autores latino-americanos.

4.6.1 A interlocucdo entre a abordagem narrativa, as pesquisas etnogréaficas e

pesquisa-agcao
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Uma das pistas mais recorrentes elencadas na primeira década é de que ha
uma estreita relacao entre a pesquisa narrativa, a etnografia e pesquisa-agcédo. Todas
consideradas abordagens de pesquisa qualitativas que usam métodos e técnicas
similares, no entanto sob diferentes prismas e intencionalidades, por iSso penso ser
importante trazer elementos histéricos, conceituais e o papel do pesquisador para
tecer alguns fios dessa discusséo.

Embora com muitas similaridades, essas abordagens possuem diferencas
conceituais que modificam os olhares e se alinham a objetivos que coadunam com
cada perspectiva. Dessa forma, descrevo caracteristicas dessas abordagens para
melhor entendimento dessas aproximagdes e distanciamentos. Busquei os estudos
de Creswell (2014) para compreender a constituicao histérica da etnografia.

Segundo Creswell (2014), a etnografia na antropologia cultural no inicio do
século XX é representada por Malinowski, Radcliffe-Brow e Mead. Esses autores
migram de um modelo de pesquisa das ciéncias naturais, no sentido de coletar dados
referentes as culturas primitivas. Em 1920 e 1930, sociélogos como Dewey e Mead
adaptaram método do campo antropoldgico aos estudos culturais. Desde entdo, ha
um processo de expansdo das abordagens cientificas, com diferentes orientacdes
tedricas. Esse processo constituiu uma abordagem tedrica pluralista e ndo ortodoxa.

A interlocucao do ponto de vista histérico se da a partir dos estudos de métodos
veiculados as historias de vida, os quais balizam teses da Educacdo, em pesquisa
narrativa na década de 90. A Pesquisa Narrativa é enraizada em diferentes disciplinas
socioldgicas (Creswell, 2014, p. 68). O autor também enfatiza que, pelas suas origens,
a pesquisa narrativa € um campo em construcao.

Do ponto de vista conceitual, a etnografia € uma pesquisa desenvolvida
especialmente por antropbélogos para estudar a cultura e a sociedade.
Etimologicamente etnografia significa “descricdo cultural”. Para os antropdlogos, o
termo tem dois sentidos: (1) um conjunto de técnicas que eles usam para coletar
dados sobre os valores, 0s habitos, as crencas, as praticas e os comportamentos de
um grupo social; e (2) um relato escrito resultante do emprego dessas técnicas.
(André, 1995, p. 27). “Etnoi”, que significa “outros” em grego, ou seja, € uma descri¢cao
detalhada do modo de vida dos outros grupos de individuos ou racas (Latorre et al.,
1990 apud Engers, 1994, p. 66).
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A pesquisa etnografica possui como principais técnicas a observacéo
participante - entrevista intensiva, analise de documentos e registros e com alguma
interac&o entre o pesquisador e o0 objeto pesquisado.

O papel do pesquisador, na etnografia, tem certo grau de envolvimento na
pesquisa, pois ele ocupa lugar de destaque para descricdo e compreensao da relacao
e inter-relacdo do cotidiano escolar. O envolvimento varia de acordo com as
necessidades do trabalho e as opc¢des feitas. O pesquisador atua como observador,
entrevistador e analista entre teoria e empiria. H4 autores que indicam um longo tempo
de permanéncia em campo, para que o pesquisador possa descrever, concretamente,
as relacbes que emergem desse cotidiano. Porém, parece que o importante é
compreender esses fatos emergidos no e do grupo (Engers, 1994, p. 69).

A respeito da abordagem da pesquisa-acdo, € um tipo de pesquisa de base
empirica “realizada em estreita associacdo com uma acdo ou com a resolucao de um
problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da
situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo”
(Thiollent, 1988, p. 15).

Sendo a pesquisa-acao tanto método quanto técnica de pesquisa, assim como
a pesquisa narrativa, € importante considerar forte interlocucéo que se constroi entre
essas perspectivas, sobretudo a partir dos anos 2000.

Além dessa dimenséo polissémica de método e técnica presente tanto na
pesquisa narrativa, quanto na pesquisa-acao, ha caracteristicas muito similares entre
ambas as abordagens, no entanto a pesquisa-acdo tem elementos dissonantes
Conforme Thiollent, (1988), sdo caracteristicas da pesquisa-acao:

e Interacdo entre pesquisadores e pessoas implicadas na situagao investigada;

e O objeto de investigacao ndo é constituido pelas pessoas e sim pela situacédo
social e pelos problemas de diferentes naturezas encontrados nessa situacao;

e Ha, durante o processo, um acompanhamento das decisdes, das acdes e de
toda a atividade intencional dos atores da situacao;

e A pesquisa pretende aumentar o conhecimento dos pesquisadores e o
conhecimento ou o “nivel de consciéncia” das pessoas e grupos pesquisados.
Segundo Thiollent (1988), trata-se de um método ou de uma estratégia de

pesquisa que agrega varios métodos ou técnicas de pesquisa social, com 0s quais se
estabelece uma estrutura coletiva, participativa e ativa ao nivel da captacdo de

informacé&o. Para as Ciéncias Sociais, a pesquisa-a¢cao, como qualquer outro método,
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€ tomada para analisar suas qualidades, potencialidades, limitacGes e distor¢des. A
metodologia oferece subsidios de conhecimento geral para orientar a concepcéao da
pesquisa-a¢cao e controlar o seu uso

Dentre as teses da década de 90 que se fundamentaram nessa perspectiva de
pesquisa, encontra-se a da pesquisadora Roseli Rodrigues Mello (1998), documento
gue soO encontrei em formato de livro, o qual traz uma importante reflexdo em seu
capitulo metodologico, no qual ela aponta seu percurso em busca de uma metodologia
de pesquisa que superasse a visdo fragmentada da realidade e seu encontro com
autores que propdem a superacdo de paradigmas e novas opc¢des metodoldgicas.
Nesse processo, sua opcao foi pela pesquisadora argentina Ezpeleta e a mexicana
Rockwell; ambas a ajudaram enquanto pesquisadora da Educacéao a superar limites
de andlises, incluindo a possibilidade das histdrias de vida.

Na analogia adotada dos fios da meada, creio que esse fio € uma ligacao
importante com 0s movimentos de pesquisa narrativa que se aprofundaram nos anos
2000 no Brasil. Considero importante ressaltar que autores da América Latina,
sobretudo da area da Antropologia e da Sociologia, juntamente com a articulacao de
Névoa, poderiam ser considerados os grandes inspiradores para que a pesquisa
narrativa ganhasse a dimensao que possui hoje no cenario nacional.

A tese de Roseli Mello (1998) € mais um exemplo de um percurso de busca de
superacdo de modelos de pesquisa que levou ao aprimoramento da pesquisa
participante e inspirou autores da area da educacéo a trilhar os caminhos da pesquisa
narrativa.

Essa € uma abordagem de pesquisa social, tipo de pesquisa que busca
envolver ativamente os participantes no processo de investigagdo em contraponto a
abordagens mais tradicionais, em que os pesquisadores mantém uma posi¢cado mais
distante. Na pesquisa participante, os pesquisadores colaboram estreitamente com os
participantes da pesquisa, muitas vezes fazendo parte do grupo ou comunidade em
estudo. O objetivo € promover a mudanca social, fornecendo aos participantes uma
vOz ativa no processo de pesquisa e incentivando a acao coletiva.

Embora com semelhancas, a pesquisa participante e a pesquisa-a¢cao nao sao
sinbnimas. Na pesquisa participante, o pesquisador vivencia o seu objeto de estudo,
ele faz uma imersdo no contexto, participa da vida dos pesquisados, vive como
membro do grupo por determinado tempo. Os participantes ndo sdo apenas objetos

de estudo, mas colaboradores ativos no processo de pesquisa. Eles contribuem para



106

a definicdo das questdes de pesquisa, a coleta de dados, a andlise e a interpretacéo
dos resultados
Segundo o autor, toda pesquisa-acao é do tipo participativo, mas nem tudo que
€ chamado pesquisa participante € pesquisa-acao.
[...] Isso porque pesquisa participante em alguns casos, é um tipo de pesquisa
baseado numa metodologia de observacdo participante na qual os
pesquisadores estabelecem relagfes comunicativas com pessoas ou grupos
da situacdo investigada com o intuito de serem mais bem aceitos. Nesse
caso, a participacao é sobretudo participacdo dos pesquisadores e consiste
em aparente identificacdo com os valores e 0os comportamentos que sao

necessarios para a sua aceitacéo pelo grupo considerado (Thiollent, 1988, p.
15).

A diferenca entre pesquisa acdo e pesquisa participante € que na pesquisa
participante a preocupacdo centra-se mais no pesquisador do que no pesquisado,
embora participantes e pesquisadores se unam para identificar questdes e planejar
acOes de superacdo de problemas. Ja na pesquisa a¢ado, 0s pesquisados ndo séo

mobilizados em prol de agOes para resolucdo de situacdes e problemas.

4.6.2 A contribuicdo das pesquisas do campo do cotidiano na formacéo de professores

e sua interlocucdo com a pesquisa narrativa, seus movimentos e métodos

Por meio das leituras das teses, livros ou excertos das pesquisas da década de
90, foi possivel perceber que as bases epistemolégicas dessas producdes
vislumbravam quebrar com modelos pragmaticos de pesquisa acerca de formacao
docente. Isso se evidencia a partir das escolhas dos autores que fundamentam as
teses, ndo sendo possivel um delineamento das teorias adotadas. Mas, o aspecto
mais importante desse processo, e que as teorias tém em comum, é a tentativa de
superacao de modelos de pesquisa em que 0s sujeitos pesquisados sdo obijetificados
e nao falam de si e por si.

O campo de pesquisas com o/ no / do cotidiano vem se constituindo como um
dos campos importantes no movimento de construir estudos que considerem o0s
sujeitos e as praticas sociais como constituintes da pesquisa.

Uma das principais caracteristicas da pesquisa cotidianista € a redugédo das
distancias entre o chdo da escola, ou seja, a realidade vivenciada no ambiente escolar,
e 0 universo académico, uma vez que os educadores sao incentivados a se tornarem

sujeitos na produgdo do conhecimento, utilizando suas experiéncias e reflexdes como
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ponto de partida para investigacoes e estudos. Ao trazer as vozes dos educadores
para o centro do processo de pesquisa, a perspectiva cotidianista busca valorizar o
conhecimento pratico e promover uma maior participagcdo e protagonismo dos
profissionais da educacdo. Nas pesquisas selecionadas nos trinta anos, ha marcante
presenca de autores cotidianistas referenciando ou orientando as teses. Sé&o
importantes tedricos brasileiros como Nilda Guimardes Alves (UERJ), Corinta Maria
Grisolia Geraldi (UNICAMP), Regina Leite Garcia (UFF), Inés Barbosa de Oliveira
(UERJ), Carlos Eduardo Ferraco (UFES), dentre outros.

A partir dessas pesquisas foi possivel perceber os limites e desafios presentes
no cotidiano escolar e refletir com mais profundidade acerca das contradi¢cbes e
proposicdo de alternativas. A pesquisa cotidianista ndo apenas descreve as
demandas do cotidiano escolar, mas busca, por meio da valorizagdo das vozes dos
educadores, contribuir para a constru¢cdo de uma educagdo comprometida com as
guestdes sociais.

Embora haja criticas de que, ao se basear em experiéncias individuais ou em
contextos especificos, por vezes ha dificuldade metodolégica em generalizar seus
resultados para além do contexto em que foram realizadas, é importante ressaltar a
luta dos pesquisadores dessa época para o reconhecimento dessas pesquisas e a
seriedade com que construiram esse processo que se diferenciava de outras
perspectivas de pesquisa.

[...] &€ preciso deixar claro que, do ponto de vista metodoldgico, quando
falamos em cotidiano, ndo estamos nos referindo a uma instancia especifica
da realidade social (PAIS, 2003), mas de uma arma da qual nos servimos
para compreender essa mesma realidade, mesmo consciente de que as
realidades ndo se dao a conhecer e que a multiplicidade de redes de
conhecimentos e valores dos sujeitos sociais torna cada realidade um

conjunto de possibilidades tdo amplo quanto as leituras que delas possam
ser feitas (Oliveira; Sgarbi, 2008, p. 84).

As pesquisas com o0s cotidianos que tém sido desenvolvidas na area da
Educacédo no Brasil ndo constituem, contudo, um bloco homogéneo, pois agregam e
abarcam diversas possibilidades metodoldgicas e interlocu¢cbes com o0s sujeitos da
pesquisa que dialogam com outras / diferentes tendéncias em pesquisa no campo da
Educacdo. Em fevereiro de 1980 foi publicada a primeira edicdo francesa de “A
Invencéo do Cotidiano” de Michel de Certeau, a qual € um dos principais balizadores

das pesquisas com o cotidiano, desenvolvidas no Brasil nos anos subsequentes.
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As ideias de Certeau foram apropriadas e trabalhadas, inicialmente, no
pensamento educacional brasileiro dentro dos grupos de pesquisa de Nilda
Alves e Regina Leite Garcia. Desde entdo, vém multiplicando-se os
pesquisadores que se reconhecem, diversificam e expandem essa corrente
fazendo-a fluir e fruir, com maior concentragéo na Universidade do Estado do
Rio de Janeiro, na Universidade Federal Fluminense e na Universidade
Federal do Espirito Santo, mas disseminando-a também em outras
instituices por todo o pais. O foco desses pesquisadores esta no exame das
praticas cotidianas, das operac@es de praticantes (CERTEAU, 1994) que séo
engendradas em meio as redes de conhecimentos e significacfes, ou seja,
as redes educativas dentro e fora das escolas, ao mesmo tempo em que as
engendram, tecendo permanentemente o social, o politico, o econémico, o
cultural, o tecnoldgico, e também, é claro, os processos educativos e
curriculares (Soares, 2013, p. 733).

Além do francés Certeau e autores brasileiros, outros tedricos aparecem como
referenciais de teses da década de 90, cujo escopo tedrico proporciona um flerte entre
as pesquisas narrativas e seus métodos e as pesquisas do campo do cotidiano, como
Agnes Heller e Henri Lefebvre. Esses autores realizaram importantes contribuicoes
para o campo, pois “compreenderam o cotidiano como um dominio / esfera da vida
social conduzido e/ou submetido a alguma coisa que se pretende como nao cotidiana”
(Ferraco; Soares; Alves, 2018, p. 91).

Os pesquisadores cotidianistas da area da Educacdo tém uma importante
contribuicdo no deslocamento de pesquisas de cunho quantitativo e a insercdo de
elementos constituintes da relacédo escola e cultura. Nessa esteira as discussfes em
relagdo a formacdo de professores ganham novos contornos; seus discursos, suas
histérias e suas vozes e, sobretudo, sua autoria enquanto sujeitos pesquisadores
passam a ser fundamentais para a pesquisa e a narrativa resulta de algo escrito ou
do falado que permite discutir acontecimentos vividos por meio da memdria dos seus
sujeitos que “transmitem e contam suas experiéncias a outrem” (Alves, 2008), o que
viabiliza a compreenséo do cotidiano experienciado por seus praticantes na escola.

A narrativizagdo das praticas seria uma ‘maneira de fazer’ textual, com seus
procedimentos e taticas proprios. A partir de Marx e Freud (para ndo remontar
mais acima), ndo faltam exemplos autorizados. Foucaullt declara, alias, que
esta escrevendo apenas historias ou ‘relatos’. Por seu lado, Bourdieu toma
relatos como a vanguarda e a referéncia de seu sistema. [...] Ndo seria
necessario reconhecer a legitimidade ‘cientifica’ supondo que em vez de ser
um resto ineliminavel ou ainda a eliminar do discurso, a narratividade tem ali
uma funcao necesséria, e supondo que ‘uma teoria do relato € indissociavel
de uma teoria das praticas’, como a sua condi¢cdo ao mesmo tempo que sua
producédo? [...] Isto seria sobretudo restituir importancia ‘cientifica’ ao gesto
tradicional (é também uma gesta) que sempre ‘narra’ as praticas. Neste caso,
0 conto popular fornece ao discurso cientifico um modelo, e ndo somente
objetos textuais a tratar. Ndo tem mais o estatuto de um documento que nao

sabe o que diz, citado a frente de e pela analise que o sabe. Pelo contrério, €
um ‘saber-dizer’ exatamente ajustado a seu objeto e, a este titulo, ndo mais



109

0 outro do saber mas uma variante do discurso que sabe e uma autoridade
em matéria de teoria (Certeau, 2012, p. 152).

Essencialmente, eram essas ideias que perpassavam as pesquisas e 0S grupos
de pesquisas em constituicdo na década de 90 e que, concomitantemente, forjaram a
constituicdo do escopo tedrico das pesquisas narrativas, para além de seu uso
metodologico. “Varios livros langados no final da década de 1990 e no inicio dos anos
2000 sistematizavam e divulgavam para um grupo mais amplo os estudos e as
pesquisas que vinham sendo realizados por autores e autoras que integravam
diferentes grupos de pesquisa” (Ferraco; Soares; Alves, 2018, p. 93).

Importa também considerar que o campo de pesquisas com o cotidiano e 0s
procedimentos metodoldgicos possibilitam “captar o que os cotidianos escolares nos
dizem (fotos, gravacdes em video, anotac6es em diarios, cadernos, cartazes, bilhetes,
sons, cheiros, sabores e principalmente as narrativas - verbais e imagéticas - dos
praticantes pensantes)” (Ferraco; Soares; Alves, 2018, p. 100). Da mesma forma que,
ao desenvolver as analises e os relatos, esses primam por ética e estética nas
expressdes “conhecimentos, significacbes”, tornando-os atraentes, plurais e
compreensiveis para todos.

E por isso que nossos relatos de pesquisa assumem a forma de narrativas
do presente e do vivido. Sempre polifénicas, multiplas, complexas, hibridas,
constituindo entre-lugares nos quais se articulam diversas narrativas, verbais
e imagéticas, de praticantes, todas elas atravessadas por tantas outras que

ndo poderdo, nunca, ser dissociadas e identificadas (Ferrago; Soares; Alves,
2018, p. 101).

Ao longo das minhas leituras acerca desse campo, pude perceber com clareza
a preocupacao dos autores, ao longo do processo de constituicdo desse arcabouco,
em construir pesquisas que nao vislumbram “se constituir como um bloco homogéneo,
mas incluem diversas possibilidades de combinacdes, apropriacdes, traducdes e
negociacbes com e entre diversos autores, atores, conceitos e praticas” (Soares,
2010, p. 67), assim como a condi¢cao epistémica de pesquisar com 0s sujeitos, numa
perspectiva de autoria coletiva. Penso que, nesse sentido, ndo seria exagero afirmar
coirmandade, interconexao entre os campos do cotidiano e da pesquisa narrativa e

seus métodos.

4.6.3 A interlocucdo da hermenéutica na constituicdo do escopo tedrico da pesquisa

narrativa, seus movimentos e métodos



110

Quando me deparei com a questdo da hermenéutica como fundamentacéo de
andlises das pesquisas narrativas na primeira década, inferi que essa seria a base
filoséfica da pesquisa. Cai na armadilha do real e do aparente, pois sim, a
hermenéutica é filosoficamente um dos fios da pesquisa narrativa, mas nao o unico.
Em uma conversa com minha orientadora, ela me chamou a atencao para o pluralismo
da pesquisa narrativa e que até entdo minhas leituras me traziam para um lugar de
nao dogmatismo, com interlocucdes e dialogismo em pesquisa.

A hermenéutica, como uma abordagem filoséfica e interpretativa, tem como
objetivo compreender e interpretar o significado e o sentido dos fendmenos humanos,
incluindo as narrativas. Fui entdo buscar as relagdes entre a hermenéutica enquanto
pressuposto filoséfico e a pesquisa narrativa, considerando como um fio elementos
histdricos, conceituais e o papel do pesquisador.

Nesse processo, me deparei com o trabalho do pesquisador Evandro Ghedin
(2003) que realizou pesquisa de cunho tedérico-metodoldgico e investigou, na literatura
hermenéutica, possibilidades de fundamentacdo e orientacdo de caminhos
investigativos na area da Educacdo. Segundo o autor, a “hermenéutica pretende
recolher o sentido do discurso” (Ghedin, 2003, p. 1). E a hermenéutica “situa-se como
instrumento que nos permite clarear os horizontes de significados impostos pela forca
do préprio questionamento da realidade” (Ghedin, 2003, p. 2).

A hermenéutica, enquanto perspectiva filoséfica, cunhada por Martin
Heidegger, desenvolvida por Hans-Georg Gadamer com aproximacfes e
distanciamentos, é uma filosofia tecida pela linguagem e “um dos principais fios
filoséficos que tece o projeto heideggeriano e o gadameriano € o da linguagem”
(Rohden, 2012, p. 27). Nesse sentido, as reflexdes em torno de linguagem perpassam,
mesmo que intrinsicamente, a pesquisa narrativa e, dessa forma, a hermenéutica se
torna uma das bases de analise muito interessante para a pesquisa narrativa, pois ela
lida com o discurso humano e o discurso que se “processa por meio da linguagem
esta carregado da propria realidade que o gera, neste sentido, o ser da linguagem e
0 ser como linguagem ja é, em si mesmo, um sentido dado pelo discurso” (Ghedin,
2003, p. 2).

Um pesquisador que fundamenta seu trabalho na hermenéutica & um intérprete
da realidade, sendo que muitas realidades, teorias e experiéncias o constituem e

pautam sua visdo de mundo e, consequentemente, implicam em seu papel de
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investigador. E € na relacdo com os sujeitos que ele elabora outras compreensdes
sobre seu tema de pesquisa.
Um autor recorrentemente citado nas teses da segunda e terceira década &
Paul Ricceur que vai aprofundando o papel da hermenéutica como uma filosofia
reflexiva, a partir de um conjunto de obras. Ele define a hermenéutica como
interpretacdo, método e reflexao.
N&o penso que exista entre a hermenéutica e a epistemologia uma diferenca
de duas metodologias, dois projetos de inteligibilidade; as duas perspectivas
cruzam-se sem cessar, interferindo constantemente e, em primeiro lugar,
porque o termo ‘hermenéutica’ subsume pelo menos trés coisas: métodos
precisos que comportam regras rigorosas — € o caso da filologia e da exegese
dos grandes textos classicos, como a jurisprudéncia; em seguida, uma
reflex@o sobre a propria natureza do proprio compreender, as suas condi¢bes
e seu funcionamento; finalmente, um eixo mais ambicioso, uma espécie de
filosofia’ que se apresenta como outra via da inteligibilidade, e que pretende
compreender as condutas cientificas melhor do que elas proprias
conseguiram, acantonando-os nos limites de uma espécie de

‘metodologismo’. E um pouco a posicdo adoptada por Gadamer, em relac&o
a qual me distanciei (Ricoeur, 1995, p. 105).

A hermenéutica ricoeuriana opera as compreensdes em relagdo com a
interpretacdo dos textos, preceito importantissimo para as pesquisas
(auto)biogréficas, biograficas e narrativas.

As pesquisas de cunho narrativo se estruturam a partir de caracteristicas
relacionadas entre os sujeitos pesquisadores e pesquisados e, portanto, a linguagem
e o discurso sdo elementos fundantes do seu escopo tedrico. Nesse sentido, situar-
se filosoficamente na hermenéutica, embora ndo seja uma premissa, acaba sendo um
processo de escolha direta ou indireta, seja pelo pesquisador ou pela natureza da
pesquisa.

A interlocucdo que a hermenéutica desempenha tem papel fundamental na
constituicdo do escopo tedrico da pesquisa narrativa, seus movimentos e métodos. A
hermenéutica se articula aos movimentos da pesquisa narrativa, pela premissa da
reflexdo critica sobre as questdes éticas, politicas e epistemoldgicas envolvidas no
estudo das narrativas. Ela traz o desafio, ao pesquisador, de questionar suas
suposicoes e visbes de mundo, reconhecendo a influéncia de suas proprias
perspectivas na interpretacao dos dados.

No que diz respeito aos métodos, a hermenéutica na pesquisa narrativa,
(auto)biografica, biografica valoriza a imersdo profunda nas narrativas, a analise

interpretativa detalhada e a busca de significados latentes e emergentes. A
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interlocucdo da hermenéutica enriquece 0 escopo tedrico ao destacar a importancia
da interpretacdo e da compreensédo das narrativas. A hermenéutica contribui para uma
compreensao mais profunda e contextualizada dos fendmenos humanos e das

complexidades presentes nas narrativas.

4.6.4 Historias de vida a partir das areas da Antropologia e da Sociologia, com

participagédo de autores latino-americanos

Seguindo a pista sobre as influéncias de pesquisadores latino-americanos nas
pesquisas narrativas em educacdo, busquei compreender a dimensdo dessas
contribuicdes, por meio de elementos historicos, conceituais e do papel do
pesquisador nesse processo. Pesquisei acerca de autores latino-americanos na
formacao de pesquisadores brasileiros dedicados a pesquisa narrativa, buscando as
obras de Jelin (1974), Magrassi e Rocca (1980) e Balan (1974), citadas em teses da
década de 90. Sabendo que ndo eram autores da area da Educacdo, e sim da
Antropologia e Sociologia. Nesse processo, me deparei com um trabalho sobre “O uso
de narrativas autobiograficas (Histérias de Vida) nas Ciéncias Sociais”, apresentado
no X Congresso Mundial de Sociologia, no México em 1982.

Penso ser importante explorar e compreender essas influéncias ja que ha muita
alusdo aos europeus e canadenses em panoramas ja tracados acerca da pesquisa
narrativa no Brasil e poucas citam Jelin (1974), Magrassi e Rocca (1980) e Balan
(1974) como pesquisadores gue se debrucaram em pesquisas acerca de histérias de
vida na década de 70. Esses autores fundamentam algumas das teses da década de
90, por isso é importante considerar 0 quanto tais pesquisadores contribuiram para a
fundamentacdo do escopo tedrico da pesquisa narrativa brasileira.

Ao fazer uma busca acerca dos percursos desses pesquisadores, descobri que
suas pesquisas fortaleceram grandes projetos da América Latina, sobretudo no
México e no Brasil, na area da Sociologia.

As autoras brasileiras Aspasia Camargo, Lucia Hipdlito e Valentina da Rocha
Lima (1983) contribuiram para uma melhor compreenséo do percurso de consolidagédo
da histdria de vida como perspectiva de pesquisa. Elas escrevem, em 1983, um relato
intitulado “Historias de Vida na Ameérica Latina” e apresentam as dificuldades “que
cercam as tentativas de avaliacdo do método da histéria de vida na producéo

intelectual latino-americana”. Fazem um percurso histérico acerca do processo de
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construcdo e adesao de pesquisadores latino-americanos ao método, obviamente que
sob o prisma da Sociologia, Historia e Antropologia.

Pareceu-me importante trazer uma sintese desse estudo porque foi nesse
percurso que alguns pesquisadores brasileiros, como Ecléa Bosi, foram incluidos e,
pelos indicios, plantaram as sementes para o0 desenvolvimento de um viés da
pesquisa narrativa na Educacdo. Jelin (1974), Magrassi e Rocca (1980) e Balan
(1974), referenciais das primeiras teses de “Pesquisa Narrativa em Formacao de
Professores da Educacdo Basica”, fazem parte desse percurso como importantes
pesquisadores e estudiosos do método de histérias de vida.

Segundo as autoras, a introduc¢do do método de histérias de vida na América
Latina € um fenbmeno do péds-guerra, por uma necessidade de organismos
internacionais e pesquisadores de conhecer melhor os paises do chamado terceiro
mundo e os problemas de suas populacoes.

Interessante perceber que houve todo um processo de construcdo e mudanca
de foco desse método de pesquisa, ocasionando uma transicdo entre modelos mais
classicos até mudancas de énfase tedrica e metodologica. Como foi 0 caso da
Antropologia, area na qual o método passa a ser utilizado para reconstruir a vida e a
experiéncia dos individuos. Sobre esse movimento no Brasil, as autoras afirmam:

A mudanca de enfoque antropoldgico também ocorreu no Brasil, nos estudos
sobre comunidades desenvolvidos apés 1948. Quinze monografias foram
publicadas até 1960, a maioria utilizando técnicas etnograficas tradicionais;

guatro delas, entretanto, utilizaram histérias de vida (Camargo; Hipdlito; Lima,
1983, p. 7).

As autoras discorrem sobre esse percurso em outros paises das Américas,
citando detalhadamente, dentre eles, o processo mexicano. Nesse percurso das
autoras, me chamou a atencdo um projeto realizado no México, mais precisamente
em Monterrey, do qual participaram os pesquisadores argentinos Jorge Balan e
Elizabeth Jelin. O projeto envolveu mais 160 pessoas e 0s procedimentos
metodoldgicos incluiram histérias de vida. Achei importante citd-lo porque esse projeto
serviu de modelo para um outro chamado “Projeto Salvador” que foi desenvolvido no
Brasil em 1971 e 1972, sob a coordenacao de Fernando Henrique Cardoso, e teve a
participacéo de Jelin.

A partir desse projeto, outros pesquisadores aderiram ao método e a vertente

do trabalho se fortaleceu. Buenos Aires se torna um importante centro de irradiacéo



114

do método, ao publicar o livro “Historias de Vidas em las Ciéncias Sociales”, referéncia
citada nas primeiras teses sobre pesquisa narrativa da década de 90, quando os
pesquisadores apontaram a escassez de referenciais tedricos sobre pesquisa
narrativa. Foi também nesse percurso que, em 1979, Ecléia Bosi se coloca como um
dos grandes referenciais e uma boa inspiracdo para novas pesquisas em diversas
areas, inclusive na Educacéo.

A minha busca né&o se relaciona em encontrar a origem das pesquisas, mas,
nesse processo de cartografia, ndo posso deixar de considerar que em algum
momento do desenvolvimento das pesquisas narrativas, seus movimentos e métodos,
houve esse encontro com as pesquisas de histérias de vida e memaorias advindas de
outras areas. As primeiras teses lidas por mim mostram o desejo de pesquisar sobre
a formacdo de professores; a partir desses sujeitos e nesse percurso, outras areas
das ciéncias humanas contribuiram e continuam contribuindo para o desenvolvimento
do campo, mesmo com objetos de estudos relacionados a outros prismas e
fendmenos.

Também considero importante trazer os estudos de Ferrarotti (2013) que, ja na
década de 50, fez recolha de histdrias de vida e documentos autobiograficos em
comunidades italianas, numa tentativa de descortinar as lacunas dos estudos
socioldgicos. A respeito desse processo, 0 autor narra:

Pretendia, ou melhor, acalentava a esperan¢ca de descortinar, através da
investigacao, uma solugéo positiva para as lacunas dos estudos socioldgicos
realizados apenas com base em questionarios rigidamente estruturados.
Durante algum tempo, tinha impressdo de que uma investigacdo dessa
natureza, embora extremamente rigorosa do ponto de vista metodolégico e
formal, acabava por considerar os problemas resolvidos quando na realidade,
ainda nem sequer tinham sido abordados. Por alto nas minhas visitas a
Chicago e das minhas longas e apaixonadas discussGes com Leo Strauss,
parecia-me evidente que o dominio das ciéncias sociais ndo podia
negligenciar o mundo de valores em nome de uma “factualidade” em bruto e
fragmentaria, de antiquado carater positivista, e que, além disso, seu objeto

privilegiado e a sua razdo de ser consistiam nas experiéncias e nos valores
partilhados experimentados em conjunto. (Ferrarotti, 2013, p. 47).

Com muita cautela, o autor vai estabelecendo uma ligacdo entre a biografia
individual e caracteristicas estruturais de uma situagéo vivida.

A historia de vida permite a compreensao de grupos a partir de trajetorias
individuais, ou seja, compreender o social a partir do individual, e ndo ha consenso

entre os diversos pesquisadores sobre esse escopo. Ha autores, como Becker (1997),
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gue compreendem a historia de vida considerando-a como uma técnica de coleta de
dados, ja outros autores consideram a histéria de vida como um método de pesquisa.

Percebe-se que no movimento constitutivo das abordagens de pesquisa
qualitativas, ha essa similaridade entre pesquisas que sdo método e/ou metodologias
de pesquisa. Também ¢é importante considerar que ha, de fato, um processo de
construcdo das identidades de cada arcabouco tedrico: em um primeiro movimento
eram muito arraigadas, sem muita clareza dos objetos de estudos, mas com o
desenvolvimento das pesquisas se percebe esse delineamento, sobretudo do papel
do pesquisador, e 0 aprimoramento das técnicas e possibilidades de analise.

Abrahdo (2018, p. 46) alerta para a postura ética do pesquisador, zelando para
gue o circuito narrativo esteja alicercado por preceitos conceituais que proporcionem
aos participantes construirem “tramas que organizem o vivido, com sentido”. A autora
também defende que o pesquisador tenha sélido conhecimento epistémico-
metodoldgico das pesquisas e a necessidade de um exercicio analitico que ultrapasse
a transcrigdo e possua um “coinvestimento” por parte dos interlocutores.

Nessa primeira década, apesar de ndo ter encontrado um nimero expressivo
de teses, foi possivel conectar alguns fios da trajetdria da pesquisa narrativa e
compreender que junto a outras abordagens, ha um movimento de contestacdo de
modos tradicionais de pesquisa, hd um descortinamento de demandas e temas de
pesquisa, sobre as quais formas de pesquisar mais tradicionais em nada incidiriam.
Ha intensa relacdo entre o contexto e suas probleméticas e a necessidade de
compreendé-lo sobre outras perspectivas, nas quais o sujeito pesquisado e sua vida
deixem de ser meros objetos de analise.

Embora, nas décadas subsequentes, ndo seja possivel elencar os autores mais
citados, em virtude da diversidade, penso ser importante, nessa primeira década,

fazer este demonstrativo no Quadro 12:



Vitor
Cordoava
Canas

Jacques Marre

Guillermo
Magrassi e
Manuel Rocca

Jorge Balan

Ivor Goodson

Elizabeth Jelin

Ecléia Bosi
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Quadro 12 - Autores mais citados na década de 90.

BIOGRAFIA

Ciéncias Sociais - Professor Universidade Venezuela

Professor titular aposentado do Departamento de Sociologia do Instituto
de Filosofia e Ciéncias Humanas (IFCH) da UFRGS. Nascido e formado
na Franca, radicado e casado no Brasil, franco-brasileiro, pesquisava
desde Epistemologia da Ciéncia (que ele lecionava), até a origem dos
povos indigenas do Brasil.

Autores Argentinos da area da Antropologia

Argentino, formou-se na Universidade do Texas em Austin (1966—1968)
Prémios: Guggenheim Fellowship for Social Sciences, Latin America &
Caribbean

Livros: Cuéntame tu vida: una biografia colectiva del psicoanalisis
argentino.

Goodson trabalhou em universidades na Inglaterra, Canada e EUA e
ocupou cargos de visitante em varios paises, notadamente no Instituto
Max Planck em Berlim, Sciences Po - L'Institut d'études politiques (IEP)
de Paris e Stanford University nos Estados Unidos. Como Professor de
Teoria da Aprendizagem no Centro de Pesquisa em Educacdo da
Universidade de Brighton, Reino Unido, ele conduziu projetos de
pesquisa em larga escala e atualmente é Professor de Pesquisa
Internacional na Universidade de Tallinn, Estonia além de Pesquisador
Associado Sénior na Fundacdo Guerrand-Hermes para Paz, Brighton,
Reino Unido

Nascimento: 9 de setembro de 1941 (idade 82 anos)
Formac&o: Universidade de Buenos Aires

Professora e titular do Departamento de Psicologia Social e do Trabalho
no Instituto de Psicologia (IP) da Universidade de S&o Paulo (USP).

Fonte: elaborado pela autora.

As reflexdes da primeira década deste estudo foram balizadas por pistas e

busca ativa de indicios. Ha mais estudos e referenciais relacionados as décadas

subsequentes e, por isso, acredito que esse capitulo se configura como uma das

principais contribuicdes para a construcao da histéria das pesquisas narrativas em

educacéo.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Professor_titular
https://pt.wikipedia.org/wiki/Instituto_de_Psicologia_da_Universidade_de_S%C3%A3o_Paulo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Universidade_de_S%C3%A3o_Paulo
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5 A SEGUNDA DECADA E O FORTALECIMENTO DO ESCOPO TEORICO DA
PESQUISA NARRATIVA - FIOS DE FORCA

Chega
traz novas tramas
traz novas trancgas
traz novas dangas
traz novos trunfos

traz bem-estar

traz o cha da tarde.

Tecelbes apreciam

tecelBes produzem

teceldes multiplicam

Tom ameaga

Tom incomoda

Tom desaparece.

Tecelbes tecem, tecem, tecem.
(Odonir Oliveira, 2017a)

5.1 Amarragfes que se complexificam: fios que entrelacam a segunda década

Aqui percorro o caminho metodoldgico ja explicitado no capitulo a respeito das
metodologias e nas compreensdes relacionadas a primeira década, mostrando
resumos das teses selecionadas, com icone destacando a pista que podera suscitar
reflexdes e novos estudos. Nem todas as pistas serfo discutidas neste texto. E
importante explicitar que, nessa década, ndo houve as mesmas dificuldades
encontradas na primeira década, ha um aumento substancial no nimero de teses e
uma facilidade em localiza-las nos repositérios, a leitura de resumos e descritores ja
proporcionou a definicdo das teses. O percurso metodoldgico foi 0 mesmo da década
anterior e ndo convém repeti-lo aqui sob o risco de uma leitura enfadonha e repetitiva.
Neste capitulo defino duas questdes ou dois fios que aparecerem em mais de uma
das teses selecionadas, além da permanéncia de elementos ja debatidos na primeira
década.

1. A questdo metodologica e a recolha de narrativas;

2. Abordagem Autobiografica e biografica na formacéo de professores e suas

nuances, a partir de diferentes pesquisadores.

Essas pistas se inter-relacionam com questfes que ja haviam me provocado
no percurso de estudos. Conforme prometi, essas pontas abertas, como num rizoma,

sao deixadas de modo proposital, para mostrar que nao havera comprovacoes neste
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estudo e sim provocacdes, compreensdes e possibilidade de continuidade dessa

tecelagem em trabalhos futuros

5.2 Primeiras compreensdes da década

Antes de tecer as descobertas que as pistas me proporcionaram, penso ser
importante trazer elementos para sustentar a afirmacédo de que a segunda década
(2000-2010) foi o periodo de constituicdo da identidade deste campo epistemoldgico
gue abarca as pesquisas (auto)biograficas, biograficas e narrativas. Se na década de
90 os pesquisadores se inspiravam em outros campos para compor suas pesquisas
e, assim, plantavam as sementes de um novo caminho de pesquisa, nessa década se
pode afirmar que as sementes crescem e dao frutos, trazendo fortalecimento,
autonomia e reconhecimento.

Passeggi, Souza e Vicentini (2011) afirmam que, nos anos 2000, houve uma
diversificacado e ampliacéo de investigacdes sobre escritas de si na formacao docente
e esse processo encontra, na denominacao de pesquisa (auto)biogréfica, espaco para

fortalecimento de diadlogos entre pesquisadores brasileiros e internacionais.

Adotada nas diferentes edi¢cdes do Congresso Internacional sobre Pesquisa
(Auto)Biografica (CIPA), essa denominacdo remete a um campo de
investigacdo ja consagrado em paises anglo-saxdes (Biographical
Research), na Alemanha (Biographieforschung) e em processo de
reconhecimento na Franca (Recherche biographique en éducation).
(Passeggi, Souza; Vicentini, 2011, p. 371)

Passeggi, Souza e Vicentini (2011) destacam a colaborac&o entre grupos de
pesquisa dos Programas de Pés-Graduacdo em Educacao da Universidade do Estado
da Bahia (UNEB), da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) e da
Universidade de Sao Paulo (USP), apoiados pela Coordenacéo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnologico (CNPq) e Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado da
Bahia (FAPESB), assim como na realizacao das trés ultimas edicdes do CIPA.

Nos anos 2000, houve ampliagcdo de pesquisas e estudos na realizagcdo do
Congresso Internacional sobre Pesquisa (Auto)biografica (CIPA), que teve sua
primeira edicdo em 2004, promovido por Maria Helena de Mena Barreto na PUCRS e
desde entdo promove uma vasta producdo cientifica. Como ja mencionei

anteriormente, a Associacdo Brasileira de Pesquisa (Auto)biografica (BlOgraph),
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criada em 2008, foi um marco importante. Passeggi, Souza e Vicentini (2011)
destacam também a criacdo da Associacdo Norte-Nordeste das Histérias de Vida em
Formacdo (ANNHIVIF), em 2006, e a criacdo da Rede Narrativas Autobiogréficas
(RedNAue), em 2009, com colaboracao de pesquisadores da América Latina, além da
criacdo de uma rede Europa-América Latina sobre pesquisa (auto)biografica, em
2010, na Universidade de Buenos Aires.

Foi no contexto da segunda década que surgiu o Projeto Nacional
“Profissionalizacéo docente e identidade: narrativas na primeira pessoa”, coordenado
por Maria Helena Menna Barreto de Abrahdo (PUCRS), que integra o movimento
biografico, investigando as préaticas de formacdo que utilizam as historias de vida,
memoriais e narrativas de formacao como férteis para a autoformacao e a construcao
da identidade profissional. O projeto integrou véarias acfes de pesquisa e envolveu
mestrandos e doutorandos dos Programas de PoOs-Graduacdo da Pontificia
Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul (PUCRS), da Universidade de S&o Paulo
(USP), da Unincor/Betim, de Minas Gerais, da Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM), da FEEVALE, Sé&o Leopoldo, RS, da Universidade do Vale do Rio dos Sinos
(UNISINOS), Séo Leopoldo, RS, da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), da Universidade do Porto,
Portugal e da Universidade Roskilde, Dinamarc.

Com esse movimento de expanséo e espraiamento de parcerias e grupos de
pesquisas, foi possivel notar um crescimento quantitativo no nimero de pesquisas,
dado facilmente percebido pela busca de descritores na plataforma. Se na primeira
década, a busca nos repositérios mostrava um hibridismo de areas, nesta década
encontra-se facilmente pesquisas (auto)biogréaficas, biograficas e narrativas na area
da educacéo e formacgao docente. Se antes esse tipo de pesquisa era tido como “néo
objetivo” ou “nao cientifico”, a partir do meio da década inicia-se um processo de

reconhecimento dos esfor¢os dos pesquisadores.

5.3 O que encontrei nas teses dos anos 20007

O volume de teses encontradas entre os anos 2000 e 2009 aumentou
consideravelmente, ndo sendo possivel produzir compreensdes acerca de todo o
acervo, por isso apresento um quadro quantitativo (Quadro 13). Cabe destacar que

continua a dificuldade de acessar teses dos repositorios da USP. Nota-se uma
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ampliacdo nos referenciais tedricos e 0 aumento de pesquisadores interessados na
pesquisa sobre formacdo docente com base em estudos narrativos (auto)biograficos,

biogréficos e histdrias de vida.

Quadro 13 - Numero de teses selecionadas - década de 2000.

Universidade USP UNICAMP UNIMEP UFF UFC UFRN UNESP PUCSP UFBA

01 01 01 02 01 01 02

Fonte: elaborado pela autora.

A Definicéo das teses se deu a partir dos seguintes critérios:

1. Maximo duas teses por ano;

2. Posicionamento epistemoldgico pelo campo descrito de forma explicita;

3. Diversidade de temas relacionados a formag¢do docente na educacgéo

bésica.

Essa definicdo foi trabalhosa, pois, na primeira década, o nimero escasso
possibilitou mostrar teses que flertaram com as abordagens e que ndo se colocaram
explicitamente no campo teérico. Ja nesta década, o volume de producgdes cresceu,
assim como o numero de pesquisadores que se posicionam como estudiosos nessa
perspectiva de pesquisa. No entanto, é necessario considerar que ainda € um campo
em construcdo e que as caracteristicas de colaboracéo e articulagdo entre areas do
conhecimento permanecem constituintes e basilares da pesquisa:

[...] de pesquisa-formacdo no campo da pesquisa (auto)biogréfica, que
entendo a necesséria e emergente abertura epistemoldgica, em dialogos com
a Sociologia, Antropologia, Histéria, Histéria Oral, Literatura, Psicologia e
Psicologia Social, para continuarmos o trabalho numa rede académica-
cientifica que se consolida pela diversidade e amplitude de trabalhos
investigativos, das praticas de formagdo, da diversidade dos grupos de
pesquisa no pais e dos didlogos que tecemos com outras redes nacionais e
internacionais que fortalecem e abrem disposicdes epistémicas para outros

tantos e possiveis acontecimentos sobre a vida-formacao (Souza, 2020 p.
205).

Notadamente a partir de 2003, as produgdes se ampliaram quantitativamente e
houve um adensamento teérico (Quadro 14).
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Quadro 14 - Teses - década de 2000.

Ano  Universidade Pesquisador Orientador

Ensino de ciéncias e

Terezinha matemética e formacso de Rosdélia Maria
2000 UNICAMP Valim Oliver . ¢ Ribeiro De
professores: marcas da ~
Gongalves . » Aragao
diferencga
Inventario de Sentidos e Corinta Maria
2001 UNICAMP Ad_rlana Praticas: O Ensino na Periferia e
Dickel sob o olhar de Professoras- Geraldi
Pesquisadoras em Formacéao.
Albene Lis Automacao, histérias de vida e Mere
2002 PUC/SP . construcdes de identidades .
Monteiro Abramowicz
do/a educador/a

Belmira
Luciana Maria Formacéo de professoras e Amelia de
2003 USP Viviani escola normal: a biologia Barros

necessaria. Oliveira
Bueno
Elizeu O conhecimento de si: Maria Ornélia
2004 UFBA Clementino  narrativas do itinerario escolar e Silveira
De Souza formacé&o de professores Marques
Profa. Dra.
Im.per.feicdes de um Maria da
Tatyana auto.retrato: Pesquisa- Conceicao
2005 UFRN Mabel Nobre  formacéo e representagfes de Ferrer
Barbosa género nas autobiografias de Botelho
mulheres-professoras Sgadari
Passeqggi
Rosa Eranca A construcéo da identidade Maria Cecilia
2006 UNIMEP Leone Simoni docente: memorias em Carareto
movimento Ferreira
Dialogos entre a infancia dos - ~
. Célia Frazdo
Andréa educadores e os educadores
2007 UFF . A Soares
Cardoso Reis de infancia: dizeres que X
- o ~ Linhares
instituem préticas de formacgéo
Gilson de No fio da histéria: uma anélise Maria Emilia
200710 PUC/RS Almeida da (re) construcgédo identitaria Amaral
. dos professores, entrecruzando
Pereira 2k Engers
tempos, memadrias e espacos.
Reinvencéo E Itinerancia De
Uma Educadora Da Infancia E
Constituicdo Narrativa:
An_a Sl Compreensao Implicadas .Roperto
2009 UFBA Silva Da Sobre A Praxis Educativa Com Sidnei Alves
Conceicado : . Macedo
Criangas, Inspiradas Em
Concepcao De Curriculo
Brincante

10 H4 uma falha nas planilhas de 2008 disponiveis no repositério, por isso ndo elenquei tese do
referido ano.
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Ler e escrever: muito prazer,

Elisabete o .
lembran histori Luci P r
UNESP/ARAR  Carvalho de SMENELE, (B0 & Uel PRI
memoérias de professoras de Manzoli
Melo Rio
Elzanir dos Profesrsgrels estudante:% € suas Angela T. de
UFC trajetérias: a construcao de si
Santos Souza.

como sujeitos da formacao
Fonte: elaborado pela autora.

A década de 2000 trouxe um volume consideravel de producdes com
posicionamento tedrico mais aprofundado e alinhado aos movimentos de pesquisa
narrativa. Os contornos dessa pesquisa na formacdo docente se acentuam e
fortalecem a identidade epistemoldgica e contribuem para avancos historicos da area.

[...] como um marcador histérico, tem sua origem no proprio movimento das
pesquisas em Ciéncias Sociais, através de principios iniciados na Escola de
Chicago, quando voltou-se para o trabalho com as histérias de vida dos
imigrantes, as questdes relacionadas a delinquéncia juvenil, as diferengas
sociais e aos modos como a descricdo de episodios cotidianos,
experienciados pelos atores sociais, foram conteddos estruturantes de
modos outros de se conhecer a vida e sobre a vida, mediante o uso da
meméria social, da histéria das pessoas comuns e ordinarias, tendo a
memdéria um lugar central. O desafio € continuar pensando a vida por dentro,

ouvindo e contando histérias de pessoas comuns para conhecermos
configuracdes outras de bio-grafar a vida (Souza, 2020, p. 204).

A primeira tese!! encontrada no ano de 2000, com alinhamento com os demais
critérios, foi a da pesquisadora Terezinha Valim Oliver Gongalves, orientada pela
professora Rosalia Maria Ribeiro de Aragdo, da Unicamp - intitulada “Ensino de
ciéncias e matematica e formacdo de professores: marcas da diferenga”. A tese é
marcada, ja na introducdo, como uma pesquisa Narrativa: “Adoto a perspectiva da
pesquisa narrativa, segundo Connelly e Clandinin, (1995), tratando da reconstitui¢cao
de histérias vividas/compartilhadas pelos participantes da pesquisa, por aqueles que
narram suas experiéncias e por aquele que as interpreta, face a questdes e objetivos
de pesquisa. (p. 35)". Cabe destacar que essa foi a primeira das teses encontradas
gue ndo apenas cita esses autores, mas 0s coloca como referéncia que fundamenta

a pesquisa.

11 E jmportante ressaltar que se trata de teses encontradas no repositério especifico desse estudo . Ha
muitas outras teses, ndo citadas por nao estarem disponiveis, a exemplo da intitulada a Razao-emocéao
critico-reflexiva: um desafio permanente na capacitacdo de professores Orientador: Dr. Balduino
Antbnio Andreola, defendida em 2003, na UFSM, mas que nédo foi encontrada no repositério. Neste
estudo Celso llgo Renz, traz importantes reflexdes sobre pesquisa-formacdo e anos depois , 0
pesquisador lideraria 0 grupo de pesquisa Grupo Dialogus: educacdo, auto(trans)formacdo e
humanizacdo com Paulo Freire.
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Nas garimpagens realizadas até aqui, foi possivel perceber que, embora
Connelly e Clandinin sejam citados para fundamentar pesquisas narrativas, seus
pressupostos sdo menos aplicados no desenvolvimento da metodologia das

pesquisas.

Connelly e Clandinin sdo amplamente citados como base de pesquisas
narrativas e sdo autores que construiram uma base epistémica e metodologica

propria com preceitos metodoldgicos bem demarcados em suas producdes.

No ano de 2001, a pesquisadora Adriana Dickel, orientada por Corinta Maria G.
Geraldi, em pesquisa intitulada “Inventario de Sentidos e Préaticas: O Ensino na
Periferia sob o olhar de Professoras-Pesquisadoras em Formagéo”, teve como foco
uma experiéncia de pesquisa desenvolvida junto a professoras de uma escola de
periferia de Passo Fundo/RS. O estudo objetivou compreender o processo de
producdo do conhecimento desenvolvido pelas professoras e a sua influéncia sobre a
organizacdo do ensino, orientada pela analise de situacdes observadas no contexto
escolar e das sec¢Oes de estudos realizadas com as professoras. A pesquisa articulou
0s eixos: mundo da crianca, curriculo e avaliacdo e as analises apontaram para a
necessidade da pesquisa sobre/no ensino, em um processo de colaboracdo e
negociacao entre professores e pesquisadores tendo em vista a superacdo mesmo

provisoria de situacdes de alienacao vividas na escola.

na educagéo.

Tese aponta para a necessidade de construgao de processos formativos para
professores nos quais esses sejam colaboradores e trouxe um elemento importante
para as reflexdes sobre superacao de situagdes de alienagéo vividos na escola. A partir
disso, eu vislumbro mais uma discussdo relacionada a pesquisa narrativa e

(auto)biografica, como possibilidade concreta de combater processos alienantes
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Em 2002, Albene Lis Monteiro, orientada por Mere Abramowicz, na PUC/SP,
em sua tese “Automacao, histérias de vida e construcbes de identidades do/a
educador/a” teve como objetivo investigar e compreender a autoformacdo dos/as
educadores/as como processo de formagao na dimensao pessoal e profissional, no
sentido de propiciar a producéo e reproducdo de identidades e subjetividades. A
pesquisadora utilizou as historias de vidas, tendo como abordagem duas
autobiografias e trés biografias em um total de cinco professores, buscando apreender
como elas/ele se autoformaram e as percepcdes que tém de sua autoformacgao. A
analise foi alicercada nos didlogos de Morim, Souza Santos, Freire e Guattari,
procurando sustentar que precisamos deixar de nos pautar em paradigmas
tradicionais e trabalhar o processo de autoformacgéo baseado em paradigmas e outras
epistemologias, o que implica nos apropriar das histérias de vida visando dar
centralidade ao estar sendo professor/a para despertar e exercitar a autonomia, 0
trabalho coletivo, a sensibilidade e o agir solidario aliado ainda as competéncias,
buscando constituir incessantemente um mundo melhor e constituir-nos como pessoa
e profissional.

A reflexdo suscitada por Albene corrobora com outras pesquisas que se
comprometem a desenvolver seus trabalhos como supera¢édo de modelos tradicionais
a partir das historias de vida. Em sua tese, ela utiliza autobiografia e biografias para

captar as percepcdes e desenvolver analises.

A pesquisadora utilizou as histérias de vidas tendo como abordagem duas
autobiografias e trés biografias em um total de cinco professores, buscando
apreender como elas/ele se autoformaram e as percepcfes que tém de sua

autoformacgao.

No ano de 2003, Belmira Amelia de Barros Oliveira Bueno orientou o trabalho
de Luciana Maria Viviani, pela USP. O trabalho refere-se a aspectos da historia da
disciplina Biologia Educacional presente nos curriculos das escolas normais paulistas
desde sua insercédo, em 1933, até o inicio da década de 1970, momento em que 0s
cursos de formacgao de professores foram substancialmente modificados pela LDB

5692. Procurou-se realizar um estudo sobre as construcdes elaboradas nessa
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disciplina, como parte integrante dos projetos de renovacdo educacional em
desenvolvimento no pais a partir da década de 1920, segundo duas vertentes: o
processo atraves do qual o conhecimento cientifico disponivel a época foi selecionado
e reelaborado para servir a formagcdo de professores, dadas as contribuicdes do
campo médico higienista e de elaboracbes eugenistas; e 0s objetivos sociais e
culturais da disciplina, as finalidades e procedimentos didaticos que serviram ao
projeto renovador de formacao de professores, verificando como foram produzidas
determinadas necessidades tanto para o processo de escolarizacdo dos docentes
como para suas futuras praticas.

Tomando como referéncia tedrica os escritos de André Chervel e Ivor Goodson
pressupde-se o carater criativo das produc¢des do sistema escolar, levando em conta
suas possibilidades de reelaborar conhecimentos académicos e de formar né&o
somente os individuos, mas também uma cultura escolar, produzindo padrées que se
estendem a outras esferas da sociedade. A investigacdo baseou-se em analises de
planos e programas de ensino, manuais didaticos da disciplina, depoimentos de
professores e em documentacédo arquivistica localizada em algumas escolas paulistas

gue ofereceram o curso normal durante o periodo em estudo.

Interessante o uso de principios da andlise de conteddo para capturar as
expressdes das professoras, considerando a constante busca por metodologias

para a producdo dessas compreensges.

Em 2004, o pesquisador da UFBA Elizeu Clementino de Souza escreveu a tese
“O conhecimento de si: narrativas do itinerario escolar e formacédo de professores”,
orientado por Maria Ornélia Silveira Marques. Nela, ele analisa as implicacbes e a
fertilidade das narrativas de formacao e suas relagbes com o estagio supervisionado,
tomando como base experiéncias desenvolvidas num projeto de formagéo inicial de
professores, no espaco do Departamento de Educacédo - Campus | - da Universidade
do Estado da Bahia, no periodo de marco de 2001 a marco de 2002. O autor situa sua
pesquisa no campo da abordagem biografica como perspectiva metodoldgica para
analisar e compreender as implicagbes das narrativas no processo de formacgao e

autoformacgéo.



126

Uma questdo importante que tem se apresentado nesse processo de

leitura de teses € que as biografias e (auto)biografias tém sido usadas como

instrumentos de pesquisa

Em 2005, Tatyana Mabel Nobre Barbosa, orientada por Maria da Conceigao
Passeggi, desenvolveu uma pesquisa autobiografica. Tomou como objeto de estudo
representacdes de género na formacao continuada de mulheres-professoras. Ela traz
a sua trajetéria, com recorte metodolégico, estruturado em funcdo de momentos
especificos do percurso de formacdo académica e profissional (Iniciacdo Cientifica
CNPqg/PIBIC, Mestrado-Capes, Doutorado-Capes) e alterna a sua prépria voz e as
vozes de mulheres-professoras participantes da pesquisa. O corpus constitui-se de
diferentes tipos de narrativas autobiogréficas: memoriais de formacdo e cartas. Os
dados empiricos foram recolhidos entre 1999 e 2003 em diferentes contextos
institucionais de formacao. A tese trata das representacfes de género elaboradas
pelas professoras-em-formagéo que constituem filtros mediadores e normativos de
praticas e saberes profissionais. As narrativas autobiogréficas apresentam-se,
portanto, como instrumento semiotico, a partir do qual a professora-narradora
reelabora, pela escrita, suas motivacbes, personagens, espacos, tempos,
transformando seu discurso, pensamento e representacfes da sua trajetéria

profissional.

O trabalho evidencia trés importantes dimensdes da narrativa
autobiogréfica na pesquisa educacional: como dispositivo de formacéo, no sentido
de que o processo de escrita permite as professoras-narradoras dar sentido a
escolhas, saberes e acbOes docentes; como instrumento metodoldgico, pois a
reflexdo problematizadora transforma a experiéncia em saber; e finalmente, como

contribuicdo para uma teoria da formacdo, a partir da identificagdo de principios

gerais subjacentes a construcdo e mobilizacédo de saberes profissionais docentes.
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Em 2006, Rosa Franca Leone Simon, orientada por Maria Cecilia Carareto
Ferreira, da UNIMEP, em sua tese “A construcédo da identidade docente: memarias
em movimento”, relata que “colhe” e “conhece” memoérias de professoras para
compreender quais marcas acreditavam ter recebido ao longo de suas vidas e como
essas marcas se fazem presente na maneira de cada uma ir sendo professora. As
narrativas orais e escritas da propria pesquisadora, embasadas por um quadro teérico
que se ancora, fundamentalmente, na perspectiva tedrica de L. S. Vigotski e M.
Bakhtin, transformaram-se em material de estudo, visando & compreensédo de como
se da o processo de constituicdo do sujeito professor. A pesquisa adotou como
metodologia a historia de vida de quatro professoras, com idade entre trinta e quatro
e sessenta anos, que trabalham em uma escola de rede particular da cidade de S&o
Carlos.

A pesquisa adotou como metodologia a historia de vida de quatro
professoras, com idade entre trinta e quatro e sessenta anos, que trabalham em

uma escola de rede particular da cidade de Séo Carlos.

Em 2007, Andréa Cardoso Reis, orientada por Célia Frazdo Soares Linhares,
da UFF, em sua tese “Dialogos entre a infancia dos educadores e os educadores de
infancia: dizeres que instituem préticas de formagao”, pesquisou acerca das imagens
representadas nos didlogos sobre as infancias dos educadores, questionando o lugar
da memodria, da infancia e da formacéo dos professores. Os estudos benjaminianos e
bakhtinianos em torno dos estudos da Narrativa e da Linguagem foram ferramentas
no processo de andlise das oito entrevistas realizadas em trés instituicdes publicas de

educacgéo infantil no eixo Brasil-Portugal.

Os estudos benjaminianos e bakhtinianos em torno dos estudos da
Narrativa e da Linguagem foram ferramentas no processo de analise das oito
entrevistas realizadas em trés instituicbes publicas de educacao infantil no eixo

Brasil-Portugal
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Em 2009, Leuzene Jeane de Vasconcelos Salgues, orientada por Ana Lulcia
Assuncdo Aragdo, da UFRN, em “Dialogos e histérias de vida: desafios éticos e
epistemologicos da intersubjetividade” destaca a importdncia do pensamento
complexo e dialégico como instrumento favoravel ao desenvolvimento da
compreensao de si, do outro e do mundo. Apresenta-se a construcdo das estratégias
dialégicas e de pesquisa autobiografica e formacdo, estabelecidas a partir de
narrativas de histdrias de vida e a vivéncia dos desafios éticos da intersubjetividade.
A autora baseia-se em autores como Ana Lucia Aragédo (1997), Almira Navarro (2005),
Edgar Morin (2000, 2002, 2003- a, 2003-b, 2005), David Bohm (1989, 2005), Gonzalez
Rey (2005), Pedro Demo (2005), Marie-Christine Josso (2004, 2008), Christine Delory-
Momberger (2006), Maria da Conceicdo Passeggi (2006-a, 2006-b) e Fritz Schitze
(1983, 1992, 1997). Para embasar o pensamento complexo, o diadlogo, para a
perspectiva da pesquisa autobiografica e formacdo, e contribuicbes do método

analitico de narracdes, respectivamente.

Para embasar o pensamento complexo, o didlogo, para a perspectiva da
pesquisa autobiografica e formacdo, e contribuicbes do método analitico de

narracdes, respectivamente.

Também em 2009, a pesquisadora Ana Paula Silva da Conceicdo, em sua
pesquisa sobre a ludicidade e o curriculo, intitulada “Sobre A Praxis Educativa Com
Criancas, Inspiradas Em Concepcao De Curriculo Brincante”, orientada por Roberto
Sidnei Alves Macedo, da UFBA, adota a abordagem autobiografica e analisa as
relacdes estabelecidas entre a sua historia de vida como educadora e as implicacbes
com a educacéo das criangas, tomando a vida profissional e académica da autora
enquanto reflexdo heuristica e formativa.

Os fundamentos epistemoldgicos desenvolvidos pautam-se na autobiografia
como processo de expressdo de si e de autoconstituicdo do sujeito-educador que,
refletindo a sua propria itinerancia de aprendizagens, transforma-se e reflete sobre a

sua propria transformacéo.
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Os fundamentos epistemoldgicos desenvolvidos pautam-se na
autobiografia como processo de expressao de si e de autoconstituicdo do sujeito-

educador que, refletindo a sua proépria itinerancia de aprendizagens, transforma-se

e reflete sobre a sua propria transformacéo.

Ainda em 2009, Elisabete Carvalho de Melo, orientada por Luci Pastor Manzoli,
da UNESP, realiza um trabalho no campo das pesquisas (auto)biograficas, na tese
“Ler e escrever: muito prazer, lembrancas, histérias e memoarias de professoras de
Rio”. Trata de experiéncias pessoais e profissionais com leitura e escrita, de vinte e
trés professoras de 12 série do Sistema Municipal de Ensino de Rio Branco-AC e as
repercussdes dessas experiéncias ao longo de suas vidas. A metodologia utilizada
teve como instrumento de producao de dados, narrativas escritas pelas professoras,

em forma de memoriais.

A metodologia utilizada teve como instrumento de producdo de dados,

narrativas escritas pelas professoras, em forma de memoriais.

Em 2010, Elzanir dos Santos desenvolveu a pesquisa “Professores-estudantes
e suas trajetorias: a Construcdo de si como sujeitos da formacéo”, orientada por.
Angela T. de Souza, da UFC. O trabalho teve o objetivo de analisar a constituicdo de
professores-estudantes como sujeitos da sua formacdo, em face dos processos
formativos delineados ao longo de suas vidas. A pesquisa teve 0s seguintes objetivos
especificos: identificar as experiéncias formadoras que marcam as trajetorias
formativas de professores-estudantes, seus conteldos e contextos formativos;
descrever as relagbes entre autoformacdo, heteroformacédo e ecoformacéo,
evidenciando os contextos de autoformacédo; mapear os projetos de professores-
estudantes, explicitando como eles se implicam em tais projetos, mediante as
posicoes existenciais que assumem. Foi amparada teoricamente na Sociologia da

Acdo, na abordagem (Auto)biografica. Os procedimentos tedrico-metodolégicos
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foram, no primeiro momento, a abordagem (auto)biografica, desenvolvida na forma do

dispositivo “atelié (auto)biografico”.

Os procedimentos tedrico-metodolégicos foram, no primeiro momento, a
abordagem (auto)biografica, desenvolvida na forma do dispositivo “atelié

(auto)biografico”.

5.4 Eixos organizativos do acervo da segunda década

Os referenciais tedricos que orientam as pesquisas nesta década estdo
atrelados ao aprofundamento dos processos de pesquisa relacionados aos
movimentos narrativos e a efetivacdo de parcerias entre pesquisadores brasileiros e
internacionais. Interessante notar que os autores das teses da década séo os grandes
fortalecedores do movimento. Ao produzirem suas teses, eles e elas também
constroem o campo da pesquisa como autores e coautores. Se na primeira década
houve um processo de desbravamento do campo, podemos afirmar que a segunda
década foi de semeadura.

Do ponto de vista metodoldgico, sdo desenvolvidas metodologias inéditas de
recolha de dados, estratégicas de investigacdo e autoformacdo e producdo de
compreensoes.

As pesquisas se espalham pelo Brasil, com destaque para as pesquisas
advindas da PUC/RS, UFRN, UFBA e a UFF, ja que USP e UNICAMP ja despontavam
como referéncias de pesquisa na primeira década. Permanece um espraiamento em
outras universidades, que se consolidardo na terceira década.

Os autores referenciados nesta década sdo os mesmos da primeira década,
mas ha uma diminuicdo da utilizacdo de autores advindos da Sociologia, sobretudo
latino-americana. Importante considerar que alguns pesquisadores que defenderam
suas teses nos primeiros anos da década, tornam-se lideres de pesquisa e fomentam
as novas producdes dos anos subsequentes. Na impossibilidade de citar todos os
autores, realizei uma amostragem de autores mais citados nas teses, sendo
importante destacar o niumero de pesquisadores brasileiros sendo referéncias na

maioria das produg¢des, como mostra a Figura 9:
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Figura 9 - Autores mais citados (segunda década).

NOVOA, Antonio JOSSO, Marie Christine.

X PINEAU, Gaston.
FINGER, Matthias

FERRAROTTI, Franco  DOMINICE, Pierre
ABRAHAO, Maria Helena Menna Barreto.

CATANI, Belmira

BRAGANCA, Inés. F. de SOUZA
A I LARROSA, Jorge

MOMBERGER-DELORY, Cristine

BAKHTIN, Mikhail (Voloshinov
BOURDIER, Pierre BENJAMIN, Walter

CORAZZA, Sandra Mara
BERGSON, Henri

p DUBAR, Claude
ANDRE, Marly
oAIN AL ZEICHNER, Kenneth
: rahan
GOODSON, Ivor

BOLIVAR, Antonio

LE GOFF, Jacques | g3pyNE, Philippe.

Fonte: elaborado pela autora.

5.5 Compreensdes da década

A partir da realizacdo da cartografia da década é possivel afirmar que houve
um salto na quantidade de producbes, assim como um estreitamento e
aprofundamento do percurso metodoldgico, no sentido de diminuicdo das interfaces
com a historiografia, etnografia e histéria oral. Esse estreitamento a que me refiro diz
respeito a uma maior definicho do escopo especifico desse campo de pesquisa.
Foram mais de 50 teses, com referéncia exclusiva aos movimentos de pesquisa
narrativa, biogréfica, (auto)biografica e histérias de vida. Reafirma-se também que ha
um espraiamento de pesquisadores e orientadores dedicados a esse escopo. Com
maior numero de teses da UNICAMP, UFRN, UFBA, PUCRS e USP, mas néo se pode

afirmar que hd um grupo com maior destaque, mas sim o interesse de muitas
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universidades e pesquisadores de todas as regifes do pais, numa rede colaborativa
gue tornou essa modalidade de pesquisa respeitada mundialmente.

Considerando e respeitando as diversidades, nas leituras das teses foi possivel
perceber caminhos muitos proximos e interlocucdes de pesquisa e obviamente
embates e distanciamentos tedricos. Reafirmando que néo fiz analise das teses e sim
captei pistas, elementos constituintes delas, que possam gerar reflexdes e
contribuicbes para ampliar compreensdes dos campos epistemoldgicos dos
movimentos de pesquisas narrativas.

Ao finalizar a segunda década, foi possivel afirmar que o processo historico de
construcdo das pesquisas brasileiras, nesses primeiros vinte anos, caracteriza-se em
dois movimentos: A primeira década, com introducdes a pesquisa e alguns
pesquisadores, em que pese as dificuldades referenciais iniciais voltadas ao escopo
tedrico, conforme ja explicitado; na segunda década, nota-se um aprofundamento e
adensamento teorico-metodoldgico, respeitadas as especificidades, mas delineado
desse conjunto de pesquisas.

Num agrupamento dessas reflexdes elenco dois elementos constituintes no
conjunto de teses analisadas:

e A questdao metodoldgica, estratégias de investigacdo e a recolha de
narrativas - No campo metodolégico, recorrentemente aparecem alusées a pesquisas
com base epistémica nas abordagens (auto)biograficas, biograficas e narrativas, cujo
caminho metodolégico coaduna com tais abordagens e, por outro lado, pesquisas que
utilizam as narrativas como instrumentais metodoldgicos, as quais se utilizam de
analises de narrativa, por meio de entrevistas e até formulacao de hipo6teses.

» Abordagem autobiografica e biografica na formacdo de professores e
suas nuances a partir de diferentes pesquisadores — busco aprofundar as
diferentes abordagens a luz das producdes tedricas de diferentes pesquisadores, em

gue pese ndo haja antagonismos, 0s autores adensam conceitos.

5.6 Fios que tecem as pesquisas (auto)biografica, biografica e narrativa na

segunda década

Das diversas pistas que suscitam diferentes possibilidades de aprofundamento,
escolhi uma dimensao das pesquisas que, no meu entender, as torna tdo importantes

e diferentes de outras abordagens; a primeira diz respeito a questdo metodolodgica,
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considerando as formas peculiares de producéo de compreensdes a partir de métodos
e metodologias que dialogam com suas especificidades. Aqui trago algumas
possibilidades de se construir tais pesquisas a partir da coeréncia entre concepgéao de
pesquisa, método e metodologia. Mesmo sendo impossivel esgotar esse tema,
mostro, por meio de autores bastante utilizados nos referencias das teses lidas, como
se da o processo de sintese narratologica, na relacéo entre narrador e pesquisador.
Outra dimensé&o que, ao ler as producdes e extrair as pistas, é de que embora
haja muitas aproximacdes entre autores que fundamentam pesquisas em formacao

docente, ha sutilezas que diferenciam essas formas de produzi-las.

5.6.1 A questdo metodologica e a recolha de narrativas

As pesquisas relacionadas a narrativas e (auto)biografias sédo dinamicas em
relacdo as inter-relacées de métodos e metodologias de pesquisa, sendo um elemento
fundante delas. Do ponto de vista epistemoldgico, tais pesquisas tém parametros em
comum, 0s quais tratam da relacéo entre sujeito e objeto de pesquisa, distanciando-
se daideia de objetividade comprobatdria e causal e principalmente pela centralidade
do pesquisado. Na formacdo docente, some-se a esses parametros a poténcia
reflexiva, formadora e auto formadora dessas pesquisas.

Nas teses, esses parametros aparecem com muita forca; embora utilizando-se
de métodos e metodologias diferentes, a base epistemolégica € comum. Pela
diversidade de métodos, as metodologias ocupam um papel prioritario, como bem diz
Hondério Filho (2016, p. 83):

Estamos, portanto, neste limiar da produ¢do metodol6gica do conhecimento,
de um lado a teoria que leva em consideragcé@o a interacdo entre sujeito e
objeto, por outro varios métodos sendo aplicados, tendo em vista uma
aproximacao da realidade sociocultural politica cada vez mais cautelosa e

rigorosa, por isso a metodologia também no campo da pesquisa
autobiografica é problematizada.

A questdo que sempre me acompanhou na tessitura dessa tese e que,
frequentemente, aparecia nas leituras de aprofundamento diz respeito ao processo
metodolégico dos diferentes movimentos e métodos de pesquisas narrativas,
(auto)biogréficos e biogréficos.

A pesquisa narrativa em geral, e particularmente quando enfoca o ambito
educativo, € concebida por um processo coletivo em continuo debate
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epistemolégico, ontolégico, metodol6gico e politico, que ndo deixa de fora o
dialogo social e horizontal entre novos/as pesquisadores/as e outras/as com
mais experiéncia (Garcia; Arcos; Megias, 2022, p. 71).

Conforme ja explicitado, nas metodologias adotadas por pesquisadores
diferentes as abordagens sao diversificadas e ha pesquisas que se utilizam das
narrativas para desenvolver seus objetivos e comprovar suas hipoteses e ha
abordagens em que a narrativa € método e metodologia concomitantemente. A
guestao que se coloca é: a utilizacdo das narrativas como instrumento de analise ou
como dado de analise desconfigura os pressupostos teoricos dessas abordagens?

Considerando que h& autores que consideram tais abordagens constituintes de
pesquisa qualitativa e que eles se utilizam das narrativas como estratégias para
estudar determinadas tematicas, é possivel afirmar que tais movimentos se utilizam
de narrativas, mas ndo se caracterizam como pesquisas nharrativas, biograficas ou
(auto)biogréficas.

A esse respeito, Ferrarotti (1988) valoriza a importancia da histéria de vida
como uma fonte de dados para entender as experiéncias e trajetorias das pessoas.
Ele argumenta que as histdrias de vida sdo uma maneira poderosa de compreender
as complexidades das biografias individuais. Ele é incisivo ao afirmar que é um
equivoco utilizar o método apenas como suporte, pois embora possa ser utilizado
como fonte de informacdo, ha a especificidade heuristica do método biogréafico. E
utilizar biografias como comprovacdo, generalizacdo ou representacdo, nega a
episteme, a subjetividade e historicidade do método. Para o autor, o método biogréafico
tem um estatuto cientifico enquanto método autbnomo de investigagao; segundo ele,
h& metamorfoses no método que precisam ser combatidas sob o risco de cairem no
mero individualismo.

Um desses combates diz respeito as adaptacées do método aos canones
tradicionais das Ciéncias Sociais, tentando estabelecer hipoteses e quantificacdes,
numa incompreensao acerca do papel da subjetividade no método (auto)biografico e
a impossibilidade de enquadra-la numa légica experimental. Outra critica se d4 ao uso
equivocado dos materiais biogréaficos, tidos como suporte de onde se extraem
problemas e hipdteses que servem para descrever ou comprovar algo contido num
modelo formal. E por fim, uma submissé&o redutora ao modelo estatistico para "purifica-

la da subjetividade do sociblogo assim como da subjetividade da narrativa
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autobiogréfica” (Ferrarotti, 1988, p. 25). O autor traz importantes contribuicbes e

fundamentos socioldgicos para sustentar o rigor desse campo tedrico.
As narrativas biograficas de que nos servimos ndo sdo mondlogos ditos
perante um observador reduzido a tarefa de suporte humano de um gravador.
Toda entrevista biografica € uma interacdo social completa, um sistema de
papéis, de expectativas, de injuncdes de normas e de valores implicitos e,
por vezes, até de sancdes. Toda entrevista biografica esconde tensdes,
conflitos e hierarquias de poder; apela pelo carisma e para o poder social das

instituicdes cientificas relativamente as classes subalternas, desencadeando
as reacoes espontaneas de defesa (Ferrarotti, 1988, p. 46).

Bolivar, Domingo e Fernandez (2001) estabelecem diferencas entre analise de
narrativas e analise narrativa com perspectivas diferentes de analises de dados. A
andlise de narrativas é produzida de forma paradigmética e categorial, em constante
busca por generalizagdes. J& na andlise narrativa ha dialogo com dados evidenciando
particularidades de uma histéria de forma unificada e com sentido.

Souza e Meireles (2018) tém um estudo realizado sobre a variedade de objetos
de estudo desenvolvidos e as diversas fontes de pesquisa (auto)biogréfica, em teses
e dissertagdes. O mapeamento foi realizado no banco de teses e dissertagbes da
CAPES e, também, publicado no site do GRAFHO (2007-2018), vinculado ao
Programa de Pés-Graduacdo em  Educacdo e  Contemporaneidade
(PPGEduC/UNEB). O estudo revelou uma cartografia diversa, constituida por
narrativas orais (entrevista narrativa, atelié biogréafico, grupo de discussao), narrativas
escritas (memorial, documentacao narrativa) e narrativas imageéticas (fotografia).

As pesquisas (auto)biograficas adotam e comportam uma variedade de
fontes e procedimentos de recolha, podendo ser agrupadas em duas
dimensfes, ou seja, os diversos documentos pessoais (autobiografias,
diarios, cartas, fotografias e objetos pessoais) e as entrevistas biograficas,
gue podem ser orais ou escritas. De fato, as biografias sdo bastante utilizadas
em pesquisas na area educacional, como fontes histéricas, devendo cada
texto escrito ser utilizado como um objeto de andlise, considerando-se,
sobretudo, o contexto de sua produgédo, sua forma textual e o seu contetido

em relacdo ao projeto de pesquisa a que se vincula. (Souza; Meireles, 2018a,
p. 286).

A esse respeito, Abrahdo (2014) defende que o posicionamento tedrico-
metodoldgico sobre as interpretacdes do material de analise, tais como fotos e demais
fontes, se apoia em fundamentos epistemoldgicos de pesquisa qualitativa, e nesse
sentido, o pesquisador:

ndo tem a preocupacdo (nem a necessidade) de explicar o fendmeno objeto
de seu interesse e estudo, mas de compreendé-lo. Essa compreensdo
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depende, naturalmente, do filtro teérico adotado pelo pesquisador, que deve,
sim, dar a conhecer seu sistema de referentes, o que sempre temos
procurado fazer (Abrahéo, 2014, p. 22).

Passeggi, Nascimento e Oliveira (2016) contribuem com essas reflexdes ao
discutir sobre dois procedimentos de recolha de narrativas orais realizados em
pesquisas que envolvem criancas e professores: as rodas de conversa e as
entrevistas autobiogréficas. Segundo a pesquisadora, um dos grandes desafios da
pesquisa qualitativa € encontrar os procedimentos adequados para a constituicdo dos
dados.

Para a entrevista narrativa autobiografica com professores, Passeggi,
Nascimento e Oliveira (2016) se inspiram em Schitze (2010) e organizam a

metodologia em trés momentos: a abertura, entrevista e fechamento. Assim definidos:

A abertura objetiva estabelecer relagbes de empatia e confianca entre os
participantes, 0 que acontece com base em perguntas orientadas para a
propria experiéncia de quem narra, por exemplo: ‘O que te levou a ser
professora em ambiente hospitalar?’ De acordo com a perspectiva adotada,
a professora-narradora € quem sinaliza que concluiu sua fala com uma roda
narrativa: ‘Foi assim’; ‘Entdo, era isso’. Damos prosseguimento, passando
para um segundo momento: a entrevista, para explorar ‘os fios teméaticos
narrativos transversais’ (Schitze, 2010), anunciados na abertura, valorizando
0 que diz a professora-narradora de modo que ela possa prosseguir narrando
0 gque deseja contar, argumentar, discordar. A intervencéo da entrevistadora
€ sempre pontual e seu propdsito é incentivar a refletir sobre sua pratica
educativa nas classes hospitalares, de modo que descrevam com mais
detalhes aspectos de sua relacdo com a crianca e a relacdo da crianga com
a escola em ambiente hospitalar. O fechamento da entrevista acontece
guando, apés uma nova roda narrativa, desligamos o gravador e damos
continuidade ao dialogo, de maneira informal. Os registros no diario de campo
reinem as observacBes sobre a entrevista e esses momentos finais.
(Passeggi; Nascimento; Oliveira, 2016, p. 121).

Ja para as pesquisas desenvolvidas com criangas, Passeggi (2016) defende
gue se faca uso de rodas de conversa por entender que ele respeita as criancas na
sua singularidade e inteireza. Quando se trata de criangcas, esses desafios se
multiplicam ao se conjugarem com as exigéncias da ética em pesquisa, alertando-nos
para os riscos e beneficios dos procedimentos utilizados de modo que possam
garantir a sua participagdo como sujeito social, sem ferir sua integridade, nem a
constranger.

O protocolo utilizado, e sobre o qual discorremos aqui, inspira-se na proposta
de um projeto internacional ao qual as pesquisas do GRIFARS estdo
vinculadas (Passeggi, 2011b; Lani-Bayle & Passeggi, 2014). As rodas de

conversa foram adotadas como abordagem por fazer parte da vida da crianca
e das quatro caracteristicas universais da cultura da infancia, como propde



137

Sarmento (2015), quais sejam: a interatividade, a ludicidade, a fantasia do
real e a reiteracdo. A presenca de um pequeno extraterrestre, chamado Alien,
na roda de conversa, parte da ideia de envolver as crian¢cas numa situacéo
em que elas se reconhecam como criancas, explorando essas quatro
caracteristicas de seu universo cultural, suscetiveis de ajuda-las a elaborar
mais espontaneamente suas interpretacdes sobre os espacos (a escola, a
casa, a comunidade, a sala de aula, o parque...), sobre as coisas (brinquedos,
computadores, livros...), sobre as acées com o0 outro e sobre elas mesmas
(jogos, brincadeiras, leitura, a amizade, brigas, disputas (Passeggi;
Nascimento; Oliveira, 2016, p. 115).

Durante o processo de leitura das teses que apresentam narrativas das
infancias, refleti sobre os métodos de recolha e producéo de compreensdes dessas
pesquisas e no esforco gigantesco que o0s pesquisadores precisam fazer para
construir um estudo em gque as vozes das infancias ndo sejam distorcidas pelas
analises dos adultos, considerando que a realidade e o imaginario “é essencial ao
processo de reflexividade autobiografica, que tende a se situar entre memoria e
representacéo da realidade, razdo e emocao, fazendo parte da inteligibilidade do
humano em qualquer etapa da vida e, portanto, do processo de desenvolvimento da
crianca concreta (Passeggi; Nascimento; Oliveira, 2016, p. 115)” .

Fiquei pensando no nivel de complexidade relacionado ao desenvolvimento
dessas metodologias trazer a voz das infancias por meio de diferentes linguagens e
sobre como o adulto pesquisador precisa ter apropriacdo epistemoldgica sobre a
categoria social das infancias, o rigor e a sensibilidade para fortalecer essas vozes
numa pesquisa.

Nas rodas de conversa com criancas é importante a utilizacdo de personagens
gue convoquem o imaginario, a ludicidade e que possam despertar nas criangas o
desejo de participar de forma espontanea. Na experiéncia de pesquisa narrada por
Passeggi, Nascimento e Oliveira (2016), a roda de conversa possui trés momentos

Do ponto de vista do método, diremos que a roda de conversa se organiza
em trés momentos: a abertura, que é o momento de “fazer a roda”, em que o
pesquisador apresenta o Alien as criancas de modo a estimular sua
curiosidade e o desejo de falar sobre a escola; a conversa, quando as
criangas passam a interagir, entre elas, com o Alien e com a pesquisadora,
ficando livres para “entrar e sair da roda” quando quiserem; o fechamento,
terceiro momento, acontece quando o pesquisador anuncia o retorno do Alien
ao seu planeta, dizendo as criancas que, se elas quiserem, o Alien pode levar
suas mensagens e/ou desenhos para os amigos dele. A partir dai a “roda se
desfaz”, e a interacdo prossegue enquanto elas preparam suas mensagens,
0 que tem se apresentado como uma ocasiao rica para ouvir as criangas que

desejam prolongar a conversacao, explicando seus desenhos e mensagens
(Passeggi; Nascimento; Oliveira, 2016, p. 116).
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Ha outros métodos de pesquisas sobre as infancias, balizados por principios
epistemoldgicos, tedricos-metodologicos da pesquisa (auto)biografica com a escuta
sensivel, permitindo pensar com ela, com desdobramentos reflexivos e formativos
tanto para as criancas quanto para pesquisadores envolvidos. Tomei as reflexes de
Passeggi, Nascimento e Oliveira (2016) por entender que nos provocam em boa
medida a buscar formas de recolha que coadunem com 0s principios éticos desses
movimentos de pesquisa e coloquem o0s atores no centro.

Durante boa parte desse processo de escrita da tese, duvidei do uso de
entrevistas em pesquisas (auto)biograficas, por compreender que esse recurso
direcionava a pesquisa e a colocava em equivaléncia a outras abordagens de
pesquisa que buscam comprovacdes de hipéteses. Apds esse percurso, mudei de
ideia, inspirada pelo conjunto de orientadores e autores das teses lidas que se
utilizaram de entrevistas, que defendem que o uso das entrevistas narrativas
autobiogréficas se apresenta como um procedimento essencial para a formacéo do
humano.

Em pesquisas que envolvam a categoria social adolescéncias e juventudes, ha
gue considerar metodologias que considerem o universo desses atores, que € muito
mais imagético e tecnoldgico. A esse respeito, Sposito (2009) nos questiona, ao
discutir sobre trabalhos relacionados a juventudes, que, segundo ela, em sua maioria
utilizam-se de grupos focais e andlise de discurso como instrumentais de pesquisa.
Desde 2006, ela nos provoca: “podemos nos perguntar se tais instrumentos seriam
tdo universais ou se ndo estaria faltando uma maior criatividade na construcdo de
novos instrumentos metodologicos que pudessem apreender melhor a realidade
juvenil” (Sposito, 2009, p. 107).

Outra possibilidade metodoldgica esta ligada ao conceito de “corpo biografico”
e diz respeito as narrativas corporais, pois somos seres de multiplas linguagens,
constituidos de emocgfes, afetos, memoria, cognicdo, dentre outras. Nessa
perspectiva a linguagem corporal produz sentidos e significados que suscitam, nas
pesquisas, a construcéo de preceitos metodoldgicos nos quais as narrativas corporais
podem se desenvolver em torno de fotografias, videos, danca, expressdes corporais
e culturais. A esse respeito, Peres e Zanella (2016) contribuem com discussdes
relacionadas a narrativas corporais, sentidos e representacdes como aportes para

pensar a formagcao humana de professores.
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Ao colocar o corpo em foco outras percepgfes emergiram e entéo o elemento
biografico e formador cedeu lugar a possibilidade de entrar em contato com
um tipo de conhecimento que emanou disso e conjugou uma histoéria vivida e
também uma histéria herdada esse movimento pode ter feito disparar
valorizagGes desejos e também projetos proporcionando um sentir viver o
corpo ndo seriam estes elementos ndo seriam esses conteldos também
relevantes a serem abordados na formacéo inicial de professores? (Peres;
Zanella, 2016, p. 146).

Ha muitos outros aspectos relacionados aos instrumentais metodolégicos e
estratégias utilizadas nas pesquisas (auto)biograficas e narrativas. Essa dimenséo &
comum em outras abordagens, mas o desafio que se estabelece nesse campo tedrico
€ sobre como produzir as compreensfes sem cair na armadilha da mera constatacéo,
pois iSSO geraria um antagonismo entre a epistemologia, 0 método e as metodologias
utilizadas.

E importante considerar que sobre a vertente de Investigacdo narrativa,
Clandinin e Connelly conceituam os dados de pesquisa como textos de campo que
podem vir de variadas fontes: notas do campo da experiéncia, registros em diario,
observacoes, entrevistas, cartas, relatos e documentos. No caso da formacéo de
professores, se refere a ja conhecida documentacao pedagogica: planos, diarios de
classe, relatorios. Sendo que o trabalho do pesquisador € transformar esses textos de
campo, por meio de andlise e interpretacdo, em textos narrativos

[...] considerando que os textos s@o nossa forma de falar sobre o que é
considerado como dados de pesquisa narrativa e tendo em vista que 0s
dados tendem a carregar uma ideia de representacdo objetiva de uma

experiencia de pesquisa, € importante notar quao imbuidos de interpretacao
sao os textos de campo (Clandinin; Connelly, 2011, p. 134).

BN

Durante o desenvolvimento de pesquisas relacionadas a formacdo de
professores e a constituicdo das compreensdes - analises e teorizacdes - € importante
gue o pesquisador narrativo seja cuidadoso para ndo produzir significacdes que
excluam professores do papel protagdnico da pesquisa, 0 que descaracterizaria 0s

fundamentos da pesquisa narrativa.

5.6.2 Abordagem (auto)biogréfica e biogréafica na formagéo de professoras e nuances

tedricas a partir de diferentes pesquisadoras.

Para compreender as pesquisas a partir dos fios da historia, recorri a Freitas e

Barguil (2021) que me ajudaram a entender sobre o desenvolvimento historico das
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historias de vida, biografias e autobiografias. Segundo os autores, apoiados por
Pineau e Le Grand (2012), as historias de vida surgem com o nome “bios” com a
intencdo de redefinir identidade dos povos, buscando construir sentido e
conhecimento dos grandes feitos dos homens na sociedade a partir de cartas, poemas
e anedotas.

A autobiografia teria surgido em Roma no séc. Il a. C. enquanto a biografia, no
século seguinte. No século IV a. C., o homem publico na Grécia antiga construia sua
histéria na agora. Ainda na Idade Antiga, no fim do século 1V, a obra “As Confissdes
de Santo Agostinho” é uma referéncia sobre a narrativa (auto)biografica e é
considerada como a primeira autobiografia moderna.

Esses movimentos histéricos refletem sobre temporalidade e iniciam os
primeiros processos sistematizados de “consciéncia de si”. As palavras, no decorrer
dos séculos vindouros, vao ganhando sentido a medida que as exigéncias de
aprofundamento e novas formas de compreender a sociedade vao surgindo. Apds o
Renascimento, com a revolucdo técnico-cultural e o nascimento da imprensa, as
constru¢des pessoais ganham importancia para a histéria da sociedade, sobretudo
pelas aventuras nos mares e as inUmeras descobertas que foram sendo contadas.

Também se enfatizam as contribuicbes para biografias e autobiografias
vinculadas as religides, como o caso de Martinho Lutero (1483-1546). Suas palavras
foram transcritas e editadas depois de sua morte, além de outras autobiografias
catdlicas, como o diario intimo de Santo Inacio de Loyola, de 1544, e o livro da vida
de Santa Tereza de Avila, de 1588.

Os autores também enfatizam as contribuicdes de Jean-Jacques Rousseau
para as Historias de vida:

As Confissbes (1765-1770) inaugurou o sentido da escrita de si e do
nascimento da autobiografia moderna, tendo ele afirmado sua vontade em
contar tudo, sem nada ocultar sobre suas faltas e erros. Essa obra é ...] para

a tradicdo francesa o texto fundador ao qual toda obra autobiografica &
obrigada a fazer referéncia’ (Delory-Momberger, 2014, p. 140).

Essa brevissima contextualizacdo serve para demonstrar o fio constituinte da
historia sobre como os individuos foram compreendendo que suas narrativas
poderiam servir como documento histérico e literario e, nos séculos seguintes, nas

muitas revolu¢des, foram modificando as praticas de registro nas pesquisas.
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A obra biografica, entdo, comecou a ser produzida por todo mundo e a
literatura se torna divulgadora das Historias de vida. As variedades dessas
formas literarias ganham o mundo nos séculos XX e XXI, sobretudo no Brasil,
guando essa nova forma ganha forca nas Ciéncias Humanas, mais
precisamente na Educacdo, buscando compreender a Heteroformacéo
(formacéo dos outros) e a Autoformacgéo (formacgéo do eu). (Freitas; Barguil,
2019, p. 35).

Durante toda a tessitura deste trabalho foi possivel compreender que as
construcBes epistemoldgicas das abordagens (auto)biogréfica, biogréfica e narrativa
se deram por aproximacdo e pelo percurso constitutivo inicial desses modelos
tedricos. Nessa segunda década ha maior aprofundamento e ja é possivel discutir as
diferencas conceituais dessas abordagens e o fortalecimento de uma identidade
propria.

Tomarei o estudo de Braganca (2012) para elucidar algumas questdes
importantes desse didlogo. A autora, com auxilio de Mundz (1992, p. 13 apud
Braganca, 2012), nos ajuda a compreender a pluralidade terminolégica que envolve o
uso do método biografico, em funcéo de diferentes tradicbes académicas, a partir do
gue ha de consenso, isto € “Biografia e autobiografia sdo os termos mais utilizados e
vém de uma matriz literaria, géneros utilizados desde a antiguidade classica.”

A autobiografia € uma producdo do proéprio sujeito sobre si, se referencia em
sua trajetoria existencial, ja a biografia traz a presenca de outro sujeito que escuta,
acolhe e registra a trajetoria do outro. Braganca (2012) defende que as fronteiras
metodoldgicas sdo porosas, pois a pessoa que realiza autobiografia ou narrativas de
si possui autonomia e ela que seleciona e d& relevo as suas experiéncias. Ja nas
biografias, com a presenca do investigador, é necessario cautela e liberdade para
emergir a subjetividade do entrevistado, como em um dialogo.

Refletir acerca de autobiografia e biografia, a luz de conceitos do campo
literario, traz importantes insumos para a constituicdo do(s) método (s) de pesquisa,
especialmente no campo de formacéo de professores. Para aprofundar os conceitos
de pesquisa biografica e (auto)biogréfica, tomarei alguns dos autores mais citados nas
teses dessa década.

Pierre Dominicé (1988) formulou o conceito de biografia educativa baseado na
perspectiva sociolégica das historias de vida. Seu trabalho, focado na educacéao de
adultos, desenvolvido em Genebra, recebeu o nome de Historia de Vida e Formacao.
A biografia educativa trata-se de relatos autobiogréficos que proporcionam formacéo,

conexao entre o0 ambito pessoal e o coletivo. O sujeito narra e interpreta seu processo
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de formacdo, se autodesenvolve e transforma a propria vida. E uma perspectiva
focada no processo de reflexdo, autoformacao e ressignificacdo da trajetoria pessoal
e profissional.

No Brasil, esse conceito de biografia educativa ganha novos contornos e
significados: as narrativas de formacao, na qual ha articulacao de diferentes tempos,
espacos e dimensdes da vida. Dessa forma, a pesquisa (auto)biografica é um estudo
no qual o sujeito visa rememorar sua trajetéria de vida pessoal e profissional e produzir
significagcOes de si, a partir de descricdo de momentos vividos nas suas relagdes
pessoais, académicas e profissionais.

Gaston Pineau (2006 apud Freitas; Ghedin, 2015) defende que ha diferencas
entre a biografia - que € escrita por outro - e a autobiografia - escrita sobre a propria
vida, pois nela autor e sujeito da pesquisa se superpdem sem um terceiro mediador.

Para Lechner e Demartini (2018), a pesquisa biografica tem como ponto de
partida trabalhos com “objetos biograficos” que podem incluir autobiografias, ja
pesquisa (auto)biogréfica toma como centralidade as experiéncias singulares dos
sujeitos, articuladas aos contextos sociais numa dialética espaco-temporal e pode
incluir fatos e expressodes biograficas.

Josso (2008) conceitua as pesquisas com narrativas de histdrias de vida como
uma “abordagem biografica” ou “abordagem experiencial’. Segundo ela, essa
perspectiva proporciona olhares a partir da totalidade ou da inteireza da vida e da
riqueza das experiéncias pessoais e de formacdo do individuo para as
(re)significacbes de si mesmo.

[...] uma mediacdo do conhecimento de si na sua existencialidade que
oferece, para a reflexdo do seu autor, oportunidades de tomada de
consciéncia dos varios registros de expressao e de representacdo de si,

assim como sobre as dindmicas que orientam a sua formacéo (Josso, 2008,
p. 19).

A respeito da relagdo entre sujeitos e suas relacdes sociais, cabe trazer a
contribuicdo de Delory-Momberger (2012) que adota a pesquisa biografica e tem a
narrativa como principal vetor da pesquisa. Para a autora, as estruturas e formas de
narrativa que os individuos utilizam para biografar sua vida sao formas coletivas que
refletem e condicionam, ao mesmo tempo, as rela¢des que os individuos mantém com

a coletividade e com eles mesmos, em determinada época e no seio de uma cultura.
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Acerca do objeto da pesquisa biografica, que neste trabalho defendo como um dos

meétodos de pesquisa narrativa, ela escreve:
O objeto da pesquisa biografica é explorar os processos de génese e de devir
dos individuos no seio do espaco social, de mostrar como eles dao forma a
suas experiéncias, como fazem significar as situacfes e os acontecimentos
de sua existéncia. E, conjuntamente, como os individuos - pelas linguagens
culturais e sociais que atualizam nas operacées de biografizacdo - contribuem
para dar existéncia, para reproduzir e produzir a realidade social (‘linguagens’
tem aqui um sentido muito amplo: codigos, repertérios, figuras de discurso;
esquemas, scripts de acao etc.). Nessa interface do individual e do social -
gue sO existem um por meio do outro, que estdo num processo incessante de
producéo reciproca - o espago da pesquisa biografica consistiria entdo em
perceber a relagdo singular que o individuo mantém, pela sua atividade

biografica, com o mundo histérico e social e em estudar as formas
construidas que ele da a sua experiéncia (Delory-Momberger, 2012, p. 524).

Para Passeggi (2016), € necessario centrar-se no sujeito em formagédo e as
narrativas de si sdo uma pratica geradora de outra forma de produzir conhecimento,
sem desconsiderar as aprendizagens disciplinares, mas também de evitar uma
formacdo centrada em si, abstraida do movimento da vida. Para ela, é necessario
privilegiar as escritas de si para o estudo das relagbes que se estabelecem entre a
experiéncia e o processo de formacao e de atuacao docente.

Pesquisas (auto)biogréficas, biograficas e narrativas na formacdo de
professores proporcionam processos reflexivos e essa reflexdo se da na e sobre a
sua propria experiéncia e promove producdo de conhecimento nas mudltiplas
dimensfes do ato educativo: contelados, métodos e objetivos de ensino, posturas,
afetos e empoderamento da profissdo. Trata-se de um movimento de pesquisa e
formacdao cuja centralidade esta nos sujeitos, nas suas historias individuais, coletivas,
na sua formacédo e empoderamento, por meio de memdarias, experiéncias e narrativas
de vida, em suas mdltiplas e ricas dimensdes.

No meu entendimento ndo € somente um modelo epistemolégico baseado na
pratica, ou que revigora a pratica docente, mas que transforma a pessoa do professor,
gue ndo se modifica apenas na dimensao técnica, pois 0 sujeito se constitui de
dimensdes inseparaveis, mas na identificacdo dos novos sentidos que os docentes

atribuem ao seu pensar, fazer e sentir, ou seja, a sua existéncia.
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6 A TERCEIRA DECADA E A CONSOLIDACAO DA PESQUISA

E a vida vai tecendo lacos
Quase impossiveis de romper:
Tudo que amamos séo pedacos
Vivos do nosso proéprio ser.
(Manuel Bandeira, 1917)

6.1 Fios que continuam a tecelagem

Aqui percorro o caminho metodoldgico ja explicitado anteriormente, mostrando
resumos das teses selecionadas, com o icone destacando a pista que podera suscitar
reflexdes e novos estudos. Neste capitulo escolho trés questdes ou dois fios que
aparecem em mais de uma das teses selecionadas, fios esses que ja compdem 0s
trabalhos das décadas anteriores:

e Teses escritas sob a perspectiva de Investigacao Narrativa, fundamentadas em
Connelly e Clandinin.
e As contribuicbes do paradigma indiciario na Investigacdo Narrativa. O
Imaginario nas pesquisas e 0s processos (auto)formadores.
Essas pistas mostram uma conexdo de trinta anos, ja que os referenciais
metodoldgicos se misturam entre as novas producdes e autores do campo além de

autores ja consolidados e que fundamentam outras areas de pesquisa.

6.2 Primeiras compreensdes da década

Na terceira década ha um processo de solidificacao e fortalecimento da area, a
ampliacdo do nimero de pesquisas, 0 adensamento tedrico e 0 maior reconhecimento
da éarea, aliada a discussbes expressivas sobre a necessidade de valorizacdo das
autorias docentes no eixo de formacgao de professores, advindas do movimento de
construcdo do Plano Nacional de Educacdo, em 2014, e sua interlocucdo com a
Universidade.

Em entrevista a revista “Caminhos da Educacado: dialogos, culturas e
diversidades”, em 2020, o professor Elizeu Clementino de Souza falou sobre as
dimensdes e desafios da pesquisa (auto)biografica no atual contexto brasileiro,
tratando dos avancos expressivos nas publicacdes e financiamentos para pesquisas,

a exemplo da criagéo da Revista Brasileira de Pesquisa (auto)biografica (RBPAB), um


https://www.pensador.com/autor/manuel_bandeira/
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periodico quadrimestral, publicado pela Associacdo Brasileira de Pesquisa
(Auto)Biografica (BIOgraph), e avaliada pela Comisséo de Avaliagcdo da CAPES com
Qualis A4 Internacional, tendo como objetivo a publicacédo de artigos académico-
cientificos inéditos, para aprofundamento e sistematizacdo da pesquisa com fontes
biograficas e autobiograficas, assim como de carater epistemologico, teorico-
metodoldgico, visando a fomentar e promover o intercambio entre pesquisadores
brasileiros e de outros paises, no ambito do movimento biografico internacional, como
politica de socializacdo de estudos vinculados a pesquisa (auto)biografica em
Educacéo.

Outro avanco mencionado por Souza, ha entrevista, € de que em 2015 iniciou-
se a pesquisa ‘As politicas de educacdo e a reestruturacdo da profissdo docente
confrontadas aos desafios da globalizagao’, financiada pela FAPESB - Edital 04/2015
— Cooperacao Internacional, desenvolvida no periodo de 2015/2017, para fortalecer e
consolidar uma rede de cooperacdo entre pesquisadores brasileiros, argentinos,
chilenos, franceses, portugueses e espanhois que tém se dedicado ao estudo sobre
os efeitos das politicas educativas na reestruturacao da profissdo docente frente aos
processos de globalizacdo que tem determinado, cada vez mais, uma agenda
internacional para a educacao.

As areas tematicas priorizadas nesse projeto orientaram trabalhos de
pesquisadores da Rede Latino-Americana de Estudos sobre Trabalho Docente (Rede
Estrado) e da Rede de Cooperacdo Académica América Latina e Europa, das quais
fazem parte, dentre participantes de outros paises, as universidades/grupos de
pesquisa envolvidos na pesquisa, sendo eles:

i) Grupos de Pesquisa (Auto)biografia, Formacdo e Historia Oral da

Universidade do Estado da Bahia (GRAFHO/UNEB/CNPQ);

i) Grupo de Estudos sobre Politica Educacional e Trabalho Docente da
Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais
(GESTRADO/UFMG/CNPQ);

iii)  Grupo de Pesquisa Gestéo, Curriculo, Politicas Educativas e Trabalho
Docente da Universidade Federal de Pelotas (UFPel/CNPQ);

iv) Grupo de Investigacdo Trabajo, Subjetividad y Articulacion Social
(TRASAS), da Pontificia Universidad Catolica de Valparaiso (PUC
Valparaiso-Chile);
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v)  Grupo de Pesquisa sobre Politica Educativa da Faculdad de Filosofia y
Letras da Universidad de Buenos Aires (FFyL/UBA - Argentina);

vi)  Grupo de Investigagcdo HUM da Universidad de Malaga (Espanha);

vii) Laboratorio de Pesquisa Sociedades, Atores e Governo na Europa da
Universidade de Strasbourg (SAGE/UNISTRA, Franca), Politicas de
Educacdo e Formacédo do Instituto de Educacdo da Universidade de
Lisboa (IE/UL/Portugal)

Essas redes se constituem em iniciativas autbnomas de cooperagéao académica
gue vem sendo desenvolvidas nos ultimos dez anos, porém a Rede de Cooperacéo
Académica América Latina e Europa constitui-se como uma rede vinculada a World
Education Research Association (WERA) como uma International Research Network
(INR).

A terceira década foi também um periodo histérico marcado por disputas e
polarizacfes politicas com necessidade de defesa da ciéncia e tecnologia. O pais
passou por um impeachment, desdobrando-se num governo transitério, seguido por
um processo eleitoral em que o presidente eleito foi declaradamente contra
investimentos em pesquisas na area da Educacdo. Esse movimento histérico traz
muitos desafios para a ciéncia como um todo, principalmente para a area da Educacao
e as pesquisas na area de formacado de professores, tendo sido colocado em risco a
continuidade e sustentabilidade dos grupos de pesquisa e de redes de colaboracéo
nacional e internacional. A esse respeito, Souza (2020) conclui sua entrevista dizendo:

Compreender as experiéncias, a temporalidade e a reflexividade biogréafica
como capital fértil para a publicizag&o dos diferentes acontecimentos vividos,
inscreve-se como um dos desafios do campo. Ademais, a multiplicidade de
dispositivos de pesquisas com narrativas, biografias e (auto)biografias sdo
potentes, na medida em que séo chaves de leitura para caminhos, desafios
e investimentos que as pesquisas ha area poderdo tomar, estando a pesquisa

(auto)biografica integrada neste movimento de defesa da vida, do cotidiano,
da democracia e da memodria. (Souza, 2020, p. 204)

Nesse percurso de fortalecimento de redes e parcerias no que diz respeito a
formacdo de professores da educacédo basica, € importante destacar o projeto de
pesquisa Profissdo Docente na Educacédo Béasica da Bahia, desenvolvido no ambito
do grupo de pesquisa Docéncia, Narrativas e Diversidade na Educacdo Basica —
DIVERSO, vinculado ao Programa de PoOs-Graduacdo em Educagcdo e
contemporaneidade — PPGEDUC da Universidade do Estado da Bahia — UNEB. O

7

grupo é constituido por pesquisadores/as, professores/as da Educacgdo Basica,
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estudantes da Graduacao e Pés-Graduacéo e representantes dos movimentos sociais
com o objetivo de articular as discussdes sobre a Profissdo docente na Educacéo
Bésica e suas relacdes com a diversidade. Conta com diversos pesquisadores
nacionais e internacionais, advindos de universidades da Argentina, do México e do
Uruguai. Esse coletivo encontra-se vinculado a Rede FORMAD.
No caso especifico do Coletivo Baiano de Docentes Narradores/as, a escrita
narrativa foi entendida como parte do movimento das histérias minimas,
locais que mobilizam uma micropolitica de resisténcia no cotidiano da escola.
Essa escrita produzida de forma horizontal, dialégica e autoral foi trazendo os
modos como cada docente habita a profissdo e traduza pedagogias que

fissuram o processo educativo, como grietas decoloniais (WASLH,2014) no
processo de coformacgéo. (Rios, 2023, p. 6).

Trago essas experiéncias - que representam apenas uma parte das inUmeras
contribuicdes da pesquisa na formacao docente - para materializar a forca e a poténcia
de tais pesquisas na terceira década, sua perspectiva transgressora e o papel das
universidades na conexdo com a educacao basica e na constru¢do de caminhos de

fortalecimento da autoria docente.

6.3 O que encontrei nas teses da terceira década

Um dos grandes facilitadores para as garimpagens dessa Ultima década, foi a
facilidade de encontrar as teses no repositdrio da Capes até 2018. Em 2019 e 2020
foram encontradas apenas poucas teses dentro dos critérios da pesquisa.

E importante ressaltar que do ponto de visto historico, a década é marcada por
profundos retrocessos na area da Educacdo, com descontinuidade de politicas de
formacdo docente e cortes em financiamentos de pesquisas nas universidades. A
descontinuidade das politicas educacionais voltadas para a formacdo inicial e
continuada de professores € um impeditivo para a superacdo dos problemas no
campo. Uma década que se mostrava promissora, com a aprovac¢ao de um Plano
Nacional de Educacéo, tendo a formacdo docente como um dos eixos estruturantes,
se efetivou com profundos cortes orcamentarios, mudanga na previdéncia social e
culminou com profundos e lamentaveis debates anticiéncia e ataques a professores e
universidades.

Ao todo foram selecionadas mais de 90 teses na fase de bibliografia anotada.

No entanto, ao aprofundar as leituras, cheguei a 63 teses para a bibliografia
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sistematizada, das quais restaram 50 para fechar as sistematizacfes e as pistas
cartograficas. Ao final foram selecionadas 10 teses de diferentes universidades,

conforme quadro abaixo

Quadro 15 - Nimero de teses selecionadas - terceira década.

Universi
dade

Fonte: elaborado pela autora.

USP UNICAMP UNIMEP UFES PUCRS UFSM UFMAT UFPEL UFBA UERJ

01 01 01 01 01 01 01 01

Foi possivel verificar que houve a constituicio de um corpus tedrico mais
especifico para os métodos da pesquisa narrativa, descolando de outras abordagens
gue nas décadas anteriores tinham forte veiculacdo, como a etnografia e as pesquisas
do cotidiano. Embora tenha encontrado teses com interlocucéo, a maioria das teses
foram produzidas num escopo especifico de Pesquisa Narrativa, (auto)biogréfica e
biogréfica.

E necessario articular esse processo de constituicio das pesquisas com as
demandas historicas dessa década, carregadas de desafios, e o enfraquecimento do
processo democratico do pais; esse campo de pesquisa se configura como
resisténcia. A esse respeito Souza (2020, p. 204) nos faz refletir:

A pesquisa (auto)biogréfica e ndo s6 ela, mas outras tantas abordagens e
investigacdes nos campos das Ciéncias Humanas e Sociais, que muito tém
sido vilipendiadas, desconfiguradas e muitas vezes negadas como né&o

ciéncia, sdo fundamentais como formas de resisténcia, de publicizacdo e de
defesa da meméria como patrimdnio imemorial.

Nessa década de consolidacdo ha ampliagdo consideravel de grupos de
pesquisa, com multiplicidade de dispositivos de pesquisas com narrativas, biografias
e (auto)biografias, redes de colaboracdo nacional e internacional que valorizam
memorias e histdrias de diferentes sujeitos.

Por meio desse percurso historico da pesquisa narrativa, com numero
expressivo de produgdes investigativas, é possivel afirmar que essa década pode ser
configurada como um periodo de solidificacdo e aprofundamento desse campo. As

teses selecionadas estao elencadas no quadro abaixo:



Quadro 16 - Teses - terceira década.

ANO UNIVERSIDADE PESQUISADOR

UEBA Cecilia Maria de
Alencar Menezes

I PUC/RS Maria Carolina

Fortes
UNICAMP Ta_mara Abrao
Pina Loprett
Graca Regina
UERJ Franco da Silva
Reis
Madalena Maria
UFES Barbosa
Tsyganok
. USP Elisabete Martins
da Fonseca

Silvana Martins

I LS de Freitas Millani
Luciana Martins

. IR Teixeira Linder
I UEMAT Eliane das Neves

Moura

TiTULO

Itinerancias de
vida/formacéo de
Carmen Teixeira e

atividade profissional na
educacao visibilizada
pelas lentes de género
Entrelagamentos de
vidas: a constituicdo da
docéncia na educacao
profissional e
tecnoldgica
E os saberes das
criancas ensinam a
professora:
contribuicbes para o
desenvolvimento
pessoal e profissional
docente

Por uma outra
Epistemologia de

Formacédo: Conversas
sobre um Projeto de
Formacéo de
Professoras no
Municipio de Queimados

Narrativas de

professoras envolvidas
com a educacéo
especial: uma
compreenséao das
experiéncias, sentidos e
aprendizagens vividas
Imaginario e formacao
de educadores: a
narrativa de si
Atividade docente de
estudo de professoras
do ciclo de
Alfabetizacédo: vivéncias
formativas em contextos
de cultura escrita
Os Imaginarios e 0s
Trajetos Formativos de
Professores iniciantes
de Matematica
Desenvolvimento
profissional docente:
narrativas de
professoras dos anos
iniciais sobre
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ORIENTADOR

Roberto Sidnei
Alves Macedo

Maria Helena
Menna Barreto
Abrah&o

Ana Maria
Falcao de
Aragéo

Inés Barbosa de
Oliveira

Hiran Pinel

Marcos Ferreira
dos Santos

Doris Pires
Vargas Bolzan

Lucia Maria Vaz
Peres

Filomena Maria
de Arruda
Monteiro
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experiéncias de leitura e
contacao de historias
Histérias de Vida:
Leliane Trajetorias Formativa e Claudio
Aparecida Castro Profissional de Fernando André
Professores Surdos

METODISTA/SP
Fonte: elaborado pela autora.

Mantive a definicdo das teses pelos mesmos critérios da década anterior:

a) Maximo duas teses por ano;

b) Posicionamento epistemoldgico pelo campo descrito de forma explicita;

c) Diversidade de temas relacionados a formacao docente.

Essa definicdo se deu a partir de mais de sessenta teses e nessa década todas
estavam com alinhamento tedrico com o campo das narrativas e, dessa forma, a
diversidade de temas relacionados a formacédo docente foi o fator decisorio.

Em 2011, Cecilia Maria de Alencar Menezes, orientada por Roberto Sidnei
Alves Macedo, da UFBA, produziu a tese “ltinerancias de vida/formacédo de Carmen
Teixeira e atividade profissional na educacéo visibilizadas pelas lentes de género”. A
pesquisa biografica sobre Carmen Teixeira trouxe dimensfes de sua formacéo
pessoal/profissional e sua contribuicio como educadora e gestora como objeto-
processo de pesquisa, mediante investigacdo de sua participacdo nos projetos
desenvolvidos no ambito da educacéo integral e formacéo de professoras, além de
transitar em outros espacos técnico-administrativos educacionais. Realizou-se uma
pesquisa biogréfica, fundamentada nos referenciais tedricos que consideram as
epistemologias de histérias de vida e aos estudos de género, com uma abordagem
qualitativa e (auto)biografica, utilizando a técnica da entrevista semiestruturada com
familiares, amigos, colaboradores, ex-alunos e professores para a coleta de

informacdes, além de materiais biograficos secundérios.

A técnica da entrevista semiestruturada foi realizada com familiares,

amigos, colaboradores, ex-alunos e professores para a coleta de informacdes, além

de materiais biograficos secundarios.

Em 2012, Maria Carolina Fortes, orientada por Maria Helena Menna Barreto
Abrah&o, da PUCRS, desenvolveu a tese “Entrelagcamentos de vidas: a constituicao
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da docéncia na educacédo profissional e tecnolégica”, na qual discute acerca dos
processos de constituicdo da docéncia na Educacéo Profissional e Tecnoldgica, tendo
o IFSul, Campus Passo Fundo, como contexto de estudo. A autora busca
compreender como a docéncia se constitui nas trajetérias de vida de seis professores
gue atuam nessa modalidade de ensino, nos entrelacamentos entre a escolarizacéo
na infancia e adolescéncia, com o0s processos de escolha profissional e,
posteriormente, na docéncia, como reconfiguracao dessa escolha, na perspectiva de
visualizar as experiéncias de vida, expressas nas trajetorias individuais, como
produtoras de sentidos constitutivos da docéncia. Uma pesquisa qualitativa, com
inspiracdo nos principios da etnografia, e procura dar visibilidade as “Redes de
Significagdes” e aos estudos (auto)biograficos, como perspectiva teorico-
metodoldgica; desenvolve-se por meio das narrativas de vida dos professores e utiliza
como estratégias principais a analise documental, as observacdes e as entrevistas
narrativas, as quais constituiram o modo de apreenséo e analise. A analise de dados
constitui-se na interlocugcdo com os relatos de vida e os referenciais tedricos de
pesquisas, em especial: Rossetti-Ferreira, Melucci, Elias, Freire, Abrah&do, Bosi,
Ricoeur, Bolivar, Delory-Momberger, Dominecé, Huberman, Josso, Novoa, Tardif,

Lessard, Guauthier, Bruner, Giddens, Mires, Sarti, Charlot e Santos.

com inspiracdo nos principios da etnografia, procura dar visibilidade as
“‘Redes de Significagdes” e aos estudos (auto)biogréaficos, como perspectiva tedrico-
metodoldgica; desenvolve-se por meio das narrativas de vida dos professores e

utiliza como estratégias principais a analise documental, as observacdes e as

entrevistas narrativas, as quais constituiram o modo de apreensao e analise.

Em 2013, Tamara Abréao Pina Loprett, em sua tese “E os saberes das criancas
ensinam a professora: contribuicbes para o desenvolvimento pessoal e profissional
docente”, orientada por Ana Maria Falcdo de Aragao, da UNICAMP, realiza uma
investigacdo sobre a formacéo de professores e o processo de produgao, mobilizacéo
e significagdo dos saberes e conhecimentos docentes e discentes. Essa produgéo
resultou em um conjunto de narrativas acerca dos sentidos de ensinar e de aprender

na escola, correspondendo aos dados de analise. As narrativas foram analisadas sob



152

a luz do Paradigma Indiciario e da proposta dos Nucleos de Significacdo, o que
permitiu indiciar um conjunto de saberes reveladores de importantes dimensfes do
trabalho e do desenvolvimento pessoal e profissional docente, configurando os
seguintes nucleos: - das relacdes interpessoais - sentidos da afetividade, dos didlogos
e histérias (com)partilhadas; - das (ndo) coincidéncias nas relacbes de ensino -
sentidos de aprendizagem, desenvolvimento e formacéo; - das fragilidades do

trabalho docente - sentidos de uma militancia em construcéo.

As narrativas foram analisadas sob a luz do Paradigma Indiciario e da
proposta dos Nucleos de Significagdo, 0 que permitiu indiciar um conjunto de
saberes reveladores de importantes dimensdes do trabalho e do desenvolvimento

pessoal e profissional docente

Em 2014, Graca Regina Franco da Silva, orientada por Inés Barbosa de
Oliveira, da UERJ, escreveu a tese “Por uma outra Epistemologia de Formacéao:
Conversas sobre um Projeto de Formacdo de Professoras no Municipio de
Queimados”. Seu objetivo foi pensar uma Epistemologia de Formacdo Continua
fundamentada no trabalho em sala de aula, na troca de experiéncias, nas historias de
vida e nos saberes experienciais enredados na vida cotidiana
apontando/desinvisibilizando a complexidade que faz parte da vida e do processo de
formacao que € continuo assim como 0s usos e a importancia das narrativas nesse
processo. Desenvolve-se a partir de uma metodologia politica que envolve os
cotidianos das salas de aula e as rodas de conversa com narrativas de experiéncias
e de histérias de vida. Para isso, discute a importancia das memoarias de vida como
dispositivo de autoformacéo, pensando por que o exercicio de autoconhecimento é
tdo importante nessa trajetéria e na importancia que o compartiihamento de

experiéncias, por meio das narrativas, tem na formacgéo continua.
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Desenvolve-se a partir de uma metodologia politica que envolve os
cotidianos das salas de aula e as rodas de conversa com narrativas de experiéncias

e de historias de vida.

Em 2015, Madalena Maria Barbosa Tsyganok, orientada por Hiran Pinel, da
UFES, em sua tese “Narrativas de professoras envolvidas com a educacéo especial:
uma compreensdo das experiéncias, sentidos e aprendizagens vividas”, realizou um
estudo que abrange as narrativas produzidas, junto com duas professoras, acerca das
experiéncias vividas. Com referéncia na filosofia de Walter Benjamin e autores
contemporaneos, analisou-se a problematica historico-existencial nos envolvimentos
das docentes com a educacédo especial. A pesquisa encontrou sentidos através da
producdo de narrativas das experiéncias, elaboradas junto com as docentes, uma
tarefa desafiadora que possibilitou um didlogo sobre a educacdo especial nas
guestdes docente-discente em sala de aula regular. Elaboraram-se perspectivas e
possibilidades de conhecimentos de si e do outro na producdo de experiéncias

formativas docentes, com inspiragdo na abordagem (auto)biogréfica.

Elaboraram-se perspectivas e possibilidades de conhecimentos de si e do
outro na producdo de experiéncias formativas docentes, com inspiragdo na

abordagem (auto)biografica.

Em 2016, Elisabete Martins da Fonseca realizou a tese “Imaginario e formacao
de educadores: a narrativa de si”, orientada por Marcos Ferreira dos Santos, da USP,
que teve a autobiografia como uma possibilidade de pesquisa em educacéo
(Berkenbrock-Rosito, 2009; Paula Carvalho, 1998; Ricoeur, 1991; 1994, entre outros),
afirmando que a narrativa autobiografica oportuniza o reconhecimento das marcas
geradas pela e na pessoa que, ao narrar, expressa o seu modo de ser, 0 seu
imaginario. Ao narrar seu percurso, a educadora tem a oportunidade de reconhecer
sua prépria autoria, seu modo particular de criar experiéncias a partir das trocas

geradas em seu cotidiano. Ao narrar a educadora também pode recriar-se. A narrativa
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de si, como pesquisa autobiografica, expressa, pelo imaginario, o sentido da obra a
que cada pessoa dedica sua vida, revelando a diversidade dos seus itinerarios de

formacéao.

A narrativa de si, como pesquisa autobiogréafica, expressa, pelo imaginario
o sentido da obra a que cada pessoa dedica sua vida, revelando a diversidade dos

seus itinerarios de formacéao.

Em 2017, Silvana Martins de Freitas Millani, orientada por Doris Pires Vargas
Bolzan, da UFSM, na tese “Atividade docente de estudo de professoras do ciclo de
Alfabetizacdo: vivéncias formativas em contextos de cultura escrita”, discute como se
desenvolve a atividade docente de estudo de professoras do ciclo de alfabetizac&o
em contextos de cultura escrita. Com base nessa problematica, definiu-se como
objetivo geral: compreender o desenvolvimento da atividade docente de estudo de
professoras do ciclo de alfabetizacdo em contextos de cultura escrita. Nessa
perspectiva, para o desenvolvimento da pesquisa a autora adotou a abordagem
metodoldgica qualitativa de cunho sociocultural, fundamentada nos estudos de
Vygotski (2007, 2010), Bakhtin (2010a, 2010b), Clandinin e Connelly (1995), Freitas
(2002, 2007) e Bolzan (2001, 2002), cujos pressupostos teérico-metodoldgicos
contribuiram com a andlise das narrativas de sete professoras do ciclo de

alfabetizacdo, que se constituiram como colaboradoras da pesquisa.

Para o desenvolvimento da pesquisa optou-se pela abordagem
metodolégica qualitativa de cunho sociocultural, fundamentada nos estudos de
Vygotski (2007, 2010), Bakhtin (2010a, 2010b), Clandinin e Connelly (1995), Freitas
(2002, 2007) e Bolzan (2001, 2002), cujos pressupostos teodrico-metodoldgicos
contribuiram com a analise das narrativas de sete professoras do ciclo de

alfabetizacdo, que se constituiram como colaboradoras da pesquisa.
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Em 2018, Luciana Martins Teixeira Lindner, orientada por Lucia Maria Vaz
Peres, da UFPEL, na tese “Os Imaginarios e os Trajetos Formativos de Professores
iniciantes de Matematica”, investiga como se constituem 0s imaginarios sobre
docéncia presentes no professor iniciante formado em Matematica pela UNIPAMPA,
entre 2010 e 2014, a partir do seu inicio na profissdo (Lindner, 2018). A pesquisa
fundamentou-se na Antropologia do Imaginario e nos Processos (Auto)formativos com
vistas nas experiéncias vividas e nos trajetos formativos desses professores
iniciantes. A investigagdo foi realizada perpassando do individual ao coletivo, com
quatro professores (trés mulheres e um homem). Cada um produziu trés modalidades
de narrativas, distintas: a) narrativa oral, decorrente da entrevista individual; b)
narrativa oral, em encontro coletivo; e c) narrativa escrita. No momento da producao
dos dados foi criada uma técnica denominada “auto(bio)scopia’, baseada na
autoscopia e no seminario de investigacdo-formacdo de Marie-Christine Josso. O
aporte metodoldgico, para sua posterior analise vinculou-se a metodologia do tipo

mitocritica proposta por Gilbert Durand.

Cada professor/a produziu trés modalidades de narrativas, distintas: a)
narrativa oral, decorrente da entrevista individual; b) narrativa oral, em encontro
coletivo; e c) narrativa escrita. No momento da producao dos dados foi criada uma
técnica denominada “auto(bio)scopia”, baseada na autoscopia € no seminario de

investigagao-formacao de Marie-Christine Josso.

Em 2019, a pesquisadora Eliane das Neves Moura, orientada por Filomena
Maria de Arruda Monteiro, da UFMAT, desenvolveu sua tese intitulada
“Desenvolvimento profissional docente: narrativas de professoras dos anos iniciais
sobre experiéncias de leitura e contacao de historias”. O tema central de investigacéo
dessa pesquisa € a Contacdo de Historias nos Anos Iniciais na Escola Municipal
Tancredo de Almeida Neves, que atende o primeiro ciclo da alfabetizagdo, em Cuiaba.
Tem como objetivo compreender o desenvolvimento profissional das professoras
participantes por meio das narrativas das suas praticas de leitura e contacdo de
histérias, as aprendizagens ocorridas apos as formagfes realizadas, além dos

desafios e dilemas relacionados a pratica da contacdo de historias em sala de aula.
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Trata-se de estudo investigativo de abordagem qualitativa, tendo a pesquisa narrativa,
fundamentada em Connelly e Clandinin (1995, 2011, 2015), como método de pesquisa
e fendbmeno a ser estudado. Foram utilizadas vérias estratégias para a composicéo
dos textos de campo dessa pesquisa, como: observagcdes de aulas e do cotidiano
escolar, conversas e entrevistas narrativas, notas de campo e a realizacao de oito

estratégias formativas de contacao de historias.

Trata-se de estudo investigativo de abordagem qualitativa, tendo a
pesquisa narrativa, fundamentada em Connelly e Clandinin (1995, 2011, 2015),

como método de pesquisa e fendbmeno a ser estudado

Em 2020, Leliane Aparecida Castro constréi a tese “Historias de Vida:
Trajetorias Formativa e Profissional de Professores Surdos”, orientada por Claudio
Fernando André, METODISTA/SP, para investigar sobre a trajetéria formativa e
profissional de professores surdos, na cidade de Sdo Paulo, professores que tém
como lingua materna a Lingua Brasileira de Sinais - Libras. Tem como referéncia a
metodologia de pesquisa qualitativa, com abordagem da entrevista narrativa de suas
histérias de vida académica e profissional, apoiando-se no que revelam Clandinin e
Connelly (2015), Schitze (2011), Souza (2008) e Demartini (1988).

Referéncia a metodologia de pesquisa qualitativa, com abordagem da
entrevista narrativa de suas histdrias de vida académica e profissional, apoiando-se
no que revelam Clandinin e Connelly (2015), Schitze (2011), Souza (2008) e
Demartini (1988).

6.4 Eixos organizativos do acervo da terceira década

Os referenciais teéricos que orientam as pesquisas nessa década ampliam-se,
diversificam-se, mas também sdo mantidos autores citados nas primeiras teses,

conforme demonstra a figura 10.
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Figura 10 - Autores mais citados (terceira década).

ALARCAO, Isabel ALMEIDA, Manuela zg|cHNER,

ALVES, Nilda SCHON DOMINICE, Pierre Kenneth
: 2 BAUER, Martin W BERNSTED

i Basil
ABRAHAO, Maria Helena Menna Barreto.

ICATANI, Denice Barbara FIORENTINI, Dario
BRAGANCA, Inés Ferreira de Souza GHEDIN, Evandro
CLANDININ, D.J; - CONNELLY,F.M CUNHA, Maria Isabel

LARROSA, Jorge NOVOA, Anténio pINO, Angel

DELORY - MOMBERGER, Christine Bosl, Eclea

FINGER , Mathias GOODSON, lvor F | eggaARD, Claude
SOUZA, Eliseu Clementino de DOMINICE, Pierre.:
GERALDI, Corinta pASSEGGI, Maria da Conceicdo
GINZBURG, Carlo GERALDI, Joao Wanderley
PRADO, Guilherme .V.T JOVCHELOVITCH, Sandra
TARDIF, Maurice. MIGNOT, Ana Chrystina Venancio

CHARLOT, Bernard BARKHTIN, Mikhail Mikhailovitch
BENJAMIM, Walter BAUMAN, Zigmunt

CERTEAU, Michael  DOURDIEU, Pierre cijap| oT, Bernard.
OLIIVEIRA, Inés Barbosa

Fonte: elaborado pela autora.

Destaco que as pesquisas narrativas, em suas diferentes abordagens, trazem
a possibilidade de uso de diferentes metodologias e estratégias de pesquisa,
ampliando o potencial e a importancia da escrita na sua dimensdo organizadora,
reflexiva e dialégica da experiéncia subjetiva e objetiva. Grande parte das producdes
e pesquisas narrativas estabelecem conexdes entre os conceitos de experiéncia e
narrativa, em grande parte para defender uma perspectiva de formacéo docente que
valorize as experiéncias construidas ao longo das trajetorias em sala de aula.

Penso ser importante refletir sobre a concepcédo de sujeito que permeia
teoricamente as pesquisas do campo narrativo. Esse conceito € comum entre 0s
autores mais citados nas referéncias conceituais acerca dos sujeitos, sempre
concebidos numa perspectiva histérica, na qual sdo constituidos histérica e
culturalmente e é por meio das condi¢cdes concretas de vida que constroem as

representacdes e significados que déo sentido ao mundo.



158

Lev Vigotski, Benjamin e Mikhail Bakhtin sdo autores que produziram reflexdes
gue modificaram a compreensao acerca da condicdo humana e da constituicdo dos
sujeitos. Vigotski e Bakhtin refutaram teorias que conduziam a interpretacoes
estanques, cristalizadas, uma vez que néo dissociavam o desenvolvimento da mente
humana e da linguagem do contexto histérico e social.

O carater revolucionario de suas producdes tem sido critério de coeréncia e
aproximacao epistemoldgica para fundamentar muitas pesquisas progressistas, como
€ 0 caso das pesquisas (auto)biogréficas, biogréficas e narrativas, que, também,
historicamente tem sido desenvolvidas como contraponto a pesquisas positivistas,
tendo como premissa a inexisténcia de linearidade e determinismo entre a histéria
individual e social, num processo de “reapropriagao singular do universal social e
histérico” pelo individuo, chegando, assim, a sua tese principal: “podemos conhecer o
social a partir da especificidade de uma praxis individual” (Ferraroti, 1988, p. 27).

Para Benjamin, a arte de contar uma histéria € um acontecimento infinito, “pois
um acontecimento vivido é finito, ou pelo menos encerrado na esfera do vivido, ao
passo que o acontecimento lembrado é sem limites porque é apenas uma chave para
tudo o que veio depois” (1994, p. 37). Assim, a narrativa assume uma dimensao muito
abrangente, ndo se trata apenas da lembranca acabada de uma experiéncia, mas se
reconstroi a medida que é narrada.

Vigotski € um dos autores mais utilizados para fundamentar conceitos inerentes
ao paradigma narrativo. Sao muitas as implicacdes da teoria histérico-cultural que
balizam as pesquisas (auto)biograficas, biograficas e narrativas, com seus autores
gue quebraram logicas e métodos de pesquisa. A abordagem de Vigotski € a quebra
de barreiras entre “estudos de laboratério” e “de campo” e vai na contramao das
epistemologias tradicionais, na qual aspectos como o meio ambiente ou fatores
bioldgicos predominaram na tentativa de explicar o funcionamento da mente humana.
Para ele o ser humano aprende e se desenvolve através de interacfes sociais. Sao
as experiéncias vividas no contexto social que vao determinar a formacédo do
individuo.

A teoria de Bakhtin surgiu no inicio do século XX, contrapondo as duas
correntes dominantes dos estudos de linguagem: a objetivista abstrata e a subjetivista
idealista. Ele n&o percebia a lingua unicamente como objeto, nem procurou
discrimina-la em unidades minimas até se chegar ao significado contido na frase. Para

ele, o texto em seu sentido pleno - considerado como um conjunto coerente e
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heterogéneo - é o objeto das ciéncias humanas. Bakhtin defendeu que a construcao
do nosso discurso se da em relacdo ao discurso do outro e vice-versa, € pela palavra
que nos definimos em relacdo ao outro. “A palavra é uma espécie de ponte lancada
entre mim e os outros. Se ela se apoia sobre mim numa extremidade, na outra apoia-
se sobre 0 meu interlocutor” (Bakhtin, 2004, p. 113).

A opcao por autores oriundos de um campo critico de compreenséo do mundo
e da histéria, que ndo desenvolveram seus estudos em correntes tradicionais, como
€ o0 caso, especificamente, das obras de Mikhail Bakhtin, Walter Benjamin e Lev
Vigotski, se deu na maioria das teses dessa e da Ultima década, com a utilizacdo de
conceitos e fundamentos desses autores. Dentre esses conceitos, podemos citar
vivéncias, narratividade, experiéncia, polifonias, singularidades, linguagem e outros
mais que aparecerem nas teses.

Para compreender a fala do outro é necessario ir para além das traducfes das
palavras, € necessario compreender quem € esse sujeito, que repertorio o constitui
para que signifique sua fala desta ou daquela maneira. A relacdo entre pensamento e
palavra € um processo dindmico, cheio de complexidades, que culmina na linguagem.
O pensamento se modifica, se reelabora ao transformar-se em linguagem e esse
processo se da ao longo da vida. Estabelecendo essa relacdo com as pesquisas
identificadas com narrativas e narrativas de si, podemos compreender a poténcia
dessa proposta na formacédo de professores e nas reflexdes sobre suas praticas
pedagdgicas, e perceber o sentido que atribuem as acdes formativas, suas vivéncias
e seus propositos de vida.

A vivéncia é uma unidade na qual, por um lado, de modo indivisivel, o meio,
aquilo que se vivencia esta representado - a vivéncia sempre se liga aquilo
gue esta localizado fora da pessoal- e, por outro lado, esta representado
COMO eu vivencio isso, ou seja, todas as particularidades da personalidade e
todas as particularidades do meio sdo apresentadas na vivéncia, tanto aquilo
gue é retirado do meio, todos os elementos que possuem relacdo com dada
personalidade, como aquilo que é retirado da personalidade, todos os tracos
de seu carater, tracos constitutivos que possuem relacdo com dado
acontecimento. Dessa forma, na vivéncia, n6s sempre lidamos com a unido

indivisivel das particularidades da personalidade e das particularidades da
situacéo representada na vivéncia. (Vigotski, 2010, p. 686).

As reflexdes oriundas das teses trazem constructos teoricos de Vigotski, o que
serve para fundamentar a ideia de que qualquer elucidacdo acerca da formacéo
docente precisa de leituras sobre 0 cenario em que esse sujeito esta imerso, pois para

compreender 0 sujeito € necessario conhecer seu contexto e sua experiéncia. Nesse
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sentido, as narrativas podem ser entendidas como pesquisas que possibilitam a

tomada de consciéncia de seu proprio desenvolvimento, possibilitando uma reflexao

sobre sua propria histdria e a construgdo de novas vivéncias.
[...] a consciéncia é possibilitada pelas vivéncias, especialmente da
compreensdo dessas vivéncias. Essa compreensao é ativa, sendo que a
existéncia da unidade regente personalidade e meio, sintetizada pela
vivéncia, ndo se da apenas na apreensdo dessa realidade, mas modifica a
forma como a pessoa se relaciona com ela. Essa tomada de consciéncia
possibilita uma acdo consciente, que por sua vez sé é realizada pela

existéncia de um mecanismo que provoca esse movimento (Lopes; Andrade;
Alves, 2016, p. 03).

Ja a utilizacdo dos escritos de Bakhtin, como referenciais, mostra como 0s
pesquisadores narrativos consideram importantes os processos dialégicos, o encontro
de vozes, a flexibilidade da linguagem e diversidade de géneros que estao imbricados
nas relacbes entre os participantes e que ndo ha um sentido Unico para as
experiéncias narradas. Evidenciando, entdo, a autoria e a coautoria: quem fala e para
quem fala, numa relacao dialégica.

Nessa perspectiva, as pesquisas narrativas destinam-se a composi¢do de
sentidos e de experiéncia e hd um duplo envolvimento com a pesquisa: vivenciar a
experiéncia da narrativa do outro e tornar-se parte da pesquisa; e quando o0
pesquisador tem como pressuposto que a pesquisa harrativa envolve relacdes entre
pessoas, é necessario compreender essas relagbes com cuidado para elaborar um
panorama que nao limite a investigacéo.

A contribuicdo de Benjamin tem sido utilizada para estabelecer as relacdes
entre experiéncia/vivéncia e narrativa, e de Vigotski e Bakhtin, no aprofundamento do
conceito de linguagem como organizadora do pensamento, planejadora da acéo e do
fazer individual nas relagbes com o outro.

As metodologias se aprofundam e diversificam, numa convivéncia necessaria
com as memorias e as tecnologias que facilitam tanto a organizacado dos materiais de
recolha, com o uso de percursos imageticos e de producbes audiovisuais. Se a
primeira década foi de desbravar, preparar os terrenos e a segunda foi das
semeaduras, na terceira década essas tornam-se arvores frondosas, ampliam-se o

namero de pesquisadores, 0s grupos de pesquisa e as mantas tedricas.



161

6.5 Compreensdes da década

A partir da realizacdo da cartografia da ultima década € possivel afirmar um
processo de consolidacdo do campo de pesquisa. Ha a ampliacdo de producdes e de
repertorios metodoldgicos e tedricos, assim como o0 numero de universidades e grupos
de pesquisas relacionados a formacéo docente, construindo pesquisas com e sobre o
professor.

Em geral, as teses selecionadas, relacionadas a formacdo de professores,
trouxeram elementos conceituais muito préximos aos até entdo discutidos.
Certamente atualizados e aprofundados. Essa terceira década pode ser considerada
como um ciclo de consolidacdo desse escopo tedrico. Como € um ciclo de
consolidacéo, algumas dimensdes cartografadas ja foram consideradas nas décadas
anteriores. Para ndo me tornar repetitiva, busquei trazer elementos tangenciados nas
producdes, mas que apareceram com énfase no conjunto total das teses lidas. Diante
disso optei por discutir trés perspectivas tedrico-metodoldgicas bastante utilizadas nas
pesquisas da década.

e Teses escritas sob a perspectiva de Investigagdo Narrativa,
fundamentadas por Connelly e Clandinin: a experiéncia como elemento
fundante - Como ha similaridades e distanciamentos entre a perspectiva tedrica das
pesquisas relacionadas a Narrativa - como abordagem com campo delimitado e as
abordagens (Auto)biogréaficas, e Connelly e Clandinin sdo citados desde a primeira
década, penso ser importante dedicar uma reflexao especifica acerca desses autores
e junto disso apresentar alguns pesquisadores brasileiros que se alinham a essa
perspectiva tedrica.

e As contribuicBes do paradigma indiciario na Investigacao Narrativa — O
paradigma indiciario tem sido utilizado em boa parte das teses relacionadas aos
movimentos (auto)biogréaficos e narrativos nos ultimos trinta anos. A ideia de pesquisar
as mindcias, os detalhes ndo aparentes coadunam com uma perspectiva de pesquisa
que esta preocupada com o desvelamento do aparente e com as complexidades
presentes nos detalhes da realidade, muitas vezes subjugados como menos
importantes para a pesquisa.

e O Imaginério e os processos (auto)formadores. Desde a primeira década,
teorias relacionadas ao Imaginario tangenciaram as pesquisas e, nessa ultima

década, mesmo em teses ndo elencadas neste trabalho, o conceito aparece com
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muita frequéncia nos estudos, o que me levou a tracar algumas conexdes entre as
pesquisas (auto)biogréaficas, biograficas e narrativas — todas em certa medida

autoformadas, em se tratando do trabalho docente — e as teorias do imaginario.

6.6 Fios que ajudam atecer as pesquisas (auto)biografica, biografica e narrativa

naterceira década

Teses fundamentadas na investigacdo narrativa a luz das producdes de
Connelly e Clandinin e do paradigma indiciario foram produzidas ao longo desses
altimos trinta anos, na tecelagem da historia das pesquisas em formacao docente.
Esses autores fundamentam reflexdes sobre experiéncia, para a qual Ginzburg tanto
contribuiu, sempre na superacdo de analises racionalistas, e por isso busquei
estabelecer fios entre as propostas desses autores e a pesquisa em formacédo

docente.

6.6.1 Teses escritas sob a perspectiva de Investigacdo Narrativa, fundamentadas em

Connelly e Clandinin: a experiéncia como elemento fundante

Como esse trabalho delimita-se a refletir sobre producdes do campo da
Educacdo, ndo citei até entdo o Grupo de Pesquisa Narrativa e Educacdo de
professores do Instituto de Letras e Linguistica da Universidade Federal de Uberlandia
- GPNEP, um grupo de pesquisa que centra seus estudos no paradigma de pesquisa
narrativa e formacao de professores. Sob a lideranca da pesquisadora Dilma Maria de
Mello, uma das pesquisadoras mais citadas nas pesquisas com principios tedéricos e
metodoldgicos da Investigacao Narrativa construidos por Connelly e Clandinin.

Dentre as diversas abordagens que aparecem nas teses desta década, o0s
autores Connelly e Clandinin foram muito citados para ancorar teoricamente as
pesquisas ou para inspirar as metodologias. Em raz&o disso, penso ser interessante
discuti-los neste topico, sobretudo porque ha diferencas conceituais entre a Pesquisa
Narrativa/ Narrative Inquiry e as pesquisas Biograficas e (Auto)biograficas.

Connelly e Clandinin nomeiam suas pesquisas como “Narrative Inquiry” ou
Investigacdo Narrativa e, metodologicamente, ha distingbes entre essa e as
abordagens (Auto)biograficas. A Investigacdo Narrativa se concentra na compreensao

da experiéncia humana por meio de histérias e narrativas pessoais.
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Jean Clandinin € uma educadora canadense, conhecida por seu trabalho em
pesquisa qualitativa, especialmente em Educacdo. E professora emérita na
Universidade de Alberta, no Canada, e suas pesquisas ocorrem na abordagem da
pesquisa narrativa. Michael Connelly € um pesquisador que muito colaborou com Jean
Clandinin em muitos de seus trabalhos. Juntos, eles desenvolveram a Teoria da
Narrativa na Pesquisa Educacional, que enfatiza a importancia de entender e analisar
histérias pessoais e experiéncias de professores e alunos na pesquisa educacional.

A abordagem de Connelly e Clandinin incentiva os pesquisadores a coletar e
analisar narrativas de professores, alunos e outros envolvidos na Educacdo para
entender como as experiéncias individuais afetam o ensino e a aprendizagem. Eles
argumentam que as histérias sdo uma maneira poderosa de explorar a complexidade
da Educacéo e colocar-se e escuta dos participantes do processo educacional.

Esses autores foram frequentemente utilizados em teses nas pesquisas
narrativas sobre formacédo docente. A questao que se apresentou, a partir das leituras,
€ que ha um certo distanciamento entre a perspectiva anunciada e a utilizacdo dos
pressupostos metodolégicos e instrumentais de pesquisas. Clandinin e Connelly
constroem uma base de sustentacdo metodoldgica bastante minuciosa em seu
percurso de coleta, organizacao, e analise dos dados de pesquisa.

A pesquisa narrativa, nessa perspectiva, tem como base epistemoldgica a
centralidade na experiéncia do sujeito. Um conceito bem mais complexo do que o
acumulo de vida por meio do tempo.

Sendo assim, a base da Pesquisa Narrativa é pautada nos fundamentos
tedrico-metodologicos de Connelly e Clandinin (1995); Clandinin & Connelly
(2011); Clandinin (2010); Mello (2004, 2010a, 2010b); Telles (1999); Galvao
(2005) e Moreira (2011). Para esses autores, a narrative inquiry € tanto o
fenbmeno estudado quanto o método de pesquisa, uma vez que O
‘pensamento narrativo € uma forma-chave de escrever e pensar sobre ela.’
Cabe dizer que o método narrativo € uma parte ou aspecto do fenébmeno

narrativo. Assim, ele é o ‘fendbmeno e o método das ciéncias sociais.’
(Clandinin; Connelly, 2011, p. 48).

Clandinin e Connelly (2015) se fundamentam em conceitos de Dewey,
sobretudo no que diz respeito ao continuum, isto é, a continuidade das experiéncias
de forma encadeada ser “o imaginado agora, algo imaginado no passado, ou um
imaginado futuro - cada ponto tem uma experiéncia passada como base e cada ponto
leva a uma experiéncia futura” (Clandinin; Connelly, 2015, p. 30). Esse conceito de

experiéncia € muito significativo para os pesquisadores narrativos, sobretudo no que
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diz respeito a formacado docente, € um constante devir, ou seja, um movimento
permanente e progressivo de transformacéao.

Dewey (1979) se posiciona em favor de uma educacdo que valorize as
experiéncias e o desenvolvimento reflexivo, ele criticava de forma incisiva a escola
tradicional e seus processos de memorizacao, sem ligacdo com os repertorios trazidos
pelos estudantes:

a experiéncia ordinaria dos estudantes ndo adquire o enriquecimento que
poderia ter; ndo é fecundada pelos estudos escolares. E as atitudes advindas
de acostumarem-se a isso e de absorver material semicompreendido e

semidigerido, enfraquecem o vigor e a eficiéncia mentais (Dewey, 1979, p.
177).

Tomando esse conceito filoséfico Dewey, Connelly e Clandinin defendem, por
meio da base epistemolégica de suas pesquisas, 0 conceito tridimensional da
pesquisa narrativa - temporalidade, sociabilidade e lugar. A tridimensionalidade,
relaciona-se a questdo do espaco no qual o pesquisador e participante se movem
entre o tempo, o social, o individual e o contexto no qual estdo inseridos, sao “lugares
a dirigir a atencdo na conducgdo de uma pesquisa narrativa. Eles fornecem um tipo de
arcabouco conceitual para a pesquisa narrativa” (Clandinin, 2015, p. 3).

[...] como pesquisadores narrativos, trabalhamos no espago ndo sé com
nossos participantes, mas também conosco mesmos. Trabalhar nesse
espaco significa que nos tornamos visiveis com nossas préprias historias
vividas e contadas, as vezes isso significa que nossas histérias sem nome e
talvez secretas vém a luz, assim como aquelas dos nossos participantes. [...]
somos cumplices do mundo que estudamos; para estar nesse mundo

precisamos nos refazer, assim como oferecer a pesquisa compreensdes que
podem levar a um mundo melhor (Clandinin; Connelly, 2015, p. 98).

A temporalidade € uma dimensdo em que 0s participantes da pesquisa, que
vivenciam 0 momento presente com o pesquisador e a experiéncia contada, sofrem
influéncia do ja vivido - do passado - e sao projetados para o futuro. Assim, iSso ndo
se condiciona ao pesquisador e sim a experiéncia do pesquisado. Ao contar sua
experiéncia, o professor, por exemplo, a revive, reflete sobre ela e coloca em
perspectiva. Ele conta obedecendo ndo necessariamente a uma cronologia temporal,
mas o que Ihe marcou ou ensinou. A “Experiéncia acontece narrativamente. Pesquisa
narrativa € uma forma de experiéncia narrativa” (Clandinin; Connelly, 2011, p. 49).

O outro elemento € a sociabilidade que aponta tanto para condi¢cdes pessoais

(desejos, sentimentos, emocdes, crencas, preceitos morais que constituem sua
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individualidade e sobre como agem no mundo) quanto sociais do participante que
dizem respeito as correlacdes de forcas externas, pessoas e contextos em que esta
inserido.

J& o lugar “direciona nossa atencéo para as fronteiras especificas topolégicas,
fisicas, e concretas de um lugar ou de uma sequéncia de lugares onde a pesquisa e
os eventos acontecem” (Clandinin, 2011, p. 4). Compreender o impacto dos lugares,
sobre a vida e experiéncia do participante, é imprescindivel para o pesquisador

Pesquisa Narrativa é ‘um tipo de investigacdo que pode criar oportunidades
para que as pessoas (pesquisadores e participantes) construam suas vozes
e possam construir e compor sentidos de suas préprias histérias, também

importantes para entender nosso lugar nos contextos em que vivemos’.
(Mello, 2004, p. 98).

Para Clandinin e Connelly (2011), “os professores s&o carregadores de
histérias” e essas historias devem ser contadas como forma de investigacao e

compreensao das salas de aula e praticas pedagdgicas. Segundo Mello (2020, p. 56),

o0 objetivo da pesquisa narrativa é entender a experiéncia como ela é vivida e
compreendida pelo pesquisado e ndo como o0 pesquisador entende a
experiéncia do outro [...] € no movimento de contar, recontar e reviver as
experiéncias vividas que podemos compreender o conhecimento pratico
pessoal e 0 conhecimento préatico profissional, construidos e vividos em
nosso fazer docente.

Um aspecto importante que atravessa todas as pesquisas narrativas diz
respeito a participacao efetiva do pesquisador no processo. Nessa perspectiva, ha
uma premissa de envolvimento, ao narrar a trajetéria do outro, o pesquisador vivencia
a experiéncia do pesquisado e esse processo lhe transforma também.

Quando pesquisadores narrativos estdo em campo, eles nunca estdo ali
como mentes (sem corpo) registradoras da experiéncia de alguém. Eles
também estdo vivenciando uma experiéncia, qual seja: a experiéncia da
pesquisa que envolve a experiéncia que eles desejam investigar. A
experiéncia da narrativa do pesquisador é sempre dual, € sempre o
pesquisador vivenciando a experiéncia e também sendo parte da propria

experiéncia. [...], ou seja, nés os pesquisadores narrativos fazemos parte do
desfile que presumimos estudar (Clandinin; Connelly, 2015, p. 120).

Ha& uma base metodoldgica rigorosa construida por Clandinin e Connelly, na
qgual se evita a construcao de enredos fantasiosos e, nesse sentido, ha uma premissa

defendida pelos autores que chamam a atencdo aos “riscos, perigos e abusos na
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narrativa (2015, p. 233)”, quando o pesquisador narrativo suaviza as historias e com
isso perde a criticidade do olhar.

A investigacdo narrativa nao trabalha especificamente com fatos e, sim, com
composicao de sentidos. Sdo as experiéncias narradas que importam, por iSso néo
existem verdades estaticas e sim provisOrias, a experiéncia contada ja é uma
interpretacdo seletiva, ademais, os pesquisadores narrativos ndo estdo em busca de
fatos comprovaveis, concretudes linguisticas ou categoriza¢gfes acerca da verdade do
outro. Clandinin e Connelly iniciaram suas pesquisas a partir de uma discordancia ao
verem as pessoas mostrarem pequenos trechos de depoimentos de professores e
tecerem afirmac0fes taxativas sobre esses sujeitos e seu fazer, num descolamento de
questdes relacionadas a temporalidade, a sociabilidade, do lugar em que a pessoa fez
o relato, ou seja, contou sua experiéncia.

As dimensbes de tempo e lugar sdo elementos importantes, pois é a pessoa
gue conta sua historia que deve ser perguntada sobre o que ela pensa da sua
experiéncia e a depender do tempo e lugar, essa experiéncia recontada modifica-se.
Em pesquisa narrativa ndo se considera o que o pesquisador decodifica da historia do
outro, mas sim que o outro faca essa reflexdo, dai a necessidade que ele mesmo
narre, conte sua experiéncia e diga como entende essa experiéncia, por isso que as
narrativas, nessa perspectiva, sdo objetos de estudo e sdo ao mesmo tempo o método

de estudo.

6.6.2 As contribuicbes do paradigma indiciario na investigacdo (auto)biografica,

biografica e narrativa na formacéo de professores

Dentre os referenciais utilizados nesse percurso historico das pesquisas
relacionadas ao movimento narrativo, certamente Carlo Ginzburg muito contribuiu
para a consolidacdo desse campo teorico e por isso optei para trazer alguns
elementos tedricos de sua obra que inspiram e balizam as pesquisas sobre formacéo
de professores. Nessa ultima década, com nas anteriores, o paradigma indiciario esta
presente em algumas das teses relacionadas e nota-se suas influéncias nas
peculiaridades tanto metodolégicas, quanto estilos de escrita narrativa em pesquisa.
Ao optar pelo paradigma indiciario, o pesquisador faz uma escolha de olhar para

processos de reconstituicao historica.
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O paradigma indiciario, proposto pelo historiador italiano Carlo Ginzburg,
advém da historiografia, com énfase na micro-historia e se configura numa perspectiva
de desvendar nas mindcias o objeto investigado. O paradigma indiciario aparece,
inicialmente, no livro: “Mitos, Emblemas, Sinais: morfologia e histéria” no capitulo
chamado “Sinais: raizes de um paradigma indiciario”.

Nestas paginas tentarei mostrar como, por volta do final do século XIX,
emergiu silenciosamente no ambito das ciéncias humanas um modelo
epistemolégico (caso prefira paradigma) ao qual até agora ndo se prestou
suficiente atencéo. A analise desse paradigma, amplamente operante de fato,
ainda que néo teorizado explicitamente, talvez possa ajudar a sair dos

incdbmodos da contraposicdo entre ‘racionalismo’ e f‘irracionalismo’.
(Ginzburg, 1990, p. 143).

Ginzburg (1990) estabelece o surgimento de uma forma de pensar, de
raciocinar baseada em indicios e a transforma em método cientifico no século XIX.
Ele cita trés casos especificos: Freud e a psicanalise para analisar e anotar cada
fragmento de pensamento do paciente; Giovanni Morelli, um critico de arte que
desenvolveu um método para atribuicdo de autenticidade ou falsidade a obras de arte
a partir de minucias e detalhes no modo como a pintura € composta; e o escritor Arthur
Conan Doyle, que era médico e criou o iconico Sherlock Holmes, pela mindcia da sua
investigacao.

Vimos, portanto, delinear-se uma analogia entre os métodos de Morelli,
Holmes e Freud... Nos trés casos, pistas infinitesimais permitem captar uma
realidade mais profunda, de outra forma inatingivel. Pistas: mais

precisamente, sintomas (no caso de Freud), indicios (no caso de Sherlock
Holmes), signos pictéricos (no caso de Morelli). (Ginzburg, 1990, p. 150).

O perito Giovanni Morelli analisava nos quadros caracteristicas que até entédo
as pessoas nao tinham muito habito de observar, como por exemplo, a forma como
se retrata as orelhas ou as pontas do nariz, ou mesmo obras de arte em que
apareciam maos. Cada pintor tem caracteristicas préprias para suas obras, portanto
um determinado jeito para pintar a orelha, o nariz ou maos; € como impresséao digital
do artista e eram indicios que Morelli observava. Esses dados marginais, para Morelli,
eram reveladores porque constituiam os momentos em que o controle do artista,
ligado a tradicao cultural, distendia-se para dar lugar a tragos puramente individuais
“que Ihe escapam sem que ele se dé conta” (Ginzburg, 1990, p. 150). Ja Arthur Conan

Doyle, ao criar seu personagem Sherlock Holmes usa um método de sinais para
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reconstruir a cena de um crime todo baseado nesses sinais, o autor usa ideias da
medicina, dos sinais para trabalhar e criar o personagem.

O Paradigma indiciério esta presente em varias areas de pesquisa. Na Histéria,
Antropologia - onde é conhecido pelo conceito de Clifford Hertz da descricdo densa -
Linguistica, Criminalistica e na Medicina. Em sua teoria, prepondera a ideia de busca
das minucias, dos detalhes e, nesse sentido, o pesquisador vai buscando evidéncias
documentais, evidéncias narrativas e até mesmo evidéncias fisicas e outras formas
de narrar.

A partir da atencdo dada as pistas, assim como o fizeram Holmes, Morelli e
Freud, Ginzburg conseguiu estudar distintas teméticas em suas pesquisas
historiogréficas. Ao longo de sua vida e para a construgcdo de suas narrativas,
ele também foi influenciado pelo marxismo, pela filosofia da linguagem de
Bakhtin, pelos historiadores Erick Hobsbawn, Marc Block, Benedetto Croce,

Federico Chabod e Delio Cantimori e pelo filésofo italiano Antonio Gramsci.
(Leandro; Passos, 2021, p. 7).

Dentre as desenvolvidas nos ultimos vinte anos que compfe esse estudo,
algumas delas utilizam o paradigma indiciario como método de andlise. Do ponto de
vista metodoldgico, Ginzburg lanca méo de uma diversidade de documentacdes para
interpretar feitos historicos. Tais documentos vao desde documentos iconograficos,
edificios, medalhas, moedas, atas judiciais até processos inquisitoriais. Ao buscar
pistas e documentos de diferentes tipos, Ginzburg “mostrou caminhos distintos para
chegar sempre ao mesmo objetivo: entender o que as pistas significam e o que os
documentos revelam” (Leandro, Passos, 2021, p. 7).

As contribui¢gBes de Ginzburg séo imensuraveis, ele descreve atos do cotidiano
de forma minuciosa e constrdi diferentes visfes acerca do mesmo objeto.

Paradigma Indiciario, pautado na investigacao e interpretacéo, contrapde-se
a ideia ‘do que é individual ndo se pode falar (GINZBURG, 2011, p. 196), e
privilegia a observacé@o e analise da diferenca, da diversidade e do que é
especifico. Essa abordagem possibilita decifrar o emaranhado em que os
dados sao construidos (sujeitos, contextos, acontecimentos, emocdes) e que
possam estar envolvidos, uma vez que ‘se a realidade é opaca existem zonas

privilegiadas - sinais, indicios - que permitem decifra-la’ (GINZBURG, 2011,
p. 177). (Santos; Costa, 2020, p. 130).

Para as pesquisas, o paradigma abre a possibilidade para versdes alternativas
e contrapontos extremamente importantes para compreender a historia sob outras

perspectivas. o lidar com pistas e documentos de diferentes tipos.
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Leandro e Passos (2021) escrevem sobre o uso dos pressupostos do
paradigma indiciario na analise de narrativas. Encontrei nesses autores importantes
elementos que constituem o paradigma e que me ajudaram a compreender e
relacionar os pressupostos desse modelo e sobre como é possivel utilizar o paradigma
na investigacao narrativa e, sobretudo, que os indicios narrativos se diferenciam dos
indicios materiais, utilizados por Morelli ou para as investigacdes de Holmes, que
inspiraram Ginzburg a construir esse jeito de pesquisar.

As narrativas séo ligadas as historias dos sujeitos e tém diferentes enredos,
nelas a racionalizacdo ou a descricdo sao considerados, no entanto cada narrativa
tem caminhos préprios e os elementos do paradigma contribuem para essa
flexibilizacao e producao das compreensdes. Os autores produziram um mosaico com
0os elementos estruturantes do paradigma: isomorfia; elementos imagéticos; a
proximidade e a distancia; por uma visdo nao insular.

Para eles, o conceito de isomorfia esta relacionado as caracteristicas que dois
objetos tém em comum, como “fios que combinam com o mesmo tecido” ou ideias
comuns entre individuos de um grupo social e assim compreender as conexdes e
identidades. Em pesquisas narrativas, o narrador se configura como sujeito social que
ao mesmo tempo interage com o coletivo e € independente. Segundo os autores,
Ginzburg alerta para o cuidado para que a homogeneidade de alguns néo caracterize
0 contexto com a mesma homogeneidade e, no caso das pesquisas narrativas, possa
descaracteriza-las. Na formagdo docente esse elemento requer ainda mais
aprofundamento, pois um narrador professor pode estabelecer conexdes contextuais
com muitos outros professores, mas isso ndo caracteriza que haja homogeneidade
em macro contextos.

Os elementos imagéticos: imagens, documentos ndo verbais, esculturas,
pinturas, fotografias, charges, filmes sdo fontes historicas. Tais fontes devem ser
utilizadas considerando seus contextos de produgdo, pois também revelam
ambiguidades, mas sao fontes que possibilitam compreender a histéria. Em caso de
entrevistas, as expressdes faciais, as posturas e gestos do entrevistado, esses
elementos mostram sentimentos e sensacgdes ndo expressados na oralidade.

Ginzburg (2004) aponta que em narrativas, algumas vezes, as associagdes
visuais podem contradizer a perspectiva auditiva. Caso as entrevistas sejam
videogravadas, é possivel retomar os frames para perceber um riso ao

mesmo tempo em que o olhar esta triste, uma emog¢éo, um gesto com as
maos ou outras partes do corpo ou uma postura corporal ao longo de um
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momento de siléncio. Imagens, como objetos (fotografias de um album sobre
a infancia, por exemplo), sdo portadoras de significado (Ginzburg, 2001).
Entendo que, caso o pesquisador tenha acesso as fotografias dos
participantes da pesquisa, € interessante inclui-las na narrativa, pois elas tém
duplo papel: auxiliam a humanizar as pessoas em uma narrativa e
acrescentam informacdes que extrapolam a capacidade da linguagem verbal.
Imagens, como representacBes dos objetos (uma fotografia que foca a
lancheira e a mochila de uma crianca em seu primeiro dia na escola, por
exemplo), sdo afirmativas. (Leandro; Passos, 2021, p. 23).

Sobre os elementos de proximidade e distancia, Leandro e Passos (2021)
discutem sobre a justa medida acerca da questao dos elementos de distanciamento e
proximidade entre o pesquisador e sua pesquisa, com as indagacdes: Qudao distante
ou quéo proximo o pesquisador deve estar do objeto de pesquisa? E dos sujeitos das
pesquisas? Por que questdes de distancia e proximidade sédo elementos importantes
na busca de indicios? Os autores buscaram, na obra de Ginzburg, algumas respostas
para essas reflexdbes e defendem que sdo necessarios a distancia justa e o
estranhamento, em que pese a contradicdo entre indiferenca e auséncia de empatia,
isto é, uma distancia critica para poder “libertar-se de ideias e representacdes falsas”
(Ginzburg, 2001, p. 34).

A esse respeito fiquei refletindo nas dificuldades de realizar pesquisas
narrativas sobre formacéo docente, sendo docente e vivenciando questées similares,
angustias e alegrias da profissédo e tendo que manter essa distancia critica.

Alguns movimentos metodoldgicos contribuem para o desenvolvimento das
ideias de Ginzburg, nos ajudam a compreender e utilizar o paradigma como base de
nossas pesquisas. Entendemos o rigor do Paradigma Indiciario como a adocédo e
coeréncia com “procedimentos proprios, que sdo metddicos (nem por isso Unicos ou
preestabelecidos) e que consideram a duvida como parte fundamental do processo
de conhecer (por isso, distancia e estranhamento)” (Aguiar; Ferreira, 2021, p. 9).

Outro elemento muito importante para as pesquisas relacionadas ao Paradigma
Indiciario diz respeito a uma visdo nao insular do pesquisador e a necessidade de se
indicar o ponto de vista adotado pelo pesquisador. O ponto de vista é um elemento

A “*

importante que deve estar aproximado a maneira contada pelo narrador; “o
pesquisador buscard apenas o enredamento das historias contadas para dar
coeréncia e sentido. em um segundo momento, em que aparece com mais clareza e
intencionalidade o ponto de vista do pesquisador (Leandro; Passos, 2021, p. 16)

Ja os elementos estruturais do paradigma, segundo Leandro e Passos (2021),

sao os elementos mais estruturantes e formais dos documentos, sao palavras, frases,
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estilo de escrita de forma a distinguir convergéncias forcadas de dialogos ricos que
fazem refletir; “termos como ‘construcdo do conhecimento’, ‘transmissdo do
conhecimento’, ‘aprendizagem significativa’, ‘treinamento’, ‘exercicio’, ‘tarefa’,
‘atividade’, pode dar indicio da perspectiva tedrica em que um professor se apoia”
(Leandro; Passos, 2021, p. 14).

Os elementos imponderaveis referem-se a fatores ou variaveis que nao podem
ser facilmente mensurados, calculados ou precisamente estimados. Esses elementos
sdo frequentemente caracterizados pela sua natureza subjetiva, intangivel ou
complexa. Na perspectiva indiciaria referem-se ao acaso as sensac¢des, o faro, o golpe
de vista e a intuicdo. Em pesquisa narrativa esses elementos sdo estruturantes e
ajudam a indicar novas interpretacfes, novas possibilidades A prépria narrativa
podem fazer com que o pesquisador esteja diante de algo que nado previa. Subitas
sensacdes (GINZBURG, 2004) podem indicar as chaves de interpretacdo e alguns
indicios podem ser encontrados ao acaso, por associacdes que nao foram previstas
(Leandro; Passos, 2021, p. 12).

A firasa, segundo os autores, designa formas de discernimento e ndo emissao
de juizo de valor, é 6rgéo do saber indiciario para os sufis'2. Nessa analogia, com esta
corrente do Isld, para os sufistas sdo necessarios a busca por autoconhecimento e
um questionamento constante que leve a compreensdo do divino. Dessa forma, a
firasa possibilita duvidar de si e de tudo. Em Narrativa, a firasa é esse processo que
se da na transposicdo do conhecido para o desconhecido que se apresenta nas
histérias narradas, despindo-se de formula¢des preconcebidas ou pré-conceitos, num
movimento de liberdade de quem narra.

As narrativas utilizadas no campo da Educacéo se diferenciam das pesquisas
desenvolvidas por Ginzburg, na medida em que os sujeitos da investigacio
sdo, em grande parte, acessiveis ao pesquisador. Nesse sentido, a firasa
opera de maneira distinta. Os testemunhos, em parte das pesquisas com
narrativas, sdo diretos, ha acesso aos narradores para procurar outros
indicios, perguntar sobre dividas e esclarecer parte da historia contada. O
desconhecido sugere, nesse caso, dialogo. O desconhecido nas pesquisas

de Ginzburg leva a busca por outros documentos histdricos, por outras
associa¢fes que possibilitem observar o sujeito de diferentes miradas, dado

12 “Os sufis foram por séculos uma mistura de monges, santos, andarilhos, hereges, aventureiros e
mendigos [...] Entre muitos intelectuais arabes, o sufismo € uma espécie de resisténcia a cultura oficial,
a ortodoxia e a repressao do poder instituido”, descreveu Mamede Mustafa Jarouche” (Botelho, 2022).
“O sufismo é uma linha mistica do islamismo. Apesar de sua origem, sofreu perseguicao dos
muculmanos em diversos momentos da histéria. A justificativa para isso era a ameacga ao monoteismo
do islamismo. Por outro lado, o Alcordo também serve como inspiracdo para o sufismo” (Araujo, [20--

2).
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gue os sujeitos ja ndo vivem no mesmo tempo do pesquisador (Leandro;
Passos, 2021, p. 10).

Quando se articula a pesquisa narrativa e o paradigma indiciario, o pressuposto

€ de que, além da importancia de observar os indicios nos materiais produzidos ao

longo da pesquisa, é necesséario compreender que o meétodo indiciario € narrativo, na

medida em que € a narrativa que da sentido e conexao aos indicios e ha um método,

carregado de detalhes e elementos, que é flexivel, mas também rigoroso.

Na figura abaixo, uma sintese desses elementos, produzidas por Leandro e

Passos (2021), contribuem na reflexdo acerca do rigor do paradigma indiciario:

Paradigma Indiciario para analise de narrativas
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Figura 11 - Paradigma Indiciario para analise de narrativas.

Fonte: Leandro e Passos (2021, p. 25).

Embora o paradigma indiciario possa ser considerado um tipo especifico de

pesquisa qualitativa, nas pesquisas (auto)biograficas, biograficas, historias de vida e
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investigacdo narrativa a utilizacdo desse método perpassa mais de vinte anos, seja

de forma inspiracional ou na integra.
Os documentos que nos interessam investigar sdo as narrativas. Portanto, ao
analisar narrativas, buscam-se indicios especificos, que denominei de
indicios narrativos. Eles se diferenciam, por exemplo, dos indicios materiais
encontrados por cacadores, dos signos pictdricos descobertos por Morelli ou
das pistas dos crimes encontradas por Holmes. As narrativas trazem um tipo
de indicio - permeados no enredo e, por conseguinte, narrativos - ligado a
historia do sujeito. Cabe alertar que ha também indicios que ndo sé&o
narrativos, como, por exemplo, 0s que aparecem em processos de
racionaliza¢@o do sujeito ou no momento da descrigdo de algo. Todos eles
precisam ser levados em conta para compreender e analisar uma narrativa,
porém nela a predominéncia dos narrativos é natural, mesmo que se perceba

e se concorde que descri¢éo, narracéo e racionalizacéo ali caminham juntas
(Leandro; Passos, 2021, p. 8).

No paradigma indiciario, os pesquisadores buscam identificar e analisar pistas
ou indicios aparentemente insignificantes ou marginais que podem fornecer insights
importantes sobre a cultura, sociedade ou eventos histéricos em estudo. Isso
contrasta com abordagens mais tradicionais que se baseiam em documentos oficiais
ou fontes de alta visibilidade. A ideia por tras do paradigma indiciario é que pequenos
detalhes muitas vezes carregam informacdes valiosas e podem ajudar a desvendar
aspectos ocultos da realidade. Esses indicios podem incluir histérias de vida
individuais, objetos do cotidiano, praticas culturais, narrativas orais e outras fontes que
podem ser negligenciadas por abordagens mais convencionais.

A critica de Ginzburg a reducao feita pela Filologia e pela critica literaria nos
textos analisados aplica-se perfeitamente a analise de situacdes discursivas
escolares. Nesse caso, uma pesquisa meramente quantitativa ou que se
detenha na superficie do discurso propriamente dito pode escamotear dados
muito interessantes, na medida em que manifestacbes singulares

materializam algo das complexas rela¢des entre os alunos, a lingua e a
escola (Suassuna, 2008, p. 368).

Ao encontrar essas interlocucdes entre as pesquisas relacionadas ao campo
narrativo e o paradigma indiciario compreendo ser importante refletir sobre o papel do
pesquisador nesse processo. Penso que, ao optar pelo paradigma como um método
que perpassara a pesquisa e a produgdo de novas compreensdes, esse pesquisador,
além de uma opcéo ética e politica, se assume a produzir narratividades por meio de
um olhar extremamente minucioso em escalas invisiveis aos olhos tradicionais de

pesquisa e, nesse sentido, um alto nivel de rigor e compromisso.
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A contribuicdo do paradigma indiciario esta na constituicdo de um meétodo no
qual detalhes, pistas, sinais sdo elementos fundamentais para a compreensao da
realidade, para a construcao de conjunturas por meio de signos. A leitura da realidade
ou a producdo de compreensbes se realiza por meio de escolhas, de
posicionamentos, procurando, via memoria, registros, imagens, detalhes que
remontam acontecimentos e vivéncias que se entrelacam com a perspectiva do
pesquisador e ampliam a compreensao do que se pretende contar, sobre o que é
aparente e, também sobre elementos que escapam de olhares que ndo se dedicam
aos detalhes. Tem-se uma postura indiciaria sobre a pesquisa.

Esses fios compde a trama da pesquisa, reconstroem cenarios, acontecimentos
que ultrapassam as memorias genéricas e constroem sentidos atravessados por
diferentes elementos e pela leitura e construgdo minuciosa do pesquisador, com
entrelinhas, sofisticagdo e questbes que para um pesquisador tradicional s&o
marginais, fragmentadas e, por vezes, pré-definidas, o que torna a pesquisa mais
interessante costurada em ricos detalhes éticos e estéticos

Um desafio que tem me acompanhado nesta tese é pensar e escrever
narrativamente e tem sido bastante complexo e, portanto, também deve ser um
desafio para os pesquisadores que optam por desenvolver trabalhos indiciarios. Sé&o
chamados a narrar, isto €, escrever e pensar narrativamente cada descoberta. O
pesquisador indiciario atravessa 0 nevoeiro e nele enxerga, por meio do olhar
apurado, minucias para além das causas da névoa.

Sistematizar esses processos mobiliza modificacbes profundas no narrador e
no ambito da formacéo de professor essas mobilizacdes contribuem para mudancas

em rotas profissionais, na forma de se compreender o oficio docente.

6.6.3. O Imaginario e os processos (auto)formadores.

Nas teses estudadas ha autores classicos que transversalizam as pesquisas
relacionadas ao (auto)biografico, biografico e narrativas e que se ancoram no
cotidiano, no imaginario e na memdéria, como vertentes privilegiadas que subsidiam os
trabalhos de pesquisa e as praticas de formacéo. A respeito do cotidiano e memoria,
creio ja ter refletido em outro capitulo. No entanto as pesquisas que se relacionam

com o conceito de imaginario, merecem atencao nessa linha historica. Chamo atencéo
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para dois autores utilizados e que me fizeram compreender pontes tedricas e nexos
importantes entre o campo das narrativas, imaginario e formacao docente.
O imaginario nos faz criar perspectivas de vida diferentemente das impostas
pela cultura dominante, como um novo caminho que nos permite transgredir
0 que nos é imposto. As teorias de Gilbert Durand possibilitam o
entendimento de que os contelddos do imaginario ndo podem ser lidos desde
a racionalidade classica e ortodoxa, mas sim na perspectiva de uma

‘hermenéutica instauradora’ que amplifica o0s sentidos da coisa
percebida/registrada (Brand&o; Azevedo, 2019 p. 31)

Gilbert Durand (1979) influenciou significativamente varias areas do
pensamento contemporaneo, incluindo estudos culturais, antropologia, semidtica e
psicologia. Sua abordagem interdisciplinar e suas andlises profundas do imaginario
humano continuam a ser objeto de estudo e debate na academia até os dias atuais.
E um autor bastante utilizado nas teses, defende que héa continuidade entre as antigas
mitologias e as narrativas modernas como literatura, cinema, filosofia, politica, historia
etc. A reflexdo da dimensdo simbolica estd presente em diversos autores que
atravessam as pesquisas educacionais, autores esses que beberam em fontes
epistemoldgicas de Bachelard e o continuador de suas pesquisas Gilbert Durand,
dentre os quais Paul Ricoeur, Roland Barthes, Edgar Morin, dentre outros

Os estudos do antropdlogo , filésofo, pesquisador e professor Gilbert Durand,
chegam ao Brasil na década de setenta, no Nucleo de Estudos do Imaginario, ligado
a Antropologia, ja numa tentativa de resisténcia a pesquisas baseadas unicamente na
razao e desconsideram o imaginar como algo potente pelo qual perpassam outros
saberes e a capacidade do ser humano de buscar outros saberes para além do
descritivo e considerar a sensibilidade dos fatos e a existéncia de um conhecimento
sensivel e de que processo também se constitui como ciéncia.

O imaginario, nessa perspectiva, ndo € a especulacdo, mas busca de um
repertorio que nao é simples, que é exaustivo porque busca em outras camadas para
além da compreenséo da descri¢do, da contribuicdo de historias, mitologia, iconologia,
da linguistica, da literatura e de varios saberes construidos culturalmente. O
imaginario é a necessidade de pensar razdo e imaginagdo em seu equilibrio. O
simbdlico como uma dimenséo de oposi¢do a um método pronto, pois o mundo néo é
s6 uma série de raciocinios fechados, mas se constitui de emocdes e do inconsciente

coletivo.
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O imaginario, num contexto amplo e de senso comum, é associado a
dimensdes fantasiosas e ludicas, ao contrario de simbologias e utopias, que sao vistas
de forma positiva no processo de construgdo social. O conceito de imaginario proposto
por Gilbert Durand n&o se refere a mitologias, ilusdo e ficcdo, ainda que essas
caracteristicas facam parte de contextos coletivos e individuais. O conceito de
imaginario utilizado nas pesquisas é um tecido complexo de afetos e de
representacbes que permite, por sua vez, exprimir significagdes e producdo de
sentidos. E é esse pressuposto tedrico que embasa diversas pesquisas do campo
(auto)biogréfico.

A Teoria do Imaginario tramita na concomitancia entre 0s seguintes aspectos:
os gestos do corpo, nossa motricidade primaria; os centros nervosos; e o
inconsciente e as representagdes simbolicas. E integra toda a psique no seio
de uma Unica atividade — a fantastica transcendental. O trajeto antropolégico
€ esse movimento que oscila num vai e vem continuo entre as raizes inatas,

as pulsbes subjetivas e as intimagfes variadas do meio cdésmico e social
(Lindner, 2018, p. 50).

O estudo do imaginario possui varias abordagens, entre as quais a concepgao
do filésofo Castoriadis - o qual também fundamenta estudos do campo das
(auto)biografias, biografias e narrativas - para quem o imaginario constitui um conceito
fundamental. Segundo ele, toda realidade concebida ao nosso redor, tudo aquilo que
temos como verdades, como valores, como cultura, como modos de pensar e de agir,
sdo oriundos do imaginario. Ou seja, 0 imaginario € o que da forma e sentido a
realidade instituida, ou segundo as palavras do autor:

O mundo social é cada vez constituido e articulado em funcdo de um sistema
de significacdes, e essas significacdes existem, uma vez constituidas, na

forma do que chamamos o imaginario instituido (ou o imaginado).
(Castoriadis, 1987, p. 177).

Nessa perspectiva, 0 imaginario acontece na intersec¢édo da dimenséo social-
histérica com a dimensé&o psiquica. Castoriadis (1987), ao explicar a social-histérica,
entende a social como as significagdes multiplas, e a histérica como as significacdes
gue mudam durante a histéria de uma sociedade.

Esse social-histérico sé pode existir dentro de uma sociedade sustentada por
suas instituicdes, que, segundo o filosofo, s&o “normas, valores, linguagem,

instrumentos, procedimentos e métodos de fazer frente as coisas e de fazer coisas” e
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de fazer o “proprio individuo”. A organizacdo complexa dessas instituicoes € o que o
autor denomina “instituicdo da sociedade como um todo”. (Castoriadis, 1987, p. 229).

Esse mundo fechado, sem consciéncia de que ha um dentro e um fora, € o
que Castoriadis (1987) denomina “ménada psiquica”. No estado monadico, as
representacfes do mundo social ndo foram impostas a psique, ou seja, ndo foram
reconhecidas por ela. Entretanto, a psique ndo sobreviveria se continuasse isolada
em seu proprio mundo psiquico sem que lhe fosse imposta de forma gradativa o
mundo social. Essa lenta abertura ao externo e as instituicbes da sociedade se da
pela ruptura da ménada psiquica e pela socializac&o da psique — fase em que o sujeito
comeca a tomar forma de sujeito social.

O imaginério social é influenciado e influencia o imaginério individual, viabiliza
construgdes singulares sobre si mesmo e os demais elementos do grupo social.
Assim, por exemplo, a imagem do bem-sucedido, “competente”, reconhecida
socialmente na forma de bons empregos, capacidade de consumo, revela o viés da
capacidade e o fracasso proposto nos discursos, principalmente o corporativo que €
em muito reforcado pela escola.

Tanto instituicbes quanto significacdes sédo, de fato, social e coletivamente
criadas pelos homens. Mesmo quando elas se tornam rigidas, os homens conservam,
o tempo todo, a capacidade de engendrar o novo, transformar o velho, fabricar novos
sagrados, novas formas, heteronomas ou autbnomas, outras determinacgdes. Eles
tanto podem se fechar dentro de significacdes imaginarias acabadas, ou questiona-
las explicitamente e romperem com elas. Desde cedo, criancas ainda, eles assimilam,
interiorizam ou introjetam as significacfes sociais imaginarias de sua sociedade e
extraem delas um sentido. E o fazem de maneira passiva ou construtiva, aceitando-
as ou interrogando-as, seguindo-as ou buscando inova-las.

A pesquisa no campo do imaginario social, na perspectiva de Castoriadis,
trata da percepc¢éo do movimento de criagao incessante que faz parte do cotidiano em
gue estamos inseridos. A autonomia € uma categoria tratada por Castoriadis que esta
estreitamente relacionada a capacidade que os homens tém de criar e instituir seu
mundo, sendo capazes de questionar e recriar suas préprias leis.

O conhecer e o agir humano séo, portanto, indissociavelmente psiquicos e
social-histéricos. Esses dois polos, a psique e a sociedade, nao podem existir
um sem o outro, e ndo sdo redutiveis um ao outro” da mesma forma, critica o

conceito marxista de alienagéo, pois, para ele, o trabalhador age nos espacgos
e tem possibilidades de organizacao e resisténcia. (Castoriadis, 1987, p. 92).
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Para Castoriadis, ndo existem conceitos, representacdes e/ou necessidades
naturais. O que acontece é que vivemos em uma sociedade em que sdao,
constantemente, “inventadas”, “forjadas” e criadas novas necessidades a cada dia.
“Toda sociedade cria um conjunto de necessidades para seus membros e ensina-lhes
gue a vida ndo merece ser vivida, e que sO pode ser materialmente vivida se essas
necessidades forem satisfeitas de qualquer modo” (Castoriadis, 1987, p. 20).

E nessa aposta no ser humano e na de instauracio do novo que se situa a
possibilidade de mudanca por meio da conquista da autonomia, enquanto projeto
coletivo de sociedade defendido por Castoriadis. E nessa dialética entre o que esta
posto (imagindrio instituido) e o que pode vir a ser (imagindrio instituinte), essa criacao
parte do que ja existe, pois segundo ela € historica e parte do real.

Conforme Castoriadis, as instituicbes sociais possuem ndo apenas o0 aspecto
funcional, mas também uma dimenséao simbdlica legitimada na sociedade instituida.
O simbdlico aqui se refere a tudo que nos é apresentado no mundo social-historico.

As profundas e obscuras rela¢des entre o simbdlico e o imaginario aparecem
imediatamente se refletirmos sobre o seguinte fato: o imaginario deve utilizar

o simbolo, ndo somente para exprimir-se, 0 que € 6bvio, mas para existir,
para passar do virtual a qualquer coisa a mais. (Castoriadis, 1987, p. 142).

A afirmacédo acima reforca a constatacao de que, para Castoriadis (1987), os
atos individuais e coletivos, bem como as instituicdes sociais, ndo se esgotam no
componente simbdlico, mas sao impossiveis de existir fora da rede simbdélica. Acredito
gue esse argumento contribui para justificar o motivo pelo qual esse conceito € tdo
importante para as pesquisas autoformativas. Pois 0s sujeitos desenvolvem suas
trajetdrias formativas, construindo sustentacdes no imaginario, nas suas memorias e
relacBes cotidianas.

O imaginario, no contexto da formacéo docente, provoca a reflexdo sobre o que
esta instituido e nas demandas do trabalho docente provoca um processo reflexivo
sobre esse instituido, provocando transformacdo. Em geral, a opcdo por essa
fundamentacédo nas teses (auto)biograficas, biograficas e narrativas € buscar, por
meio do trajeto formativo dos professores, compreender a constituicdo dos
imaginarios, buscando o n&o dito, o significante em suas narrativas. E nessa
compreensao que vejo a convergéncia do campo tedrico do imaginario e 0s processos

formativos dos professores: uma articulacdo entre a (auto)formacdo implicada na
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identidade docente. “As Pesquisas-acfes e as Pesquisas formacbes sao
interexperiéncias da intersubjetividade, busca de uma troca inter-humana sobre os
fatos de nossa humanidade, sobre nossas subjetividades genéricas e socioculturais”
(Josso, 2010, p. 121-122).

Aliadas a perspectiva metodoldgica dos processos (auto)biograficos, a busca
de significantes por meio da teoria antropologica do imaginario e a reflexdo sobre a
existencialidade do professor, essas pesquisas mostram possibilidades de trabalho
com investigagao-formagao, coadunando processos de conhecimento, subjetividades
com posicdes existenciais do sujeito professor, “um sujeito que se torna autor ao
pensar na sua existencialidade” (Josso, 2004, p. 60).

A producdo dessa compreensao que articula pesquisas (auto)biograficas,
biogréficas e narrativas, com sustentacao tedrica no imaginario, leva mais uma vez a
producao tedrica de Marie-Christine Josso que define a formacéo a partir daquele que
aprende, "um conceito gerador em torno do qual vém agrupar-se, progressivamente,
conceitos descritivos: processos, temporalidade, experiéncia, aprendizagem,
conhecimento e saber-fazer, temética, tensdo dialética, consciéncia, subjetividade,
identidade" (Josso, 2004, p. 38).

A esse respeito, Delory -Momberger (2016) contribui nas reflexbes de que o
professor faz seu percurso de formacdo e constroi significacdes imaginarias,
sustentadas pela memoria e manifestadas cotidianamente em seu fazer pessoal e
professoral. As experiéncias vao sobrepondo-se e transformando o real vivido, com
sentidos préprios constituidos em sua relacdo com a pratica social.

As pesquisas de Lucia Maria Vaz Peres, do grupo de estudo e pesquisa sobre
imaginario, educacdo e memoéria (GPIEM), da UFPEL, trazem muitas contribuicbes a
respeito desse tema, numa demonstracdo das polissemias e riquezas teoricas que
compdem o campo das pesquisas (auto) biograficas, biograficas e narrativas no

cenario brasileiro.
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7 PALAVRAS PARA CONTINUAR A TECELAGEM

Um galo sozinho néo tece uma manha:
ele precisara sempre de outros galos.

De um que apanhe esse grito que ele

e o lance a outro; de um outro galo

gue apanhe o grito de um galo antes

e o lance a outro; e de outros galos

que com muitos outros galos se cruzem
os fios de sol de seus gritos de galo,

para que a manhd, desde uma teia ténue,
se va tecendo, entre todos os galos.

E se encorpando em tela, entre todos,

se erguendo tenda, onde entrem todos,
se entretendendo para todos, no toldo

(a manhd) que plana livre de armacéao.

A manh4, toldo de um tecido tdo aéreo
que, tecido, se eleva por si: luz baldo.
(Jodo Cabral de Melo Neto, 1994, p. 345)

Durante todo esse processo de pesquisa, fui tecendo e (des)tecendo muitas
ideias, sempre preocupada com que a minha construcdo contribuisse efetivamente
para as discussdes a respeito desses movimentos de pesquisa. Teci textos
conceituais sobre autores que balizam as pesquisas, depois (des)teci, pois pensei que
seria impossivel aprofundar todas as contribuicdes conceituais desses pesquisadores.
No entanto, penso ser importante cita-los.

Inicialmente, gostaria de retomar uma das questdes que me levou a realizar
essa pesquisa que € meu posicionamento ético politico por projetos educativos
emancipatorios. Neste sentido, falar de escola com qualidade social, significa, dentre
outros fatores, defender a valorizacdo docente em varios aspectos, sobretudo no
investimento formativo. Isso posto, penso ser importante discutir formacao docente na
sua dimenséo politica e articula-la a uma leitura de cenario de politicas publicas.
Durante todo o processo de constituicdo histérica da investigacdo narrativa na
formacao de professores, essa foi atravessada por diretrizes de formagao docente,
gue ora trouxeram a docéncia ao centro do debate e ora investiram em processos de
fragilizacdo da profissdo, num resgate do neotecnicismo e politicas neoliberais de
educacéo.

Retomo o objetivo da pesquisa que € compreender e analisar, por meio de um
levantamento de teses narrativas e (auto)biograficas, produzidas em programas de
pos-graduacdo em Educacdo — na area da formacéo de professores de educacao

basica — aspectos histéricos e tedrico-metodoldgicos que colocam esse campo de
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pesquisa como um marco revolucionario no que diz respeito a formacédo de
professores, considerando a vida como centralidade da pesquisa.

O universo da pesquisa iniciou com leituras de resumos e capitulos
metodoldgicos de teses e se estruturou com buscas de pistas e compreensdes. Foi
um trabalho muito interessante, carregado de descobertas, trinta anos de tessituras
de um campo de pesquisa revolucionario, que foi se constituindo de forma
colaborativa, pois héa presenca de pesquisadores de diferentes partes do mundo,
incluindo o papel central da América Latina, interdisciplinar, pois h& producfes das
areas da Sociologia e da Antropologia que edificaram teoricamente as primeiras teses
e intergeracional, pois varios grupos de pesquisas foram se fortalecendo pelo pais a
partir da formacdo dos primeiros doutores a defender suas teses (auto)biograficas,
biogréficas e narrativas e depois assumem cadeiras de professores em diversas
universidades, aprofundando o legado tedrico.

Desde o inicio dessa pesquisa, eu fui alertada sobre a envergadura da mesma,
contar trinta anos de uma trajetéria ndo cabe numa tese e seria arrogante e
pretensioso de minha parte, uma pesquisadora iniciante. Mas creio que consegui
mostrar a riqueza, a diversidade, o rigor metodologico, a colaboracdo, a
representatividade e 0s pressupostos éticos e politicos desse campo em construcao.
Ficaram fios que podem tecer novas possibilidade de descobertas e contribuicdes,
mais uma caracteristica dessas pesquisas — a Unica certeza é o inacabamento.

Eu sou outras pessoas, minhas teimosias sdo outras, muito diferentes das que
eu tinha antes deste estudo, minha compreensao de ciéncia € muito mais sensivel e
inteira da que eu tinha quando comecei. E como educadora, esse processo auto
formativo modifica minha atuacdo na escola e reverberard na formacdo dos meus

companheiros de jornada e do projeto educativo que defendemos.

1990 - 2000

e Asteses da década de 90 preponderantemente utilizam o método das historias
de vida, utilizam autores latino-americanos da area da Sociologia e, de forma
unanime, o europeu Antbnio N6évoa, nas obras “Vida de professores” (1992),
“Profissédo professor” (1991) e “O método (auto)biogréfico e a Formagao”, organizada
juntamente com Mathias Finger (N6voa; Finger, 1988), composta por nove capitulos

que incluem pesquisadores europeus e canadenses.



182

e As teses apresentam interlocutores que perpassam a pesquisa narrativa
brasileira ao longo dos trinta anos analisados. Muitos deles, como Corey R. Lock dos
Estados Unidos, Jorge Larrossa da Espanha, Ivor Goodson da Inglaterra, Antonio
Noévoa de Portugal e outros estabeleceram parcerias com pesquisadores brasileiros,
as quais renderam fortalecimento dos fundamentos da pesquisa (auto)biografica,
biografica e narrativa.

e Os pesquisadores brasileiros, ndo somente da Educacdo, ja vinham
perseguindo outras possibilidades de pesquisa que superassem modelos
pragmaticos.

e Do ponto de vista de formacao docente, a pesquisa (auto) biogréfica, biogréfica
e narrativa, na area da Educacéo, possui publicacdes que perpassam os Ultimos trinta
anos. Embora haja muitas producdes a partir do ano 2000, h4 um entrelagamento com
0S autores europeus e canadenses que permanece de forma atemporal.

e Ha autores que afirmam que as pesquisas narrativas ganharam expressao a
partir do Grupo Docéncia, Memoéria e Género, USP, o que se confirma num sentido
mais amplo de teméticas, sobretudo questdes relacionas a memoria e género. A USP
nao €, nesse conjunto analisado, numericamente, a mais citada. Segundo o conjunto
de teses analisadas, a Universidade Estadual de Campinas foi a que mais produziu
teses em pesquisas narrativas sobre formacédo docente da educacao basica no pais,
nos ultimos trinta anos.

e Ha um intercruzamento entre diferentes abordagens de pesquisa como a
historiografia, a pesquisa etnogréafica e a narrativa. Desse intercruzamento nascem
alguns elementos que precisam ser descortinados acerca da pesquisa narrativa e a
configuram numa pista importante para melhor compreensao da abordagem narrativa
e seus diferentes métodos de pesquisa.

e E importante considerar que nas teses encontradas na primeira década, ha um
conjunto de autores cujas producdes académicas vao perpassar 0s trinta anos da
teoria de pesquisa narrativa e esses autores vao introduzindo, a partir de suas obras,
outros autores o0s quais também marcam a construcdo da histéria da pesquisa
narrativa.

e E relevante afirmar que na década de 90 ha mais dissertacBes do que teses

em pesquisa narrativa e muitos pesquisadores brasileiros que hoje possuem estofo
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tedrico estavam se constituindo e construindo seu arcabouco ainda como alunos de
programas de pos-graduacao.

e A pesquisa (auto)biografica, biografica e narrativa brasileira hasce de um rico
processo de construcao e interlocucdo com outras abordagens como a historiografia,
a historia oral, a etnografia e estudos de memoaria e cotidiano. Numa relacdo de
dialogicidade, considerando semelhangcas e diferencas, aproximacdes e
distanciamentos entre diferentes prismas e paradigmas, ha um constructo de
conhecimento que vai sendo criado e consolidado de forma democratica, sem

construir expoentes ou fundadores.

Interlocucdes entre perspectivas que se complementam:

= A interlocucdo entre a abordagem narrativa, as pesquisas etnogréaficas e a
pesquisa-acao.

= As contribuicdes dos cotidianistas para fundamentagcdo epistemoldgica da
pesquisa narrativa.

= Ainterlocucdo da hermenéutica na constituicdo do escopo tedrico da pesquisa
narrativa, seus movimentos e métodos

= Histérias de vida a partir das areas da Antropologia e da Sociologia, com
participacédo de autores latino-americanos.

2000 - 2010

e A pesquisa narrativa se expande pelo pais e alguns pesquisadores que
construiram as primeiras teses nessa perspectiva, na primeira década, ganham
destaque no cenario nacional, isto €, produzem mais num cenario de ineditismo e
tornam-se reconhecidos nacional e internacionalmente. Ha um processo de
construgcdo do conhecimento com parcerias internacionais, sobretudo autores
europeus e canadenses.

e Ha uma diversidade de pesquisas, pesquisadores e universidades publicas e
privadas.

¢ Na primeira década, o niumero escasso possibilitou mostrar teses que flertaram
com as abordagens e que nao se colocaram explicitamente no campo teorico. Ja nesta
década, o volume de produgdes cresceu, assim como 0 niumero de pesquisadores

gue se posicionam como pesquisadores nessa perspectiva de pesquisa.
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e A década de 2000 trouxe um volume consideravel de produgdes com
posicionamento tedrico mais aprofundado e alinhado aos movimentos de pesquisa
narrativa. Os contornos dessa pesquisa na formagdo docente se acentuam e
fortalecem a identidade epistemoldgica da area e contribuem para avancos historicos
da mesma.

e Reafirma-se também que ha um espraiamento de pesquisadores e
orientadores dedicados a esse escopo. Com maior nimero de teses da UNICAMP,
UFRN, UFBA, PUCRS e USP, mas ndo se pode afirmar que hd um “bergo”, mas sim
um interesse de muitas universidades e pesquisadores de todas as regifes do pais,
numa rede colaborativa que tornou essa modalidade de pesquisa respeitada
mundialmente

e O processo historico de construcao das pesquisas brasileiras, nesses primeiros
vinte anos, se caracteriza por dois movimentos: A primeira década, com introducdes
a pesquisa e alguns pesquisadores, em que pese as dificuldades referenciais iniciais
voltadas ao escopo tedrico, conforme ja explicitado. Na segunda década, nota-se um
aprofundamento e adensamento te6rico metodoldgico, respeitadas as

especificidades, mas delineado desse conjunto de pesquisas.

Elementos aprofundados:
o A questdo metodoldgica e a recolha de narrativas
o Abordagem autobiografica e biogréfica na formagéo de professores e

suas nuances a partir de diferentes pesquisadores

2010-2020

e Um dos grandes facilitadores para as garimpagens dessa Ultima década foi a
facilidade de encontrar as teses no repositorio da Capes.

e Foi possivel verificar que houve a constituicdo de um corpus tedrico mais
especifico para os métodos da pesquisa narrativa, descolando de outras abordagens
gue nas décadas anteriores tinham forte veiculagcdo, como a etnografia e as pesquisas
do cotidiano. Embora tenha encontrado teses com interlocucéo, a maioria das teses
foram produzidas num escopo especifico de pesquisa narrativa, (auto)biografica e

biografica.
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e E necessario articular esse processo de constituicdo das pesquisas com as
demandas histéricas dessa década carregada de desafios com o enfraquecimento do
processo democratico do pais. Esse campo de pesquisa se configura como
resisténcia.

e Nessa década de consolidagcdo h&d ampliacdo considerdvel de grupos de
pesquisa, com multiplicidade de dispositivos de pesquisas com narrativas, biografias
e (auto)biografias, redes de colaboracdo nacional e internacional, que valorizam

memorias e historias de diferentes sujeitos.

Elementos aprofundados:

o Teses escritas sob a perspectiva de Investigacdo Narrativa,
fundamentadas em Connelly e Clandinin: a experiéncia como elemento
fundante

o As contribuicdes do Paradigma Indiciario na Investigacao Narrativa

o O Imaginario e os processos (auto)formadores.

Creio que consegui tecer alguns fios para essa linda histéria de pesquisa,
felizmente h&a muita gente fazendo isso, pois é impossivel num anico trabalho trazer
tanta histéria. Muitos dos fios ou rizomas abertos poderdo ser utilizados para novas
tecelagens, eu mesma tenho varias ideias para continuar.

Esse processo me modificou profundamente. Com a tese quase pronta, revisei
conceitos sobre os quais ja tinha me convencido, conheci, por meio de suas
producdes, autores muito reconhecidos e outros iniciando seu caminho, ambos me
ensinaram e contribuiram para minha transformacéo pessoal. Sim, a gente se modifica
ao compreender um pouco melhor essas pesquisas. Essa modificacdo ndo s6 sobre
uma ideia, € um posicionamento ético politico.

Creio que néao linearmente, mas consegui trazer as reflexdes a que me propus
sobre: referenciais tedricos que orientam a pesquisa narrativa no Brasil; como se
organiza metodologicamente a pesquisa narrativa em nosso pais; onde se produz
pesquisa narrativa no Brasil e autores referenciados e em quais bases tedricas se
referenciam.

Nos diversos fios de nomenclaturas como Investigagao Narrativa, Pesquisa
autobiografica, Pesquisa (Auto)Biografica, Pesquisa (auto)biografica, Pesquisa

Biogréfica, Historias de Vida, Narrativas de Si, no extenso universo da formagao
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docente, pude acessar muitas formas de compreender e fazer esse caminho de
pesquisa, diversidades metodologicas e uma busca continua por coeréncia
epistemologica. Termino esse estudo afirmando que ndo é possivel abrigar essas
perspectivas num guarda-chuva, mas em uma tenda que cotidianamente se alarga na

esperanca, na vida e na superacao de descompassos existentes na profissionalizacao
docente.

Alguns fios que sempre acompanharam essa tecelagem foram os da revolucéo,
da decolonidade, da subverséo, do rigor, da cooperacao e do ineditismo que esses
movimentos de pesquisa carregam no decorrer do seu desenvolvimento. O
movimento narrativo e (auto)biografico € revolucionario com “desobediéncia
epistémica e movimento ético de natureza decolonial’ (Souza, 2020, p. 23).

Souza (2020) afirma que as pesquisas (auto)biograficas marcam outros tempos
para elaboracdo e formas de perceber a producdo académica, num contraponto aos
processos acelerados de produgcdo académica massiva que dificultam a apreensdo
da realidade, e questiona formas mais tradicionais de pesquisa.

Se faz sentido propugnar por uma ciéncia da inteireza, supfe se igualmente
lancar as bases para uma educacgéo que facilita o interesse do sujeito. Assim,
€ importante redirecionar os horizontes pedagégicos e educacionais com
vistas a autoformacado dos sujeitos que se sintam autores de suas narrativas.
Concebendo-se como construtores da realidade, os pesquisadores sentir-se-

o certamente responsaveis pelo discurso proferido e pela narrativa
construida. (Almeida, 2006, p. 297).

E um campo que emerge como possibilidade concreta de compreenséo da
escola, da vida e da formacdo docente demarcado pelas subjetividades e
aprendizagens mutuas, pois “o narrador tira 0 que narra da prépria experiéncia e a
transforma em experiéncia dos que escutam” (Bosi, 1994, p. 85).

Na formacdo de professores, as pesquisas narrativas e (auto)biograficas
colocam a experiéncia no centro do processo e como mecanismo de elaboragcédo da
prépria existéncia. Ao refletir sobre pesquisas narrativas e (auto)biograficas na
formacado de professores, como perspectiva teorica revolucionaria, critica, rigorosa,
amorosa e colaborativa, € impossivel ndo relacionar essas caracteristicas ao
pensamento freiriano e, por isso gostaria de trazer dentre tantos fios entrelacados, fio
de arremate desse processo de pesquisa.

Entendo que é necessario e indicado fazer um no6 para arrematar um trabalho,

ao qual pode-se acrescentar novas cores e fios a trama. Nessa analogia,
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considerando que ndo ha conclusdo neste trabalho, apenas provocacdes, quero
arrematar o texto defendendo a ideia de que a formacdo de professoras deve ser
pensada, na sua inteireza, vislumbrando o inédito viavel (Freire, ANO), conceitos
muitos caros para quem tece a realidade educativa, numa perspectiva progressista de
educacao.

No dicionario Paulo Freire, ha uma descricdo sobre biografia e producdo da
leitura de mundo. Na perspectiva freiriana, “a experiéncia de interpretacdo da
realidade se realiza enquanto um processo compreensivo, que leva o homem a
perceber a simesmo e as suas circunstancias, o mundo” (Bombassaro, 2010. p. 204).
Dessa forma, elementos que compdem nossas experiéncias de vida, quando
narradas, produzem sentidos a partir dos contextos em que estamos inseridos,
interconectados com nossas leituras de mundo.

Na profissdo docente, “a andlise da memdédria e da narracdo como
possibilidades emancipatorias do ser-professor/a, como ruptura com a racionalidade
que percebe a docéncia reduzida a competéncia técnica” (Braganga, 2012, p. 28). Ao
narrar, os professores constroem processos e compreensdes a partir de quem sao,
de onde vieram e de onde vivem, numa relacdo dialégica entre singularidades e
coletividades, pois “histérias que contamos sobre nés mesmos e que, segundo alguns,
nos dirigimos a outros, longe de nos jogar numa intimidade inacessivel, tém por efeito
articular nosso espaco-tempo individual ao espacgo-tempo social” (Delory-Momberger,
2012, p. 75).

Para Freire (1987), a educacdo é um dos caminhos vidveis para se construir
outras bases sociais, nas quais possa imperar a justica e a solidariedade. Educacéo
€, antes de tudo, um processo de humanizacao e para ele "Educac¢do muda pessoas.
Pessoas transformam o mundo” (Freire, 1987, p. 87). Se as pessoas transformam o
mundo, € nelas que reside a esperanca de modificd-lo. Nesse sentido, €
imprescindivel a compreensdo de que pessoas sao sujeitos historicos, que se
desenvolvem social e culturalmente no e para o coletivo. Essa constituicdo de sujeitos
como humanos se da pelo acumulo de experiéncias vividas em todos os ambitos e
dimensfes da vida. Esse € também um dos pressupostos de luta pela formacéo de
professores, considerando-0s como sujeitos desse processo.

Outra dimenséo da pesquisa que se vincula ao pensamento de Freire € de que
a escola se configura como l6écus de encontros de diferentes historias e culturas e €,

por essa dimensdo humanizadora ou (des)humanizadora, que essa instituicao
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desempenha um papel tdo importante na sociedade. Obviamente que ela nédo é o
anico espaco formativo dos sujeitos, mas é o lugar em que todas as diferencas e
desigualdades se encontram. Freire, ao longo de sua vida, defendeu irrestritamente
0S processos de participacdo democratica, sua concepcao de democracia como um
processo politico, onde se debatam os problemas comuns, com participacéo de todos
e, tem como pilar de sustentacéo a igualdade social em todos os seus aspectos
Para Freire (2016), faz-se necessério democratizar o poder, descentralizar
decisGes em todos 0s espacos, sobretudo na escola onde se deve reconhecer o direito
de voz e participacdo de toda a comunidade educativa, pois essa participacao efetiva
no processo educativo fortalece os processos de conscientizacéo sobre outro modelo
societal. Esse processo de participacao se corporifica nas praticas de sala de aula, a
partir da postura do educador no ato educativo.
E preciso e até urgente que a escola va se tornando um espaco acolhedor e
multiplicador de certos gostos democraticos como o de ouvir 0s outros, ndo
por puro favor, mas por dever, o de respeita-los, o da tolerancia, o do
acatamento as decisdes tomadas pela maioria a que néo falte, contudo, o
direito de quem diverge de exprimir sua contrariedade. O gosto da pergunta,
da critica, do debate. O gosto do respeito a coisa publica que entre nés vem

sendo tratada como coisa privada, mas como coisa privada que se despreza
(Freire, 2016, p. 88).

Freire (2016) defende democracia como algo inacabado, enquanto processo
construido por meio da conscientizacdo e humanizacdo dos sujeitos. Estamos em
processo de aprender como fazer democracia e a Educacgéo, por exceléncia, € um
processo colaborativo entre seus atores, e é na escola que se constroéi, por meio de
principios e praticas democraticas, uma cultura participativa, solidaria, comunitaria.
Processos pedagogicos que acirram a competicdo e o individualismo levam a
formacdo de sujeitos menos sensiveis as diferencas, padronizados para a
competicdo. O efeito da competicdo muda o conceito da educacdo como processo
formativo de desenvolvimento em todas as dimensdes da vida. Nesse sentido, pensar
e desenvolver processos de formacgao continua de professores de forma democratica,
significa ter a escuta e o cuidado com suas historias de vida, seus desejos e sonhos.

Freire (2016) ndo usou o conceito de meritocracia em seus escritos, mas é
possivel estabelecer uma relagdo acerca de seu posicionamento em favor da
democratizacdo do conhecimento e da educacéo libertaria e as contradicdes da
atualidade que traz elementos de meérito como direcionadores de politicas

educacionais. Para ele, € uma contradicdo toda pratica educativa que se pretende
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progressista se realizar de maneira rigida, vertical, autoritaria e hierarquizada e
sobretudo com principios competitivos e de mérito.

Ao conceber que todos os atores do ato educativo devem participar
circularmente de todo o processo educativo, Freire (1992) coloca o papel do educador
como articulador de saberes e valoriza as experiéncias construidas ao longo da vida,
“ndo é possivel ao (&) educador (a) desconhecer, subestimar ou negar os saberes de
experiéncia feitos com que os educandos chegam a escola” (Freire, 1992, p. 59).

Outra dimensao que retomo aqui € a perspectiva de ciéncia, defendida por
Franco Ferrarotti, que em 1972 ja defendia uma sociologia alternativa na qual:

[...] a Sociologia critica ndo é indiferente ao debate metodolégico que de ha
tempos vai agitando as aguas, mais ou menos estagnantes da sociologia

oficial O que n&o aceita é a ciséo entre debate metodoldgico e analise critica
de situacBes especificas e de problemas reais! (Ferrarotti, 1972, p. 10).

Ferrarotti (1972) deu uma importante contribuicdo na definicdo do método
adotado nas Pesquisas (Auto)biograficas e Narrativas, sobretudo para desmitificar a
ideia de que tais pesquisas se fundamentam apenas em subjetividades, mas também
critica a tentativa de construir ritos candnicos que buscam validar tais pesquisas
utilizando-se de hipoteses e comprovacgdes, numa ldgica experimental. A biografia é
subjetiva em varios niveis: primeiro porque, através dela, o pesquisador |é a realidade
do ponto de vista de um individuo historicamente determinado. "Como a histéria de
uma vida, o Erlebnis de um comportamento, pode confirmar ou negar uma dada
hipétese geral?" (Ferrarotti, 1988 p. 21)

Na década de 80, a partir do desenvolvimento das discussfes e embates
tedricos acerca do método biografico, os estudos e pesquisas foram contribuindo
significativamente para o reconhecimento de seu estatuto cientifico enquanto método
autbnomo de investigacao.

Em tempos de obscurantismo e negacédo da ciéncia, retomar autores classicos
que tanto contribuiram para Ciéncia da Educacdo é importantissimo no sentido de
desenvolver o “pensamento reflexivo”, “problematizar’ a realidade e construir a
“conscientizacao” coletiva.

Ao defender o carater revolucionario desse campo de pesquisa, o faco a partir
de principios fundantes dessas pesquisas que vislumbram auto(trans)formacéo,
experiéncia, colaboracdo entre pares, epistemologia, rigor metddico, articuladas a

fundamentos de solidariedade e ética em educagéo. Os desafios que vivemos em
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tempos de crise civilizatoria passam necessariamente pela producdo de outras
politicas de conhecimento, sobretudo na profissao docente.

A Educacéo, como outras ciéncias, passa por uma crise de legitimidade, num
contexto de pés verdade e da dominacdo da racionalidade moderna. E urgente
fortalecermos outro projeto geopolitico do conhecimento, encarnando discursos
associados as praticas, construindo ou fortalecendo outros movimentos de producéo
de conhecimento e fazer docente.

Como ja refleti, nesse contexto preocupante com desafios de ordem existencial,
de crise politica, democratica, digital, econdbmica e de muitos retrocessos, €
importantissimo retomar as bases fundacionais freirianas, as quais se sustentam na
producdo da educacdo e do conhecimento, num projeto politico epistemologico
emancipatério. Uma proposta de constru¢do e apropriacdo do conhecimento pelos
sujeitos e com sujeitos, sobretudo a partir da experiéncia existencial desses sujeitos,
num contexto de coletividade.

Nessa perspectiva, € imprescindivel problematizarmos os contextos e o
enraizamento histérico e cultural dos fenbmenos sociais politicos educacionais dos
seus sujeitos do entrecruzamento da politica e da educacdo e dos problemas que
atravessam a realidade das escolas que sao pontos cruciais do projeto politico.

Outro conceito fundante que perpassa as pesquisas autobiograficas,
biogréficas e narrativas é o da curiosidade epistemologica (Freire, ANO) como
necessidade ontoldgica que caracteriza 0 processo de criagcdo e recriacdo da
existéncia humana sendo fundadora da producédo do conhecimento. E, dessa forma,
anunciar outros caminhos de valorizacdo docente e denunciar as respostas a
certezas, os determinismos e os fatalismos que movem a Educagéo e algumas
pesquisas da area.

As pesquisas tomam esse processo de construcao coletiva do conhecimento
como caminho fundamental da investigacdo educativa, sendo produzido por acdes
dialégicas em que atores/autores exercem o direito de escolher, de refletir e ajudar a
construir outra perspectiva que perpasse o0s desafios e que respeite a escola e a
docéncia como produtores de Ciéncia. Uma pesquisa sobre formacdo docente
engajada e responsiva que se constréi no interior de uma comunidade em que ela é
inserida, uma pesquisa comprometida com a transformacao social: eis ai no que

acredito.
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