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RESUMO

Este estudo centraliza-se na concepcéo da confessionalidade aplicada na obra educacional
de ensino superior Adventista no Brasil. Sendo esta representada aqui, pelo Centro
Universitario Adventista de S&o Paulo (UNASP) — localizado no municipio de Engenheiro
Coelho/SP. Identificando seus principais contornos ao passar pela histéria do protestantismo
brasileiro, assim como, pelas vicissitudes econdmicas, politicas e culturais, e nas
contribuicbes para educacdo proveniente de novas ideologias transplantadas

progressivamente pelos protestantes para a educacéo brasileira.

Nesse mesmo sentido, analisa-se o0 progresso da educacdo adventista de uma maneira
monolitica em sua filosofia educacional, e na sua consolidacdo frente a crescente

cristalizacdo do pensamento moderno.

Aborda-se a presenca da confessionalidade educacional fundamentada pelos conselhos de
Ellen White a partir de 1872, que hoje, constitui-se em um modelo mundial circunscrito a
filosofia adventista, frente a um processo dindmico da sociedade moderna, cuja
representatividade estende-se por 145 paises num total de 7.442 unidades de ensino com
mais de 1.400.000 alunos. Do total de instituicbes adventistas de ensino, 107 sdo de Ensino

Superior que atendem mais de 112 mil alunos.

Nesta perspectiva trabalha-se a questdo dos desafios de manter-se a confessionalidade
apoiada em uma filosofia educacional, sem o decréscimo dos seus tracos fundamentais,
considerando sua particularidade de instituicdo originaria de outro contexto sécio-cultural,

que mantém um didlogo com outros atores representantes da modernidade.

Palavras-chave: confessionalidade; filosofia adventista; desafios



ABSTRACT

This research focuses on the conception of confessional institution applied into the
educational work of the Adventist higher education in Brazil which is represented here in this
study by the Unasp (Centro Universitario Adventista de S&o Paulo) Campus of Engenheiro
Coelho City, identifying its main outlines when going through the history of the Brazilian
Protestantism, as well as through the economic, politic and cultural views, and the
contribution to the education derived from the new progressive ideology transplanted by the

protestants for the Brazilian Education’s behalf.

In that same sense, the education Adventist's in a monolithic way progress is analyzed in her
education philosophy, and in her consolidation front to growing crystallization of the modern
thought.

The presence of the educational confessionality, approached by the advices of Ellen White
since 1872, represents today a world wide model inserted into the Adventist philosophy, front
to a dynamic process of the modern society, whose representation extends for 145 countries
in an amount of 7,442 units with more than 1,400,000 students. Out of the total amount of

Adventist Institutes, 107 are Higher Education units that assist more than 112,000 students.

In this perspective, it has been worked the issue of the challenge to maintain the
confessionality supported by a educational philosophy, without the decreasing of its
fundamental characteristics, considering its peculiarity of institute derived from the other
social-cultural context, that maintains a dialog with others authors who represent the

modernity.

Key words: confessionality; philosophy Adventist; challenges
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INTRODUCAO

O problema inerente a educacao superior, vista sob a “légica” do capitalismo
moderno, agrava-se progressivamente quando transplantado para o subsistema
confessional de educacdo superior. Compreende-se aqui, subsistema como uma
parte do ensino superior do Sistema Federal de Educacdo, que se encontra
classificado em: universidades, centros universitarios, faculdades integradas,
faculdades e institutos ou escolas superiores, conforme estabelecido pela LDB
9.394/96, por meio do decreto n. 2.306/97. A aceitagdo e a adequacéao irrefletida a
esta logica tem levado algumas instituicbes a se enveredarem por um crescente
processo de mercantilizacéo da educacéo. E sobre esse panorama que incide nossa
analise.

Tomaremos o Sistema Federal de Educacdo, o setor privado, mais
especificamente o que aqui chamamos de subsistema formado pelas instituicoes
comunitarias confessionais. O objetivo principal é compreender como se da a
coexisténcia deste segmento, com o0 processo de mercantilizagdo imposto pela
dindmica sdcio-econdmica e politica do pais e, pelos organismos internacionais que
assumem como sua prerrogativa exercer o controle e a regulamentacdo no campo
educacional, subordinando a politica dos paises dependentes ao imediatismo de
seus interesses.

Deste subsistema, o recorte se dara sobre a educacédo superior Adventista
por meio do resgate de sua origem, sua insergéo e participagcédo na cultura brasileira
e 0 seu processo de adaptacao/resisténcia diante da turbulenta dindmica social.

A ideologia do adventismo se inicia e se desenvolve no ambiente cultural dos
Estados Unidos da América do Norte na primeira parte do século XIX. Este periodo
corresponde a uma crescente cristalizacdo do pensamento moderno e da
consolidagéo de um nacionalismo, como consequéncia das transformacdes social,
politica e econdémica. E neste momento que os EUA sofrem influéncias: a primeira,
chamada de americanismo, espécie de doutrina herdada dos imigrantes puritanos e
a segunda do romantismo europeu.

Segundo Silva (2001), foi sob estas circunstancias histéricas que o
movimento adventista desenvolveu sua peculiar visdo de mundo, na tentativa de

responder as exigéncias de seu tempo.
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Em resposta a este contexto, a nascente Igreja Adventista do Sétimo Dia —
IASD convergiu seus esfor¢cos para o desenvolvimento da educacdo adventista
consistente dentro da estrutura da Igreja Adventista (Maxwell, 1982, p. 241), com a
primeira escola fundada em 1872, em Battle Creek, Michigan. A educacao
adventista passou a ser vista pelos lideres da igreja, como o meio de preparo para
missionarios e técnicos administrativos, com objetivo de administrarem instituicbes

médicas, alimenticias, publicadoras e educacionais.

Nossas idéias acerca da educacao tém sido demasiadamente acanhadas. Ha a
necessidade de um escopo mais amplo, de objetivo mais elevado. A verdadeira
educacdo significa mais do que a prossecucdo de certo curso de estudos.
Significa mais do que a preparacéo para a vida presente. Visa o ser todo, e
todo o periodo da existéncia possivel ao homem. E o desenvolvimento
harménico das faculdades fisicas, intelectuais e espirituais. (WHITE, 1997,
p.13)

Embora a histéria da educacao adventista seja devedora do ambiente cultural
norte-americano, sua insercdo e desenvolvimento no Brasil se deram a partir da
necessidade identitaria dos imigrantes aleméaes, no sul do pais.

Com a chegada ao Brasil dos primeiros colportores’ adventistas de
nacionalidade alema, em 1893, a filosofia educacional adventista se firma com o
estabelecimento de sua primeira escola em 1896: o Colégio Internacional de
Curitiba, no Estado do Parana.

Devido a escraviddo, a economia agraria e a mentalidade conservadora de
um pais periférico ao sistema capitalista terem atrasado a introducdo da
modernidade no Brasil, modernidade que amadureceu com a instalacdo dos
primeiros colégios confessionais em terras brasileiras, gerando um crescente
processo de desenvolvimento sdcio-politico e cultural. Foi nesse espirito e nessa
consciéncia missionaria que 0s protestantes, neste periodo, estabeleceram
denominacfes evangeélicas no Brasil e, de forma inevitavel, implantaram escolas
denominacionais, como o Colégio Piracicabano e a Escola Americana, futuro
Mackenzie College, que foram o embrido das duas universidades confessionais
evangélicas. De acordo com Vieira (1995, p. 116) “as escolas evangélicas
desempenharam importante papel também devido a influéncia que passaram a

exercer no proprio sistema educacional ainda incipiente no pais.”

! Aquele que vende ou distribui livros, espirituais religiosos, de porta em porta.
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Em face desta influéncia missionario-educacional, se deu a primeira
instituicdo adventista de nivel superior no Brasil, em 1915, sob o nome de “Colégio
Adventista”, localizado em Capdo Redondo, a uns oito quildmetros de Santo Amaro,
no Estado de Sdo Paulo, numa area que era de 145 hectares, e a 23 quildometros do
centro de Séo Paulo.

Estudar a educacdo protestante no Brasil pressupfe situa-la num contexto
social ou determinada formacéo social. Isto quer dizer que, cada sociedade, cada
época, pode significar diferentes leituras mediante diferentes olhares. Compreende
ainda conhecer as mais variadas experiéncias sociais, seus interesses e estabelecer
a real relacdo existente entre a educacdo e a sociedade em um periodo historico,
nao de forma cronolégica quanto ao relato da estrutura e funcionamento do sistema
de ensino, mas cronolégica quanto ao papel da educagdo adventista e seu lugar na
historia brasileira. Conectados a uma historia feita por homens reais, atuantes e
condicionados pelo viés do desenvolvimento das forcas dominantes, produtivas e

pelo modo de producéo.

Justificativa

O Centro Universitario Adventista de Sao Paulo - Campus Engenheiro Coelho
€ uma instituicAo de ensino superior, “pluricurricular, privada, comunitaria,
confessional e filantrpica”, mantida pelo Instituto Adventista de Ensino (IAE),
inserida num contexto global através da Rede Adventista de Educacéo, cuja
representatividade estende-se por 145 paises num total de 7.442 unidades de
ensino - dados de 20077 - com mais de 1.400.000 alunos. Deste nimero, 107 sdo
instituicdbes de ensino superior que atendem mais de 112 mil alunos em diversos
cursos, através de um corpo docente com mais de 74.000 professores. Portanto, a
sua relevancia e posi¢cao no cenario nacional e mundial, como instituicdo de ensino

superior justifica o interesse por seu estudo.

? Fonte: Department of Education < http://education.gc.adventist.org/edstats.html. > Acesso
em: 25 de maio de 2008. Site oficial da Associacdo Geral da IASD com sede em Silver Spring,
MD — EUA. Acesso em: 25 de maio de 2008.
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Outro fator importante € o que aponta os anais da Conferéncia Mundial sobre
0 ensino superior: Tendéncia da Educacdo Superior do Século XXI, publicado pela
UNESCO (1999, p. 20) que evidencia sua analise sobre o ensino superior pelo
seguinte olhar:

A propria educagdo superior é confrontada, portanto, com desafios
consideraveis e tem de proceder a mais radical mudanca e renovagao que
porventura lhe tenha sido exigido empreender, para que nossa sociedade,
atualmente vivendo uma profunda crise de valores, possa transcender as
meras consideracdes econdmicas e incorporar as dimens@es fundamentais da
moralidade e da espiritualidade.

Transcorre dessa visdo da educagédo superior a busca importante pela
coeréncia entre o pensamento social e a acao solidaria. Essa exigéncia se acentua
quando se trata de uma instituicdo confessional de educacéo superior, reforcando
cada vez mais sua contribuicéo e relevancia na sociedade contemporéanea.

Considerando o Centro Universitario Adventista Sdo Paulo — UNASP- como
um possivel mediador para acdo e transformador da realidade através do
conhecimento e de sua aplicacdo, a partir de sua filosofia e concepcao de mundo
fundamentada numa confisséo religiosa, torna-se, assim, nosso objeto de analise e

estudo.

Metodologia da pesquisa

Como disse Vieira (2006, p.17), fazer uma dissertacdo de mestrado ou uma
tese de doutorado num programa de poOs-graduacdo em educacdo pressupde
determinadas competéncias e habilidades do pesquisador que poem a prova todo o
seu conhecimento acumulado durante o tempo de seu curso, tanto no trato do objeto
gue se pretende analisar como na aplicabilidade coerente dos referenciais teoricos e
pressupostos metodolégicos do campo em questao.

Nas ultimas duas décadas a histéria da educacao adventista tem despertado
cada vez mais interesse por parte de pesquisadores que lidam propriamente com o
tema da educacdo confessional. Esta constatacdo encontra sua evidéncia no

consideravel niumero de artigos e publicacbes que tém como finalidade a busca de
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novas abordagens interpretativas do seguimento educacional adventista. Entretanto,
nota-se com Stencel (2006, p. 4), que a maior parte dos estudos sobre a IASD ainda
se encontra sob a escrita de pessoas de outras confissdes, em que a mesma
aparece normalmente citada como uma seita, recebendo por conta disso, pouca
atencao dos demais pesquisadores do campo educacional.

Ante tais observacfes, conclui-se que ha um vasto campo a ser estudado
tanto a partir de andalises que levem em conta abordagens estritamente teoldgicas,
como historicas e educacionais.

Considerando as limitagbes impostas pelo cronograma, posto como um dos
definidores dos limites espaco/temporal, esse estudo propde-se em primeiro
momento, investigar e compreender quais sdo os tracos de uma universidade
confessional presente na sociedade brasileira. Em particular o Centro Universitario
Adventista de S&o Paulo, localizado no Municipio de Engenheiro Coelho — Séo
Paulo, tem por fim interpretar a sua existéncia e consolidacdo, como instituicao
confessional, diante de uma perspectiva social dominada pelos multiplos interesses.

As questdes que movem essa pesquisa estao assim formuladas:

a) identificar os principais contornos da origem da presenca da Educacédo
Adventista no Brasil, levando em conta as particularidades de uma instituicdo
originaria de outro contexto socio-cultural.

b) como o sistema educacional adventista, circunscrito a um modelo préprio
de pensamento, se adaptou a cultura brasileira sem perder os tracos fundamentais
que o identificam, presentes na fundamentacéo religiosa desenvolvida a partir de
1872, com Ellen G. White, diante de um processo dinamico de mudanca pela qual
passa a sociedade moderna?

Como passo metodolégico buscaremos as possiveis respostas pela analise
de fontes primarias, tais como: prospectos institucionais, relatorios, documentos
oficiais da instituicdo e matérias publicadas em periddicos; e por meio de fontes
secundérias, como: teses de doutorado, artigos e publicacdes referentes ao objeto
de estudo.

Primaremos por uma abordagem weberiana como tentativa de compreensao
da realidade proposta. A sociologia weberiana foi escolhida como referencial tedrico,
por sua analise das instituicbes religiosas no mundo moderno, pois partimos do
pressuposto de que a partir de seu arcabouco tedérico podemos compreender melhor

algumas questdes pertinentes a contemporaneidade.
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Para orientar a leitura, toma-se como ponto de partida na primeira secdo uma
abordagem historica das condicbes que favoreceram a consolidacdo da Igreja
Adventista do Sétimo Dia nos Estados Unidos, dinamizadas por: um sentimento
protestante, um desenvolvimento industrial e uma forte urbanizacao do Pais.

Na segunda secdo ampliam-se as incursdes teodricas do desenvolvimento da
educacao superior brasileira, situando a educacéo protestante num contexto social.
Também algumas acdes reformistas, ndo de forma cronoldgica quanto ao relato da
estrutura e funcionamento do sistema educacional de ensino superior brasileiro, mas
cronoldgica quanto ao papel da educacdo confessional e seu lugar na histéria da
educacao superior brasileira.

Assim, na terceira se¢cao nos aproximamos de modo mais efetivo da teia que
compde a intricada trama na qual esta imerso o pensamento confessional de uma
instituicdo de ensino superior, mediante os desafios de um mundo globalizado.
Inicialmente retomamos aspectos da identidade confessional das instituicoes
educacionais adventistas, rastreando sua configuracdo através da pesquisa
Valuegenesis, patrocinada pela Igreja Adventista do Sétimo Dia, na busca pela
peculiaridade dos valores da educacao adventista.

Tal sistema caminha na fundamentacdo religiosa desenvolvida a partir de
1872, com Ellen White, que torna o sistema educacional adventista um modelo
proprio de pensamento, diante de um processo dindmico de mudancas pelo qual
passa a sociedade moderna.

Portanto, com um pouco de ousadia, busca-se apontar alguns desafios

lancados de forma concreta no cotidiano do pensamento confessional adventista.



1. PROGENIE HISTORICA DA IASD NOS ESTADOS UNIDOS E O
SISTEMA EDUCACIONAL ADVENTISTA

...essas idéias tornaram-se, finalmente, meros valores
cuja validade é determinada n&o por um ou muitos
homens, mas pela sociedade como um todo em suas
sempre mutaveis necessidades funcionais (Arent, 2007,
p. 68).

Neste capitulo, pretende-se desenvolver uma abordagem historica das
condi¢cdes que favoreceram a consolidacdo da Igreja Adventista do Sétimo Dia
(IASD) nos Estados Unidos, entrelagcando o sentimento protestante efervescente ao
desenvolvimento industrial e a forte urbanizacéo do pais. Buscam-se indica¢des que
tenham favorecido a dinamica peculiar da composicédo do pensamento da educacéo

adventista mundial.

1.1  CondigOes Histdricas, Guilherme Miller e 0 Movi  mento Adventista

A ideologia do adventismo se afirma em um ambiente cultural dos Estados
Unidos da América do Norte, na primeira parte do século XIX. Periodo este,
correspondente a um crescente pensamento moderno mundial e de uma
consolidacéo de pensamento nacionalista americano.

Com relacdo a constituicéo religiosa dos Estados Unidos, neste periodo, Eby

(1976, p. 477) ressalta a influéncia de significativos segmentos religiosos:

N&o somente era uma época de transicdo, quando o poder outra exercido
pela Igreja estava sendo assumido pelo Estado, como era uma passagem
de lideranca das entidades religiosas mais conservadoras e formais para os
tipos novos e ndo-ritualistas. A Igreja da Nova Inglaterra dividiu-se
rigidamente nas entidades: unitariana e congregacional. Os metodistas
representavam a posicao entusiasta e cresciam com grande rapidez entre o
povo. O mesmo pode ser dito dos batistas. Neste interim, grande nimero de
presbiterianos emigrou da Escécia, luteranos da Alemanha e Escandinavia,
e catolicos da Irlanda e Alemanha. Estas forcas do cristianismo langaram-se
entdo a acao, para construir uma nova ordem social com igrejas livres num
Estado secular.
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No ambito desta ascendéncia, os EUA sofrem duas grandes influéncias: a
primeira, no ambito interno, chamado de americanismo, sentimento este herdado do
conceito do Destino Manifesto que se afirma com a chegada as coldnias inglesas,
dos primeiros imigrantes puritanos, fugidos da perseguicdo politico-religiosa,
promovida em grande parte do territério europeu. Esse conceito serviu mais tarde
para justificar a expansdo econbmica e politica de um povo que se julgava
receptéaculo e transmissor das béncéos divinas para o mundo; a segunda, de origem
externa, adveio da Europa, com suas revolu¢cdes no ambito cientifico e no
romantismo literario.

Como consequéncia desta expansdo econdmica, social e cultural, deu-se a
condicdo para o processo de configuracdo nacional, fermento necessario para a
modernizacao, tendo como consequéncia uma exacerbada busca por matéria-prima
e difusdo da producdo, favorecendo mudancas nas areas econdmicas e sociais,
impulsionadas pela renovacdo dos meios de transportes e pela crescente
substituicdo da mao-de-obra operaria. Discorrendo sobre este periodo, Nevins e
Commager (1966, p. 222) ressaltam que

Uma nova série de problemas, complexos e desconcertantes, se
deparavam ao povo americano muito inexperiente para compreendé-lo,
muito apressado para pensar neles cuidadosamente. Os mais urgentes
destes problemas eram o da distribuicdo da riqueza, o controle de vastas e
poderosas concentracfes de capital, o da manutencdo da democracia
politica sob impacto de uma economia antidemocratica, o do desemprego
em grande escala e dos conflitos trabalhistas, o do estabelecimento das
multidées nas cidades e a assimilacdo dos imigrantes, o do declinio da
renda das fazendas e do aumento do arrendamento, o da conservacéo dos
recursos naturais que estavam sendo rapidamente exauridos por uma
imprudente exploracao.

Ao efetuar uma analise profunda e situacional sobre o processo de
desenvolvimento da modernidade americana neste periodo, Silva (2001, p. 39)

destaca que:

As relagbes dos Estados Unidos com a Europa possuem um marco
divisorio. Entre 1812 e 1814 ocorreu a chamada ‘Segunda Guerra de
Independéncia’, entre a Gra-Bretanha e os Estados Unidos. Apesar do fim
deste conflito ndo representar motivo de efetiva comemoracgéo do ponto de
vista militar e de conquista territorial, significou a consumacéo da ruptura
com a Europa.

Até esta guerra, o processo de europeizacdo dos Estados Unidos
predominou sobre o processo de consolidacdo de uma cultura nativa.
Assim, a partir de 1815 ocorre a ‘americanizacdo’ dos Estados Unidos.
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Estas mudancas culturais se fizeram acompanhar do desenvolvimento de
outros processos, entre os quais destacaram-se o inicio da expansédo para
o Oeste auxiliada pelo desenvolvimento de novos meios de transporte, a
implementacdo da economia de mercado através da introducdo dos
produtos do Oeste (trigo, carne, uisque) no comércio entre o leste e a
Europa, o despertar da América para a Revolugdo Industrial e a
urbanizacdo: Tudo isto representou a introdu¢cdo da modernidade nos
Estados Unidos.

Sendo assim, com o advento do progresso econdmico vinha o amadurecimento
sindicalista e a exploracdo dos trabalhadores.

No transcurso da historia americana ap6s segunda guerra de independéncia,
destacam-se trés pontos: o fortalecimento da industrializagéo, concentrada ao norte,
a expansédo para regido do Oeste americano e a configuracdo de novas politicas
com a ascensdo dos democratas com Jackson®. Juntamente com estes fatores
desenvolvem-se entre os norte-americanos as ideias de superioridade dos Estados
Unidos, conferindo-lhes a missao de civilizar o mundo.

De acordo com o professor Reily, (1984, p.19) o sentimento de missao
civilizatéria fez parte da politica e da cultura norte-americana, tragcado nos

missionarios norte-americanos, descrito assim:

Mais importante ainda € o fato de que o estabelecimento civil se estriba na
auto-imagem religiosa do povo americano. Como Deus, por Moisés, libertou
os israelitas da escraviddo no Egito, pela travessia maravilhosa do mar
Vermelho, os puritanos se libertaram da opressao dos soberanos ingleses
Tiago | e Carlos I, atravessando o Atlantico no pequeno navio Mayflower.
Deus estabelecera seu pacto com o povo liberto, no Sinai; paralelamente,
0s puritanos, antes de pbr os pés em terra seca na América, firmaram o
Mayflower Compact. Explicitaram que haviam encetado sua viagem de
colonizagédo ‘para gléria de Deus, avanco da fé cristd e honra do nosso rei e
pais...solene e mutuamente, na presenca de Deus, e cada um na presenca
dos demais, compactuados e nos combinamos em um corpo politico civil.’
Finalmente, como Josué havia conquistado a terra da promissédo, 0s
americanos viam como seu ‘destino manifesto’ conquistar o continente de
Oceano a Oceano, espalhando os beneficios de uma civilizagéo republicana
e protestante por toda a parte.

[...] ...a rdpida expansao do pais, tornou evidente o génio da livre empresa
do povo anglo-saxénico e da religido americana, e ainda da disposicao dos
americanos para fazer funcionar a liberdade religiosa em prol do Reino de
Deus.

Deste modo, amadurece o pensamento do milenarismo, o0 movimento da volta
de Jesus gque se fortalece e se dissemina como sentimento nacional, sob a vista de

uma visdo impar de mundo, em resposta a esta peculiar formacao cultural.

% Andrew Jackson, democrata, sétimo presidente dos Estados Unidos da América, entre 1829-1837.
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Ao tecer comentario sobre os impactos que influenciaram em particular o

sentimento do povo americano nesta época, Eby (1976, p. 474) informa:

Os pioneiros tém a oportunidade de ser transformadores; a maioria dos
colonos americanos veio para esta terra porque abrigava idéias de religido e
de ordem politica consideradas subversivas e intoleraveis na terra natal. Do
caos das diferencas eclesiasticas, sociais e raciais, formaram um novo ideal
de relagbes humanas. Por fins do século XVIII, tiveram ampla oportunidade
de refletir sobre as condi¢cBes europeias e 0s novos principios liberais
expostos por Milton, Locke, Montesquieu e outros reformadores.

Silva (2001, p. 41) destaca que no processo de ocupacdo do Oeste, a
preocupacao residia na ameaca da influéncia do catolicismo em um povo de peculiar
formacdo protestante que ali se implantava. Comentando sobre este assunto ele

descreve;:

...importa destacar como a expanséo da fronteira para o Oeste moldou o
que viria a ser chamado de o Segundo Grande Despertar Evangélico. Uma
das principais preocupag¢fes das igrejas estabelecidas nos Estados Unidos
foi acompanhar a populagdo que se deslocava para o Oeste em fungéo,
entre outros fatores, do temor de que estas populaces fossem atingidas
primeiro pelo catolicismo.

Ora, a condicdo psico-social na fronteira era bastante diferente da
predominante na costa Oriental. O individuo do Oeste recebeu uma
influéncia da Europa muito menor que o das areas de coloniza¢cédo antiga,
desenvolvendo assim, uma mentalidade nacional.

Em meio a este conjunto de fatores, na esfera religiosa, desenvolveu-se um
senso comum em torno do milenarismo, difundido pelas igrejas em um amplo
movimento de reforma social pelo pais, e no exterior, através de movimentos
missionarios.

No espirito dominante de povo eleito por Deus, Silva (2001, p. 45) comenta
como se deu o movimento do milenarismo, a partir do “Destino Manifesto” destacado

desta forma:

Assim, 0 americanismo pode ser considerado um tipo de messianismo que
teve sua ideologia consubstanciada através da doutrina do ‘Destino
Manifesto’. Apesar desta expressdo sO surgir em 1845, a filosofia
subjacente ao destino Manifesto sempre existiu ao longo da historia
americana.

No século XIX, a doutrina do destino Manifesto apresentou como um de
seus principais a viséo idealista de perfeicdo social alcancada mediante a
atuacdo de Deus na Igreja. Na realidade, tratava-se da secularizacdo da
nocao puritana inicial e significava uma utopia materialista e religiosa.
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Tudo isto representou um ultranacionalismo que moldou a cultura
americana e que, no plano religioso, despertou uma espécie de milenarismo
secular.

Este milenarismo que se difundiu entre as igrejas tradicionais norte-
americanas impeliu um amplo movimento de reforma social e, no exterior,
um movimento de missdes estrangeiras.

Assim, a América cristd era responsavel pela preparacdo do mundo para a
volta de Jesus — sendo esta a base da doutrina POs-milenarista.

Estes foram os motivos que marcaram o periodo, caracterizando o ambiente
cultural dos Estados Unidos, em decorréncia deste sentimento religioso, se expande
e se organiza o millerismo - movimento que concebe o adventismo.

Foi a regido chamada de “distrito incendiado”, que deu origem ao Segundo
Grande Despertar Evangélico, que correspondia aos Estados do Kentuckye e oeste
do Estado de Nova York, onde Guilherme Miller (William Miller em inglés) iniciou a
pregacdo de que Jesus voltaria a terra, dando o inicio a um movimento denominado
“Movimento Millerita”.

Sobre o “despertar religioso” o historiador marxista Hobsbawm (2006, p.317)

pontua o desenvolvimento do movimento adventista no século XIX desta forma:

Somente entre os muitos pobres, ou entre os muitos abalados, é que a
rejeicdo original ao mundo existente continuou. Mas era muitas vezes uma
primitiva rejeicdo revolucionaria, que tomava a forma de uma predigédo
milenar do fim do mundo, e que as aflicdes do periodo pds-napolebnico
pareciam (em linha com o apocalipse) antecipar. William Miller, fundador
dos adventistas do sétimo dia nos Estados Unidos, predisse-o para 1843 e
1844, época em que ja contava com 50 mil seguidores e com respaldo de 3
mil pregadores. Nas areas em que O pequeno comércio e 0 pequeno
trabalho camponés individual se achavam sob o impacto imediato do
crescimento de uma dindmica economia capitalista, como no estado de
Nova York, este fermento milenar era particularmente poderoso.

Em 1816, Miller dedicou-se em especial ao estudo das profecias de Daniel e
Apocalipse, constatando um paralelismo entre elas, culminando em calculos que
marcavam a possivel volta de Jesus.

Em 1818, estudando a profecia de Daniel 8:14 sobre os 2300 dias/anos e
relacionado com o0s acontecimentos ocorridos na historia do mundo, concluiu que

Jesus viria por volta de 1843.

A profecia que mais claramente parecia revelar o tempo do segundo
advento, era a de Daniel 8:14: "Até duas mil e trezentas tardes e manhas; e
0 santudrio sera purificado." Seguindo sua regra de fazer as Escrituras o
seu proprio intérprete, Miller descobriu que um dia na profecia simbdlica
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representa um ano (NUm. 14:34; Ezeq. 4:6); viu que o periodo de 2.300 dias
proféticos, ou anos literais, se estenderia muito além do final da
dispensacao judaica, donde o ndo poder ele referir-se ao santuario daquela
dispensacdo. Miller aceitou a opinido geralmente acolhida, de que na era
cristd a Terra é o santudrio, e, portanto, compreendeu que a purificagdo do
santuario predita em Daniel 8:14 representa a purificacdo da Terra pelo
fogo, a segunda vinda de Cristo. Se, pois, se pudesse encontrar 0 exato
ponto de partida para os 2.300 dias, concluiu que se poderia facilmente
determinar a ocasido do segundo advento. (White, 1988, p.53).

Em 1831, Miller sentiu que deveria dividir com outras pessoas as suas
descobertas sobre os céalculos referentes a profecia dos 2.300 anos. Apesar de sua
timidez, foi impelido pelas oportunidades a falar sobre o assunto. Miller nunca
marcou uma data fixa para a volta de Jesus, sendo esta escolhida por lideres de
varias denominacdes, baseados nos seus calculos, marcaram a volta de Jesus entre
0S anos de 1843 e 1844.

Essa propagacao de ideias por Miller foi chamado de “Movimento Millerita”.
Na época em questdo, segundo Stencel (2006, p.26), os calculos cronolégicos das
profecias biblicas coincidiam com um mundo “dominado e agitado pela religido e por
ideias religiosas, ou seja, a religido era um fendmeno dindmico e crescente nos
Estados Unidos da América e o milerismo se ajustou a tais realidades neste clima de
dinamismo expansionista”.

Assim, o millerismo foi um movimento interdenomicional, segundo Butler
(1987, p. 101) “o movimento era composto por seguidores de diversas
denominacbes religiosas dentre as quais destacamos: Congregacionistas,
Presbiterianos, Metodistas, Batistas, Quakers” até o ano de 1844, quando passou
por um grande desapontamento, ocorrido em 22 de outubro de 1844, dia marcado
pelos milleritas para a volta de Jesus.

Deste desapontamento houve um grande fracionamento do movimento,
surgindo dele varios segmentos religiosos, dentre 0s quais, um viria a ser, a Igreja
Adventista do Sétimo Dia.

Segundo Maxwell (1982, p. 39) o despertamento americano teve a unidade
que o europeu nao alcangou, chegando a data precisa de 22 de outubro de 1844.

Como salienta Silva (2001) a proto-historia do adventismo configura-se numa
identificacdo clara de um desenvolvimento inserido em um contexto de cultura
evangeélica norte-americana e que a avizinhacdo da modernidade constituia em um

desafio, exigindo respostas de seus fundadores.
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A nova crenca consolidou-se em uma reunido no Estado do Michigan, em 21
de maio de 1863 e seguindo a lei daquele estado, instituindo-se oficialmente, como
Igreja Adventista do Sétimo dia — IASD.

Ao salientar o contexto da IASD, o socidlogo inglés Bryan Wilson, destaca
cinco fatores ideoldgicos e institucionais que moveram o0 grupo millerita ao

denominacionalismo adventista (apud Stencel, 2006, p. 33):

Primeiro, o movimento ndo emergiu simplesmente como um corpo
adventista separado, ao contrario, surgiu no desapontamento concernente
ao advento e apos a reformulacdo de idéias; segundo, desde seu inicio, 0
milenarismo foi uma dentre as diversas inquietacdes, enquanto 0 grupo nao
pregava apenas o advento, mas, as condi¢cdes para ele; terceiro, essas
condi¢cdes foram validadas pela divina inspiracdo, pela qual o grupo adquiriu
uma fonte independente de inspiracdo, além das Escrituras, a qual
possibilitou um pronto desenvolvimento distante do estrito revolucionismo;
qguarto, o movimento estabeleceu um ministério profissional que abriu o
caminho para outras agéncias especializadas as quais estavam livres de
suas origens igualitarias; quinto, a crescente preocupacdo quanto a
educacdo, dieta, cuidado médico, liberdade religiosa e o sabatarianismo
contribuiram para o avanco de sua denominacionalizagdo ambos
ideologicamente e institucionalmente.

1.2  Aspectos da Educacdo Adventista nos Estados Uni  dos

A primeira escola da IASD foi fundada em 1872, em Battle Creek, Michigan,
denominada Battle Creek College (Maxwell, 1982). As questbes basicas que
motivaram a lideranca da igreja na fundacéo desta escola foram as necessidades
internas da igreja. Havia necessidade, por conta da expansao da igreja, de uma
maior preparacdo da lideranca adventista, que organizasse a instituicdo para a

misséo e oferecesse uma melhor qualificacao para os leigos.

A educacao formal foi o Ultimo segmento institucional a ser estabelecido
dentro da denominacgédo. Ela foi precedida pelo estabelecimento da obra de
publicacdo em 1849, da organizacao eclesiastica centralizada em 1863 e da
obra médica em 1866. Em contraste, a igreja Adventista estabeleceu sua
primeira escola em 1872 e ndo chegou a possuir um amplo sistema de
escolas fundamentais até cerca de 1900. (Knight, 2004, p. 23)

Ellen White - lider dotada por um carisma - chamada “a mensageira do
Senhor” pela comunidade religiosa dos adventistas do sétimo dia, e da qual iremos

falar mais detalhadamente adiante, quando serdo abordados 0s aspectos essenciais
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da filosofia educacional adventista. A mesma defendia como observado em seu
artigo A Devida Educacao, escrito em 1872, redigida para a escola de Battle Creek.
Primeira escola adventista, com apenas 12 alunos, que se encontra na integra no
conjunto de textos sobre educacédo denominada “Conselhos Sobre Educagéo”; uma
escola onde os jovens pudessem aprender diferentes oficios, que lhes permitissem
por em exercicio tanto os musculos como as faculdades mentais, educando-se para
a vida pratica (White, 1976).
Sobre a posi¢éo e as qualidades carismaticas de um lider, Weber afirma:

Denominamos “carisma” uma qualidade pessoal considerada extracotidiana
(na origem, magicamente condicionada, no caso tanto de profetas quanto
dos sabios curandeiros ou juridicos, chefes de cacadores e herdis de
guerra) e em virtude da qual se atribuem a uma pessoa poderes ou
gualidades sobrenaturais, sobre-humanos ou pelos menos, extracotidianos
especificos ou entdo se a toma como enviada por Deus, como exemplar e,
portanto, como ‘ lider.” (WEBER, 2004, p. 158-159)

A orientagdo seguia influéncia de dois pontos principais da época, 0 primeiro
de acordo com Knight (2004) foi o Oberlin College, instituicdo escola-fazenda, que
centrava a formacéao académica na Biblia e desenvolvia no aluno um contato com as
atividades agricolas e industriais manuais, como parte integrante do
desenvolvimento educacional. O segundo se propunha “a cuidar do corpo e coragéo
bem como do intelecto; pois visava a melhor educagédo do ser humano como um
todo.”

As praticas educacionais pedagodgicas que se destacaram no Oberlin, foram:
a) uma educacao integral, que envolvia o desenvolvimento fisico, mental e espiritual;
b) a dieta vegetariana®; c) um curriculo centrado na Biblia®; d) de localizaco rural e

uma preocupacao com as demais reformas sociais.

* Sobre a dieta vegetariana dizia Rousseau (1995, p. 38-39) “As camponesas comem menos carne e
mais legumes do que as mulheres da cidade, e esse regime vegetal parece mais favoravel do que
contrario a elas e a suas criangas. Quando elas cuidam de criangas burguesas, recebem cozidos,
acreditando—se que a sopa e a carne lhes proporcionam um melhor quilo digestivo e fornecem mais
leite. Ndo compartilhando de modo algum essa distincdo e tenho, de minha parte, a experiéncia que
nos ensina que as criangas assim alimentadas sdo mais sujeitas do que as outras as célicas e aos
vermes”.

®> KNIGHT (2004, p. 3) “ os reformadores do Oberlin uniram sua condenacao dos classicos com o seu
desejo de exaltar a Biblia. Eles expressaram isso, certa ocasido, ao declararem que ‘a poesia dos
profetas inspirados por Deus é melhor para o coracao e pelo menos tdo boa para a mente quanto a
poesia dos pagaos. (...) Se honramos a Biblia — se enquadramos em seus moldes a juventude a nds
confiada - , devemos descartar completamente a Homero e seus companheiros.’ Era o desejo desses

reformadores ‘transformar a Biblia no livro-texto de todos os departamentos educacionais’™.
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O nome Oberlin foi dado em homenagem a John Frederick Oberlin, que
estabeleceu programas educacionais na Franca. Localizado na parte rural do Estado
de Ohio, Estados Unidos, tem como lema no logotipo® da instituicdo: “Aprendizagem
e Trabalho” como exposto abaixo.

Esse colégio de filosofia evangélica era tido pelos pioneiros adventistas como
modelo educacional.

Em complementaridade a essa influéncia sobre o pensamento educacional
adventista, destaca-se a confluéncia da Lei Morril de Concesséo de Terras de 1862,
gue incentivava a doacéo de grandes extensdes terras aos estados para criacéo de

colégios, a fim de ensinar agricultura e artes mecanicas (Schiinemann, 2005).

Em 1962, o Congresso aprovou a Lei Morril que concedeu a cada Estado
uma doacao de 30.000 acres de terra para cada cadeira no Congresso. As
rendas deveriam ser usadas para fundar um colégio no qual fossem
ensinadas agricultura, artes mecanicas e ciéncias e taticas militares, ou
para acrescentar departamentos para estas matérias nas instituicGes
existentes. [...] Em 1890 o congresso aprovou uma lei fornecendo doag¢fes
para manutencéo desses colégios (EBY,1976,p. 504).

Em face as medidas aplicadas em um amplo programa de reformas
educacionais dirigidas por Horace Mann (1796-1859), na qualidade de Secretéario do
Conselho escolar do estado de Massachusetts a partir de 1837, estabeleceu-se uma
perspectiva racionalista na educacdo norte-americana. Esta obra de Mann foi o
incentivo a escola publica elementar em seu estado.

Assim, Horace Mann caminhava afinado ao pensamento educacional da
modernidade.

Com a reforma educacional aplicada por Mann, voltada para uma postura
educacional racional e puritana, houve resisténcia de grupos catolicos. E segundo
Silva (2001, p.163) durante as “décadas de 1830 e 1840 os catdlicos norte-

® Disponivel em: < http://www.oberlin.edu/>. Acesso em: 1 de julho de 2008.
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americanos se revoltaram contra o uso de hinos protestantes, oracées e 0 uso da
versdo King James da Biblia’, na educacdo de seus filhos” nas escolas publicas.
Recusaram-se, entdo a envia-los para escolas publicas americanas tentando
inutiimente obter financiamento publico para apoiar as escolas catélicas para seus
filhos.

E assim, frente ao fracasso, os catdlicos desenvolveram um sistema de
escolas paroquiais elementares que exercia atividades paralelamente ao sistema
publico de ensino. A solugcdo educacional encontrada pelos adventistas seguiu a
mesma linha dos catdlicos, criando escolas paroquiais que visavam propor uma
alternativa educacional aos filhos de membros adventistas. (SILVA, 2001).

Ao adentrar a metade do século XIX, periodo pds-guerra civil, o pais teve uma
escalada no processo de urbanizacdo e industrializagdo, com olhar fixo na
modernidade educacional em assimilacdo pela sociedade americana. Esta
sociedade por sua vez, voltou-se a expansdo e influéncia, sobre a escola, dos
conhecimentos: cientifico, filosofico e tecnolégico. Destaca-se neste periodo, a teoria
intelectual dominante do darwinismo®. Por influéncia dos conhecimentos supra
mencionados, ocorreu uma nova leitura das idéias no campo do conhecimento,
causa notavel das mudancas no contexto educacional americano.

Dentro desta perspectiva da influéncia filoséfica e educacional do darwinismo
e suas respectivas ideias acerca da origem da vida, Herbert Spencer (1820-1903)
em sua obra Educagcao promove uma onda investigativa sobre a origem do homem,
dando uma visao cientifica, e ndo apenas teolégica. Ao comentar a influéncia da

filosofia darwinista de Spencer, Eby (1976, p. 508) destaca que:

" A versdo do Rei Tiago (The King James Version) foi feita no ano de 1611, por influéncia dos
puritanos e patrocinada pelo Rei Tiago, que subiu ao trono da Inglaterra em 1603. A King James
utilizou o Textus Receptus (Texto Recebido), produzido por Erasmo, no século XVI, para traduzir o
Novo Testamento e os Textos Massoréticos, para traduzir o Antigo Testamento. Foi proposta por um
homem chamado John Reynolds, da universidade de Oxford, que desejava ver uma tradugdo da
Biblia bem feita para o inglés. A Versao do Rei Tiago (assim chamada por nos) foi feita por um grupo
de 47 pessoas, as quais foram divididas em 6 grupos, sendo 3 responsaveis pela traducao do Velho
Testamento, dois pelo Novo Testamento e um pelos livros apdcrifos. O trabalho foi terminado depois
de 4 anos e dedicado ao Rei Tiago. Com o0 passar dos anos, esta versdo se tornou a mais popular
traducdo de lingua inglesa. Diponivel em: < http://www.bibliakingjames.com.br/asp/atualidades
Details.asp?ProductlD=2142> acesso em: 12 de julho de 2008.

O Darwinismo, como ficou conhecido, € uma teoria elaborada pelo naturalista inglés Charles Darwin

(1809 — 1882), publicada em 1859 no livro On the origin of species (A origem das espécies),

explicando a evolugéo dos seres vivos por meio da selecao natural.
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[...] foi uma das mais vendidas neste campo, durante meio século. Foi
usada em escolas normais, institutos de professores e universidades como
texto na formacao de professores na Gra-Bretanha, nos Estados Unidos da
América do Norte e por toda parte. Nenhuma outra obra neste campo teve
uma popularidade tdo universal.

Outros desdobramentos se deram a partir da teoria de Darwim, demonstrando
uma vitoria do pensamento realista sobre o pensamento humanistico e idealista.

Seguindo no bojo da reforma educacional, o pensamento do reformador
americano John Dewey (1859-1952), contribuiu para o avanco da modernidade
educacional, dando origem a uma nova geracdo de educadores e exercendo uma
profunda influéncia ao pensamento educacional americano e em outros paises
(EBY, 1976). Cristalizam-se, desta forma, as bases da Escola Ativa ou Educacao
Nova, onde a evolugao cultural da humanidade passa pelo empirismo de Locke,
positivismo de Comte, Liberalismo de Hobbes e pelo pragmatismo de Dewey
(FULLAT, 1994).

Em suma, sob influéncia desta ‘modernidade do pensamento educacional’ se
preconizava a rejeicdo de principios “educacionais fixos e, a integragdo da pratica na
educacdo a fim de satisfazer tanto as necessidades pessoais quanto sociais”
(STENCEL, 2006, p.42). De forma que esta nova ideologia educacional foi
gradativamente sendo incorporada a educacdo americana e, até os meados do
século 20, tornou-se 0 mecanismo pelo qual passou-se a moldar grande parte dos
métodos e técnicas de ensino daquele pais.

Diante dos fatos supracitados, alguns lideres da IASD passaram a expressar
uma crescente preocupacdo com aos valores desenvolvidos na educacédo infantil.
Uma vez que, por duas a trés décadas da origem da igreja, as crian¢as adventistas
recebiam suas instru¢cdes académicas em escolas publicas e nos lares. Diante das
criticas aos valores vivenciados nas instituicdbes publicas, os lideres da IASD
consolidaram um ambiente educacional que propiciava a ideologia adventista, em
nascimento, uma identidade peculiar e um modelo educacional centrado nos valores
de sua crenca diretamente relacionada com (1) o reavivamento espiritual da teologia
e (2) uma visdo mais ampla da missdo da igreja para com o mundo. Motivacéo
necessaria a formacao das primeiras escolas adventistas.

Assim, Ellen White, em sua obra Fonte e Objetivo da Verdadeira Educagéo,

no livro Educacéo (1997, p.13), afirma sobre a educagéo adventista:
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Nossas idéias acerca da educacdo tém sido demasiadamente acanhadas. Ha a
necessidade de um escopo mais amplo, de objetivo mais elevado. A verdadeira
educacéo significa mais do que a prossecucdo de certo curso de estudos. Significa
mais do que a preparacgdo para a vida presente. Visa o ser todo, e todo o periodo da
existéncia possivel ao homem. E o desenvolvimento harménico das faculdades
fisicas, intelectuais e espirituais.

Apesar do ja comentado Oberlin College ter sido uma referéncia a obra
educacional adventista por sua localizacdo rural e pelas praticas educacionais
inovadora centradas numa educacao integral e no ensino da Biblia, o Battle Creek
College-BCC (primeira instituicdo educacional adventista) ndo foi inicialmente uma
aproximacdo do Oberlin College. O BCC localizava-se no perimetro urbano e
sustentava seu ensino baseado numa educacgdo classica e tradicional, o que
ocasionou seu fechamento por um ano (1882-1883). Em abril de 1901 foi tomado
voto pela Associacdo Geral (6rgao maximo que administra a IASD no mundo) de
transferir o Battle Creek College para uma regido rural, de modo a desenvolver um
campus colegial em harmonia com as orientagbes registradas por Ellen White
(White, 1976), onde hoje se encontra a Universidade Adventista de Andrews.

Para o leitor pode parecer que a educacdo adventista sempre foi uma
preocupacdo central desde os primoérdios da IASD. Entretanto, esse pensamento
nao reflete o desenvolvimento institucional. A obra educacional adventista (1872) foi
a Ultima estabelecida. Primeira instituicdo estabelecida foi a obra de publicacdo em
1849, sucedida em 1863 pela organizacdo eclesiastica e em 1866, pela obra
médica. I1sso se deveu ao pensamento do milenarismo dominante no periodo. Os
primeiros adventistas acreditavam que, com a iminente volta de Jesus Cristo a Terra,
nao fazia sentido enviar seus filhos a escola.

Nesta perspectiva do desenvolvimento da educacao adventista, a educacao
secular era vista como um perigo a formacédo cristocéntrica, assim White (1997, p.
225-227) ressalta que:

Qual é o pendor da educacéo dada atualmente? Qual é o objetivo para que
se apela mais freqientemente? — O proveito préprio. Grande parte desta
educacdo, € uma perversdao deste nome. Na verdadeira educacdo, a
ambicdo egoista, a avidez do poder, a desconsideracao pelos direitos e
necessidades da humanidade — coisas que sdo uma maldicdo para 0 nosso
mundo — encontram uma influéncia contraria. (...) Quéo diversa é, porém,
grande parte da educacéo que hoje se da! Desde os tenros anos da crianga
consiste ela num apelo a emulagéo e rivalidade; alimenta o egoismo, a raiz
de todos os males. (...) E o perigo ndo pertence unicamente aos métodos.
Esta igualmente no assunto dos estudos. (...) No estudo das ciéncias, como
geralmente é feito, ha perigos igualmente grandes. A evolucdo e seus erros
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conexos sdo ensinados nas escolas de todas as categorias. Destarte, o
estudo da ciéncia, que deveria comunicar o conhecimento de Deus, acha-se
tdo misturado com as especulacfes e teorias humanas que propende para
a incredulidade.

Neste espirito e consciéncia educacional, em 1887, com o objetivo de
definitivamente implementar as idéias acerca da educacao adventista, a Associacao
Geral da IASD cria o Departamento de Educacéo e realiza a primeira convencao de
professores adventistas com trinta professores de cinco escolas.

Porém, o grande incentivo a filosofia adventista de ensino foi dado em 1891,
durante os meses de julho e agosto, em Harbor Springs, Michigan. Durante a
convencao educacional na qual foi estudado o livro de Romanos e Ellen White
ressaltou a necessidade de um relacionamento pessoal com Cristo, de um
reavivamento espiritual entre os educadores e sobre a centralidade da mensagem
crista para educacéo.

Outro passo importante na constituicdo do ensino adventista foi a criacdo em
1897 da Avondale School for Chistian Workers (Escola de Obreiros Cristdos de
Avondale), na Austrdlia, sob a pessoal orientagdo de Ellen White, seguindo os
principios enunciados em Harbor Springs. O resultado foi que Avondale School
tornou-se o padréo para as demais escolas adventistas.

A préxima etapa foi a evolucdo internacional e histérica das instituicbes
adventistas, ainda na década de 1890. Segundo Knight (2004, p. 23 -24) em 1890 a
Igreja Adventista possuia seis escolas fundamentais, cinco escolas secundarias e
duas instituicbes de ensino superior “faculdades”. Ja em 1900, a educacédo
adventista se configurava com 220 escolas de ensino fundamental e um sistema
mundial composto de 25 escolas secundarias e faculdades. A educacdo adventista

nao foi algo temporario, conforme se indica na figura a seguir:
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Tabela 1
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Uma explosio de crescimento continuo nas Escolas Advendstas comecou apartir da década de 1890,

Fonte: George R. Knight (in Timm, 2004, p. 24)

Desta forma, com o avanco da obra missionaria educacional adventista,
multiplicou-se a quantidade de jovens adventistas com estudo suficientes para
organizar as escolas chamadas “paroquiais”, possibilitando um rapido crescimento
de dezenas de escolas junto as igrejas, como atesta Maxwell (1982, p. 238) de
1897-1900 cerca de 150 escolas fundamentais foram fundadas, tendo 4.000
criangas matriculadas.

Assim, a educacao adventista se tornou uma parte consistente dentro da
estrutura da Igreja Adventista do Sétimo Dia, alcancando segundo Maxwell (1982, p.
241) no meados da década de 1970 o numero de 4.300 escolas e empregavam
19.500 professores e detinha 437.000 estudantes no mundo.

Segundo os dados estatisticos da IASD, consultados em maio de 2008, a
educacdo adventista esta composta no mundo na seguinte propor¢cao: namero de

Instituicbes, numero de alunos e professores:
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Tabela 2

Dados Estatisticos Mundiais da IASD em 31 de dezembro de 2007 —
Instituicdes Educacionais  °

InstituicBes Superiores 107 112.795 7971
Instituicbes de treinamento/Preparatérias* 42 6.922 550
Escolas de Ensino Médio 1.578 404.540 25.890
Escolas de Ensino Fundamental 5.715 954.879 40.220
Total 7.442 1.479.136  74.631

1.3 A IASD no Brasil e o Final do Século XIX

Para entender melhor a educacdo adventista no Brasil, faz-se necessaria uma
breve contextualizacdo da situacédo historica brasileira no final do século XIX e até
inicio XX, sem ater-se profundamente aos fatos historicos, visto que o objetivo maior
€ a insercdo da educacdo protestante na cultura brasileira.

A abolicdo da escravatura no Brasil, favorecida pela influéncia imperialista da
Inglaterra, teve sua politica e seu comércio, a principio, sob o predominio dos

moldes ingleses.

A liberacdo de capitais resultante do fim da importacdo de escravos deu
origem a uma intensa atividade de negécios e de especulacdo. Surgiram
bancos, industrias, empresas de navegacdo a vapor etc. Gracas a um
aumento nas tarifas dos produtos importados, decretado em meados da
década anterior (1844), as rendas governamentais cresceram (FAUSTO,
2004,p 197).

Diante dessa situacdo, quando o pais passava de agricola para industrial, era
intensificada a campanha no estrangeiro, em particular na Europa, estimulando a

imigracdo, uma vez que os fazendeiros precisavam de mé&o-de-obra para tocar a

o Fonte:Department of Education < http://education.gc.adventist.org/edstats.html. > Acesso em: 25 de
maio de 2008. Site oficial da Associacdo Geral da IASD com sede em Silver Spring, MD — EUA.
Acesso em: 25 de maio de 2008.

*InstituicBes preparatéria de missionarios e/ou de ensino técnico. Localizadas em sua maioria no
continente africano.
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lavoura, de forma particular o cultivo do café. Segundo Caldeira (1997, p. 229) a

imigracao, na virada do século, era macica e

[...] o maior contingente de imigrantes era de italianos. Desde 1880, o pais
recebeu uma média de 50 mil italianos por ano, e quase todos seguiram
para Sdo Paulo, Santa Catarina e Rio Grande do Sul. Depois vinham os
portugueses, cerca de 20 mil por ano, que preferiram se estabelecer no Rio
de Janeiro, onde era forte a influéncia da colénia no comércio. Além desses
grupos, também foram importantes os espanhdis e os aleméaes.

Motivados pela situacdo politico/social brasileira, em 1893 chegam ao Brasil
0os primeiros missionarios colportores’® adventistas: Albert B. Stauffer, de
nacionalidade alem&, E.W. Snyder e C. A. Nowlen, ambos norte-americanos,

oficializando a chegada da IASD ao Brasil.

Em 1891 Elwin Winthrop Snyder dirigiu o primeiro grupo de colportores
adventistas do sétimo dia que veio trabalhar na América do Sul,
inicialmente na Argentina e depois também Brasil e no Uruguai. Além dele,
compunham o grupo Albert B. Stauffer e Clair A. Nowlen. Albert B. Stauffer
foi o primeiro colportor adventista do sétimo dia a entrar no Brasil, em maio
de 1893, depois de ter trabalhado no Uruguai junto a colonos alemées e
suicos. (VIEIRA, 1995, p. 132)

Sobre o conhecimento que os americanos dispunham do Brasil, Vieira (2006,

p. 116) comenta:

O Brasil ja era bastante conhecido dos norte-americanos, através de livros
populares e cientificos, divulgados naquele pais, sobre a exuberancia e
novas possibilidades encontradas nas terras dos trépicos. Muitos desses
textos foram amplamente lidos principalmente no Sul dos Estados Unidos,
antes mesmo do grande conflito de 1861. Escritores viajantes, flibusteiros
interessados no dominio das terras do norte do pais, cientistas
exploradores, bem como colportores e pastores protestantes, que no inicio
do século XIX pretendiam fazer penetrar o protestantismo em territorio
brasileiro, escreveram obras, artigos e folhetos com intuito de louvar as
gualidades das terras nacionais.

Inicia em 1895 o periodo formativo da administracdo da IASD no Brasil,
quando o pastor Huldreich F. Graf, enviado pela Associagdo Geral dos Adventistas
do Sétimo Dia, desembarca no Rio de Janeiro em 4 de outubro de 1895,
permanecendo no pais por 12 anos, dedicando-se primeiramente ao evangelismo e
depois assumindo a presidéncia da primeira instituicAo administrativa da 1ASD,
conhecida como Misséo Brasileira.

19 Aquele que vende ou distribui livros, espirituagiosos, de porta em porta.
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A génese da missao educacional adventista no Brasil se liga, sobretudo, a
imigracao alema, quando sob orientacdo do pastor Huldreich Von Graf, estabelece-
se a primeira instituicdo com filosofia adventista no Brasil, em 1°de julho de 1896,
em Curitiba, no Estado do Parand, chamada Escola Internacional (MESQUIDA,
2005, p. 84), foi quando a educacéao adventista se inicia e se afirma.

Foi no desdobrar da chamada pelos historiadores de “Republica Velha” (1889-
1930) que o Estado se separou da igreja, instituindo no dia 7 de janeiro de 1890, o
decreto 119-A, que segundo Mesquida (2005, p. 82) “determinou a separagao entre
o Estado e a Igreja, cuja unido perdurava desde a primeira missa”. A Igreja Catolica
deixa de ser oficialmente a religido defendida pelo governo brasileiro, possibilitando
aos protestantes brasileiros, a realizagéo de seus cultos, como podemos ver descrito
no decreto abaixo, como exposto por Reily (1984, p. 225 e 226):

Art. 1° - E proibido a autoridade federal, assim como a dos Estados
federados, expedir leis, regulamentos ou atos administrativos,
estabelecendo alguma religido, ou vedando-a, a criar diferencas entre os
habitantes do pais, ou nos servi¢os sustentados a custa do orcamento, por
motivo de crencas ou opinides filoséficas ou religiosas.

Art. 2°- A todas as confissdes religiosas pertence por igual a faculdade de
exercerem o0 seu culto, regerem-se segundo a sua fé e ndo serem
contrariadas nos atos particulares ou publicos que interessem ao exercicio
deste decreto.

Art.3° - A liberdade aqui instituida abrange ndo s6 os individuais, sendo
também as igrejas, associacbes e institutos em que se acharem
agremiados, cabendo a todos o pleno direito de se constituirem e viverem
coletivamente, segundo o seu credo e a sua disciplina, sem intervencéo do
poder publico.

Art.4° - Fica extinto o padroado com todas as suas instituicdes, recursos e
prerrogativas.

Art.5° - A todas as igrejas e confissbes religiosas se reconhece a
personalidade juridica, para adquirirem bens e os administrarem, sob os
limites postos pelas leis concernentes a propriedade do mé&o-morta,
mantendo-se cada uma o dominio de seus haveres atuais, bem como dos
seus edificios de culto.

Art.6° - O governo federal continua a prover a céngrua, sustentacdo dos
atuais serventuarios do culto catélico e subvencionara por um ano as
cadeiras dos semindrios; ficando livre a cada estado o arbitrio de manter os
futuros ministros desse ou de outro culto, sem contravencao do disposto
nos artigos antecedentes.

Art. 7°- Revogam-se as disposi¢cées em contrario.

Com este fato, o Estado passou a ser laico, ndo sendo mais obrigatdrio o
ensino religioso nas escolas publicas, dando liberdade ao ensino, como propunha o
pensamento liberal. Evitando assim, os confrontos ideolégicos com o0s imigrantes

protestantes.
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Estado e Igreja passaram a ser instituicdes separadas. Deixou assim de
existir uma religido oficial no Brasil. Importantes funcdes, até entdo
monopolizadas pela igreja Catélica, foram atribuidas ao Estado. A
Republica s6 reconheceria o casamento civil, e os cemitérios passaram as
maos da administracdo municipal. Neles seria livre o culto de todas as
crencas religiosas. Uma lei veio completar, em 1893, esses preceitos
constitucionais, criando o registro civil para o nascimento e o falecimento
das pessoas.

As medidas refletiam a conviccdo laica dos dirigentes republicanos, a
necessidade de aplainar os conflitos entre o Estado e a Igreja e o objetivo
de facilitar a integracdo dos imigrantes. Os imigrantes alemées ndo eram
em sua maioria catélicos, e sim protestantes luteranos [...] (FAUSTO, 2004,
p. 251).

Como resultado dos trabalhos de Stauffer e de Albert Bachmeyer, no
municipio de Piracicaba, interior do estado de S&o Paulo, ocorreu o batismo de
Guilherme Stein Jr. (1871-1957), filho de imigrantes provenientes da Alemanha e da
Suica, que “estudou na Escola Alema de Campinas, o que nao so lhe proporcionou
solidos conhecimentos fundamentais, como lhe moldou o carater na fase entre
infancia e a adolescéncia, de conformidade com os ideais evangélicos” (VIEIRA,
1995, p. 117).

Segundo Vieira (1995, p.42) Guilherme Stein Jr. foi o primeiro brasileiro a
integrar oficialmente a Igreja Adventista do Sétimo Dia no Brasil, mediante seu

batismo, realizado pelo Pastor F. Westphal em abril de 1895.

1.4 Escola Internacional e a Educacao Adventista no Brasil

A educacao dada aos filhos dos imigrantes protestantes era importante, pois
consistia do reflexo da posicdo dos reformadores no contexto da doutrina do livre
exame das escrituras, da qual a alfabetizacdo torna-se uma consequéncia
necessaria. A iniciativa educacional das col6énias de imigracdo suico-alema,
localizadas nas grandes cidades, deram origem a colégios como: o Colégio Kolle,
em Rio Claro e a Escola Alema, em Campinas, onde estudou Guilherme Stein Jr.,
ambas localizadas no Estado de Séo Paulo.

Sobre essa forte influéncia protestante na educacao, Vieira (1995, p. 116)

informa:
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Ao se estabelecerem no Brasil e se fortalecerem as primeiras
denominacdes evangélicas, era inevitavel também a implantacao de escolas
denominacionais, das quais muitas progrediram e se tornaram célebres no
Estado de S. Paulo, como o Colégio Piracicabano e a Escola Americana,
futuro Mackenzie College, que foram o embrido das duas universidades
confessionais evangélicas hoje localizadas no Estado — Universidade
Metodista de Piracicaba e Universidade Mackenzie.

As escolas evangélicas desempenharam importante papel também devido a
influéncia que passaram a exercer no proprio sistema educacional ainda
incipiente no pais.

Foi no sul do Brasil que se instalaram os imigrantes europeus, particularmente
os alemaes, incentivados pela imigracédo e pelo clima parecido com o da Europa.
Este povo em patrticular, devido a sua raiz cultural, procurava uma escola para seus
filhos com ensino em lingua alema, de forma que mantivesse a identidade do grupo,
sua coesdo como comunidade e sua identidade étnica.

Em 1896, Guilherme Stein Jr. e esposa deslocam-se para Curitiba, sob o
convite do Pastor Graf, a fim de dirigir o Colégio Internacional que foi estabelecido e
mantido por membros leigos, em 1 de julho de 1896, sem vinculacdo administrativa
direta da IASD, porém seguindo os principios educacionais adventistas. Segundo
Guilherme Stein Jr. em Vieira (1995, p. 149) sobre o ensino e desenvolvimento do

Colégio Internacional:

Depois de haver colportado algum tempo em Santa Barbara, veio carta do
irméo Graf, de Curitiba, onde se achava estabelecido, para seguirmos para
Ia, a fim de tomar conta da primeira escola fundada no Parana (referéncia a
primeira escola adventista do sétimo dia, embora ndo vinculada
administrativamente a Igreja). Curitiba era ja naquele tempo o que podemos
chamar quase uma cidade universitaria, com grandes colégios, mas
seguindo ainda a rotina do sistema de soletracdo nas escolas primarias. A
nossa escola progrediu rapidamente, o0 que devemos em parte ao sistema
fonético do professor mineiro Felisberto de Carvalho, que introduzimos e
defendemos malgrado a oposicdo dos colégios, como o grande Colégio
Alemao, cujo corpo docente defendia o sistema hoje arcaico, tendo nés de
sustentar uma disputa pelo jornal alemao ‘Der Beobachter’ (O Observador),
defendendo o novo sistema. A escola, que comecou com meia duzia de
alunos, acusou ao cabo de seis meses uma matricula de mais de 120
alunos.

O Colégio Internacional, segundo Peverini (1988), pelo periodo de 8 anos de
sua existéncia, chegou a ter uma matricula anual superior a 400 alunos. Era bem
aparelhado com projetores de diapositivos, microscOpios e outros recursos
instrucionais. Suas aulas eram lecionadas em alem&o no turno matutino e em
portugués no vespertino. Como Guilherme Stein Jr.,, que possuia uma soélida

formacdo religiosa desenvolvida no convivio familiar de fé luterana e aprimorada em
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sua formacdo académica em colégios protestantes, concedendo-lhe melhor
capacitacao para exercer os cargos de professor e administrador. Nesta época, em
Curitiba, por se ter poucos adventistas, a comunidade atendida pelo colégio era na
sua maioria, ndo adventistas.

Apesar da escravidao, do agrarismo e da mentalidade catélico-conservadora,
terem atrasado a plena introducdo do modernismo no pais, a instalacdo do sistema
educacional protestante, numa cultura brasileira dividida em duas crencas religiosa,
a protestante e a catolica, ambas cristas, ligadas a duas culturas diferenciadas, a
européia e a norte-americana, iniciou-se o processo de modernidade educacional.

Azevedo (1996, p. 576), ao analisar o periodo histérico da educacao brasileira

do momento, comenta:

Nenhum fermento novo se introduziu na massa do ensino, a ndo ser o que
se preparava nos colégios leigos ou se formava, nos fins do Império, com o
aparecimento das primeiras escolas protestantes, como a Escola
Americana, fundada em 1870, em S&o Paulo, para o ensino elementar a a
gue se acrescentou, em 1880, a escola secundaria, ambas do Mackenzie
College, ou o Colégio Piracicabano (1881), para meninas, em Sé&o Paulo, e
o Colégio Americano (1885), em Porto Alegre, ambos de iniciativa dos
metodistas. (...) a pedagogia protestante, progressista e libertadora, que
tende antes a emancipacdo do espirito do que a uma domesticacédo
intelectual, e o ponto de vista catélico, mais conservador e autoritario...

Assim, a modernidade educacional era representada no Brasil pela presenca
de escolas protestantes, que adotaram o “método de coisas”, inspirados nos teodricos
educacionais humanistas e liberais, além de utilizarem recursos pedagdgicos
atualizados com o progresso, assumindo assim a vanguarda educacional no pais.

Nos primérdios do adventismo no Brasil, o ideal da educacdo adventista era
formar missionarios, a fim de espalhar o adventismo pelo pais. De fato, iniciou-se
sua missdo com uma escola elementar em Gaspar Alto, em Santa Catarina.

Em 15 de outubro de 1897 funda-se entdo, oficialmente, a primeira escola
missionaria adventista em Gaspar Alto, perto de Brusque, no Estado de Santa
Catarina, sob a direcdo de Guilherme Stein Jr. (Vieira, 1995), que viera de Curitiba
apos intensas atividades no Colégio Internacional.

Guilherme Stein Jr. ficou pouco tempo no Colégio de Gaspar Alto, sendo
convidado para trabalhar como editor da revista denominacional adventista O

Arautos da Verdade no Rio de Janeiro.
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No final de 1899, a esposa de Augusto Brack, que havia assumido a direcao
do colégio sucedendo Guilherme Stein Jr., foi substituida por Johannes Rudolf
Berthold Lipke, conhecido na IASD pelo nome John Lipke, missionario que chegou
ao Brasil em 1897, nascido em Berlim e que estudou nos Estados Unidos da
Ameérica do Norte, preparando-se para o trabalho evangelistico.

John Lipke, em 1900, fundou o Colégio Superior, onde trabalhou como
professor e diretor, exercendo a funcéo até 1903, quando o Colégio foi transferido
para Taquari, Rio Grande do Sul, permanecendo no local apenas a escola paroquial
de ensino elementar. Sobre o Colégio Superior de Taquari, 0 pesquisador adventista
Jodo Rabello, em sua obra John Boehm - Educador Pioneiro (1990, p. 40) faz o

seguinte relato:

[...] os administradores da obra votaram fundar um educandario em regime
de internato e externato para mog¢os e mocas sendo entdo comprada,
Taquari, uma chacara, possivelmente em 1902 ou inicio de 1903, onde
havia uma grande casa com trés divisbes amplas. Depois das necessarias
reformas e adaptacfes, as aulas comecaram no dia 19 de agosto de 1903
tendo Emilio Schenk como diretor.

No ano de 1904, John Lipke ao assumir a direcdo do Colégio Superior em

Taquari, segundo Rabello (1990, p. 40-41), enfrentou dois problemas:

a) Ficava, como a de Gaspar Alto em Santa Catarina, muito
descentralizada em relacdo as outras partes do Brasil;

b) O campo gaudcho (administracdo da IASD — local) nao tinha condigGes
financeiras para manté-Ila.

Foi entdo que a conferéncia da IASD no Rio Grande do Sul, em 1910,
recomendou a transferéncia do educandario para um ponto mais central do pais. O
Colégio de Taquari fechou as portas e foi vendido por onze contos de réis, em 1911.

Conforme Statistical Report informa na publicacdo de 1906, o
desenvolvimento da Igreja Adventista no Brasil apresentava o seguinte quadro

situacional em numero de: igrejas, membros, escolas e alunos matriculados:
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Tabela 3
O Brasil em 1906
Igrejas Membros Escolas Alunos
Matriculados
Unido Sul 19 894 9 153
Rio grande do Sul 6 444 1 15
S. Catarin a e Paran&a 12 427 8 138
S&o Paulo 1 23 0 0
Unido Este -Norte 5 176 1 25
Brasil 24 1.070 10 178

Fonte: Roberto César de Azevedo ( in Timm, 2004, p.33)

Segundo Roberto Azevedo (in Timm 2004, p. 33) os lideres da IASD

possuiam a seguinte opiniao:

Os pioneiros tinham a visdo de que a escola era, em esséncia, uma forma
dindmica e sélida de expandir a Igreja Adventista na América do Sul. Eles
aceitavam e praticavam o conselho de Ellen White de que ‘em todas as
nossas igrejas deve haver escolas’. Para eles, a escola adventista era um
elemento fundamental de expanséo da Igreja.

Com o envio do valor adquirido com a venda do Colégio em Taquari, somado
a doacdes, para a Conferéncia Unido Brasileira, com sede em S&o Paulo, obtidas
pelo Pr. F. W. Spies, em Washington, visando compor um fundo de educacéo,
adquiriu-se uma propriedade, em 28 de abril de 1915, no Capao Redondo, area ja
mencionada na introducdo deste trabalho, chamada “Seminario Adventista da
Conferéncia da Unido Brasileira dos Adventistas do Sétimo Dia”, futuro Centro
Universitario Adventista de S&o Paulo — UNASP/SP.

Foi até 1922, nos panfletos, chamado de Seminario. Como a designacao
Seminério se refere a escola de sacerdotes, e esta escola ministrava outros cursos
e, além disto, aceitava mocas no internato, a administracdo mudou em 1923, seu
nome para “Colégio Adventista” e em 1943 para “Colégio Adventista Brasileiro”, em
1963 o nome foi mudado para “Instituto Adventista de Ensino™ IAE, atualmente
conhecido como: UNASP, Campus Sao Paulo.

O pastor J.L.Brown, Diretor do Departamento do trabalho missionario da

Divisdo Sul-Americana, escreveu no periodico Revista Adventista de novembro de
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1935, pagina 6, sobre as escolas de Gaspar Alto e Taquari, como 0S primeiros
passos do atual UNASP/SP, conhecido na época como Instituto Adventista de
Ensino — IAE

A medida que se passava o tempo e a igreja crescia, foi julgada necessaria
uma localizagdo melhor e mais central para a escola missionaria do Brasil.
A escola de Gaspar Alto mudou-se para Taquari, Rio Grande do Sul, e
depois de pouco tempo transferiu-se para o local que ocupa presentemente,
Santo Amaro em Séo Paulo.

1.5 O Pensamento Confessional Adventista em sua Pri  meira Instituicdo de
Ensino Superior no Brasil

No dia seis de maio de 1915, iniciaram-se os trabalhos da construcdo da
primeira instituicdo de ensino superior adventista, que progrediam “através dos
esforcos humanos aliados as béncéos de Deus” (RABELLO, 1990 p. 109). J4 em
dois de agosto do mesmo ano foi lancada oficialmente a pedra fundamental da
construcdo do novo educandario, em Capao Redondo, Sdo Paulo. De acordo com
Rabello (1990, p. 109), neste dia, “as 10h30 da manha os alunos e funcionarios se
reuniram, cantaram um hino e o professor Henning fez uma oracdo pedindo a
aprovacdo e as béncdos de Deus”; logo em seguida o Pastor Boehm orou e
discursou. Segundo Rabello (1990, p. 110) o pastor Boehm fazendo uma referéncia

ao texto biblico encontrado em Atos 7:48, salientou em seu discurso o seguinte:

O fato de que o Senhor ndo habita em templos formados por méos de
homens e sim com aqueles que s&o limpos de coracdo; ndo residindo por
isso a santidade de uma casa consagrada a Deus no material que a
compde, e sim na conduta daquele que nela convivem...

Foi a partir deste momento, que os lideres da IASD no Brasil perceberam que
a educacao adventista seria um valioso instrumento para uma solida expanséo da
Igreja em um pais onde era totalmente desconhecida. As instituicbes educacionais
adventistas seriam um meio de preparar lideres e missionarios para divulgacdo da
mensagem biblica. Devido ao crescimento da cidade ao redor das instituigdes,
muitas pessoas passaram a matricular seus filhos, o que favoreceu um maior

crescimento e conhecimento da IASD.
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Segundo aponta Roberto Azevedo (in Timm 2004, p.34), o crescimento da
educacdo adventista, entre as décadas de 1916-1939 se configurava da seguinte

forma:

[...] o nimero de nove escolas na Uni&o Sul cresceu para 51 escolas, com
um total de 1.344 estudantes. Ja a Unido Este-Brasileira praticamente
comecou o0 seu sistema educacional nesse periodo, chegando a 21 escolas,
gue totalizavam 504 alunos. Por sua vez, na Unido Norte-Brasileira havia
duas escolas, com 75 alunos ao todo.

Mediante a consolidagédo do sistema educacional pela IASD, Ellen White
escreveu orientacdes sobre o tema da educacdo, de forma que os principios,
objetivos e alvos, que séo vitais para o estabelecimento da filosofia adventista, foram
expostos mundialmente para os membros da IASD via panfletos, cartas e artigos.

Como forma de clarear os pontos filoséficos da educacdo adventista, cita-se
alguns pontos da tese doutoral do professor E. M. Cadwallader, intitulada Principles
of Education in the Writings of Ellen G. White, que resume 0s principais pontos dos
escritos de Ellen White sobre a filosofia da educagcdo adventista como vemos a

sequir:

1. A Unica educacdo verdadeira é a cristd ou a educacdo que inclui o
ensino religioso baseado na Biblia;

2. O processo educacional esta preocupado com o individuo por
completo durante todo o periodo de sua existéncia;

3. A educacéao deve ser pratica, bem como cultural e académica;

4. A educacdo deve preparar uma pessoa para ser (til e deve inspira-la
com o ideal de servico;

5. O curriculo deve ser suficientemente vocacional para assegurar que
todo aluno deixe a escola com meios dignos para ganhar seu sustento;

6. A politica educacional ndo deve ser limitada pela tradicéo;

7. A educacédo cristd nao deveria estar restringida pelas politicas da
educacdo secular;

8. A maior parte possivel do trabalho de cuidar da instituicdo deve ser
feita pelos estudantes e todos devem ter algum trabalho de experiéncia;

9. E obrigac&o da Igreja educar todos os seus membros, sejam adultos
ou criancgas;

10. Uma localizacao rural e pitoresca € ideal para um internato;

11. Os professores devem ser bem qualificados academicamente, mas
acima de tudo, devem ser cristdos praticantes imbuidos do espirito
MisSsIONario;

12. A saude é um fator primordial no sucesso do aluno; tanto a escola
como o aluno devem estar preocupados com os principios de saude;

13. A verdadeira educacédo é o desenvolvimento harmdnico dos aspectos
fisicos, mentais, morais, espirituais, estéticos, vocacionais, emocionais,
sociais e religiosos da natureza humana;

14. A educagdo Cristd ndo justifica uma educacdo pobre. Os padrbes
devem ser mais altos do que a média;
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15. A Biblia deve ser considerada o livro mais importante em todos os
niveis de educacéo.

Esta concepcéo de educacédo adventista baseia-se nas idéias pedagogicas de
Ellen White, que norteiam a educacéo adventista por um caminho de educacédo onde
“ndo € bom sobrecarregar a mente de estudos que exigem intensa aplicacdo, mas

que ndo sao introduzidos na vida préatica” (WHITE, 2000, p. 387).

1.6 A Escritora Ellen Gould Harmon e sua Filosofia Educacional

A IASD utiliza, a rigor, as praticas filosoficas pedagdgicas e a metodologia de
Ellen White, nas instituiges adventistas em todo o mundo.

A senhora White, de nacionalidade americana e de fé originalmente
metodista, nasceu em 26 de novembro de 1827, em Gorham, no Estado de lllinois.
“Aos cinco anos de idade sua familia se mudou para cidade de Portland, no Estado
de Maine” (OLIVEIRA, 1990, p. 52). Aderiu ainda na juventude aos conhecimentos
expostos por Guilherme Miller sobre a segunda volta de Jesus.

Conhece Tiago White, que aos 21 anos ficou impressionado com as
evidéncias biblicas apresentas por Miller, passando a adotar essas idéias como
verdadeiras.

Em 30 de agosto de 1846, casou-se com Tiago White. Apds o casamento ela
adota o sobrenome White, sendo conhecida como Ellen White, e com este teve
quatro filhos. Morreu aos 88 anos, no dia 16 de julho de 1915.

Em 1872, Ellen White apresenta artigos em forma de conselhos e instru¢des a
respeito da educagéao crista. O primeiro artigo abrangente sobre educacéao, intitulado
A Devida Educacédo, onde se encontra diretrizes sobre os principios fundamentais no
preparo e na instrucado de criancas e jovens. Na época em estes conselhos foram
apresentados ao mundo, tais conceitos, foram considerados “revolucionérios”, hoje
eles sado defendidos por educadores progressistas. No decorrer do tempo ela
apresentou outros conselhos mais detalhados, ratificando os principios ja expostos,
ampliando sua aplicacdo e recomendando sua adog¢do. Christian Education e

Special Testimonies on Education, duas pequenas obras publicadas em 1890. Em
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1903, o livro Educacéao é apresentado ao publico mundial através de varias edicbes

e traducoes.

A verdadeira educacgdo ndo consiste em forcar a instrugdo a um espirito ndo
preparado e indocil. As faculdades mentais deverao ser despertadas, e 0
interesse suscitado (WHITE, 1997, p. 40).

Em uma analise serena e objetiva dos conceitos de educacdo expostos por
White, estes destacam-se em um panorama de pedagogia contemporanea, que leva
a concluir que ao excetuar-se o conceito cristdo, todos os outros se fundamentam
em concepcdes fragmentéarias e unilaterais da realidade, por isso, ndo abrangem o
processo educativo em toda sua plenitude e integralidade. Segundo Santos (1969,
p.68), “0 naturalismo considera a natureza como valor supremo da vida e da
educacao, o idealismo a idéia ou espirito, 0 pragmatismo a acdo, o socialismo a
sociedade ou a classe, o individualismo o individuo, o nacionalismo a nacao ou a
raga, o culturalismo a cultura”. Cada uma dessas concepgdes considera somente um
aspecto da realidade e contribui com apenas uma parcela na integralidade. Dai a
sua unilateralidade no seu conceito de educacéo.

Mas o que é educacdo? Etimologicamente significa ato de extrair ou
desenvolver as faculdades fisicas, intelectuais e morais do educando. Nas varias
definicdes que a educacgdo tem recebido ao longo da histdria, Santos (1969, p. 41-

42) comenta:

Um velho fragmento do Zend-Avesta diz que a educacado deve realizar trés
cousas: ‘bons pensamentos, bbas palavras e bbas acdes’. Ja os Druidas
consideravam que o papel da educacao é levar a crianca a ‘obedecer as leis
de Deus, fazer o bem do homem e cultivar em si a férca moral’. Para Platao,
a educacédo deve visar ‘dar ao corpo e a alma tdda beleza e perfeicao de
gue sao susceptiveis’ e, para Aristoteles, € preciso que, desde nossa
primeira infancia, sejamos conduzidos de maneira a colocar nossas
alegrias e nossas dores onde as mesmas devem permanecer’. Plutarco
defendia que o fim da educacao é ‘conduzir as criangas a virtude’, Cicero,
‘instruir a juventude e formar almas virtuosas’, Juvenal, ‘dar uma alma sa e
um corpo sdo’. Marco Aurélio, ‘saber dirigir e conter todos os movimentos
da alma, de modo a realizar sbmente atos dignos de um ser racional’.

Ja a partir do Renascimento, as definicbes sobre educacdo ndo se afastam
dos pensamentos dos intelectuais antigos, como mostra Santos (1969, p. 42) no

comentario abaixo:
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Para Erasmo, a educacdo deve visar ‘formar a juventude para as letras e
para as virtudes’, para Vives, ‘preparar a crianca para sabedoria’, para
Locke, ‘fazer homens virtuosos, Uteis & sociedade e habeis em sua
profissdo’, para Rousseau, ‘a vida na natureza’, para Kant, ‘desenvolver
proporcional e regularmente todas as disposi¢cbes do ser humano’, para
Pestalozzi, ‘desenvolver e aperfeicoar o homem’, para Spencer, ‘preparar
para a vida completa’.

Assim, ao estudar a filosofia adventista descrita anteriormente, percebe-se
que Ellen White estava conectada as teorias pedagégicas de seu tempo,
aproximando-se de algumas ideias defendidas por grandes pensadores
educacionais, tais como: Pestalozzi, Herbart, Rousseau, Coménio e, também, de
Horace Mann; ao pontuar que o aluno tenha: contato com a natureza, o dominio
proprio, um desenvolvimento harménico de suas faculdades fisicas, mentais,

emaocionais, sociais e religiosas, bem como um preparo pratico para a vida.

“E questdo de muita importancia que os estudantes obtenham uma
educacdo que os habilite a uma prospera vida de negécios. Ndo devemos
estar satisfeitos com a educacdo unilateral dada em muitas escolas. As
matérias usuais devem ser completamente dominadas, e o conhecimento
de contabilidade ser considerado tdo importante como o da gramatica’
(WHITE, 2000, p. 218).

Para Ellen White, a metodologia por exceléncia € o da observagdo e da
experimentacdo, como “a ensinava Jesus” (WHITE, 2000, p. 433). Sendo um
meétodo que se faz pela acdo pedagdgica de partir do mais simples ao mais elevado
“subi os degraus mais baixos da escada antes de alcancar os degraus mais altos”
(WHITE, 2000, p. 219).

O pensamento de Rousseau busca na natureza a compreensao através da

observacéo e a interpretacédo dos fen6menos sociais como por ele descrito:

As cidades sao o abismo da espécie humana. Ao cabo de algumas
geracbes, as racas morrem ou degeneram. E preciso renova-las, e é
sempre 0 campo que traz essa renovacao. Enviai pois vossos filhos para
gue se renovem, por assim dizer, a si mesmos e retomem nos campos 0
vigor que se perde no ar insalubre dos lugares povoados demais
(ROUSSEAU, 1995, p. 41).

Nas palavras de Ellen White (2008, p. 220,227), encontramos, neste ponto,

uma consonancia com os pensamentos de Rousseau.
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Jamais podera ser dada devida educacdo aos jovens deste pais ou de
gualquer outro a menos que estejam preparados a uma vasta distancia das
cidades. Os costumes e as praticas das cidades incapacitam a mente dos
jovens.

[...] A escola ndo deveria estar dentro ou perto de uma cidade, pois as suas
dissipacOes, seus prazeres iniquos, Seus perversos costumes requereriam
constante trabalho para neutralizar a iniquidade reinante, a fim de que néo
envenene a propria atmosfera respirada pelos alunos. Na medida do
possivel, todas as escolas deveriam situar-se onde a vista possa repousar
sobre as coisas da natureza, em vez de sobre um grupo de casas... A
natureza € um mestre vivo que ensina constantemente (WHITE, 2008, p.
220, 227).

Da mesma forma que se acentua a importancia pedagodgica da natureza,
White destaca o valor da sociedade como um alvo, pois “0 desenvolvimento do
espirito € um dever que temos para com nés mesmos, a sociedade e Deus” (WHITE,
2000, p. 541), e enfatiza o individuo de forma que “o elemento pessoal € essencial
em todo ensino verdadeiro. Cristo, em Seu ensino, tratava com o0s homens
individualmente” (WHITE, 1997, p.231).

hY

Assim, a medida que avancam as ac¢Oes do pensamento educacional
adventista no mundo, o ensino superior adventista desenvolve uma peculiar posic¢éo,
alicercada na filosofia confessional adventista. Como descrito no projeto pedagdgico
institucional (2008, p.54):

Toda a pratica institucional, no ambito da gestéo, dos servigcos de apoio e
das acOes pedagogicas, deve refletir o comprometimento individual e
coletivo com a filosofia que orienta a instituicdo. A filosofia opera como
instrumento balizador, integrador e norteador de toda a atmosfera social,
cultural, pedagdgica, bem como, das politicas e metas de cada setor.
Fortalecer a marca distintiva da Educacao Adventista que tem como alicerce
a filosofia educacional Adventista fundamentada na cosmovisédo
biblico-cristd e nos escritos da educadora Ellen White, traduz-se como um
dos compromissos primordiais daqueles que a lideram.



2. A SOCIEDADE BRASILEIRA E O SISTEMA EDUCACIONAL
SUPERIOR CONFESSIONAL

Os estudantes devem ser despertados em suas
sensibilidades morais quanto a ver e sentir os direitos
que a sociedade tem sobre eles. Devem viver em
obediéncia as leis naturais, de modo a poderem, por sua
vida e influéncia, por preceito e exemplo, ser de utilidade
e uma béncéao para a sociedade. (WHITE, 1997, p. 84)

Estudar a educacao protestante no Brasil pressupde situd-la num contexto ou
em uma determinada formac&o social. Isto quer dizer, cada sociedade, cada época,
pode significar diferentes leituras mediante diferentes olhares. Compreende ainda,
conhecer as mais variadas experiéncias sociais, seus interesses e estabelecer a real
relagdo existente entre a educacgéo e a sociedade em um periodo historico, de forma
ndo cronoldgica quanto ao relato da estrutura e funcionamento do sistema de
ensino, mas cronolégica quanto ao papel da educacéo confessional e seu lugar na
histéria da educacao superior brasileira, conectados a uma histéria feita por homens
reais, atuantes e condicionados pelo viés do desenvolvimento das forgas
dominantes, produtivas e pelo modo de producéo.

Neste texto, indicar-se-do0 alguns aspectos da histéria da educacédo que
marcaram a época da sociedade a partir da colonizacdo, naquela formacao social,

sob o condicionamento da primeira educacéo conduzida pela Companhia de Jesus.

2.1 Dominio do Estado, e a insercdo das Instituicbe s Confessionais na

histéria do desenvolvimento do Ensino Superior bras ileiro

Ill

Com a expansdo maritima o Brasil™~ se integrou as conquistas portuguesas

por volta dos séculos XV e XVI. Epoca marcada por uma grande expansio

! Nome surgido a partir de 1503, associado a principal riqgueza da terra — o pau-brasil (FAUSTO,
2004, p.41)
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mercantil, vinculada ao mercado mundial de dominacéo social e econémica, onde a
religido tinha um papel preponderante de domesticacdo e controle. Quanto a este
ultimo aspecto, Fausto informa a violéncia e a usurpacédo cultural empreendida pela

colonizagéo através da ocupagéo:

Os indios que se submeteram ou foram submetidos a violéncia cultural,
epidemias e mortes. Do contato com 0 europeu resultou uma populacao
mestica, que mostra, até hoje, sua presenca silenciosa na formacédo da
sociedade brasileira (FAUSTO, 2004, p. 40).

Seguindo assim o processo de colonizagdo € marcado de forma pontual pela
decisdo de Dom Joéo lll de estabelecer o governo geral do Brasil em resposta as
crises nos negoécios na Iindia e as derrotas militares que Portugal sofrera em
Marrocos, configurando uma crise internacional que envolvia o dominio da Coroa
portuguesa, enviou-se ao Brasil, Tomé de Sousa, o primeiro governador geral
(1549), acompanhado de “mais de mil pessoas, inclusive quatrocentos degredados”
e com instrucdes que “revelam o proposito de garantir a posse da nova terra,
coloniza-la e organizar as rendas da Coroa” (FAUSTO, 2004, p. 46).

Acompanhavam Tomé de Sousa 0s primeiros jesuitas — Manoel da Nébrega,
Padre Leonardo Nunes, Padre Juan de Azpilcueta Navarro, Padre Antonio Pires e 0s
irmaos Vicente Rodrigues e Diogo Jacome, com objetivo “de catequizar os indios e
disciplinar o ralo clero de ma fama existente na Colénia” (FAUSTO, 2004, p. 47).

Em principio, houve uma diviséo de atividades entre as instituicdes do Estado
e da Igreja. A primeira coube garantir a soberania portuguesa sobre a Colénia,
criando administracdes, desenvolvendo uma politica de povoamento, mao-de-obra e
zelando por uma subordinacdo da coldnia a Metropole. J& a segunda tinha um papel
relevante, pois tinha em méos a educacdo das pessoas, o0 chamado “controle das
almas”, era “um instrumento muito eficaz para veicular a idéia geral de obediéncia e,
em especial, a de obediéncia ao poder do Estado” (FAUSTO, 2004, p. 60).
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2.2 Educacao Confessional Catélica na Colénia

Ao se comentar sobre o sistema educacional brasileiro € preciso se reportar
as primeiras escolas lancadas pelos jesuitas no século XVI, que se ampliavam
progressivamente com o avan¢o da dominacao portuguesa no novo territorio.

A partir da Bahia o padre jesuita Manuel da Nobrega e depois seu sucessor
padre Luis da Gra, no cargo de provincial, no periodo de 1559 a 1569, estendeu o
movimento de uma escola de ler e escrever para onde quer que erigissem uma
igreja — chamadas de escola paroquial. Avancando em dire¢éo ao sul, passando por
Espirito Santo e S&o Vicente, onde desde fins de 1549 o padre Leonardo Nunes
fundara um seminario-escola (escola média), que mais tarde se fixa definitivamente

no Rio de Janeiro.

Nessas escolas elementares que repousavam a base de todo o sistema
colonial de ensino, ainda em formagéo, e funcionavam ndo sé nos colégios
mas ‘em todas as terras onde existisse uma casa da Companhia’,
aprendiam a primeira instrucdo os filhos de colonos [...] (AZEVEDO, 1996,
p.500).

Em 1570 falece o padre Manuel da Nébrega, lider jesuita, depois de 21 anos
de missdo dedicados ao Brasil, o historiador Fernando Azevedo (1996, p. 497)

comenta:

[...] a obra que inspirou e ajudara a construir jA& havia adquirido grande
altura e extensdo, abrangendo cinco escolas de instrucdo elementar,
estabelecidas no Porto Seguro, nos llhéus, no Espirito Santo, em Sao
Vicente e em S&o Paulo de Piratininga, e trés colégios no Rio de Janeiro,
em Pernambuco e na Bahia que, de uma classe preliminar, apresentavam
outra, de latim e de humanidades.

Ao comentar a obra civilizatéria que o0s jesuitas realizaram no Brasil,
GILBERTO FREYRE apud AZEVEDO (1996, p. 501) afirma o seguinte em relacdo a

cultura:

‘O grande destruidor de culturas ndo européias do século XVI ao atual’, e
sua acao ‘mais dissolvente que a do leigo’, os jesuitas, sob esse aspecto,
foram de fato ‘puros agentes europeus de desintegracéo de valores nativos’'.
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Leais aos propdsitos iniciais, nos dois primeiros séculos da colonizacao
brasileira, somente compreendida se situada na sua época, sob a Otica das
condicdes da vida social, tanto na Metropole como na Coldnia, sem negar 0 espirito
com que nasceu a Companhia e que ela transmitiu para as missoes, foi em defesa
da igreja, contra a reforma e o espirito moderno que o0s jesuitas se posicionaram em
suas atividades religiosas.

A partir de 1573, com as modificacdes implementadas por Gregorio Xlll, no
qual o instituto inaciano (criado por Santo Inicio em defesa da igreja) adotou um
carater anti-reformista em suas atividades, utilizando-se de uma funcao educadora e
combatendo o protestantismo.

Sobre o processo educativo e colonizador o historiador Fernando Azevedo
(1996, p. 507) enfatiza:

As diferencas de idéias e de processos de educacédo, na América do Sul e
na do Norte, provém ndo s6 da diversidade de temperamentos dos povos
gue conquistaram e colonizaram essas regiées, mas da oposi¢cdo entre
duas concepgdes cristas: a que se manteve fiel a ortodoxia catélica e a que
implantou o cisma religioso, fixando-se nos paises europeus do norte,
enquanto os do sul, como Portugal e Espanha, se conservaram catdlicos.

A despeito desta dupla investida por parte da metropole: a exploracéo
comercial e a cruzada catdlico-cristd dos jesuitas (ha educacdo) que ocorreram
paralelas, com esporadicos conflitos entre os dois propositos, culminaram na
expulsdo dos jesuitas no século XVIII.

Referindo-se a este fato social e histérico do Brasil Col6nia, Anisio Teixeira
(1989, p. 56-57) destaca:

Como, no Brasil, a empresa comercial toma carater especial, por constituir
terras a ocupar e explorar, surge projeto mais elaborado de governo para a
Coldnia, estabelecendo-se um complexo de organizacdo, de defesa e
educacdo que promove a ocupacdo da terra e ai cria, com seu quadro
burocratico de funcionarios e soldados portugueses e corpo de educadores
e intelectuais, um tdo vigoroso prolongamento do poder monarquico
portugués, que o mesmo sobrevive a separacdo pela independéncia, e
somente se extingue nos fins do século XIX.

O poder monarquico, para impedir qualquer desenvolvimento autdnomo da
terra brasileira, fecha suas fronteiras, torna obrigatéria a naturalidade
portuguesa dos funcionarios, monopoliza 0 comércio e nega permissédo em
suas novas terras para a fabrica, a tipografia, a imprensa e a universidade,
pondo assim a Colbnia em téo estreita dependéncia da Metropole, que ela
afinal, de certo modo, se integra — com sua nobreza, 0 seu clero e 0 grupo
de burocratas e letrados todo ele formado na Metrépole — ao pequeno e
poderoso Portugal.
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[...] A sociedade que se implanta na Colbnia era, assim, uma sociedade
arcaica, de cultura oral, anterior a palavra imprensa, fundada na escravidéo,
no patriarcalismo rural e na burocracia colonial, explorada pelo monopdlio
mercantilista da Metropole, com uma superestrutura religiosa de culto dos
santos, monumentos religiosos e um folclore suntuoso e colorido de festas e
dias-santos, tudo dominado por um quadro clerical de padres letrados,
pregadores e educadores, que lembrariam um corpo de intelectuais.

A educacdo segundo afirma Teixeira (1989, p. 60) “como sempre, era um
instrumento utilizado para impor o modelo social desejado” consubstanciando-se
através dos colégios dos jesuitas, que se baseavam num saber “da lingua geral no
lugar do grego e do hebraico previsto pela Ratio Studiorum” (CUNHA, 1986, p. 13)
em uma sociedade constituida por indios, negros importados e de brancos
imigrados.

Até o inicio do século XIX a educacdo superior no Brasil se consolidava em
ensinos ministrados na universidade de Coimbra, Portugal. A universidade de
Coimbra era a Unica universidade no império portugués onde o brasileiro ndo era
estrangeiro, mas um portugués nascido no Brasil (Teixeira, 1989, p. 65). Era local de
amadurecimento das forcas intelectuais dominantes na época, depois de estudarem
nos reais colégios dos jesuitas e de estudarem um ano no Colégio de Artes de
Coimbra.

Foi no periodo de Marqués de Pombal, primeiro ministro de Portugal, que a
educacado brasileira, em especial o ensino superior, ensaiou 0S primeiros passos
para a modernizacdo e desdobrou-se a partir da reforma pombalina, que tinha em
vista “modernizar o império portugués e racionalizar a exploracdo colonial, visando
lucratividade” (VIEIRA, 2006, p. 154).

Desde a expulsdo da Companhia de Jesus, em 1759, das terras brasileiras e
com o transplante para o Brasil da familia real em 1808, observa-se um periodo de
quase meio seéculo, caracterizado por “desorganizacdo e decadéncia do ensino
colonial” (AZEVEDO, 1996, P. 545).

Fazendo referéncia a este periodo, Vieira (2006, p. 155) destaca que:

Entretanto, o vacuo que se formou entre a suspensdo do sistema
educacional jesuitico e as pretensdes pombalinas contidas no Alvara de
1759, ndo foi preenchido de imediato. Por cerca de 13 anos predominou a
completa improvisagdo no ensino formal primario por falta de uma
regulamentacédo especifica para escolas de primeiras letras.
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Com a chegada da familia real, que se refugiava no Brasil, por medo do
exército de Napoledo, deu-se a abertura dos portos, e uma profunda mudanca na
pacata, fechada e obsoleta sociedade (FAORO, 1998, p. 1).

Ao comentar sobre este episddio historico da familia real no Brasil, Gomes
(2007, p. 116) descreve:

D. Jodo passou trés meses na Bahia. Foram dias de incontaveis festas,
celebracbes, passeios e decisdes importantes, que haveriam de mudar os
destinos do Brasil. Ele e a mée, a rainha Maria |, ficaram hospedados no
palacio do governador. A princesa Carlota Joaquina ndo se juntou a eles.
Depois da chegada, permaneceu mais cinco dias a bordo da nau Alfonso de
Albuquerque. Em seguida, hospedou-se no paléacio da Justica, situado no
centro da cidade. No dia 28 de janeiro, apenas uma semana depois de
apontar em Salvador e de mais uma ceriménia do Te Deum, D. Jo&o foi ao
Senado da Camara assinar seu mais famoso ato em territorio brasileiro: a
carta régia de abertura dos portos ao comércio de todas as nacdes amigas.
A partir dessa data, estava autorizada a importacdo ‘de todos e quaisquer
géneros, fazenda e mercadorias transportadas em navios estrangeiros das
poténcias que se conservam em paz e harmonia com a Real Coroa’.

O professor Stencel (2006, p. 102) aprofunda este assunto, analisando o

ponto educacional:

Com a vinda da corte portuguesa para o Brasil em 1808, surge a
necessidade de uma modificacdo completa no ensino superior brasileiro em
relacdo ao periodo colonial. Ao efetuarmos uma analise mais detida,
conclui-se que o Brasil deve acidentalmente a Napoledo a instituicdo de
seus primeiros cursos superiores surgidos em 1808. Nao fosse a invaséo
francesa a Portugal, a familia real ndo teria se deslocado para o seu seguro
reflgio da coldénia e D. Jodo nédo teria assinado os atos que criaram as
escolas médico-cirirgicas na Bahia e no Rio de Janeiro (ambas em 1808),
as quais se tornaram as primeiras sementes do ensino superior brasileiro.

Ainda sobre este fato educacional, Teixeira (1989, p. 66) enriquece o0 assunto

informando que:

Chega o Principe Regente a Bahia. O comércio local se reline e delibera
pedir-lhe a fundacdo, na Bahia, de uma universidade literaria, oferecendo
importante soma em dinheiro para construgao do palacio real e o custeio da
universidade. A solicitacdo ndo é atendida. Em vez de universidade, o
Principe Regente decide criar o Curso de Cirurgia, Anatomia e Obstetricia
em fevereiro de 1808, conforme pedido do cirurgido-mor do reino, José
Correa Picanco, antigo professor da Universidade de Coimbra e brasileiro,
isto &, portugués nascido em Pernambuco, no Brasil.

Transferida a Corte para o Rio de Janeiro, também ali vem a criar uma
Escola de Cirurgia, Academias Militares, Escolas de Belas-Artes, Museu e
Biblioteca Nacional e Jardim Botanico, mas ndo se fala em universidade.
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Mais tarde, ja o Brasil Reino independente, criam-se em 1827 dois cursos
de Direito, em S&o Paulo e em Olinda (Pernambuco), e em 1832 cria-se a
Escola de Minas, somente instalada 35 anos depois.

Segundo Anisio Teixeira em sua obra Ensino Superior no Brasil: andlise e
interpretacdo de sua evolucdo até 1969, a resisténcia de se abrir uma universidade
no Brasil residia na identificagcdo de uma cultura colonial submetida a uma cultura
portuguesa e a uma longa dominacao intelectual representada pela universidade de
Coimbra, levando o povo brasileiro a um sentimento de inferioridade com juizo de

que era incapaz de criar e manter uma universidade.

Os nossos proprios cursos superiores nos pareciam, como de fato eram,
cursos propedéuticos, preparatérios a uma cultura avancada que sO a
universidade estrangeira nos daria, prolongando-se, assim, o antigo habito
colonial formado pela ida compulséria a Universidade de Coimbra. Assim
vivemos até praticamente a | Guerra Mundial (TEIXEIRA, 1989, P. 79).

Com a presenga de D. Jodo VI e sua comitiva, composta de
aproximadamente 15 mil pessoas, no Brasil, cristalizou-se em nova configuragéo do
sistema educacional dominante da época, passando de um programa escolastico e
literario impelido pelos jesuitas do periodo colonial e centralizando quase que
exclusivamente a Bahia e ao Rio de Janeiro, para um modelo de ensino com
tendéncia a profissionalizacdo, baseados em institutos isolados, voltado a suprir as
necessidades intelectuais da aristocracia imperial que ndo possuiam mais acesso ao
ensino superior portugués e europeu, devido ao bloqueio napolednico.

Era preciso, também, prover defesa militar da Col6nia, formando para isso:
oficiais, militares, engenheiros e civis. Diante dessa necessidade, foram criadas em
1808 a Academia de Marinha e, em 1810, a Academia Real Militar. Deu-se desta
forma o preambulo cientifico e cultural, com a abertura de cursos na area medica na
Bahia e Rio de Janeiro no periodo de 1808 a 1813; economia em 1808, agricultura
em 1812, quimica (que envolvia quimica industrial, geologia e mineralogia) em 1817
e de desenho técnico em 1818, na Bahia; e no Rio de Janeiro, o laboratorio de
quimica (1812), agricultura (1814) e a primeira biblioteca publica em 1810, com 60
mil volumes pertencentes a Real Biblioteca do Palacio da Ajuda, dando origem a
conhecida Biblioteca Nacional e a Gazeta do Rio de Janeiro, em 1808, publicada na
Impressédo Régia, de onde sairam 1.154 impressos varios, entre 0s quais poesias

liricas de Tomas Antbnio Gonzaga, o poema de Basilio da Gama, as obras de
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Visconde de Cairu e o dicionario de Morais, publicacdes necessarias a génesis da
intelectualidade.

Desta forma, a educacdo brasileira caminhava configurada em uma
sociedade que transitava de uma civilizagéo urbana e rural a industrial.

No periodo de 1820, a era napolebnica termina e Portugal passou por uma
revolucdo, onde as elites portuguesas adotaram uma nova constituicao, e o rei Dom
Jodo VI, com medo de perder o poder retorna a Portugal, deixando a administracdo
do Brasil nas méaos de D. Pedro, o principe regente, que por sua vez, sofre uma forte
pressdo da corte portuguesa para 0 seu retorno. Foi nesse contexto que se soleniza

sua permanéncia no Brasil como o “dia do fico”, em 9 de janeiro de 1822.

2.3 Educacao Superior do Império a Republica

Com a proclamacado da independéncia do Brasil, em 1822, “ndo estava pais
novo a nascer, mas uma velha colénia a se desligar de sua metropole e a se
acomodar as novas formas exteriores das influéncias que iria sofrer” (TEIXEIRA,
1989, p. 86). Navega-se, agora, em direcdo a orientacdo politico-administrativa e
social, sob os ventos de uma politica liberal, que se materializa na Constituicdo do
Império, outorgada em de 1824, mantendo a Igreja Catdlica ainda ligada ao Estado,
permanecendo como religido oficial.

No periodo anterior a independéncia, a educacdo no Brasil era
predominantemente estatal, religiosa ou secular; depois da independéncia, surgem
dois setores: o estatal (secular) e o particular (religioso e secular).

A constituicdo Imperial se modela a luz dos ideais da Revolucdo Francesa,
dando assim, uma nova orientacdo na politica educacional brasileira, sem se afastar

do ideario colonial de uma educac¢ao superior profissional e antiuniversitaria.

Essa lacuna entre o sistema escolar nacional e a cultural nacional em
formacao constitui, no Brasil, um traco permanente de educacdo apds a
Independéncia, o que comprova o carater hesitante e incerto da lideranca
governante, ao tempo do império, tomada do obsessivo espirito de
modelacdo que marcou a atuacdo do imperador, o qual se fez mais o
guardido inocente do status quo herdado de Portugal do que o guia da
jovem nacéo (TEIXEIRA, 1989, p. 80).
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Cabe aqui atencdo especial quanto a Constituicdo Imperial nos paragrafos 32
e 33 do art. 179, relativos a educacédo, que informa no primeiro a gratuidade da
“instrucdo primaria”, e no segundo “collegios e universidades” como locais de ensino
de “sciencias, Bellas Letras e Artes” (CURY, 2001, p. 89). O artigo 179 foi
regulamentado pela lei de educagcéo em 15 de outubro de 1827.

Em 1834 o sistema educacional e cultural em desenvolvimento se reorganiza
lentamente, de cima para baixo, assim tendo “[...] ‘a sua culminante expresséao legal
no chamado Ato Adicional de 1834 e que foi uma das maiores aberracbes na
evolucao da politica imperial” (AMARAL apud AZEVEDO, 1996, p. 555).

Neste Ato Adicional de 12 de agosto de 1834, que trazia no seu bojo os tracos
de federalismo, no pardgrafo 2° do art. 10, transfere-se as assembleias provinciais a
tarefa da administracdo da instru¢cdo primaria e secundéria, ficando ao encargo da
administracdo nacional o ensino superior.

Referindo-se a esse periodo Brandao (2003, p.10) destaca que o ato adicional
dividiu o setor estatal nas esferas nacional e provincial, caracterizando o nacional
com abrangéncia nas escolas de ensino primario e secundario, no municipio da
Corte, e o superior, em todo pais. A provincial abrangeria 0 ensino primario e
secundario das provincias. “Os diplomados nas escolas da esfera nacional gozavam
do privilégio de ingresso em qualquer escola de grau superior do pais”.

Fazendo referéncia a esta heterogeneidade educativa no império, Cury (2001,
p. 89-90) destaca que:

JustapBem-se, assim, 0s sistemas priviciais, carentes de recursos, e 0
sistema centralizado do governo Imperial. As Provincias era vedada a
possibilidade de criar ou legislar sobre impostos de importacdo ‘com tanto
gue estes ndo prejudiquem as importaces geraes do Estado’ segundo as
disposicbes centralizadoras da Constituicdo Imperial (cf. arts. 35,1; 13;15, X;
102,XIIl e 170 a 172 entre outros).

Talvez aqui resida a primeira omissao ‘formal’ do Estado face a educacédo
nacional como um todo com a justificativa de descentralizagéo.

A resultante foi o abandono pratico do ensino fundamental e secundario
pelos poderes pulblicos. Com o Governo Central ficavam o0s cursos
preparatérios e a educagdo superior e como as provincias eram
dependentes de recursos, 0 ensino basico era escasso. E é nessa escassez
gue as escolas confessionais de iniciativa particular — no quadro de uma
Igreja Catdlica religiao oficial do Império - , crescem, ocupam 0 espacgo de
formacao de elites ou ndo, e atingem as escolas voltadas para preparacdo
de professores primarios.
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Seguindo o raciocinio do desenvolvimento da educacdo nas provincias,
carentes de recursos e centralizada no Governo Imperial, o professor Carlos Roberto
Jamil Cury (2001, p. 90) faz uma inflexdo a dois autores que identificam a presenca
do movimento de ensino particular no periodo imperial de forma oportuna. Ao
referir-se a presenca da igreja Catolica como religido oficial do Império em um
movimento de ocupacdo e expansdo na formacdo das elites em detrimento da
marginalizacdo de uma consideravel camada da populagédo do processo educativo
escolar, destaca-se o colégio Pedro Il que ocupava uma posicdo privilegiada na
cultura educacional dominante, como salientado por Beaulieu apud Cury (2001, p.
90):

Se excetuarmos do Pedro Il que desfrutou de uma posi¢do impar durante
todo o periodo, o que salvou de um completo naufragio a instrucao
secundaria do Império foram o0s colégios secundarios particulares,
confessionais ou ndo. Todos eles procuravam seguir, de um modo geral, o
Pedro 11(...)

Felisbelo Freire, autor da época e outro autor citado por Cury, expressa a
presenca de 88 escolas particulares em 1856, caracterizando a realidade

educacional do periodo seguinte forma:

As escolas particulares proliferavam fecundas, para obviar a criminosa
indifferenca do governo, surgindo pra toda a parte e em tdo grande ndamero,
(segundo Freire em 1856 havia, na Corte 88 escolas particulares ao lado de
31 publicas) que no Rio de Janeiro vio-se o governo em 1847 obrigado a
nomear uma comissao de inspeccionadores, que excitou a oposicdo de
todos... (FREIRE apud CURY, 2001, P. 90)

Em face deste contexto historico, a expansao educacional brasileira se da, de
forma particular, com a volta dos jesuitas em 1842 ao Brasil, apés 83 anos de sua
expulsdo. Os jesuitas fundaram em 1845 o primeiro colégio em Desterro, Santa
Catarina, este permaneceu aberto pelo periodo de 1845 a 1853; o seminario e
colégio de Pernambuco (1867-1873), o grande colégio de Sao Luis (1867-1917) em
Itu, S&o Paulo.

Vale ressaltar que os jesuitas se apresentam na configuracdo administrativa
de importantes universidades atualmente, como: a PUC (RJ), a UNISINOS (S.
Leopoldo) e UNICAP (Recife).
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E dentro deste panorama e contexto histérico da educacéo brasileira que
surgem aulas avulsas e Liceus por toda parte do territorio brasileiro, como forma de
preparar alunos para 0 ingresso nos Cursos superiores.

A reforma de Ledncio de Carvalho, decretada em 1879, respondia ao
processo de transformacdes sociais que vinha ocorrendo. A reforma deliberou sobre:

» Autorizar a frequéncia de escravos a escola;

» Defender o ensino laico, publico e gratuito;

» Abolir controle de frequéncia e a obrigacdo do ensino religioso na escola;
» Defender o ensino livre — todos tém o direito de aprender e ensinar,

» Criacéo de jardins de infancia e incentivo a co-educacao;

» Exclusividade para exercicio do magistério.

E notorio observar que a sua maior contribuicdo foi a tentativa de inclusdo das
“licbes de coisas” como disciplina e o método intuitivo nas escolas de ensino
primério e secundario dentro da educagéo brasileira.

Referindo-se ao decreto n. 7.247, de 19 de abril de 1897, conhecido como
reforma Ledncio de Carvalho, que normatizava os cursos superiores desta época,
Machado (2005, p. 97) afirma:

Para o ensino superior, estabelecia contetdo para as faculdades de Direito
e para as faculdades de Medicina, para as escolas de Farmacia, para o
curso Obstétrico e para o de Odontologia. Definia ainda os requisitos
necessarios para o corpo docente, os salarios, as aposentadorias, entre
outras. O decreto proibia que fossem marcadas faltas aos alunos e que
fossem chamados para licdes e sabatinas, garantindo assim a livre
freqUiéncia. Qualquer pessoa poderia prestar exames nos estabelecimentos
de ensino sem ter sido matriculado nas escolas.

A reforma foi criticada por Rui Barbosa que emitiu pareceres idealistas e fora
da realidade brasileira, baseados numa inspiracéo retirada dos paises Europeus e
dos Estados Unidos.

A ideia de universidade brasileira ndo passava de debates na Constituinte de
1827, como a apresentada por J. F. Fernandes Pinheiro e do art. 250. Porém a
Assembléia foi dissolvida, e o artigo ndo obteve aprovagdo. Tanto em 1843 quanto
em 1870 ressurge o debate sobre a universidade brasileira, terminando como antes,
no fracasso. Segundo Teixeira (1989, p.77) entre 1808 e 1882, houve 24 projetos
sobre universidade, sendo os dois ultimos projetos de autoria de Rui Barbosa. Sobre

estes projetos Rui Barbosa comenta, “passaram a dormir na Camara dos Deputados
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0 sono, donde passaram ao mofo e tracaria dos arquivos” (BARBOSA apud
TEIXEIRA, 1989, p. 77).

Sobrepde-se ao Império a Republica, movimento alicer¢cado “nas novas forgas
que redefiniram o sistema socioeconémico vindo do Império” (CURY, 2001, p. 25).

Comentando este periodo, Vieira (2006, p, 167) afirma:

O movimento republicano vicejante, para pretender alcangar os patamares
da nova sociedade, necessitava reproduzir as condicbes que lhe
possibilitassem exercer a dominagéo.

A educacao seria assim utilizada como um meio propicio de reproducéo e
assimilacdo de uma nova cultura dominante, ndo pela imposicéo ou coercao
social, mas pelo reconhecimento de sua legitimidade, ou seja, pelo
consentimento. Faltava-lhe apenas um modelo de referéncia bem-sucedido
a ser seguido. Um modelo que pudesse, ao ser transplantado, libertar o
Brasil das amarras de um passado concebido no calabouco do
obscurantismo portugués. Um modelo que pudesse assim espiar o pais de
seu pecado original, conforme os desejosos de um progresso repentino.
Coube aos Estados Unidos serem o modelo de uma realidade nacional
invertida, conforme a metéafora do espelho formulada por Morse (1988).

Ele tece ainda que, a

[...] organizacdo do sistema educacional defendida pelos republicanos
paulistas podia ser melhor definida em relagdo a sua dupla finalidade:
derrubar a Monarquia e instituir um novo regime politico descentralizado,

federativo e republicano.

Assim, no final do periodo do Império e comec¢o da Republica, a educacao
privada, em especial a protestante, objeto de analise no momento, se apresenta por
meio do sistema norte-americano que se transplanta para o Brasil e assume um
lugar de destaque dentro da estrutura da educacao brasileira, trazendo marcas de
sua identidade, fruto de seu pais de origem, como jA muito estudado por
pesquisadores ligados a histéria da educacao protestante no Brasil.

Ao comentar o contexto situacional do ensino superior protestante brasileiro,
gue se idealizava em sua base na universidade norte-americana, trazendo no seu
amago a visdo de um pais préspero, moderno e expansionista, concebendo um
conceito de ensino das massas, uma profissionalizacdo em nivel universitario, de
carater utilitarista e pragmatico, o professor Almiro Schulz (2003, p.30-31) descreve
que:

...0s educadores americanos deixavam claro que o projeto educacional era
com base no modelo norte-americano e que a cultura protestante
representava uma cultura superior. Passa-se entéo a relacionar aspectos da
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visdo subjacente ao projeto de ensino superior, marcada por uma
concepcao pragmatista e de profissionalizacéo.

[...] As primeiras iniciativas dos cursos superiores no Brasil dos metodistas
foram de carater pratico-profissional. O Granbery iniciou com 0s cursos
Farmacia, Odontologia, Direito e pretendia um curso de Agricultura. O
Mackenzie iniciou com Engenharia e Comércio. O instituto Gammon fundou
um curso de Agronomia em Lavras, MG. Mais tarde os presbiterianos
pretendiam fundar uma universidade com énfase na agricultura, no Rio de
Janeiro.

No tocante ao sistema de ensino superior brasileiro inexistente no periodo
imperial, Teixeira (1989, pp. 104 e 114) comenta que, entre 1889 e 1918, época de
dominio da chamada de Republica Velha aparecem 56 novos estabelecimentos de
ensino superior no pais, fase na qual vinha o ideal de universidade para o Brasil.

Ainda sendo destacado por Teixeira (idem), que:

As escolas privadas passariam a ser autorizadas pelo governo e a gozar de
regalias, tendo os graus conferidos sancdo publica. Isto deu lugar as
escolas privadas de ensino superior e as escolas mantidas pelos governos
dos estados, cujos graus teriam valor para todo pais, quando autorizadas e
fiscalizadas pelo governo federal. Entre 1889 e 1918, 56 novos
estabelecimentos de ensino superior, na sua maioria privados, sdo criados
no pais, os quais, somados aos 14 existentes no fim do Império, elevam o
ndmero total a 70.

[...] Consideradas as escolas hoje existentes, ha 24 fundadas antes de
1900, as quais sao todas publicas, com excecdo de uma, a Escola de
Engenharia da Universidade Mackenzie.

Sobre a transitoriedade de muitas dessas escolas privadas merece destaque
a Reforma conduzida pelo deputado Rivadavia Corréa.

O decreto promulgado pelo presidente da Republica, o Marechal Hermes da
Fonseca, sobre a reforma da Lei Organica do Ensino Superior e do Fundamental na
Republica, n°. 8.659, de 5 de abril de 1911, redigida pelo entdo ministro do interior,
o deputado Rivadavia Corréa, em um periodo de grande instabilidade nacional,
reforma de cunho excessivamente liberal e que no seu bojo visava: uma completa
desoficializacdo do ensino - objeto de interesse dos positivistas; o incentivo da
competicdo entre ensino oficial e ensino privado; o fim de qualquer tipo de
fiscalizacdo, o que fez prosperar as “academias elétricas”- fabricas de diplomas - e
eliminou a exigéncia de cursos anteriores para acesso ao ensino superior. Ao referir-
se ao crescimento do ensino superior privado de ma qualidade, proporcionado pela
reforma Rivadavia, Cunha (1986, p. 198) chama estas universidades de

passageiras.
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Outro importante aspecto que merece atencdo neste periodo histérico,
ocorreu com a promulgacédo do Decreto n°® 11.530, em 18 de mar¢co de 1915, em
uma atmosfera social assustada pela Primeira Guerra Mundial (1914-1918) e por
uma Revolucdo Socialista (1917), pelo entdo ministro da Justica e do Interior Carlos
Maximiliano conhecida como a Reforma Maximiliano, que se evidenciou pelo seu
carater conservador e pela volta a educacdo sob controle do Estado. Ao comparar
tal reforma com sua precedente, protagonizada por Rivadavia Corréa, Cunha (1986,
p. 187) afirma que:

As mudancas foram profundas, embora Carlos Maximiliano mantivesse dois
pontos fundamentais da lei organica de Rivadavia Corréa: a destituicdo do
privilégio dos diplomas do Colégio Pedro I, e dos que lhe eram
equiparados, de garantir aos seus possuidores matriculas nas escolas
superiores; e a instituicdo dos exames de admissdo, entao rebatizados de
exames vestibulares, para a selecdo dos candidatos ao ensino superior.
Conservava também o Conselho Superior de Ensino, embora as suas
atribuicbes fosse acrescentada a de fiscalizar as escolas ndo mantidas pelo
governo federal, as quais foram obrigadas a pagar um ‘taxa de fiscalizagao’
para cobrir despesas.

Com o advento da Proclamacdo da Republica, em 1889, até a Revolugéo de
1930, periodo histérico chamado de Republica Velha, Primeira Republica ou de
Republica Oligarquica, verifica-se “a expansdo das escolas superiores livres, ou
seja, ndo-dependentes do Estado” (BRANDAO, 2003, p. 14), gerando uma grande
facilidade de ingresso em cursos superiores, assim os diplomas de curso superior
“sofrem desvalorizacdo” frente ao mercado. Neste contexto, se insere o exame de
vestibular as escolas de nivel superior, que tencionava dificultar o acesso. “O
namero de estudantes, que no final do Império registrava-se em torno de 2300,
passou a 20 mil no final da Primeira Republica (BRANDAOQ, 2003, p. 14)”.

O movimento republicano, supracitado, desdobrava-se em uma politica
educacional marcada pela influéncia do positivismo desde seu inicio, tendo como
destaque a pessoa de Benjamim Constant; no movimento republicano os liberais
espelhavam o brilho do paradigma norte-americano.

E relevante observar que o Brasil passava por conflitos ideologicos,
influéncias e transformacdes sociais.

Dentro do quadro dos conflitos ideolégicos manifestavam-se de um lado os

liberais e do outro os positivistas. O primeiro defendendo um governo representativo
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com uma livre competicdo pelo poder politico. Ja os positivistas defendiam a
“ditadura republicana” (BRANDAO, 2003, p. 15).

No campo das influéncias, culminou com a queda do preco do café, devido a
elevada producdo do produto, levando a burguesia cafeeira a “se utilizar do seu
controle sobre o Estado e de sua hegemonia sobre as demais classes dominantes
para promover a ‘valorizacdo do café’ (BRANDAO, 2003, p.16)". Assim, 0 governo
adquiria parte da producéo financiada por empréstimo externo, atividade que passou
a ser permanente a partir de 1922 e estendendo-se para outras culturas como a de

algodao, cacau, acgucar, borracha e mate.

Os EUA tornaram-se os principais compradores do café exportado pelo
Brasil e os principais controladores de sua divida externa. Importantes
setores da economia brasileira foram controlados pelos trustes daquele
pais: producdo e comercializacdo de carne, mineracdo, producdo e
distribuicdo de energia elétrica. No plano das relagbes internacionais,
sucessivos tratados comerciais e politicos reconheciam, legitimavam e
ampliavam a hegemonia norte-americana na economia brasileira. (CUNHA,
1986, p. 158)

Outro ponto foi a industrializacdo como resultado da penetracdo de empresas
norte-americanas no Brasil, consolidada apés o término da Primeira Guerra Mundial.
A posicdo hegemonica propiciada aos administradores da emergente
republica se consolida apos a Primeira Guerra Mundial, criando lagos e alargando
suas relagcbes com os Estados Unidos. E dentro deste quadro sécio-politico, no

periodo republicano, que Schulz (2003, p. 36) destaca:

[...] as missdes, ao se inserirem no Brasil, e no caso 0os metodistas, assim
como as demais confissGes, ndo se situaram num vacuo social, mas numa
sociedade sociocultural em processo, na qual existiam condicionamentos.
Depararam-se com uma sociedade em que uma parcela se identificou com
os interesses, de forma reciproca. Sabe-se que existia por parte da elite
republicana brasileira, simpatia e interesse pelo modelo sociocultural norte-
americano. Ja antes da Guerra Civil Americana, o Brasil era visto como uma
nacao importante para relacdes comerciais e de amizade. No decorrer dos
acontecimentos, nos Estados Unidos a Guerra Civil, e no Brasil, a transicao
do sistema de producdo e interesse econdmicos, as relacdes se
intensificaram entre os dois paises. A medida que o movimento republicano
crescia, 0s missiondrios interpretavam o fendmeno como sendo um
movimento para 0 progresso.

A educacdo foi um grande elo e tornou-se uma estratégia, um canal de
aproximacao com as elites e também para formacao das elites no pais. Em
especial, a Igreja Metodista, ou seja, as missfes metodistas, optaram pela
educacédo e escolha de uma camada social a ser atingida, no caso, a elite
republicana e o meio urbano, as regibes em fase de expansao,
principalmente a regido sudeste, como Piracicaba, Ribeirdo Preto, Juiz de
Fora.
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Ao comentar a expansdo educacional no periodo republicano e a influéncia

norte-americana na sociedade brasileira, Vasselai (2001, p. 56) destaca que:

As transformacbes do sistema educacional brasileiro, neste periodo,
sofreram grande influéncia cultural norte-americana que foi tomando o lugar
da influéncia francesa até entdo dominante no Brasil.

Logo apés a proclamagédo da Republica, pelo prestigio que ja gozavam os
Estados Unidos, perante nossos dirigentes no governo e mais a situacao
qgue levara a separagdo entre Igreja Catdlica e o Estado, abriu-se a
possibilidade da vinda de missionarios protestantes de origem norte-
americana. Com este fato se inicia no Brasil uma proposta educativa
confessional diversa da catdlica. Cabe registro o fato de que as escolas
confessionais que surgiram junto as comunidades de colonos de origem
alemd eram muito fechadas em si mesmas, nédo trazendo nenhuma
contribuicdo ideoldgica que interessasse aos novos governantes.
Mantinham-se no ostracismo e, nesta época, ja em franca decadéncia, pela
reducéo dos subsidios que recebiam da Alemanha até o inicio da Primeira
Grande Guerra em 1913.

Outro ponto relevante foi o decreto n°® 13.343 de 7 de setembro de 1920, em
uma década marcada por uma efervescéncia politica, social e econémica. Decreto
este, elaborado pelo entdo Ministro do Interior Alfredo Pinto e promulgado pelo
Presidente da Republica Epitacio Pessoa, determinando a criacdo da Universidade
do Rio de Janeiro, esta por sua vez muito mais proxima aos moldes

profissionalizantes do estado francés.

A criagdo da primeira universidade federal deu-se no contexto politico que
iria satisfazer uma recep¢éo académica do Rei Alberto da Bélgica, em visita
oficial ao Brasil. Isto se deu a 7 de setembro de 1920 no Rio de Janeiro. A
organizacdo desta universidade constou da aglutinacdo da Escola
Politécnica, da Escola de Medicina e de uma escola de Direito. (VASSELAI,
2001, p. 55)

Em 1927 formou-se a universidade de Minas Gerais e assim, “pouco depois
da criacdo da universidade em Minas Gerais, 0 governo federal baixou normas
regulando a instalagéo de universidades nos estados” (CUNHA, 1986, p. 214).

O ponto nevralgico da década de 1920 foi o “debate”, proporcionado pela
ABE, onde os profissionais da educacéo’® ampliavam suas discussdes, técnicas e

teorias psicolégicas no campo educacional, dando um “movimento pendular”

12 «Esses profissionais estdo preocupados com a remodelacdo dos sistemas estaduais de ensino,
com melhoria da qualidade do ensino, com a psicologizacdo do processo educacional, com uma
adequada administracdo do ensino. Mais do que a amplitude do sistema escolar, interessa que ele
funcione bem;para tanto, introduziram-se as técnicas e os principios recomendados pela Escola Nova
(CUNHA, 1986, p.219)"
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(AZEVEDO, 1996, p.634) a educacao, chegando até a revolucdo de 1930. Sobre

este periodo da intelectualidade educacional Azevedo (1996, p. 634) descreve:

Faltava evidentemente, na auséncia de uma politica escolar oficial, uma
forca de aglutinagdo desses grupos esparsos de educadores novos que,
mal se formavam, ameacavam desagregar-se, e CUjOS SUCESS0S, na
administracdo escolar, permaneciam em funcdo de sua autoridade e
prestigio pessoal e, portanto, de varios fatores que se obrigavam a uma
tatica muito complexa para fazerem prevalecer os seus ideais. A
Associacao Brasileira de Educacao, fundada em 1924 pelo grande idealista
gue se chamou Heitor Lira, desempenhou esse papel, congregando os
educadores do Rio de Janeiro, pondo-os em contato uns com 0s outros,
abrindo oportunidades para debate largo sobre doutrinas e as reformas,
freqientemente de um conteldo intelectual confuso e contraditério,
convocando-os para congressos ou conferéncias de educacdo, das quais
trés, a de Curitiba, em 1927, a de Belo Horizonte, em 1928, e a de S&o
Paulo,em 1929, se realizaram antes do advento da Revolucéo.

Sobre os caminhos que deveria tomar a universidade brasileira, um debate foi
organizado pela a Associacdo Brasileira de Educacéo - ABE, materializando-se em
novembro de 1928, na cidade de Belo Horizonte, a Il Conferéncia Nacional de

Educacao, considerando os seguintes itens:

- ndo deve haver um tipo Unico de universidade para todo o pais;

- cada universidade deve se organizar conforme suas condi¢des peculiares
e as da regido onde se localiza; assim também 0s cursos que pretende
oferecer e as pesquisas que pretende desenvolver;

- 0 que deve ser uniformizado é o preparo fundamental para a matricula nas
universidades;

- as universidades devem gozar de autonomia integral, garantida pela renda
de uma patriménio inalienavel, intransferivel e insub-rogavel, doado pelos
governos federal e estaduais ou por particulares (CUNHA, 1986, p. 226-
227)

Entdo, conclui-se que este periodo historico, marcado por um desequilibrio
das estruturas das forgas dominantes (denunciadas politicamente nas manifestacdes
contestatdrias) e por uma sociedade industrial em rapida acumulacao de rigueza em
virtude do mercado interno em expanséao, leva 0 ensino superior a se isolar e se
profissionalizar.

Foi neste periodo, precisamente em 1929, que ocorreu a quebra da Bolsa de
Nova lorque, gerando a grande depressao norte-americana. O mundo financeiro
estava em crise. Nao obstante, em 1939, das 95 igrejas adventistas do sétimo dia,
74 possuiam escolas adventistas, ou seja, cerca de 78% das igrejas possuiam
escolas adventistas.



60

2.4 Educacdo Superior na Era de Vargas e a Primeira Universidade

Confessional do Brasil

Na Revolucéo de Trinta, o0 Governo Provisorio comecara a desatar os nés do
ensino superior, principalmente, no fim de 1930, quando, em nivel legislativo,
estabeleceu condi¢gbes de infra-estrutura administrativa, para fundamentar o novo
regime. O entdo, Ministro da Educacéo e Saude Publica, Sr. Francisco Campos, por
meio de decretos, estabeleceu, entre outros:

« 0 Conselho Nacional de Educacédo — decreto n° 19.850, de 11 de abril de

1931, que dispbe sobre a organizacdo do ensino superior no Brasil;

» 0 regime universitario — decreto n°19.851, de 11 de abril de 1931;
» a organizagdo da Universidade do Rio de Janeiro — decreto n°19.852, de 11

de abril de 1931.

Apesar de o ensino superior ter sido criado durante a permanéncia da familia
real portuguesa no Brasil, de 1808 a 1821, a primeira organizacdo desse ensino em
universidade, por determinacdo do Governo Federal, s6 apareceu em 1920, com a
criacado da Universidade do Rio de Janeiro (URJ), como mencionado anteriormente,
sob o decreto n°14.343, de 7 de setembro de 1920, durante o Governo Epitacio
Pessoa. Ainda nesse clima, temos a criacdo da Universidade de Sao Paulo (USP),
em 1934, e da Universidade do Distrito Federal (UDF), em 1935.

Ao ponderar sobre a revolucdo de 1930, Romanelli (2005, p.59) ressalta que:

A intensificacdo do capitalismo industrial no Brasil, que a Revolucdo de 30
acabou por representar, determinou conseqientemente o aparecimento de
novas exigéncias educacionais. Se antes, na estrutura oligarquica, as
necessidades de instru¢cdo ndo eram sentidas, nem pela populagédo, nem
pelos poderes constituidos (pelo menos em termos de propoésitos reais), a
nova situacdo implantada na década de 30 veio modificar profundamente o
guadro das aspiragcfes sociais, em matéria de educacdo, e, em funcdo
disso, a acao do proprio Estado.

Periodo marcado por uma politica educacional liberal que se apresentava e
satisfazia as expectativas dos interesses sociais e pedagogicos das oligarquias, que
logo perdeu forca e cedeu lugar, a partir de 1932, a um liberalismo igualitario™®

3 O Liberalismo surgiu nos séculos XVII e XVIIl, como um conjunto de ideias de pensadores
ingleses e franceses, usado pela burguesia como arma ideoldgica na luta contra aristocracia. Esse
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silenciando-se de vez em 1935, por forca de um movimento autoritario ligado ao
poder dominante de cunho fascista. Durante a permanéncia deste movimento
autoritario criou-se a Unido Nacional de Estudante - UNE, desenvolvido no formato
de “controle por mecanismo corporativo, na tentativa de cooptar os estudantes
opositores ao autoritarismo” (CUNHA, 1986, p. 230).

A partir do Decreto 19.851/31, supracitado, o Estatuto das Universidades

Brasileiras, Cunha (1986, p. 294) comenta:

O Estatuto admitia duas formas de organizacdo do ensino superior: a
universidade, forma prépria desse ensino, e o instituto isolado. A
universidade poderia ser oficial ou livre. A oficial seria aquela mantida pelo
governo federal ou pelo estadual. A universidade livre seria mantida por
fundac6es ou por associacdes particulares.

Destaca-se, também, outro ponto importante na década de 30, que foi o
impacto proporcionado pelo Manifesto dos Pioneiros da educacao nova, lancado em
1932, apls a V Conferéncia Nacional da Educacéo, realizado em Niteroi, Rio de
Janeiro.

Ao comentar a importancia da V Conferéncia, Azevedo (1996, p. 662)

observa:

Nessa Conferéncia, realizada sob o patrocinio do governo do Estado do
Rio, quando era diretor-geral de instrucdo Celso Kelly, ndo se colheram
somente 0s proveitos que se obtém nesses encontros periédicos,
consistem, sobretudo, num alargamento de horizontes mentais € numa
aproximacdo maior dos homens para mitua compreensao.

[...] Tendo como obijetivo principal, se ndo Unico, apreciar sugestdes de uma
politica escolar e de um plano de educacao nacional para o anteprojeto da
Constituicdo, V Conferéncia reunida em Niter6i discutiu e aprovou, depois
de estudo pela Comissdo dos 32, o plano da educacéo nacional, elaborado
pela Comissdao dos 10 e destinada a reconstrugcdo em novas bases do
sistema de educacao e cultura no pais.

Afora do campo educacional do autoritarismo, o ideal liberalista, por conta de
seu elitismo, detinha grandes intelectuais como Fernando de Azevedo, e por outro
lado, Anisio Teixeira que era favoravel ao liberalismo igualitario. Da géneses do

pensamento educacional que impregnava o pensamento de Fernando Azevedo e

conjunto de ideias baseia-se nos principios do individualismo, da liberdade, da prosperidade, da
igualdade e da democracia.

Relativamente a educacdo, a doutrina liberal defende a independéncia da escola diante dos
interesses particulares de classe, de credo religioso ou politico. Entretanto, pode-se dizer que na
educacédo o pensamento liberal tem duas versdes: a elitista e a igualitaria, sendo a primeira contra a
disseminacéo da educacéo das massas. (BRANDAO, 2003, p. 23)
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adotada pela elite intelectual paulista que assume o0 projeto de ensino superior,
resulta a Escola de Sociologia e Politica (1933). JA em 25 de janeiro de 1934, um
decreto estadual criava a Universidade de S&o Paulo, que incorporava a Faculdade
de Direito, a Escola Politécnica, Escola Superior de Agricultura Luiz de Queiroz,
Faculdade de Medicina, Escola de Veterinaria, Faculdade de Educacéo e outras que
foram criadas e incorporadas.

No plano politico e econdmico deste periodo, o Brasil passava por momentos
perturbadores entre setores das classes, como a intensificagdo do movimento
operario, a crise da producédo de café decorrente da elevada producdo mundial e a
consequente queda dos precos, levantes de grupos ligados aos militares, lutas dos
setores sociais dominantes (conservadores e liberais), compromissos assumidos
pelo governo provisorio, a revolucdo de 1932 e a eleicdo de novos deputados para
compor a Assembleia Constituinte, resultando na promulgacdo da nova Constituicdo
em 1934.

Neste contexto, o papel desempenhado pela Igreja Catélica no movimento
revolucionério de 1930, se dava pela profunda inquietacdo intelectual representativa
da Igreja frente ao liberalismo, ao estado laico e as revolugcdes ocorridas no mundo,
gue segundo a Igreja, eram motivados por uma Vvisdo reacionaria em consequéncia
da Reforma Protestante e do racionalismo, culminando em quebra de tradicdes e
costumes.

Em consequéncia, a Igreja se insere na esfera politica, consolidando sua
contribuicdo ao “se colocar a servico da classe dominante, enquanto um Aparelho
Ideolégico de Estado” (BUFFA, 1979, p. 101) na tomada do poder pelas forcas

revoluciondrias, proporcionando-lhe simpatia dos novos governantes.

Mas foram as demonstracfes religiosas realizadas no Rio de Janeiro, em
1931, uma em honra do Cristo Redentor, com participacdo de milhares de
fiéis, que demonstraram aos novos ocupantes do Estado a necessidade de,
pelo menos, ndo contrariar as orientacGes ideolégicas e a forca politica
nelas manifestas. Essas demonstragfes contribuiram para aumentar o peso
politico das corretes direitistas dentro do novo regime de composigéo.
Substituindo antigo projeto de Jackson de Figueiredo de fundar um Partido
Catolico, Leme, cardeal desde Julho de 1930, patrocinou a criagcdo, em
1932, da Liga Eleitoral Catolica, com objetivo de alistar, organizar e instruir
os eleitores catélicos, em todo pais, bem como canalizar seus votos para os
candidatos que aceitassem o programa da Igreja, prometendo defendé-lo na
Assembléia Constituinte que viria a ser formada (CUNHA, 1986, p.251).

Nessa perspectiva, 0 sucesso da estratégia da Igreja Catélica em eleger seus
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candidatos por meio da LEC (Liga Eleitoral Catdlica), foi tanto que proporcionou a
aceitacdo de todas suas exigéncias pela Assembleia Constituinte, incorporado-as a
Constituicdo de 1934, configurando uma nova face da participacdo confessional na
politica brasileira, chamada de neocristandade™*.

Ao comentar essa influéncia politico-religiosa da Igreja Catélica no periodo,
Cury (1978, p.18) atesta que:

O ano de 1934 traz a Constituicdo. Nela a Igreja é quase que oficialmente
reconhecida. A partir dai, a Igreja preenchera fungbes cabiveis ao Estado,
dar-lhe-a apoio especialmente no setor trabalhista através dos “Circulos
Operarios”, e em troca o Estado a apéia, sempre que possivel, dentro do
jogo de compromissos que caracterizou o regime.

O pensamento catolico encontrava na educacéo, o veiculo indispensavel para
o resgate do dualismo social, Estado e Igreja, ruptura derivada na Velha Republica.
Assim, nasce o interesse da Igreja em fundar uma universidade catélica, tendo seu
embrido no Instituto Catoélico de Altos Estudos, no Rio de Janeiro.

E dentro deste quadro socio-politico que o ensino superior presencia a
abertura da primeira universidade confessional no pais, quando o Presidente da
Republica, Getulio Vargas, em 30 de outubro 1940, assina o Decreto 6.409/40,
autorizando o funcionamento da Faculdade de Direito, com de bacharelado e da
Faculdade de Filosofia com bacharelado e licenciatura em véarias matérias. O
funcionamento da Faculdade se dava nas dependéncias do colégio Santo Inacio.
Em 15 de marco de 1941, realiza-se a inauguracdo solene dos cursos das
Faculdades Catdlicas, com D. Sebastido Leme e o Pe. Leonel Franca, reconhecida
oficialmente em 15 de janeiro de 1946, pelo Decreto 8.681. Nasce assim, a Pontificia
Universidade Catélica (PUC-RIO). No periodo de 1941 até 1960 foram fundadas a
maioria das universidades catdlicas, em numero de 27. Apenas trés universidades
catélicas surgiram apos 1960.

Em face ao desenvolvimento das universidades no Brasil, Azevedo (1996, p.
680) comenta:

Se, no periodo que se seguiu, de quase dois decénios, de 1937 a 1954, se
acentuou esse movimento de expansdo quantitativa de universidades,
particularmente de faculdades de filosofia, ndo se observou nele, porém,

4 para entender melhor o pensamento catélico nesta época, ler Carlos Roberto Jamil Cury,
Ideologias e educacéo brasileira — catélicos e liberais, Sdo Paulo, Cortez & Moraes Ltda, 1978, cap. |
(A Ideologia Catdlica)
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nenhum esforco correspondente de reestruturacdo do ensino superior em
bases novas. E uma fase de crescimento numérico, realmente perturbador,
em que as universidades brasileiras, reduzida a quatro em 1937, chegam a
15 em 1953, ameacando atingir a duas dezenas, entre oficiais e
particulares, e as faculdades, que eram entdo apenas duas, jA orgam por
sete no Estado de S&o Paulo e se calculam em 40 ou perto disso,
espalhadas pelo pais.

Imerso no contexto supracitado, a partir do final da Segunda Guerra Mundial,
com a crescente organizacao estrutural da IASD no Brasil, em forma de regides
administrativas, denominadas de Unides, a educacdo adventista se expande e se
consolida, sob uma estrutura de escola primaria de quatro séries.

Em 1940 a IASD possuia no Brasil 94 escolas; em 1945, 136 escolas; em
1950, 165 escolas; em 1955, 180 escolas; em 1960, 244 escolas; em 1965, 322
escolas e em 1970, 321 escolas.

O marcante crescimento, nesta época, se deu segundo Azevedo (2004, p. 35)
“ao compromisso dos lideres denominacionais com ideal adventista de que junto a

cada igreja deveria haver também uma escola”.

2.5 Educacdo Superior na Era do Populismo e a Prime ira Universidade

Confessional Protestante no Brasil

O grande avanco industrial brasileiro na década de 30 favoreceu o rapido
desenvolvimento urbano, com aumento populacional e fortalecimento de classes
sociais. Em resposta a esta nova configuracdo social, o aparelho estatal se adapta a
esta realidade, tomando medidas populares, no intuito de agradar e conquistar o
apoio das massas. De acordo com Brandao (2003, p. 28-29), esse periodo foi
marcado por imensa disputa de classes, de organizacdo das massas urbanas e
rurais, iniciada no periodo do populismo, que ganham autonomia frente ao Estado, a
medida que se intensificava as relacdes entre as classes: dominante, trabalhadora e

urbano/rurais. Para Brandéao (2003, p. 29)

Se, no principio, as reformas de base constituiam uma plataforma de
compromisso entre operarios, setores das camadas médias e industriais,
elas foram assumindo a feicdo de um conjunto de medidas que visava a
transicdo imediata para o socialismo, implicando em colocar toda a
burguesia industrial como inimiga. Surge a radicalizacdo do processo



65

politico, acompanhada do aparecimento de diversas organizacdes e
partidos de extrema esquerda, alguns defendendo a luta armada contra o
Estado burgués.

Diante da crescente urbanizacdo e monopolizacdo, investimentos vultosos de
capital estrangeiro e do processo de expansao industrial, o &xodo rural trouxe uma
grande demanda por educacao escolar. Explicando assim a abertura do processo de
escolarizacdo da mulher e a construgdes de mais salas de aula. O funcionamento
em trés turnos, no mesmo prédio escolar, também foi uma das medidas. O governo
se beneficiava com essas praticas que lhe proporcionava dividendos politicos,
principalmente em S&o Paulo.

Ao comentar as questdes concernentes a este periodo histérico, Vasselai
(2001, p.62) comenta:

A politica populista, no jogo de interesses que empreendia, buscou integrar
o aparelho escolar as respostas da necessidade do povo e, a0 mesmo
tempo, o Estado queria um ensino superior modernizado para satisfazer as
exigéncias

técnicas necessarias ao desenvolvimento autbnomo almejado.

Nesse tempo, no rol das reformas de base estava, igualmente, a reforma
universitaria que pretendia dar modernizacdo ao ensino.

Por outra parte, na evolugcdo do ensino superior a presenca estudantil
passou da situacdo de massa de manobra para aliados dos movimentos
voltados para a constru¢gdo de uma nova ordem social.

Com a crescente demanda, o Estado trabalhou em eliminar barreiras que
impedissem o acesso do aluno ao ensino superior, estabelecendo a equivaléncia
entre 0s cursos profissionais ao secundario (1950/54), medida essa que tomou
forma e contornos na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB) de 1961,
conhecida como “lei da equivaléncia”. Outra medida foi a unificacdo de exames
vestibulares e o barateamento das taxas cobradas em instituicbes publicas, sendo
financiadas pelo Estado. A *“federalizacdo” das instituicbes de ensino superior
mantidas pelos estados, municipios e por particulares, se deu através da Lei
n°1.254, de dezembro de 1950, transcorrendo-se por mais de uma década.

Nos ultimos anos da republica populista era 65% a participacdo das
universidades no total de matriculas do ensino superior. As universidades
predominavam, decorrentes do processo de aglutinacdo de escolas
isoladas, caracterizando-se num dos principais vetores da transformacao do
ensino superior na Republica Populista, que chegou ao seu final (1964) com
39 universidades, contra 16 em 1954. (BRANDAOQ, 2003, p. 31)
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Apos o Estado Novo e a Segunda Guerra Mundial, a universidade brasileira
encontra um campo fértil nas sombras da copa frondosa das universidades norte-
americanas, em funcéo das influéncias nas pesquisas e no avanco da tecnologia.
Segundo Cunha (1989, p. 151) a influéncia européia sobre o0 ensino superior se dava
atée o fim do Estado Novo “a partir dai, as universidades norte-americanas
constituiram os modelos incontestes, festejadas pelo prestigio decorrente da
contribuicdo tecnolégica que deram ao esforco de guerra da maior poténcia dos
anos 40”".

Assim, “O numero de universidades, a maioria nascidas da aglutinacdo de
escolas isoladas, chegou, em 1964 a 39, destas, 9 eram mantidas por instituicoes
confessionais catélicas e uma era protestante”(VASSELAI, 2001, p. 64), ponto este,
de aspecto marcante deste periodo, e de relevancia para compreensdo dos
fendmenos ligado ao objeto da presente dissertacdo, que € a abertura da primeira
universidade confessional protestante no Brasil, a Universidade Presbiteriana
Mackenzie, reconhecida pelo Decreto n°® 30.511, em 1952, assinado por Getulio
Vargas, Presidente da Republica, e Ernesto Simdes da Silva Filho, Ministro da
Educacdo. Sendo constituida por: Escola de Engenharia; Faculdade de Arquitetura;
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras; e Faculdade de Ciéncias Econdmicas.
Tinham na época 1.155 alunos.

Ao concluir este ponto marcante da histéria do ensino superior brasileiro,
Schulz (2003, p. 41) salienta:

O projeto do curso superior da Escola Americana, posteriormente
‘Mackenzie College’, até a Universidade Mackenzie, ndo foi um projeto
confessional ou missionario, mas, sim um projeto pedagdgico, com base no
sistema da educacdo norte-americana, pragmatico, para formacao de
profissionais e contribuicdo para o progresso.

[...] No Brasil, surgia uma nova elite, uma nova oligarquia, a cafeeira. Como
€ sabido, em decorréncia desse novo mercado, novas exigéncias
estabeleceram-se: a necessidade de estradas, construcdo e ampliacdo de
portos e relacbes comerciais, e com isso, a necessidade de profissionais,
como engenheiros, técnicos em comércio.
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2.6 O Publico e o Privado — Legislacdo Fragmentada

O anteprojeto da LDB, encaminhado em novembro de 1948 a Camara
Federal, apos uma longa luta cheia de marchas e contramarchas, resultou no projeto
sancionado, sob protestos, pelo Presidente Goulart na forma de Lei 4.024, votada
apenas em dezembro de 1961, apds 13 anos, sendo a primeira reforma da
educacdo que contentou em ser apenas “diretrizes e bases” da educagdo e néo
palavra final, “pronta e acabada”.

Vale ressaltar que, no periodo de 1940 a 1960, surgem fatos, no ambito
educacional, desencadeando discussbes e mudangas. Tais como:

e 1942 — entrou em vigor a Lei Organica do ensino Industrial,
e 1943 — a Lei Organica do Ensino Comercial,
» 1946 — a Lei do Ensino Agricola, a Lei Organica do Ensino Normal e a Lei do

Ensino primario;

1949 - a fundacdo da SBPC (Sociedade Brasileira Para o Progresso da

Ciéncia);

* 1952 - é fundada a Universidade Mackenzie, em S&o Paulo;
* 1953 — a educacgdo passa a ser administrada por um ministério proprio, o

MEC (Ministério da Educacéo e Cultura);

e 1959 - 0 manifesto de 1959 — iniciado por Fernando Azevedo;
e 1961 - LDBEN Lei 4.024/61

O desenvolvimento econdémico e educacional do Brasil se caracterizou por
uma producdo capitalista. Nesse contexto, o mundo passou por turbuléncias
enfrentadas pelo capital, havendo uma articulacdo dos fundos publicos em prol da
sociedade de forma latente, afetados pelas duas guerras mundiais, sendo a
primeira, de 1914 a 1918 a e segunda, de 1939 a 1945.

As décadas de 1950 e 1960 constituem-se como momento rico na histéria do
Brasil, de grande efervescéncia politica e cultural, de grandes formulacdes e
propostas para universidade brasileira, em especial a década de 50. Desenvolvia-se
um intenso debate em torno do rumo do ensino superior, baseadas em experiéncias
diferenciadas, de onde nasceram projetos de universidades. Temos a “Universidade
Critica”, baseada no embate estudantil francés em 1968 e o modelo que derivava do
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trabalho de Darcy Ribeiro e Anisio Teixeira, do qual resultou a UnB (Universidade de
Brasilia), inspirada na experiéncia norte-americana (cf. FERNANDES, 1989, p. 106).

Na chamada “Lei da Reforma Universitaria”, n. 5.540, de 28 de novembro de
1968, antecedida pelo Decreto-Lei n°53/66 (que fixava principios e normas para as
universidades federais) e n° 252/67 (que estabelece normas complementares ao
Decreto-Lei n°53/66), o processo de mudangas no ensino superior ndo se restringiu
a lei 5.540/68, mas a um conjunto de medidas legais implantadas no decorrer dos
governos anteriores e durante os governos militares, em resposta aos discursos,
pratica do movimento estudantil (que ganhava forca) e da precéaria condicdo do
ensino superior publico.

Diante deste cenario, em 1969, a educacdo adventista se deparou com uma
de suas maiores crises. No ano de 1969, o numero de instituicbes educacionais
adventistas no Brasil chegou a 341. Porém, no quinquénio seguinte, houve o
fechamento de 101 estabelecimentos educacionais. Uma diminuicdo de
aproximadamente 30%, chegando a 240 escolas em 1973.

Esta crise foi gerada principalmente pela nova Lei de Diretrizes e Bases (LDB
5692), promulgada em 1971, que mudava de forma radical o ensino primario para
oito séries — 1° grau. Segundo Azevedo (2004, p. 36) “muitas escolas primarias
adventistas de quatro séries, com poucas salas e area fisica insuficiente, néo
possuiam infra-estrutura adequada para serem transformadas em escolas de 1°
Grau completo com oito séries”. Outro ponto importante mencionado por Azevedo
era de que a crise fora agravada pelo fato de perderem-se de vista, de certa forma,
os ideais dos pioneiros da IASD em tornar possivel a Educagédo Adventista a todas
as criancas da lIgreja. Além disso, segundo ainda Azevedo, o sistematico
investimento financeiro no nivel elementar ainda ndo era pratica habitual pela
lideranca da Igreja, de modo que a IASD, no Brasil, ndo estava preparada para
enfrentar essa situacéo de crise na educacao adventista.

Uma vez inserida na sociedade educacional brasileira desde 1896, a filosofia
educacional adventista, objeto de estudo pontual mais adiante, por meio do Colégio
Internacional de Curitiba, amadurece e concebe em 1915 o Instituto Adventista de
Ensino, na cidade de Sao Paulo, oferecendo o ensino superior nos cursos de
Enfermagem, Ciéncias e Pedagogia.
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2.7 Financiamento da Educacao

Destacamos, nesse periodo, os acordos feitos entre o Ministério da Educacao
e Cultura (MEC) e seus 6rgaos e a Agency for International Development (AID) —
para assisténcia técnica e cooperacao financeira dessa agéncia a organizacao do
sistema educacional brasileiro — periodo denominado “acordos MEC-USAID”". A
USAID teria duas fung@es basicas: estimular a assinatura de convénios para ampliar
o convivio entre educadores, administradores escolares brasileiros e técnicos norte-
americanos e buscar ampliar intercambio entre universidades, de modo que o
modelo norte-americano se tornasse o mais conhecido possivel entre os professores
e alunos brasileiros. A USAID funcionaria, assim, como mediadora na busca dos
recursos necessarios para execucao do programa, que contaria também com
substancial ajuda do governo brasileiro.

Referindo-se aos conhecidos convénios firmados entre o MEC/USAID, Minto
(2006, p. 116) ressalta que:

Nas relacdes entre 0 MEC e a USAID durante a Ditadura Militar ocorreu um
ponto de inflexdo na educacdo brasileira: as propostas da agéncia
tornaram-se mais abrangentes e sua estratégia voltou-se, também, para a
educacdo superior, no sentido de criar uma linha politica prépria para esse
nivel de ensino, tal como j4 havia sido feito para os demais niveis
educacionais. Nesse periodo, 0 governo brasileiro contrataria os proprios
norte-americanos para diagnosticar os problemas do nosso ensino superior
e para nos dizer como organiza-lo.

Ao comentar o processo da reforma universitaria de 1968, estrutura de
sustentacdo do novo sistema educacional, periodo marcado por uma repressao

governamental extremamente truculenta, Florestan Fernandes afirma que:

[...] foi reformada, segundo um figurino bicéfalo plasmado pela usaidizagao (
um composto hibrido, MEC-USAID) e imposto centralizadamente pelo brago
militar do regime ditatorial. Configurado, assim, o triplice movimento que
estilhacou a nossa florescente universidade. Os Estados Unidos forneceram
0 cérebro com as férmulas inovadoras seguras, o Estado brasileiro entrou
com os técnicos titeres e a vontade ‘revolucionaria’, que impds de cima para
baixo — como 6leo de ricino — as novas normas da ‘institucionalizacdo’ da
vida universitaria, sendo que a prépria universidade brasileira forneceu a
retaguarda que garantiu éxito facil do conformismo “institucionalizado”.
(FERNANDES, 1989, pp. 13-14).
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E de registrar que, na década de 70, houve uma modernizagdo que “acabou
criando uma complexidade administrativa e uma intrincada teia de mecanismos de
controle dentro e fora da universidade” (ROMANELLI, 1978, p. 233). A este toque de
modernidade parte do poder publico a intencdo de prestar contas para comunidade
dos resultados de desempenho e o fomento dos cursos e das instituicbes, numa
tentativa de camuflar “sua estrutura rigida e conservadora” (ROMANELLI, 1978, p.
233) do sistema. A Educacdo Superior assume uma face racional a aplicacdo de
recursos que “acarreta um poderoso esquema de dominagdo dentro e fora da
universidade, do que resultou a perda total de sua autonomia” (ROMANELLI, 1978,
p. 233). E foi nos anos de 1970 que se implantou o processo de avaliacdo da pos-
graduacéo.

E nesse cenario de aparente efervescéncia educacional que se impde uma
auto-reflexdo a administracdo da IASD, resultando em varias medidas para superar
a crise instalada no sistema adventista com promulgacdo da LDB 5692, em 1971, a
Educacdo Adventista inicia um processo de transformacéo e reestruturacdo que se
estende por uma década e meia.

Segundo Azevedo (2004, p. 39) no periodo de 1975 a 1987 o aumento de
instituicbes educacionais adventistas foi gradativa, mas significativa. Em 1975 o
sistema adventista contava com 290 instituicbes; em 1980, com 372; em 1985 com
411 e em 1987 permaneciam as 411.

2.8 O Estado e a Politica Educacional

Nos anos 80, tivemos a implantacdo do modelo de universidade de pesquisa,
a chamada humboldtiana®, no Brasil, determinando a marca desta época.

Em 1988, entra em cena a “Constituicdo da Republica Federativa do Brasil”-
chamada de constituicdo cidada por respeitar a autonomia e a liberdade do
pensamento, promulgada em 5 de outubro de 1988, que privilegia a figura da

universidade por meio do Art. 207 que diz: “As universidades gozam de autonomia

> Modelo alemao, constituido a partir das ideias de Von Humboldt, Fichte e Schleiermacher —
liberdade de pesquisa, de aprender e de ensinar — experimentada, em especial, na Universidade de
Berlim, na primeira metade do século XIX.
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didatica — cientifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, e
obedecerao ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao”.

A década de 90 foi marcada por um efetivo desdobramento de modelos e
organizacfes universitarias. Neste contexto, o governo interino do presidente Itamar
Franco, recebendo dendncias de corrupcdo, dissolve o Conselho Federal de
Educacao, que estava aliado a representacdes majoritariamente privatistas, atraves
da MPV 661, de 18 de outubro de 1994, e para o seu lugar foi criado o Conselho
Nacional de Educacdo. Este periodo ficou marcado pela necessidade da
reordenacao econdmica, politica e social do Estado e de forma mais explicita pelo:
“sucateamento”, precarizacdo, destruicdo sistematica, empresariamento e
privatizacdo de varios setores da economia. A dindmica do processo expansionista
da economia e a logica da tendéncia de acumulacao capitalista favoreceram a idéia
mercadoldgica da ciéncia e da tecnologia. Assim afirma Chaui (1997, p.4): “a ciéncia
e a tecnologia tornaram-se for¢cas produtivas, deixando de ser mero suporte do
capital para se converterem em agentes de sua acumulagdo”. Alterando a
configuracéo destas, consequentemente, submeteu o individuo a Iégica do mercado,
em busca do “empregavel” no mercado de trabalho.

O poder publico e privado redefine a “modernizagdo da maquina
administrativa”, baseada nos critérios de eficiéncia do mercado, que impactaram nas
reformas no Ensino Superior no Brasil nos anos 90, difundindo o “novo” conceito e a
“nova” linguagem educacional, legitimando ideologicamente as reformas.

A redefinicdo do conceito foi fundamental para o processo, uma vez que, por
trds dessa “nova”’ linguagem, vinham diretrizes formuladas pelos organismos
internacionais — principalmente o Banco Mundial e a UNESCO.

No grafico que se segue, verifica-se que o ensino superior ficou sucateado
entre os anos de 1980 a 1994, aguardando a definicAo da politica econbmica,

educacional e de uma atualizacdo da maquina administrativa governamental.
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Tabela 4
Evolugao do Numero de Instituigdes por Natureza
Administrativa - Brasil 1980 - 1994
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No octénio de Fernando Henrique Cardoso (1995-1998 e 1999-2002), as IES
foram submetidas a um forte arrocho, enquanto as instituicbes de Ensino Superior

privadas foram agraciadas com vantagens.

A diferenciacdo institucional, portanto, € um dos principais fatores que
permitiram a ocorréncia de uma verdadeira ‘explosdo’ do setor privado. Para
gue se possa ter idéia do significado dessa expansédo, no estado de Sao
Paulo, onde foi mais expressiva, apenas entre os anos de 1998 e 2000,
uma IES privada foi criada a cada 7 dias, em média. Em funcdo desse
processo de abertura indiscriminada — que seria denunciado até mesmo por
amigos pessoais do ex-presidente Fernando Henrique Cardoso e, até entéo,
conhecidos defensores da politica educacional do MEC na gestao Paulo
Renato Souza — o ensino superior adquiriu uma configuragdo muito mais
diferenciada ( ‘flexivel’ na linguagem dos reformadores) mas, ainda assim,
incapaz de suprir as necessidades da populacédo brasileira (MINTO, 2006, p.
195 - 196)

Em 1995, sob o comando do Ministro da Educacdo Paulo Renato Souza —
que perdurou durante os dois governos de FHC — o assunto universidade alcangou
seu apice, sendo debatido o seu papel e ao mesmo tempo foram-se
instrumentalizando mudancas que se desejavam implantar.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional (LDB) — lei n. 9.394, de 16
de dezembro de 1996 — instrumento legal para reestruturar a educacéo brasileira,

resultado do projeto patrocinado pelo governo, foi eficiente em beneficiar a expansao
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privatista no Brasil. Essa lei “parece orientar os sistemas no sentido de mostrar a
educacao inclusive como produto, insistindo na nocéo de qualidade e de exceléncia.
O que aponta para a dimensao do cidaddao também enquanto consumidor”. (CURY,
1998, p.77).

De acordo com Cury (1998, pp.76-77), o Ensino Superior estaria centrado
sobre os eixos: avaliacdo e autonomia.

Ainda sobre a LDB, Cunha comenta:

O MEC tracou uma estratégia de enfrentamento parcial de problemas e
adversarios. Uma estratégia semelhante a do governo como um todo no
gue se refere as reformas constitucionais. No caso da area educacional, ela
foi ainda mais elaborada, ja que os niveis mais baixos da legislacdo
atropelaram os mais altos [...]; em vez de investir numa lei geral para o
ensino superior, o MEC foi tracando, no varejo, as diretrizes e bases da
educacéo, mas por fora dela. (CUNHA, 2003, p.40)

O fato é que o modelo neoprofissional*®

ou neonapolednico tem caracterizado
o perfil das instituicbes de Ensino Superior brasileiro, numa economia neoliberal,
quando a educacédo considerada quase-mercadoria, regulamentada no ambito da
Organizacdo Mundial do Comércio (OMC) configurando as IES em vista dos
modelos universitarios.

Os graficos a seguir mostram a expansdo das universidades privadas no

periodo 1980/2005, bem como sua concentracdo por regiao (1994/2005).

' “Neoprofissionalismo, heteronomia e competitividade sdo os novos tracos do que se tem
denominado como modelo de universidade mundial do banco mundial (Aboites, 1996) ou modelo
anglo-saxédo de universidade (Dias, 2003), tdo disseminados nas linhas e entrelinhas dos documentos
desse banco multilateral e postos em pratica, em especial, em paises da antiga commonwealth
britAnica, em que se destacam o préprio Reino Unido, a Austrdlia, a Nova Zelandia e o Canada.
(SGUISSARDI, 2005, p. 85)
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Finalmente, a educacdo superior esta vivendo, em 2007, um processo
complexo e desafiador.

Surge, assim, a preocupacao com a universidade, como instituicdo social que
s6 mantém seu valor se conseguir um equilibrio entre sua missdo académica,
relevancia social e equidade. Segundo Matteuccci, a Carta Magna de Bolonha cita
que “a universidade, diversamente organizada dentro da sociedade por condi¢cdes
geograficas e histéricas, € a instituicAo autbnoma que, de modo critico, produz e
transmite cultura por meio da pesquisa e do ensino”. (apud TRINDADE, 2004,
p.839).

Ao tecer comentario sobre a funcéo da universidade, o professor Paulino José
Orso, destaca que o saber deve ser organizado e articulado em grandes campos
fundamentais, “voltados para o ensino e a investigacao, evitando abrir espagos para
tendéncias desagregadoras (ORSO, 2007, p. 65)". Ao concluir, Orso busca em

Ademar de Barros, a ponderacao:

“Ser formadoras de elites intelectuais. Ndo Ihe basta preparar o homem
para o exercicio de uma profissao. [...] Precisamos de profissionais liberais,
de técnicos e de pesquisadores, ndao ha davida nenhuma. Mas precisamos,
antes de mais nada, de homens [...] (BARROS apud ORSO, 2007, p. 65).”

Neste periodo histérico de tendéncia mercadoldgica da educacao brasileira, o
quadro situacional do sistema educacional adventista se configura em um
movimento marcado por uma nova crise que se instala em 1996, esta diretamente
relacionada com os impactos dos problemas econdmico-financeiros sofridos pelo
Brasil.

Ao comentar o quadro das possiveis causas desta crise no sistema
educacional adventista, Azevedo (2004, p. 41) destaca:

1. Reducdo drastica da inflagdo brasileira. Durante o periodo com elevados
indices inflacionarios, muitos dos problemas econémico-financeiros eram
camuflados pela propria inflagdo. Com a reducdo da inflagdo, as
debilidades afloraram;

2. Instalacdo da recessdo no Brasil. A reducdo da inflagdo criou uma
significativa recessao que atingiu a economia, gerando o aumento do

desemprego e a consequente contencdo de despesas. Muitas familias
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transferiram seus filhos das escolas adventistas pagas para escolas
publicas gratuitas;

3. Ampliacdo acentuada da inadimpléncia. Com o desemprego atingindo
altas proporcdes, muitas familias ndo conseguiam mais pagar as
mensalidades escolares de seus filhos. Esse problema foi agravado para o
sistema educacional adventista pela pressdo governamental, que passou
amparar a permanéncia de alunos inadimplentes durante o ano escolar;

4. Melhoria das escolas publicas. O governo passou a investir muito mais
nas escolas publicas, melhorando-as significativamente;

5. Interrupgdo das bolsas de estudos para as escolas adventistas. A crise
afetou também os empresarios adventistas que apoiavam a educacdo
adventista com bolsas de estudos;

6. Diminuicdo dos recursos disponibilizados pela Igreja para educacdo. As
administracdes regionais tiveram que reduzir suas despesas e custos na
tentativa de equilibrar as contas;

7. Violenta desvalorizacdo do real ante o dolar. No inicio de 1999, a cotacao
do dolar era de R$ 1,22. Mas em poucas semanas, essa cotacdo subiu
para R$1,88;

8. Regularizacdo de escolas irregulares. Com a regularizacdo, as escolas

adventistas perderam alunos para terceiros.

2.9 A dinadmica da educacéo adventista de 1906-2003

Conforme Roberto César de Azevedo (in Timm 2004), a IASD no Brasil
apresentava até 2003, o seguinte quadro de desenvolvimento quanto ao niamero de

instituicbes educacionais adventistas:
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Tabela 7
Expansao do Sistema de Educa¢ao Adventista — 1906 - 2003
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Fonte: AZEVEDO, 2004.

Os dados conduzem a uma reflexdo sobre a confessionalidade patenteada
nas instituicdes educacionais adventistas, apesar dos percalcos das crises, esta tem
mantido a visdo educacional pioneira de abrir instituicdes educacionais como forma

de evangelizar, balizada por uma filosofia sélida e consistente.

A visdo educacional adventista € a que mais se caracteriza como
confessional, mas também é a que mais se aproxima da chamada
educacéo integral, bandeira da educacdo protestante. Baseia sua fé numa
concepcao fundamentalista (doutrina), sendo assim, quanto a educacao,
também pressupde principios embasados na fé (SCHULZ, 2003, p. 73).



3. CONFESSIONALIDADE EDUCACIONAL, IDENTIDADE
INSTITUCIONAL E SEUS OBJETIVOS FILOSOFICOS
EDUCACIONAIS — UNASP/EC

A educacdo estd entre as atividades mais
elementares e necessarias da sociedade humana,
gue jamais permanece tal qual é, porém se renova
continuamente através do nascimento, da vinda de
novos seres humanos (ARENT, 2007, p. 234).

Neste capitulo, pretende-se apontar a possivel correspondéncia de como o
sistema educacional adventista, circunscrito a um modelo préprio de pensamento, se
adaptou a cultura brasileira sem perder os tracos fundamentais que o identificam,
presentes na fundamentacdo religiosa desenvolvida a partir de 1872, com Ellen
White, diante de um processo dindmico de mudancas pelo qual passa a sociedade
moderna.

A busca por esta possivel correspondéncia se passara de forma concomitante
em trés subtitulos desta secdo: a confessionalidade educacional — seu traco; a
identidade — como referencial; e seus objetivos filoséficos educacionais.

Como visto na primeira secdo deste trabalho, o surgimento do adventismo,
ocorreu no contexto dos movimentos messianicos do século XIX originados nos
Estados Unidos, fruto dos movimentos “messianicos-milenaristas”. Segundo Karnal,
Purdy, Fernandes e Morais (2007, p. 117) a manifestacao religiosa conhecida como
‘Grande Despertar’ favoreceu 0s movimentos religiosos que surgiram neste
contexto, o inconformismo social e religioso era uma de suas caracteristicas basicas.
Este inconformismo se dava principalmente em comparagcdo com as igrejas ja
estabelecidas. Poderiamos citar aqui igrejas como a Metodista, a Batista, a
Presbiteriana, a Congregacional e principalmente a Catolica.

Max Weber estuda amplamente este sentimento de inconformismo ao fazer a
distincdo entre igrejas e seitas. A pesar do assunto igreja e seita, no primeiro
momento soar como um significado um tanto pejorativo para 0os nossos dias, ao
tratar dessa diferenciagdo Weber tinha em mente utilizar-se de um recurso

metodoldgico que o permitisse organizar de modo compreensivel sua andlise das
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religides cristds. Max Weber foi o primeiro a se colocar diante dessa dicotomia seita-
igreja para compreender a dinamica da filiacao religiosa, seus conflitos e afinidades.
No estudo sobre As seitas protestantes e o espirito do capitalismo, Weber destaca
gue as seitas exercem um controle maior sobre seus membros. Para ele, enquanto a
igreja € uma organizacdo menos controladora, de filiacdo obrigatéria e por isso nada
prova quanto a qualidade moral de seus membros, a seita € uma associacao
voluntaria daqueles que sao religiosa e moralmente qualificados, segundo alguns
padrées de conduta (Cf. 1982, p. 214). A filiacao religiosa nos Estados Unidos, de
acordo com Vieira (2006, p. 126), “tinha a funcéo de ser um anteparo que protegia o
individuo da ruina econbmica e consequentemente do ostracismo social”. A
separacao, a negacdo do mundo, o desejo de isolamento e a ndo contaminagao com
os de fora da seita, atitudes caracteristicas deste tipo de organizagdo religiosa,
“qualifica moralmente o fiel diante de sua conduta em relagdo ao mundo,
diferentemente do principio de pertencimento obrigatorio (nascimento) adotado pelas
igrejas constituidas, tais como a igreja Catélica”.
Comenta Weber (1982, p. 351):

E importante que a participacdo numa seita significasse um certificado de
qualificacdo moral e especialmente de moral comercial para a pessoa. Isso
se contrasta com a participacdo numa “Igreja’ na qual a pessoa “nasce” e
gue permite que a graca brilhe igualmente sobre o justo e o injusto.

Seguindo a mesma légica weberiana, Henri Desroche assinala algumas

caracteristicas gerais desse tipo de comportamento. Para ele as seitas:

a) reivindicavam certa primazia de iluminacdo interior e do Espirito Santo,
predominando ndo apenas sobre a Tradicdo, mas também sobre as
proprias Escrituras;

b) pregavam que a Revelacédo ndo poderia estar terminada e que, portanto,
uma nova era, a era do Espirito, reclamava novos profetas e os forneceria;
c) propunham, finalmente, realizar a Igreja como um mundo dentro do
mundo, e sua recusa de relacdes com os poderes estabelecidos tinha por
corolariosa obrigacéo, para a sua Igreja, de se transformar mais ou menos
numa autarquia econdmico-politica. (DESROCHE, Apud QUEIROZ, 1965,
p. 92).

Ernst Troeltsch, discipulo de Weber aprofundou o estudo sobre seitas e
igrejas a partir de seus estudos sobre o percurso inicial do cristianismo. Para
Troeltsch (Apud, ABUMANSSUR, 1989, p. 23):



80

A igreja seria uma instituicdo conservadora que faz parte da ordem social e
controla as massas; a sua vocacgao universalista a orienta nesta direcdo. A
seita, ao contrario, busca a afirmacdo da irmandade pessoal e ndo tem
pretensdes ao universalismo.

A partir dessa diferenciacdo, propde-se compreender o0 movimento adventista
em sua conformacéao religiosa e institucional a partir do que Weber denomina de
“influéncia das sancdes psicologicas que, originadas da pratica da vida religiosa,
orientavam a conduta e a ela prendiam o individuo” (WEBER, 1987, p. 67). Em
outras palavras, para compreender as acdes do fiel e 0 movimento adventista, deve-
se considerar, antes de qualquer coisa, o tipo de configuracdo ou de representacéo
social que regulam esta relagdo, e que aqui, chama-se de estruturas sociais. Estas
estruturas sociais sdo responsaveis diretas pela compreensdo que o individuo tem
de si, do mundo e que, por sua vez, também sdo reguladas pela relacdo espaco-
temporal que estabelece com o0 seu contexto. Assim sentencia Weber ao dar

continuidade a sua reflexao:

O homem daquele tempo preocupava-se com dogmas aparentemente
abstratos, em uma extensdo que, por si, somente pode ser entendida
guando percebemos a conexdo destes dogmas com interesses religiosos
praticos. (WEBER, 1987, p. 67)

Esta dissertacdo ndo pretende ser uma analise da esfera religiosa e a relacao
desta com a conduta dos seus membros diante do contexto socio-politico mais
amplo, entretanto ndo se pode deixar este conteudo significativo de fora para buscar
uma melhor compreenséo da particularidade das instituicdes educativas ligadas ao
movimento religioso aqui estudado.

Num momento em que a esfera religiosa deixou de ocupar a centralidade da
vida moderna e passou a dividir com outras esferas o processo de diferenciacao do
mundo, torna-se relevante a pergunta: como 0 sistema educacional adventista,
circunscrito a um modelo préprio de pensamento, se adaptou a cultura brasileira
sem perder alguns dos seus tracos mais fundamentais que o identificam, presentes
na fundamentacdo religiosa a partir de 1872, com Ellen White, diante de um
processo dinamico de secularizacdo que afeta a sociedade moderna, e que torna a

influéncia das institui¢cdes religiosas cada vez menor?
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Para Weber, somente o conhecimento dos motivos e propdésitos que
determinados agentes sociais estdo dispostos a seguir pode nos levar a
compreender as causas do tipo de comportamento em questao.

Com o objetivo de precisar dos procedimentos metodoldgicos para ordenacdo
dos fenbmenos aqui analisados, lanca-se mao também do conceito de tipo ideal
formulado por Weber, a fim de garantir certa univocidade dos conceitos formulados.

Para Weber,

Tais construgbes (...) Permitem-nos ver se, em tracos particulares ou em
carater total, os fendbmenos se aproximam de uma de nossas construcdes:
determinar o grau de aproximacédo do fendmeno histérico e o tipo construido
teoricamente. Sob esse aspecto, a construgcao é simplesmente um recurso
técnico que facilita uma disposi¢do e terminologia mais licida. (WEBER,
1982, p. 372).

3.1 — A Confessionalidade Educacional — Seu Traco

A confessionalidade € uma questdo complexa e divergente, principalmente no
ambito do ensino superior brasileiro. Segundo Vasselai (2000, p. 125) *“a
confessionalidade deriva de um ato, de uma confissdo. Supbde a adesdo a
mensagem e a tradicdo de uma comunidade que elabora comportamentos de valor”.

Ao ponderar sobre o desenvolvimento e inser¢do do ensino confessional
brasileiro, o professor Gustavo Alvim (1995, pp. 76-80), em sua obra Autonomia
Universitaria e Confessionalidade,diz: “o conceito de confessionalidade nédo pode

ser hermético, estatico, fechado, imutavel”, acrescentando ainda que,

Essa confessionalidade é parte essencial do cristdo, do seu ser, e, portanto,
esta presente onde ele estiver, inclusive na escola, na educagdo, mesmo
gue se apresente de diferentes maneiras e que dependa de cada situacao.

Buscando mostrar a estreita relacdo do compromisso da educacao
confessional com o desenvolvimento pleno do homem, através de uma educacéo
libertadora, adota-se o conceito de Alvim (1995, p. 75), de que a confessionalidade
esté refletida nas atitudes do cristdo, estando presente em suas atividades.

E dentro deste contexto que a busca pela identidade confessional adventista

esta relacionada a sua flexibilidade, como exposto por Knight (2006, p. 208), “vemos
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essa flexibilidade refletida no preambulo sumamente importante da mais recente
declaracdo de crencas fundamentais da denominacdo”. Assim, no manual da igreja
adventista (2000, p. 9) encontra-se de forma clara e inequivoca que a igreja
Adventista do Sétimo Dia esta diante de um mundo religioso dinamico, assumindo a

seguinte posicao:

Podem ser esperadas revisdes destas declaragbes numa assembléia da
Associacdo Geral, quando a Igreja é levada pelo Espirito Santo a uma
compreensdo mais completa da verdade biblica ou encontra melhor
linguagem para expressar 0os ensinos da Santa Palavra de Deus.

Diante deste movimento dindmico da sociedade religiosa e em especial da
adventista, foi iniciado em 1989, nos Estados Unidos e no Canada, um importante
estudo patrocinado pela igreja Adventista do Sétimo Dia na América do Norte.
Estudo este chamado de “Valuegenesis” dirigido pelo Centro John Hancock, situado
no Campus da Universidade Adventista de La Sierra — EUA, que se propds a
verificar seu perfil entre os alunos da educacdo adventista, e a explorar as
diferencas na fé e nos valores, no contexto das instituicbes de maior influéncia:
familia, igreja e escola.

A primeira versao da pesquisa entre os anos de 1989 e 1990, alcangou cerca
de 13.000 formularios preenchidos por alunos de instituicdes educacionais
adventistas. A segunda versédo, dando continuidade ao estudo, em 2000, dez anos
depois, sob o titulo de “Valuegenesis2”, teve uma amostra com cerca de 25.000
formularios.

O estudo “Valuegenesis” se apoia em questdes centrais de relacionamento

entre familia/aluno/escolal/igreja, convergindo a verificagdo do desenvolvimento

espiritual do aluno e na sua visao social, observado nas seguintes questoes:

* As escolas adventistas estdo cumprindo a sua missdo para a
realizacdo académica, compromisso espiritual, o desenvolvimento
social, bem estar fisico e emocional?

« Como podemos avaliar os alunos nas questdes: espirituais, sociais e
académicas no contexto das experiéncias em escolas adventistas?

» Sera que o0s nossos alunos acreditam que a educacao adventista esta
no caminho certo?
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Segundo o Ph.D. Gillespie descreve no Journal of Adventist Education
October/November (2002, p. 15) que “os resultados representam uma parte na
escala da vida religiosa da mocidade, refletindo um importante impacto a longo
prazo na igreja. No lado positivo, indica-se uma lealdade mais forte a igreja do que
ha uma década, assim esta geracdo € mais espiritual”. Na tabela abaixo pode-se

apreciar melhor o contexto desta fala, diante dos dados que compdem o gréfico:

Tabela 8
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Fonte: Valuegenesis Update, June, 2002.

O projeto Valuegenesis, patrocinado pela Divisdo Norte Americana (6rgdo da
IASD que administra a presenca da IASD nos Estados Unidos e Canadd) concluiu
que: a educacao adventista (Fundamental, Médio e Superior) € um fator decisivo na
vida religiosa de jovens adventistas. Outro ponto relevante apontado pelos escritores
de Valuegenesis é a preocupacdo com o baixo indice de calor humano atribuidos as
escolas e igrejas adventistas na Divisdo Norte Americana. Vale ressaltar que o calor
humano é a base de um bom relacionamento em qualquer comunidade,
principalmente, em uma religiosa.

Segundo Dra. Ella S. Simmons — Vice-Presidente da Associacdo Geral da
Igreja Adventista do Sétimo Dia, em palestra ministrada no UNASP-EC, em 24 de

janeiro de 2008, o objetivo da educacédo adventista deve ser a de preparar
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[...] pessoas para vidas Uteis e repletas de alegria, promovendo a amizade
com Deus, o desenvolvimento integral do individuo, de valores baseados na
Biblia e de servico desinteressado, de acordo com a missdo da Igreja
Adventista do Sétimo Dia para o mundo.

Apoiada em dados coletados das pesquisas realizadas nos Valuegenesis
(VG1) e Valuegenesis2 (VG2), a Dra. Ella, estabelece a relacdo dos valores
desenvolvidos pelos alunos mediante a educacdo adventista, inseridos numa

sociedade globalizada, pelo seguinte gréfico:
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Fonte: Simmons, 2008.

Para compreender este quadro educacional, faz-se necessario entender as
orientacdes acerca dos valores expostos nos escritos de Ellen White (2008, p. 138)
que ja considerava o valor da consciéncia como primordial para o desenvolvimento

do carater:

Qual é o sentido da educagdo dada atualmente? Qual é o objetivo que é
promovido mais freqlientemente? — O proveito proprio. Grande parte dessa
educacdo é a exata perversdo desse nome. Na verdadeira educacéo, a
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ambicdo egoista, a avidez pelo poder, a desconsideracdo pelos direitos e
necessidades da humanidade — coisas que sdo uma maldicdo para 0 nosso
mundo — encontram uma influéncia contréria.

Em face ao modelo de educacao adventista constituido a partir dos conselhos
de Ellen White em 1872, a educacédo adventista tem se movimentado em direcéo a
demanda do mercado, buscando manter valores éticos, morais e cristaos.

E possivel manter tal filosofia educacional, mediante desenvolvimento
mundial e social? Ha espaco, dentro desta filosofia, para o conhecimento cientifico?

Ao comentar sobre o valor do conhecimento cientifico, dentro de um conjunto

de valores formativos, Ellen White (2008, p. 138), destaca que:

A verdadeira educacdo ndo desconhece o valor dos conhecimentos
cientificos ou aquisicdes literarias; mas acima da instrucdo aprecia a
capacidade, acima da capacidade a bondade, e acima das aquisicdes
intelectuais o carater. O mundo ndo necessita tanto de homens de grande
intelecto, como de nobre carater. Precisa de homens cuja habilidade seja
dirigida por principios firmes.

3.2 — Identidade Institucional

A educacgdo adventista se deriva, de forma tardia, da educagédo crista. Parte
da razdo de sua existéncia se apoia na escatologia e resultou de um movimento
interdenominacional. Em seus primérdios, a educacdo adventista enfrentou os
desafios impostos pela modernidade. Hoje, na sua configuragdo e maturidade
institucional, enfrentam os desafios da p6s-modernidade, apresentadas no processo
de mercantilizacdo imposto pela dinamica socio-econémica, pela politica do pais e,
pelas orientacbes impostas por organismos internacionais. As principais
caracteristicas destas interferéncias externas podem ser descritas como um
desvanecimento das fronteiras nos diversos campos do conhecimento humano,
levando a diluicdo entre opostos, como entre o sagrado e o secular, entre o santo e
o profano, entre o certo e o errado e entre o real e o virtual. Outro efeito decorrente
do desvanecimento das fronteiras € o esmorecimento da visdo educacional, que
perde a nitidez, seu colorido e sua perspectiva. Como decorréncia desta
interferéncia, ha um distanciamento das origens, implicando em profundas crises

institucionais, distorcfes nos ideais e nas metodologias e o descarte de modelos.
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A educacdo adventista, segundo Azevedo (2004, p. 31) € o segundo maior
sistema educativo confessional do mundo. Esta educacdo esta circunscrita a um
modelo proprio de filosofia educacional, sendo este um objetivo da educacgéo
adventista que se identifica claramente com os principios formados por Max Weber
sobre seitas, favorecendo seguir alguns caminhos proprios. Tendo por desafio
integrar harmoniosamente o desenvolvimento fisico, mental e espiritual de seus
alunos.

Assim, ao comentar os pilares da filosofia educacional adventista, o professor
Doutor Luis Schulz (2008) diz:

= A Educagédo Adventista esta fundamentada na visdo de que a origem do ser
humano e seu destino séo resultados de um propésito divino.

= Caracteristicas basicas da filosofia adventista:
Educacéo centralizada em Deus

Redentora

Integral

Orientada para servir

A filosofia educacional adventista esta ligada a missao da igreja Adventista do
Sétimo Dia, em preparar o aluno para uma vida util e cheia de alegria, estimulando a
amizade com Deus, desenvolvimento integral do fisico, mental e espiritual, valores
baseados na Biblia e no servigo abnegado.

O professor Schulz (2008) acrescenta ainda que a educacdo adventista
alicercada em sua filosofia prépria, tem como objetivo desde o comeco de sua
trajetoria, na metade do século XIX em Battle Creek, sua raison d'etre (razdo de
existir) exposto no objetivo em manter 0s jovens na igreja através da educacéao
redentora, de preparar e treinar os obreiros; mais tarde, incluiu a formacéao de leigos
competentes para trabalhar em setores privados, tanto como testemunhas, quanto
como apoiadores da igreja. Através dos tempos, especialmente nos paises em
desenvolvimento, dois outros propositos foram incluidos. O primeiro era usar a
educacdo como ferramenta evangelistica, e 0 segundo, era participar do
crescimento social, promovendo a educacdo como um servico publico, semelhante
aos servicos prestados nos hospitais e clinicas adventistas para o bem estar da
comunidade local.

Como parte estratégica fundamental, a IASD dividiu 0 mundo em areas

geograficas, denominadas Divisbes. As Divisbes sdo sec¢Bes administrativas da
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organizacdo maior chamada Associacdo Geral, localizada em Maryland, USA.
Assim, as Divisdes (13) sdo responsaveis, através do departamento de educacao,
por manter a filosofia e a qualidade da educacdo adventista dentro de seus
territorios. As Divises seguem as orientacfes da Associacdo Geral, definidos por
parametros globais através do Departamento de Educacdo da Associacao Geral, e
colocados em pratica nas sedes administrativas da igreja ao redor do mundo.
Enquanto cada nivel de lideranca funciona com autonomia, todos sdo cientes da
necessidade de se projetar uma so filosofia, uma imagem e um objetivo para o
programa educacional do mundo inteiro.

Como parte do plano de se manter um sistema unificado com um conceito
comum de educacao, fundamentado em uma filosofia universal, com uma misséo
principal, a IASD criou a AAA (Associacdo Adventista de Acreditacdo), 6rgao
reconhecido pela Igreja para avaliacdo e acreditacdo das instituicbes de Ensino

Superior Adventista.

Todas as instituicdes de educacdo superior tm a responsabilidade de
certificar-se de que estdo provendo uma educacdo de qualidade, e
integrada a esta responsabilidade, esta a necessidade de um forte processo
interno de gerenciamento de qualidade.

Este sistema de reconhecimento unificado é que permite a manutencao de
padrdes, fidelidade a Filosofia Educacional Adventista, e a possibilidade de
transferéncia internacional de curriculos e titulos académicos.

Através de um processo estabelecido de reconhecimento, e da sua
autoridade reguladora, a “AAA” mantém acdes de sistematizacdo que focam
a identidade das escolas, faculdades e universidades adventistas, e seus
procedimentos educacionais, habilitando assim as instituicbes a se
manterem claramente ligadas, ndo somente com seus parceiros de rede,
mas com sua tradicdo. Através de visitas periodicas in-loco, as equipes de
profissionais da “AAA” avaliam e supervisionam o contelido e a qualidade
das grades curriculares, as instalacbes e recursos com 0s quais tais
programas sao conduzidos. (SCHULZ, 2008)

A grande dificuldade da igreja Adventista e da Instituicio Educacional
Adventista esta em chegarem a um consenso no tocante as responsabilidades de
manterem a identidade confessional “num mundo individualista, competitivo e
opressor, no qual globalizadores tentam incansavelmente destruir a identidade dos
globalizados” (TIMM, 2004, p. 171).

As Instituicbes Educacionais Adventistas tém procurado manter sua
identidade confessional, dentro de um mundo em transformacgdes sociais, buscando
conciliar essa transformacdo com a filosofia adventista. Com esta conciliacdo, as

instituicdbes de ensino superior adventista tém sentido os efeitos da secularizacao
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universitaria, sendo a de maior relevancia no esmaecimento dos ideais religiosos na
dimensdo corporativa da instituicAo educacional. O fator significativo para
secularizagdo efetiva das instituicdes adventistas tem sido o numero crescente de
alunos indiferentes a filosofia educacional adventista, outro ponto de extrema
importancia tem sido a admissdo, em seu corpo docente, de professores
desvinculados com a filosofia educacional adventista. Este aspecto merece atencéo
devido a sua relevancia a sobrevivéncia da filosofia da educacgdo confessional
adventista.

A seguir pode-se observar os graficos que registram o aumento consideravel

de alunos em instituicdes educacionais adventistas:

Tabela 10

Aumento global dos alunos nas Instituices Ad ventistas (1945-2006)
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Fonte: Schulz, 2008



Tabela 11

Quantidade de alunos no Nivel Superior Adventistan o Mundo
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Tabela 12
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3.3 — Seus objetivos filoséficos educacionais como elemento diferenciador

Cabe aqui fazer referéncia a base filoséfica orientada por Ellen White em
1872, quando foi estabelecida a primeira escola paroquial adventista, mantida pela
IASD, em Battle Creek, Michigam, EUA. Naquele ano, a senhora White expbe 0s
objetivos basicos da educacdo adventista em um compéndio intitulado “A Devida
Educacao”, citado na primeira secao.

Assim, o Centro Universitario Adventista - UNASP, em Engenheiro Coelho,
Sao Paulo, na busca pela exceléncia académica e por fidelidade as orientacdes
expostas por Ellen White ao sistema educacional adventista, tem no capitulo: Marco
Doutrinal do  Projeto  Pedagdgico Institucional (PPI-2007/2008); sua
confessionalidade, espiritualidade e seu compromisso académico, pautados como
parametros a serem seguidos. No mesmo documento encontra-se a missao que diz:
“Educar no contexto dos valores biblico-cristdos para o viver pleno e para a
exceléncia no servir”.

Um aspecto relevante a ser considerado neste ponto da pesquisa, refere-se
ao importante papel da educacdo cristd, em seus objetivos especificos que é a
salvacao de seus alunos, e atraves deles, de outros, néo justificando um baixo nivel
na qualidade em seus ensinos. Para seguir seus propositos educacionais as
instituicbes de nivel superior adventista ndo podem permitir o esmaecimento dos
ideais filoséficos adventistas, mas devem se balizar nestes ideais filosoficos, para
manter as normas académicas e religiosas de mais alto nivel.

Sendo assim, é necessario destacar alguns pontos da filosofia adventista, que
exercem um forte impacto na trajetoria da educacéo superior adventista brasileira, a
partir dos escritos de Ellen White. Assim, os propésitos educacionais adventista sao:

1. O primeiro objetivo da educacdo adventista € a harmonia com o
Criador.

E tudo isto esta de acordo com o objetivo primordial da educacéo; pois que
acorocoando a atividade, a diligéncia e a pureza, estamos nos pondo em
harmonia com o Criador. (WHITE, 1990, p. 643).

2. Promover o desenvolvimento do corpo, da mente e da pessoa.
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E o desenvolvimento harmonioso das faculdades fisicas, intelectuais e
espirituais. Preparar 0 estudante para a satisfacdo do servico neste mundo,
e para aquela mais elevada em razdo de um servico mais amplo,
relacionado com o mundo vindouro. (WHITE, 1997, p. 13).

3. Desenvolvimento o maximo da capacidade mental

E justo que a mocidade sinta dever atingir o mais alto desenvolvimento das
faculdades mentais. Nao quereriamos restringir a educacao a que Deus nédo
pbs limites. Mas nossas consecu¢Bes de nada valerdo se ndo forem
utilizadas para honra de Deus e bem da humanidade. (WHITE, 1990, p.
449).

4. A Educacdo Adventista tem como proposito desenvolver o

conhecimento cientifico.

A verdadeira educacdo ndo desconhece o valor dos conhecimentos
cientificos ou aquisicdes literarias; mas acima da instrucdo aprecia a
capacidade, acima da capacidade a bondade, e acima das aquisicdes
intelectuais o caréater. (WHITE, 1997, p. 225).

5. A educacdo adventista deve prover ao estudante um conjunto de

principios que podem servir como um guia na conduta e no servico.

E sua ambicdo incutir-lhes os principios da verdade, obediéncia, honra,
integridade, pureza — principios que deles fardo uma forca positiva para
estabilidade e o reerguimento da sociedade (WHITE, 1997, p. 29-30)

6. A Educagdo Adventista devera desenvolver a individualidade -

faculdade de pensar e agir.

E a obra da verdadeira educacéo desenvolver essa faculdade, preparar os
jovens para que sejam pensantes e ndo meros refletores do pensamento
dos outros (WHITE, 1997, p. 17).

7. A Educacdo Adventista deve favorecer o desenvolvimento da ordem e
da disciplina.

As faculdades fisicas e mentais devem ser aplicadas de igual modo. Tém de
ser cultivados habitos de ordem e disciplina (WHITE, 2008, 387).
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8. O primeiro grande objetivo da Educacédo Adventista é desenvolver um

COrpo sao.

O primeiro grande objetivo a ser atingido na educacéo dos filhos é uma sa
constituicdo, que prepare em grande maneira o caminho para a educacao
mental e moral. A saude fisica e a moral se acham estreitamente unidas.
(WHITE, 2000, 426).

9. Preparar os estudantes para os deveres da vida pratica.

A vida é frequentemente considerada como constituida de dois periodos
distintos: o da aprendizagem e o da vida préatica — o preparo e a realizagao
(WHITE, 1997, p.265).

10. Desenvolver melhores métodos de trabalho.

[...] @ educacdo ndo consiste em ensinar-lhes como escapar das ocupagdes
desagradaveis e fardos pesados da vida; mas que seu proposito é suavizar
o trabalho, ensinando melhores métodos e objetivos mais elevados (WHITE,
1997, p. 221).

11. Desenvolver jovens uteis.

E quanto aos préprios jovens, instruidos em habitos de trabalho, e
habilitados em atividades Uteis e produtivas (WHITE, 1997, p. 218).

12. Desenvolver atividades industriais.

Devem-se estabelece escolas que, em acréscimo a mais elevada cultura
intelectual e moral, oferecam as melhores possibilidades para o
desenvolvimento fisico e educacéo industrial (WHITE, 1997, p. 218).

13. Objetivo das instituicdes adventistas de ensino seria de criar uma

barreira contra as influéncias danosas do mundo.

O colégio deveria erguer uma barreira contra a imoralidade do presente
século, que torna o mundo tdo corrupto como nos dias de Noé (WHITE,
1976, p. 90).

Ao avaliar as tendéncias que dominam a filosofia da Educacédo Adventista, é
possivel verificar que a fundamental orientacéo filoséfica refere-se a localizacdo das

instituicbes em regibes rurais e de facil acesso as cidades. Essas instituicbes
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educativas de nivel basico e superior, denominadas de internatos, com alunos de
ambos o0s sexos, onde alguns prestam servicos a instituicdo na categoria de
bolsistas, amenizando desta forma o impacto financeiro institucional e possibilitando
estudo aquele que nao teria condi¢des de pagar as mensalidades.

No contexto supracitado, o0 UNASP é uma instituicdo confessional que tem
procurado nestes 25 anos, implementar os ideais biblicos de uma educacéao integral
oferecida em um ambiente adequado, orientando-se nos conselhos de Ellen White.
O UNASP esta localizado em sua grande parte no municipio de Engenheiro Coelho,
Sao Paulo, predominando o regime de internato misto para o0 ensino meédio e
superior. Seguem as orientacbes expostas por Ellen White, de uma educacéo
voltada para o pleno desenvolvimento harmonioso das faculdades fisicas,
intelectuais e espirituais. Estando assim, harmonizadas com as principais
orientacdes filosoficas adventistas.

Conforme comentado por White (2000, p. 532 — 533):

Deus me tem revelado que estamos em positivo risco de introduzir em
nossa obra educativa os costumes e modas dominantes nas escolas do
mundo. Caso os professores ndo estejam vigilantes, poréo ao pescoco dos
alunos jugos mundanos em lugar do jugo de Cristo. O plano das escolas
gue havemos de estabelecer nesses anos finais da mensagem deve ser de
ordem inteiramente diversa das que temos instituido.

Por essa razd8o Deus nos manda estabelecer escolas afastadas das
cidades, onde, sem impedimentos ou entraves, possamos levar avante a
educacdo dos estudantes segundo planos afinados com a solene
mensagem a nés confiada, para dar ao mundo. Uma educacédo assim pode
melhor ser promovida onde haja terra para cultivar, e onde o exercicio fisico
feito pelos alunos pode ser de natureza a desempenhar valiosa parte na
formacédo de seu carater, e a habilita-los para a utilidade nos campos a que
tenham de ir.

A seguir, apresentamos brevemente, as premissas referentes as Instituicbes
de Ensino Superior, estabelecidas nos Regulamentos Eclesiastico-Administrativos

da Divisdo Sul-Americana da Associacdo Geral Sétimo Dia (FE 05 e FE10):

3. Instituicbes de Ensino Superior — Responsabilidades e
resultados esperados do sistema adventista de educacao
superior:

a) Responsabilidades — As instituicdes adventistas de Ensino
Superior provéem aos estudantes ambiente impar para a busca
do conhecimento nas Artes, Humanidades e Religido, Ciéncias e
diversas carreiras profissionais, dentro da perspectiva da visdo
mundial adventista do Sétimo Dia. A Educacdo Superior
adventista:
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1) Da preferéncia as carreiras profissionais que apoiam
diretamente a missédo da Igreja;

2) Reconhece a importancia do questionamento da verdade em
todas as suas dimensdes, visto afetar o desenvolvimento total do
individuo em relagdo a Deus e aos semelhantes;

3) Utiliza os recursos disponiveis (tais como a revelacao, razao,
reflexdo e pesquisa) para descobrir a verdade e suas implicacdes
para a vida humana aqui e na eternidade e, ao mesmo tempo,
reconhece as limitacdes inerentes em todos os empreendimentos
humanos;

4) Leva os estudantes a desenvolverem vida integra com base
nos principios compativeis com os valores religiosos, éticos,
sociais e de servigo, essenciais a visdo mundial adventista;

5) Promove, especialmente no nivel de graduacdao, o dominio,
avaliacao critica, descoberta e disseminacao do conhecimento e
o fortalecimento do saber em uma comunidade intelectual.

b) Resultados esperados — Os estudantes que concluem o nivel
superior em uma Instituicdo Adventista de Ensino Superior
deveriam:

1) Ter tido a oportunidade de comprometerem-se com Deus,
tendo o desejo de experimentar e apoiar a mensagem e missao
da Igreja Adventista do Sétimo Dia e de viver sua vida pautada
por principios em harmonia com a vontade de Deus;

2) Demonstrar proficiéncia no pensamento critico, criatividade,
apreciacdo do belo e do meio ambiente, comunicacdo e outras
formas de conhecimento académico com vistas a realizacdo de
suas vocacdes e aprendizado para toda a vida;

3) Manifestar sensibilidade social e amorosa preocupacdo pelo
bem-estar dos outros, preparando-se para o casamento e vida
familiar, para a cidadania em uma comunidade diferente e
amizade na comunidade de Deus;

4) Manter um estilo de vida coerente que demonstre
compromisso para com as praticas excelentes de salde,
essenciais a vida adulta ativa. Isso inclui emprego cuidadoso do
tempo e discernimento na escolha da mdusica, midia e outras
formas de entretenimento;

5) Responder ao chamado de Deus na escolha e busca de
carreiras profissionais, servico abnegado a missdo da Igreja e
estabelecimento de uma sociedade livre, justa e produtiva na

comunidade mundial.

4. Aprendizado para toda a vida — A educacéao vai além do ensino
formal.

O aprendizado para toda a vida deve atender as necessidades
dos profissionais e dos ndo-profissionais:

a) Dentre as responsabilidades profissionais estdo as
oportunidades de educacdo continua para enriquecimento
profissional dos educadores, pastores, empresarios, profissionais
de saude e outros.
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b) No reino né&o-profissional, existem oportunidades para
programas nas areas da lideranca da igreja local, vida familiar,
desenvolvimento pessoal, espiritualidade, crescimento cristdo e
servico a igreja e a comunidade. Os programas desenvolvidos
necessitam utilizar as técnicas tradicionais de ensino e o ensino
a longa distancia por meio da tecnologia de midia. A educacéo
formal se une as outras agéncias educacionais no preparo do
estudante para a alegria do servico neste mundo e para a alegria
maior do servigo no mundo porvir. (Disponivel:
<http://www.portaladventista.org/educacdo>Acesso: 11/jan/2009)

O UNASP, em Engenheiro Coelho, a partir de uma visdo ajustada as
observancias dos componentes da filosofia e orientacées dos autores institucionais
da mantenedora, no caso a IASD, tomado iniciativas ajustadas a sociedade
brasileira, implementa acées de forma a consolidar sua participacdo missionaria e

social.



CONSIDERACOES FINAIS

Quando aspiramos a uma baixa norma, alcancaremos
uma norma baixa (WHITE, 2008, p. 266).

A execucgdo desta dissertagcdo se deu no interesse em conhecer melhor a
engrenagem que move a consolidacdo do pensamento filoséfico das instituicoes
confessionais no campo educacional. O grande desafio nessa tarefa foi conseguir o
pesquisador, manter-se afastado, nesse terreno do relacionamento entre Instituicao
Educativa e igreja, entre o papel de uma instituicAo de Ensino Superior e a
mantenedora, enquanto funcionario da instituicio e membro da igreja, conservando
uma visdo impar e lucida.

Desta forma, se deu o interesse em conhecer os caminhos pertinentes a
consolidagdo do Centro Universitario Adventista — UNASP, Engenheiro Coelho, em
um sistema educativo dominado pelas leis de mercado e por politicas de interesse
internacionais, chegando a responsabilidade de uma instituicdo de nivel superior
confessional, que estd sujeita a todas as limitacdes comuns as instituicdes
congéneres.

No transcurso deste estudo achou-se apropriado o resgate da referéncia
historica da Igreja Adventista do Sétimo Dia (IASD), que se consolidou a partir de um
movimento religioso iniciado nos Estados Unidos da Ameérica do Norte, por
Guilherme Miller (1831) e continuado pelos conselhos de Ellen White. Os escritos
educacionais de White definiram as funcdes e plasmaram o sistema educacional
adventista mundial. Pautados na orientacdo de um desenvolvimento “harmonioso
das faculdades fisicas, intelectuais e espirituais” (WHITE, 1997, p. 13) que
particulariza o pilar principal do sistema educacional adventista. Tentou-se captar o
avanco da educacdo adventista em diferentes periodos da historia brasileira, suas
crises e crescimentos em numero de instituicbes educacionais.

Deste modo discutiu-se o local e o universal. Assim, tratou-se o quadro
mundial da presenca quantitativa de instituicdes educacionais adventistas, bem

como o numero de professores e de alunos.
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Buscaram-se informacdes em livros, artigos, documentos e em dados
empiricos, de modo a analisar o que antecede a constituicdo de um pensamento da
instituicdo adventista, e se este esta dentro do modelo apresentado nas orientagdes
gue norteiam as instituicdes educacionais adventistas. Nesta busca visualizou-se um
paradoxo vivido pela instituicdo confessional, UNASP, em Engenheiro Coelho, que,
por um lado enfrenta uma crescente secularizagcdo imposta pelo mercado e, por
outro, se defronta com o aumento cada vez maior das responsabilidades
corporativas da religido dentro da propria instituicdo. Neste sentido, retomou-se o
pensamento da filosofia educacional adventista que num primeiro momento, parece
ao pesquisador, assumir o papel de um anteparo a identidade confessional
adventista contra as influéncias danosas da mercantilizagdo dos valores sociais e
institucionais.

Se essa situacdo de mercantilizacdo prevalecer e as transformacfes
assumirem contornos mais definidos, a unicidade existente nos ideais religiosos dos
pioneiros desaparecera, tem-se como resultado uma instituicdo de nivel superior
voltada exclusivamente para transmisséo de informagéo, sem nenhum compromisso
de desenvolver valores sociais, morais e religiosos na praxis social.

Sobre a importancia da praxis confessional, Vasselai (2001, p. 143) comenta:

A confessionalidade, hoje no contexto de uma sociedade pretensamente
globalizada, mas que padroniza e massifica as consciéncias, tem, mais do
gue nunca, de colocar sua proposta enquanto formadora de sujeitos
auténticos que vao compondo o rosto de uma sociedade verdadeiramente
humana onde cada um se reconhece pessoa.

Assim, diante dessa situagdo de pensamento dubio instalado pelo

secularismo, é preciso compreender que a confessionalidade:

[...] entendida na acepcdo mais ampla e completa do termo, é o fator
ampliador e ndo limitador da autonomia universitaria, pois sdo inerentes a
ela: a verdade, a democracia, a liberdade, a esperanca, a justica, o amor, o
servico, a paz, a luta pela vida, todos atributos e marcas do reino de Deus
(ALVIM,1993, p. 109).

A questdo da secularizacdo, modernizacdo e urbanizacdo do UNASP, em
Engenheiro Coelho, bem como em qualquer instituicdo educacional confessional se
agrava, quando gradativamente se aumenta o numero: (1) de alunos; (2) de
professores e (3) de funcionarios, que séo indiferentes a sua filosofia, chegando ao
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ponto de superar os membros da propria filosofia. Mesmo que isso se apresente
como aparente forma de divulgar a filosofia da instituicdo, permanece como desafio
de preservacao da sua identidade institucional.

Ao identificar este fator como um agente inibidor no processo confessional
adventista, Timm (2004, p. 170-171) destaca que:

Toda instituicdo educacional possui sua propria cultura, formada pela
somatoria da postura ideolégica assumida por cada professor e funcionario
da propria instituicdo. O comprometimento dessa cultura com a filosofia
cultural adventista é prejudicada, ndo apenas por aqueles professores e
funcionarios que se opdem abertamente a essa filosofia, mas também por
aqueles que a ela se submetem no ambiente escolar sem viver em
conformidade com ela fora desse ambiente. A postura ambigua de tais
pessoas ndo fornece um verdadeiro exemplo de vida digno de ser imitado
pelos alunos da escola.

Sem pretender uma interpretacdo geral dos efeitos da secularizacdo na
realidade contemporanea sobre o Centro Universitario Adventista, em Engenheiro
Coelho, Sa&o Paulo, esta pesquisa possibilitou levantar alguns tracos e
caracteristicas que vém se registrando no comportamento, ndo s6 do UNASP, mas
de algumas instituicbes educacionais adventistas, uma vez que estas participam de
um sistema e nao sao instituicoes isoladas.

Outra caracteristica que contribui para uma crescente secularizacdo do
UNASP, em Engenheiro Coelho, tem sido o esmaecimento do censo de missao por
parte dos funcionarios, professores e alunos, “levando-nos a um subjetivismo
religioso destituido de identidade” (TIMM, 2004, p. 169).

Ao se referir sobre as consequéncias do declinio do relacionamento com
Cristo, White (1985, p. 101) destaca que:

Deus ndo pretende que nos tornemos eremitas ou monges, que nos
afastemos do mundo, a fim de nos consagrar a préaticas de piedade. Nossa
vida deve ser tal como foi a de Cristo — dividir-se entre 0 monte da oracgéao, e
o convivio das multidées. Aquele que ndo faz sendo orar, ou em breve
deixara de o fazer, ou suas oracdes se tornardo formais e rotineiras.

Para o pesquisador, mesmo com o problema corporativo-espiritual, a semente
do modelo educacional adventista tem germinado a luz de uma filosofia propria e
peculiar. A lideranca da IASD, na busca de possibilitar uma maior aproximagéao dos
trabalhadores das instituicbes educacionais com a filosofia adventista, tem
desenvolvido programas de incentivo como o recente Plano Mestre de
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Desenvolvimento Espiritual, que visa expor de forma visivel o principio, a crenca e o
valor no ambito institucional.

Vale ressaltar o esfor¢o da liderangca do UNASP, em Engenheiro Coelho, que
na busca pela exceléncia académica, investiu em especializagdo stricto-sensu dos
professores, no ano de 2008, com o intuito de diminuir o impacto de professores nao
adventistas na instituicdo, a quantia de R$ 836.119,12 (oitocentos e trinta e seis mil,
cento e dezenove reais e doze centavos), segundo Moisés Alves de Souza, Gerente
de Recursos Humanos do UNASP, em Engenheiro Coelho.

A partir dos aspectos apresentados nesta secdo, chegamos a algumas
conclusbes quanto ao tema da dissertacdo que trata dos desafios impostos a
instituicdo confessional, ou seja, ao UNASP- Engenheiro Coelho. Destes desafios
nasce a constante necessidade da IASD, através de seus departamentos
educacionais, de resgatar os ideais e aspiracdes instituidos na filosofia educacional
adventista. E do corpo de funcionarios, um maior compromisso com o estilo de vida
adventista, concretizado na certeza de que a influéncia foi positiva e estimulante
para gue outros sigam o mesmo caminho dos ideais que deram origem a esta
doutrina.

De acordo com os dados desta pesquisa ficam algumas interrogacoes
reflexivas, entre outras, que ficam circunscritas como uma reflexdo para futuras
pesquisas:

» Onde estdo estudando os filhos e jovens da igreja (percentual ausente
nos dados encontrados)? E por qué?

» Por que professores adventistas altamente técnicos estédo trabalhando
fora das instituicdes educacionais adventistas?

No intento de superar limitagbes proprias de uma formagdo na area de
exatas, como professor, dou contornos reflexivos a esta pesquisa, que permeiam
entre o ideal e o real, entre 0 sonho e o concreto, entre a influéncia e a resisténcia.
Um olhar de que a educacéo seja uma fonte de alegria e que nao se contente “com
encaminhar seus estudantes a um padrao mais baixo do que o mais elevado que
Ihes é possivel atingir” (WHITE, 1997, p.29).
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