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RESUMO

Nossa pesquisa visa observar o comportamento do bindmio educar e evangelizar ao longo de
um século (1881 a 1982). Langamos mao de fontes primdrias como o 6rgdo de comunicacao
oficial da Igreja Metodista, o Expositor Cristdo, relatorios dos secretarios executivos de
educagao cristd apresentados nas Conferéncias e depois nos Concilios Gerais, nos documentos
aprovados por este ultimo 6rgdo maximo de decisdes da denominagdo. Por meio de uma
revisdao bibliografica, tanto dos tedlogos e historiadores do metodismo, como de
pesquisadores da historia da educagdo no Brasil, procuramos observar durante o periodo
definido as tensdes e contradi¢cdes presentes no bindomio educar e evangelizar (fio condutor da
pesquisa). A medida que a Igreja Metodista busca sua identidade enquanto igreja brasileira,
estabelece seus planos e diretrizes, bem como os conceitos de missao, nos quais se destacam a
educacdo e a evangelizacdo. Na aprovagdo do Plano para a Vida e Missdo da denominagdo e
as suas Diretrizes para a Educacdo (1982), a Igreja consolida sua identidade e define seus
fundamentos tedricos e metodoldgicos para a missdo. Evidencia-se a contradicdo entre o
discurso dos educadores metodistas identificados na pesquisa, bem como nos documentos
acima mencionados, com as exigéncias que uma organiza¢do privada tem numa sociedade
capitalista.

Palavras-chave: Historia, Metodista, Missao, Educagdo, Evangelizagao
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ABSTRACT

This survey aims to visualise the development of two concepts of educating and evangelising
along one century — 1881-1982. As primary sources are used the official communication
organ of the Methodist Church and the Christian Exposer, the reports of the executive
Secretaries of the christian education, introduced in the Conferences and after those in the
General Concils, in the Documents, validated later by this, the highest agency of the decisions
of the denomination. Through bibliography revision of Theologists and of Historians of the
Methodism, as well as of two History researchers of Education in Brazil, it is tried to observe,
during this definite period the present tensions and contradictions in the binomial to
educate/to evangelise (conducting file of this research). While the Methodist Church searches
her identity as brasilian Church, it seatles its planes and directories, as well as the missions
concepts, among them education and evangelisation. Approving the “Plane for life and
Mission” of its denomination units: “Guides for Educacion”, the church consolidates its
identity and defines its theoretical bases for the mission. The contradicions between the
discourses of methodist educators and the claims of a private organization in a capitalist
society are presented.

Key-word: History, Methodism, Mission, Education, Evangelization
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INTRODUCAO

Com a expectativa do contribuir para o acervo de pesquisas relativas a historia da
educacdo metodista no Brasil, o presente trabalho tem por objetivo estudar a relacdo entre
Educacdo e Evangelizagdo nas Instituicdes Metodistas de Ensino no Brasil. Esta relagdo se
apresenta dinamicamente no projeto da Igreja Metodista desde o seu nascedouro, quando Joao
Wesley, fundador do movimento, deu origem a esta denominacdo. Se assim o fez, foi porque
entendia que a educag¢do se constitui num espaco por exceléncia, que contribui para a
formagdo de um novo cidadao e de uma nova sociedade. Lembramos que os metodistas,
influenciados pelo momento social e cultural da Inglaterra do século XVIII, atribuiram valor
significativo a educacdo. Nesse contexto a evangelizacdo constituiu-se num processo de
conhecer a Teologia Crista e o seu “protagonista” — Jesus Cristo.

Com o despertar missionario dos protestantes europeus € o processo de expansao
colonialista dos Estados Unidos, a questdo da evangelizagdo se revestiu de singular
importancia e significado. A énfase foi direcionada a aceitacdo do Evangelho, centralizada na
mensagem de que a salvagdo estd em Jesus Cristo. O movimento metodista, uma vez
organizado em Igreja Metodista,' assumiu um carater institucional e desenvolveu seu projeto
missionario, visualizando novos espacos para a prega¢do do Evangelho.

O projeto missionario metodista se firmou durante todo o século XIX e
particularmente no processo de unificagdo dos Estados Unidos da América (EUA), apds a
Guerra da Secessdo. Naquela época, os metodistas daquele pais cultivavam a idéia de que
religido e civilizagdo congeminavam na visao da América Cristd e que a “acdo de Deus no
mundo se desenvolve por intermédio dos povos especialmente escolhidos” (MESQUIDA

1994, p. 103).

' No Natal em 1784, os pregadores se reuniram e sob a dire¢io de Thomaz Coke fundaram a Igreja Metodista
Episcopal (antes o metodismo era movimento, ndo Igreja); elegeram Francis Asbury, ainda leigo, Diacono,
Presbitero e Superintendente em trés dias sucessivos; e, com seus parcos recursos humanos e financeiros
estabeleceram uma Faculdade, Cokesbury College (aproveitando os nomes de Coke e Asbury, os dois
"superintendentes" ou bispos) e mandaram missionarios para Antiga e Terra Nova, apesar do fato de so
existirem pouco mais de 80 pregadores metodistas no pais. Assim nasceu a Igreja Metodista Episcopal, a
menor denominag¢do no continente norte-americano; meio século depois era destinada a ser a maior.
(HEITZENRATER, 1996, p. 291 e 292).



A 1idéia de que Deus havia vocacionado os EUA, para anunciar uma “civilizagao
cristd” rumo a perfeicdo (conceito biblico para identificar a maturidade do cristdo), foi
rapidamente assumida pela Igreja Metodista. Certamente a tonica missiondria do metodismo,
nascida na Inglaterra no século XVIII, segundo a qual cabia aos Metodistas: “Reformar a
Nagao, particularmente a Igreja e espalhar a santidade biblica por toda a terra” (Plano para a
Vida e Missao da Igreja Metodista, 1982, p. 10), fortaleceu a concepgao de que “educar era,
portanto, missdo divina”. (DREHER, 2003, p. 24). A partir desta, as escolas constituir-se-iam
em meios eficazes para a evangelizag¢ao do pais.

Vindos para o Brasil, favorecidos pelo momento politico (movimento republicano),
social (movimento abolicionista) e econdmico (expansdo comercial), os missionarios
metodistas investiram no campo educacional. Encontraram espaco aberto frente a expectativa
de expansdo nacional, bem como pela desobrigacdo do Estado com a educagdo. A presenca
efetiva dos missiondrios metodistas no Brasil, a partir de 1871, marcaria o projeto
missionario: o bindomio Educar e Evangelizar. Foram grandes os avangos nesse campo.

Destacamos que, quando os missionarios metodistas, presbiterianos e batistas,
chegaram ao Brasil, o pais vivia uma realidade social aberta as inovacdes da época. Esta
realidade favoreceu a organizacdo das escolas metodistas, cuja estratégia missionaria estava
diretamente ligada a estrutura da sociedade brasileira da época marcada pela presenga de
idéias progressistas e liberais. Além disso, ja& existiam alguns centros urbanos de acesso
relativamente facil através da malha ferroviaria e um sistema de comunicagdes, que
possibilitava aos missionarios um contato estreito entre eles e suas comunidades nascentes.

Cabe salientar que, dado o espirito, pelo qual se movia o processo da vida e da
organizagdo do protestantismo europeu, a forte preocupacdo com o desenvolvimento
intelectual e o ideal norte-americano com énfase na conversdo pessoal e social era
imprescindivel, para que os novos convertidos aprendessem a ler, tendo em vista a idéia de
que a fé deveria ser aprendida. Os fi€is precisariam ter contato com a “Palavra de Deus” ¢ a
leitura da Biblia deveria ser incentivada, uma vez que era através dela que se alcangaria o
entendimento da vontade de Deus. O culto deveria ser participativo. Os fiéis eram convidados
a participarem dos canticos, das leituras etc. Naquela conjuntura era evidente a necessidade do
conhecimento das Letras. O pais precisava de pessoas com um minimo de cultura letrada. A
sociedade urbana e industrial em desenvolvimento abria espacos para as pessoas com alguma
formacgdo e informagdo participarem da sua constru¢do. Neste cendrio a atuacdo educacional
metodista, paralelamente a presenca e acdo da comunidade de fé — isto ¢é, Igreja, encontra

espago para se estabelecer e desenvolver.
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A questdo, que levantamos nesta pesquisa, refere-se ao bindmio Educar e
Evangelizar. Pretendemos compreender a atuagdo da Igreja Metodista no Brasil relacionada a
este bindmio. Partindo da tese de que o estabelecimento de escolas fazia parte de uma
estratégia, para evangelizar o pais, buscaremos perceber até que ponto esta estratégia trouxe
resultados em termos de conversdes € o seu comportamento ao longo da historia da Igreja
Metodista no Brasil e sua inser¢ao na historia da educagao brasileira.

Trabalharemos os conceitos Educacdo e Evangelizacdo, que na realidade do
protestantismo de missdo estabelecido no Brasil no século XIX, estavam sistematicamente
identificados a tarefa da expansdo missionaria. O artigo A Educagdo e a Evangeliza¢do no

Expositor Cristdo de 1887 traz, entre outras, a seguinte afirmacao:

Pelos incontestaveis resultados obtidos na evangelizagdo por meio da
educacdo, ndo é possivel estabelecer-se autonomia entre estas duas forcas
motoras (...), a escola evangélica ¢é, incontestavelmente um dos melhores
métodos de evangelizacdo. (EXPOSITOR CRISTAO, n. 31, julho de 1887,

p-2)

Partindo da hipdtese de que o binomio Educar e Evangelizar sofreu alteragcdes em
termos conceituais e propositais ao longo da histoéria do metodismo brasileiro, nos propomos a
responder as seguintes questdes: Como a Educacdo Metodista se inseriu na sociedade
brasileira? Qual ¢ o seu papel no projeto missionario da Igreja Metodista no Brasil? Que
mudangas ocorreram ao longo da histéria, que definiram, ou influenciaram o papel das escolas
metodistas, no seu projeto educacional e em sua relagdo a Igreja Metodista? Como os
conceitos e objetivos do bindmio se comportaram ao longo de um século e em que sentido
influenciaram o projeto missionario da igreja, especialmente no campo educacional?

Na esperanca de responder as questdes levantadas, bem como de poder fundamentar
a hipotese levantada, concentraremos nossa atencdo em trés momentos significativos da

historia da educacao metodista no Brasil:

* O primeiro momento se refere ao final do século XIX e inicio do XX com a
presenca dos missiondrios metodistas em terras brasileiras e a consolidacdo do
projeto educacional metodista;

* O segundo situa-se entre os anos de 1930 e 1960, com destaque para a autonomia
da Igreja Metodista, acontecimento que coincide com o inicio do periodo

identificado como “Primeira Republica” e que finaliza no Governo Populista.
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= O terceiro momento estd ligado ao processo de “nacionalizacdo” da Igreja
Metodista, presente a partir dos anos 60, culminando com a aprovacao do Plano
para a Vida e Missdo da Igreja Metodista e suas Diretrizes para a Educagdo em

1982.

Para a leitura, andlise e interpretagdo das informacdes obtidas na pesquisa,
pretendermos trabalhar a partir da compreensdo de que a histéria, enquanto movimento do

proprio real, implica o movimento das media¢des. Segundo Cury (1989, p. 43),

O conceito de mediacdo indica que nada ¢ isolado. Implica, entdo, o
afastamento de oposigOes irredutiveis e sem sintese superadora. Por outro
lado, implica uma conexdo dialética de tudo o que existe, uma busca de
aspectos afins, manifestos no processo em curso. A distingdo existente entre
esses aspectos oculto uma relagdo mais profunda que ¢ a fundamentagio nas
condicdes gerais da realidade.

Na expectativa de perceber as conexdes dialéticas entre a historia da educacao no
Brasil e a participacao das Instituicdes Metodistas de Ensino nesta historia, entendemos que a
categoria da mediacdo nos ajudarad a perceber as relagdes concretas e contraditorias
dialeticamente presentes nas relagdes sociais. Segundo Gadotti (2006, p. 29) “o método
dialético busca captar a ligagdo, a unidade, o movimento que engendra os contraditérios, que
os opde, que faz com que se choquem, que os quebra ou os supera”. Nesta dire¢do, podemos
perceber que a educagdo constitui-se numa totalidade de contradigdes, aberta a todas as
relacdes, na agdo reciproca entre as esferas do real. Nestas esferas as agdes reciprocas do real
se mediam através das relagdes de producao, relagdes sociais e relagdes politico-ideologicas.
(CURY, 1989, p. 67).

Para viabilizar o levantamento historico do metodismo brasileiro, langamos mao de
obras e documentos referentes ao tema. Como fontes primarias, utilizaremos o 6rgdo oficial

~ .\

de comunicacgao da Igreja Metodista do Brasil denominado “Expositor Cristao”. Analisaremos
registros de Conferéncias e dos Concilios Gerais desta denominagdo. Fazem parte de nossa
pesquisa: os “Planos Quadrienais”, o “Credo Social”, o “Plano para a Vida e Missdo da
Igreja” e as “Diretrizes para a Educagdo na Igreja Metodista”. Outras referéncias, que nos
serdo uteis, sdo os artigos publicados na Revista do Conselho Geral das Institui¢des

Metodistas de Educagdo (COGEIME). A partir da reflexdo e andlise desses documentos
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acreditamos ser possivel levantar elementos, que contribuam para o desenvolvimento, para a
discussao e para a elaboracao de nossa tese.

O presente trabalho estd organizado da seguinte forma: No primeiro capitulo
apresentamos o metodismo em sua fase inicial no Brasil e a relacdo evangelizacdo-educagao.
No segundo capitulo daremos atencdo a Educacdo Metodista no Brasil na Primeira Republica.
No terceiro capitulo dedicaremos nossa aten¢do ao desenvolvimento do projeto educacional
metodista no periodo populista, culminando com o golpe militar. No quarto capitulo
verificaremos a situa¢do do binomio Educar & Evangelizar no contexto da ditadura militar,
culminando com o processo de redemocratizagdo do Brasil; também analisaremos a
compreensdo conceptual dos termos Educacao e Evangelizacao, a partir dos documentos da
Igreja Metodista em seu XIII Concilio Geral.

Com esta pesquisa esperamos contribuir para maior conhecimento e entendimento da
historia da Igreja Metodista no Brasil, especialmente em sua presenga e atuacao no campo da

educacao.
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CAPITULO 1

A EDUCACAO METODISTA:

UMA ESTRATEGIA MISSIONARIA

1.1 O binémio educar evangelizar

Para entendermos o bindomio Educar e Evangelizar no projeto missionario metodista
dentro do contexto em que nos propomos a trabalhar o tema, cremos ser indispensavel
conhecermos os fundamentos historicos e teoldgicos do metodismo desde o seu nascimento.
Chamamos a atencdo para o fato de que ndo pretendemos - nem seria possivel - desenvolver
uma exposi¢do e analise destes fundamentos de modo completo e aprofundado. O objetivo € o
de que o leitor tenha uma compreensao introdutoéria dos elementos, em que se desenvolve o
bindmio Educar e Evangelizar.

Os metodistas de Oxford (Inglaterra), especialmente os alunos da Universidade
daquela cidade, desde o inicio de 1730, gastavam quase todo o tempo, dinheiro e energias no
servico ao proximo — educando as criangas nos albergues, levando alimento aos necessitados,
fornecendo 13 e outros materiais para que as pessoas pudessem fazer suas proprias roupas, ou
vendé-las. (HEITZENRATER, 1996, p. 125).

Jodo Wesley,” fundador do Metodismo, estava convencido de que os cristdos
deveriam ter conhecimento de sua fé e da sociedade em que viviam. Portanto, deveriam

dedicar-se a leitura. Nao ¢ de se estranhar que Jodo Wesley, juntamente com seu irmao

% Jodo Wesley, filho do casal Samuel e Susana Wesley, nasceu 1703 na cidade de Epworth, Inglaterra. Sob a
influéncia da mée, Jodo e seus irmaos foram alfabetizados na “escola” estabelecida na residéncia pastoral.
Com uma infancia marcada por dificuldades e privagdes, Jodo Wesley ingressou no Christ Church College, em
Oxford, aos 17 anos de idade, tornando-se fellow de Lincon em 1726. Como tal, tornou-se professor
universitario, com a incumbéncia de coordenar debates estudantis e prelecionar sobre o0 Novo Testamento em
grego. Apos experiéncia frustrada como missionario na Gedrgia (América do Norte) entre fevereiro de 1736 e
o mesmo més de 1738, retorna a Inglaterra questionando a sua conversao. Em 24 de maio de 1738, como o
proprio Jodo Wesley denominava, o dia do novo nascimento, marcou a vida deste sacerdote anglicano e do
movimento liderado por ele e seu irmio Carlos Wesley, o qual daria origem a Igreja Metodista. (REILY,
Duncan, A. Momentos Decisivos do Metodismo. Sao Bernardo do Campo, Imp. Metodista, 1991, pp. 17, 24,
30, 39 e 40).
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Carlos, publicou aproximadamente 500 titulos, agrupados em quatro categorias: 1)
apologéticos, 2) desenvolvimento espiritual, 3) exortagdo e 4) instrucdo. Desta ultima
categoria destacamos as gramaticas de Inglés, Francés, Latim, Grego e Hebraico, além de um
Dicionario Inglés. Esta preocupag@o ndo se restringia a0 movimento Metodista. Na verdade ¢
uma heranga da Reforma Protestante, que estd presente no movimento. A este respeito,

Dreher (2003, p. 21) comenta:

O objetivo da escola era propiciar alfabetizagdo geral, para que todos
tivessem acesso a Escritura e para que ninguém mais dependesse do
magistério eclesiastico. Além disso, a escola deveria formar bons cidadaos e
boas cidadas, pessoas capazes de administrar a coisa publica e que para isso
deveriam aprender Historia, Geografia e Matematica. Profunda critica
receberam a escola conventual e a escola palatina. Na realidade, buscou-se
socializag@o do saber, até entdo sob hegemonia religiosa.

Na Conferéncia® de 1744 Jodo Wesley comeca a ajustar com mais precisio a
doutrina, a disciplina e a pratica daqueles que desejassem participar do Metodismo, bem como
dos que pretendiam tornar-se pregadores. Heitzenrater (1996, p. 147) destaca os trés topicos
desta Conferéncia: “O que ensinar? Como ensinar? O que fazer?” A expansao do movimento
ndo se deu apenas pela pregacdo do Evangelho, mas também pela visdo de formagao total do
ser humano.

Em 24 de junho de 1748 os metodistas inauguraram a escola de Kingswood,
localizada proxima as minas de carvdo. Naquele mesmo ano a Conferéncia dedicou
significativo tempo a discussdo acerca das regras e do curriculo desta escola. A preocupagao
maior era com a instru¢do das criangas, em tudo aquilo, que lhes fosse util para o
desenvolvimento. A lista de matérias era: leitura, escrita, aritmética, francés, latim, grego,
hebraico, retdrica, geografia, cronologia, historia, logica, ética, fisica, geometria, algebra e

musica. (HEITZENRATER, 1996, p. 168).

3 Sabe-se que o movimento liderado por John Wesley na Inglaterra no século XVIII, mais tarde conhecido como
metodista, iniciou-se baseado em organizagdes locais de sociedades. Através da ajuda dos chamados "guias de
classes", Wesley podia controlar melhor os pequenos grupos (ou classes) dessas sociedades, os quais reuniam-
se semanalmente, com o proposito de celebragdes e vigilias de oracdo. Por causa dessas reunides de
comunhdo, as sociedades expandiram-se, como também o numero de seus ajudantes, os quais tornaram-se
pregadores leigos. Wesley programava conferéncias anuais para discutir os problemas e planejar melhor o
trabalho com esses leigos. Com o surgimento da igreja metodista nos Estados Unidos da América, estas
conferéncias receberam o nome de Conferéncias Anuais, ocasido em que os metodistas planejavam e
avaliavam a acdo missionaria e a expansdo do Evangelho. No Brasil, apds a autonomia da Igreja, as
Conferéncias passaram a ser denominadas de Concilios. (HEITZENRATER, 1996, p. 175).
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Percebemos que a educacao, em seu sentido amplo, representava um eixo, em que o
movimento metodista na Inglaterra na segunda metade do século XVIII se desenvolveu. A
missdo do metodismo rapidamente se diversificou e se expandiu. Manteve, no entanto, uma
visdo de vida e responsabilidade cristds. As organizagdes wesleyanas progrediram em uma
intrincada rede de classes, sociedades e circuitos, todos coordenados por lideres, que recebiam
as orientacoes de Wesley nas Conferéncias anuais. Na ocasido da inauguracao da Escola de
Kingswood o fundador do movimento sintetizou a razdo do existir daquela institui¢do, a qual
representava a énfase maior dos metodistas de entdo, tendo em vista a expectativa de unir
novamente duas realidades, hé tanto tempo separadas, ou seja: o Conhecimento e a Piedade
Vital. (HEITZENRATER, 1996, p. 218).

O bindmio Educar e Evangelizar pode, a partir do que acabamos de afirmar, ser
entendido pelo bindmio Conhecimento e Piedade. Na compreensdo teoldgica do metodismo,
especialmente apds a Conferéncia de 1765, com a preocupacdo de Jodo Wesley em
estabelecer uma Teologia, a questdo do ensino e da disciplina recebe especial atencao.

Evangelizar ¢, na visdo wesleyana, levar as pessoas a conhecerem e aceitarem o

projeto salvifico de Deus a humanidade. Segundo Klaiber e Manfred (1999, p. 388),

A “salvagdo” das almas incluia para Wesley sempre duas coisas, tanto do
ponto de vista teérico como pratico, a saber, a renovacao da relagdo pessoal
com Deus ¢ a preocupagdo pelo homem integral em sua existéncia terrena; a
renovagdo do individuo nos seus fundamentos mais intimos, pela experiéncia
da certeza pessoal, e experiéncia da bondade e da béngdo de Deus em todos
os ambitos da vida.

Portanto, a mensagem evangelistica, anunciada pelos pregadores metodistas, visando
a salvacdo das almas, pressupunha a conversdo da pessoa e da sociedade, tendo em vista a
experiéncia da béncdo de Deus na vida em todos os sentidos e significados.

A agdo de ensinar, aprender e viver o Evangelho de Jesus Cristo implica em outro
elemento inovador na tradi¢do teoldgica wesleyana: a doutrina da santificagdo. Segundo
Wesley, a santificagdo ¢ um dom de Deus, assim como o amor de Deus o é. A experiéncia da
conversio ¢ possivel, a partir do “novo nascimento”,* na qual o convertido pode experimentar
uma nova vida, seguindo a énfase do amor a Deus e ao proximo, até¢ alcangar a perfeicao

. ~5 . . ~ , . . ~ . .
cristd.” Visto que santificagdo ¢ amor, ela é necessariamente santificagdo social. Por mais que

* Ver Evangelho de Jodo, cap. 3, vers. 3.
> Por perfeigo cristd Wesley entendia como o coragdo e o contetido basico da sua doutrina da santificagao.
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Joao Wesley pareca concentrar-se na experiéncia do individuo na vivéncia de sua
santificacdo, o horizonte desta experiéncia sempre ¢ o da comunidade. O esforco pela
comunhao perfeita com Deus inclui o reto relacionamento com os outros homens. (KLAIBER
e MANFRED, 1999, p. 303).

Finalmente a expectativa wesleyana em termos de resposta a pregagdo do Evangelho
¢ de que a pessoa:

1) aceite a mensagem pregada;

2) converta-se a ela e ao amor de Deus;

3) experimente a f¢;

4) vivencie a santificacao.

Colocando em pratica estes quatro principios, € possivel alcancar a concretizagdo do
projeto de Deus no estabelecimento do seu Reino. Encontramos tal afirmacdo no sermdo

numero 26,° referente ao tema do Reino de Deus:

O Reino de Deus comega aqui embaixo no coragdo dos crentes. Este Reino
da graca ¢ a vitoria de Deus por Jesus Cristo na alma do homem, o qual se
revelou como o Rei dos reis e Senhor dos senhores. A complementacdo desta
graga se realiza com a vinda do Reino da gloria, quando todos os homens,
que o aceitam como seu rei e créem corretamente em seu nome, serao
enchidos de justica, paz e alegria, com santidade e felicidade, até que sejam
arrebatados daqui para o seu reino celeste, onde reinardo com ele, de
eternidade em eternidade.

Entre os textos biblicos, em que a teologia wesleyana fundamenta sua visdo do Reino
de Deus, citamos a carta do apdstolo Paulo aos Romanos, capitulo 14, versiculo 17: “Pois o
Reino de Deus ndo ¢ questdo de comida ou bebida; ele ¢ justiga, paz e alegria no Espirito

Santo”.” Nesta perspectiva, compreende-se que Deus retine os seres humanos numa nova

% Na época em que Jodo Wesley viveu e desenvolveu seu ministério, era comum os pregadores escreverem seus
sermdes. John Wesley editou os seus sermdes em dois momentos: Logo depois do inicio da fase mais
evangelistica e de formagdo do movimento metodista e depois, a partir de 1778, no Arminian Magazine,
revista editada por ele até o ano da sua morte em 1791. Desses sermdes, os primeiros 53 compdem na tradigdo
norte-americana do metodismo os Standard Sermons, conjunto reduzido a 52 sermdes na versdo brasileira. O
metodismo inglés, porém, mantém uma lista ligeiramente diferenciada dessa coletanea. A importancia dessa
primeira coletdnea de sermdes esta no fato de que ela foi usada na historia do metodismo para definir o perfil
doutrinal do movimento na Inglaterra quando uma das sociedades religiosas metodistas aceitou somente
pregadores com esse perfil. Hoje em dia, valoriza-se também cada vez mais os sermdes da ltima fase da vida
de Wesley como marcas doutrinarias. Sem abandonar o foco pessoal, Wesley amplia a visdo do movimento e
aborda temas incluindo a criag8o, a trindade, zelo cristdo, os perigos da riqueza etc. (HEITZENRATER, 1996,
p. 267 € 268).

7 Baseado na Tradugdo Ecuménica da Biblia (TEB), Sdo Paulo: Edigdes Loyola, 1997, 5. ed.
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comunhdo através do Evangelho, desperta a fé ¢ o amor e os constitui como seus
colaboradores na constru¢ao do Reino.

Nesse contexto, apesar da experiéncia pessoal da salvacdo, Wesley ndo renuncia a
expectativa da vinda do Reino futuro, uma vez que todos sdo responsdveis, enquanto
colaboradores, pela sua implantacio. Em outras palavras: o processo de santificagdo estd
diretamente ligado ao caminho para o Reino de Deus. No mesmo sermao, apds explicar aos
seus ouvintes o Reino de Deus como sendo a esséncia da verdadeira religido, mais do que
manifestagdes exteriores, diz que esse reino se fundamenta na justica (amar a Deus e ao
proximo), na paz (com Deus e com a certeza da salvagdo), bem como na alegria do Espirito
Santo (santidade e felicidade), com o destaque de que o Reino de Deus veio através de Cristo
e se estende até hoje. (KLAIBER e MANFRED, 1999, p. 398).

Este conteudo biblico e teoldgico deveria ser aprendido e ensinado. Cabia aos
pregadores metodistas a tarefa de, primeiramente se instruirem; depois ensinarem através do
seu ministério o conteudo da fé cristd ¢ o seu exercicio entre os homens. Como vimos, a
educacdo passa a ocupar o lugar central no movimento wesleyano, tanto para a formagao
como para a realizagdo da missao.

O metodismo fundamenta-se nos principios elaborados por Jodo Wesley, que surgem
durante a Primeira Conferéncia realizada pelo movimento em 1744. A denominacao futura
(Igreja Metodista) terd primeiramente uma doutrina, que ensina. Em seguida, um método
apropriado, para ensina-la e para orientar a vida das pessoas. A teologia, que serve de
fundamento para essa vocacao essencialmente educativa, defende a universalidade da graga, a
perfeicdo crista pela fé e pela acdo concreta dos cristdos na sociedade. Estes principios
ultrapassaram os limites da Inglaterra e da Europa, alcancando, a seguir, a América do Norte e
depois todos os continentes.

Como afirmamos na introducdo, a tonica missiondria do metodismo nascente é:
Reformar a nacgao.... e espalhar a santidade biblica por toda a terra (HEITZENRATER, 1996,
p. 230). Esta compreensdo de missdo marcou a presenca dos metodistas nos Estados Unidos

da América. Como afirma Reily (1981, p. 211),

Mesmo depois da Guerra da Independéncia quando o Metodismo se
organizava em Igreja Metodista Episcopal (época do Natal, 1784), a nova
Igreja contava com menos de 15 mil membros e pouco mais de 80
pregadores. Porém, antes de meados do século XIX, ela era a maior das
denominagdes protestantes.
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A énfase na pregagdo do Evangelho, com forte conteiido biblico doutrinario e
pratico, levou os colonizadores da América do Norte (pioneiros) a aceitarem aquela maneira
de pensar e viver, dando énfase a constru¢do de uma sociedade identificada com o Reino de
Deus, segundo a visdo wesleyana. Acompanhando outros autores, Reily (1981, p. 211), langa
mao da expressdo “Era Metodista”, para identificar a explosdo do metodismo na América do
Norte no final do século XVIII e inicio do XIX. Um periodo que coincide com a expansao
territorial dos Estados Unidos na chamada “Marcha para o Oeste”. Os metodistas estavam
habituados ao mundo religioso informal. Seus pregadores leigos e itinerantes realizavam
reunides ao ar livre, apresentando uma mensagem simples ¢ emotiva. Dessa forma atraiam um
grande numero de pessoas, as quais se comprometiam a seguir as orientacoes e instrugdes dos
pregadores. Esse era o procedimento da Evangelizagdo: as pessoas eram impactadas por uma
mensagem, que evidenciava o valor do ser humano e sua capacidade de realizar coisas.
Mendonga (1984, p. 51) afirma: “E a era do idealismo romantico do homem comum e da
democracia popular”. A mensagem evangelistica dos pregadores metodistas revelava que
tanto o individuo como a sociedade podiam caminhar infinitamente no sentido do
aperfeicoamento a caminho da santifica¢do na visdo wesleyana do Evangelho.

A teologia, que serviu de fundamento para a evangelizacdo metodista desde os seus
primoérdios na Inglaterra e na América do Norte, era essencialmente educativa. Qual era uma
das exigéncias de Jodo Wesley aos seus pregadores leigos? Para ele uma teologia deve
defender a universalidade da graca e a perfeicdo cristd pela fé e pelas obras. Decorrem desta
afirmacdo as idéias e acgdes, que explicam em grande parte a extraordinaria dindmica do
movimento metodista e sua énfase na educagdo. Entre elas destaca-se a convicgdo de que
sempre ¢ possivel mudar o carater de uma pessoa, por mais perversa que ela seja.
(MESQUIDA, 1994, p. 16).

Assim o Metodismo se tornou um movimento reformador, que se propds a difundir
uma nova visdo de mundo, construir um novo senso comum € a criar uma cultura, visando
uma reforma intelectual e moral. A educagdo, na visdo de Wesley, ¢ uma constante evolucao

na direcao da perfeigdo crista e da salvacao.

1.2 A vocaciao missionaria do Metodismo norte-americano

A rigor havia uma compatibilidade de ideais entre boa parcela dos americanos com o

discurso e a pratica das autoridades religiosas e leigas da Igreja Metodista. Por essa razdo os
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metodistas enxergavam sua Igreja como a principal denominacao do seu pais com a dupla
missdo: promover o bem-estar moral da nacdo e difundir na sociedade os principios da
Escritura: os Unicos capazes de moldar o mais alto tipo de civilizagdo cristd. (MESQUIDA,
1994, p. 102).

A Igreja Metodista Episcopal, nome que o movimento recebeu nos Estados Unidos, a
partir da Conferéncia do Natal em 1784, caracterizou-se pela énfase missionaria e
expansionista, com estilo carismatico e na forma de governo episcopal. Mais tarde, a partir do
processo de institucionalizagdo nos Estados Unidos e em outros paises, a Igreja se identificou
com os movimentos politicos e sociais, investiu na obra educacional e passou a se manifestar
com referéncia aos problemas politicos do governo americano. (BOAVENTURA, 2005, p.
20). A énfase do mote wesleyano, que delegava aos metodistas a tarefa de “Reformar a nacao,
particularmente a Igreja, e espalhar a santidade biblica sobre a terra”. (Atas e Documentos do
XIIT Concilio Geral da Igreja Metodista, 1982, Anexos p. XX) certamente impulsionou o
avanc¢o missionario do metodismo norte-americano.

A Igreja Metodista nasceu como um movimento, que tinha por objetivo estabelecer
uma nova visao de mundo, e formar uma nova cultura, baseada na formacao cultural e moral.

A crenga na possibilidade da realizacdo do Reino de Deus na terra estava presente
nas denominagdes norte-americanas, embora mantivessem suas caracteristicas proprias.
Dispunham-se a cooperar para a reforma do mundo, a partir de uma sociedade religiosa, livre,
culta, trabalhadora, honesta e obediente. Mendonga (1984, p. 55) afirma que, “a religido e a
civilizagdo estavam unidas na visdo da América cristd.” Esta idéia se expandiu entre os
protestantes americanos, especialmente os metodistas, depois da Guerra Civil.

A preocupacdo com a educagdo acompanha o impeto evangelistico do metodismo
norte-americano. Uma das primeiras decisdes da mencionada Conferéncia de Natal
(24/12/1784 — 21/01/1785) foi fundar uma institui¢ao de ensino, o Cokesbury College, com o
objetivo de dar formagdo aos jovens metodistas e aqueles, que aceitassem viver segundo o
rigor de uma escola, em que a aprendizagem deveria ser acompanhada do crescimento na fé.
(MESQUIDA, 1994, p. 108).

Ap6s a Guerra Civil dos Estados Unidos a Igreja Metodista se tornou a denominagao
dominante naquele pais. Era também a que mais investia em educa¢ao. Em 1870 mantinha
mais de 200 institui¢oes escolares. Entre clas 34 eram estabelecimentos universitarios, como a
Wesleyan University (Conneticut) e aquelas institui¢des, que posteriormente viriam a ser: a
Emory University (Atlanta), De Pauw University, Ohio University, Northwestern University e
Duke University.
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Na medida em que a visao vocacional da constru¢do de uma nova sociedade se fazia
presente na a¢ao educativa metodista — que se propunha a promover o renascimento politico,
intelectual e espiritual — crescia a disposi¢do em propagar o respeito @ ordem e ao progresso
para o aperfeicoamento do individuo e da sociedade. Um progresso sustentado pelo trabalho e
pelo mérito pessoal aliados a liberdade individual. Uma combinacao de idé€ias positivistas e
liberais, alcangadas através do ensino e pregacdo (evangelizagdo), as quais contribuiram para
a constru¢do do Reino de Deus. (MESQUIDA, 1994, p. 102).

Em 1820 a énfase educacional norte americana voltava-se para a questdo da
formagdo para um oficio. Ao mesmo tempo, com a oficializagdo da Sociedade Missionéria, o
projeto missionario metodista comegava a ser colocado em pratica. Ambas agdes coincidiram
com a compreensdo acerca da educagdo do fundador do metodismo, uma vez que para Jodo
Wesley, toda educa¢do, mesmo o ensinar a ler ou a aprender um oficio, configura-se numa
educagao crista. (JOSGRILBERG, 2003, p. 69).

Entre outros teoricos da educagao norte-americana do final do século XIX e inicio do
XX, destacamos John Dewey.8 Para ele a educacdo se constitui no processo de reconstrucao e
reorganizagdo da experiéncia, na qual agucamos o sentido e nos habilitamos a conduzir nossas
experiéncias futuras, especialmente no que diz respeito a atuacdao profissional. Portanto, o
processo educativo ¢ uma continua reorganizagdo, reconstrucdo e transformacdo da vida.
Diferentemente da obra de Coménio, (1957, p. 300) para Dewey (1936, p. 438) educacdo ¢
vida, ndo preparagdo para a vida.

A sua teoria sobre a educagdo tinha a intencdo de restaurar o equilibrio entre a
educacdo ndo formal, recebida diretamente da vida, e a educagdo formal, expressa nas escolas,
integrando a aprendizagem obtida por meio de um exercicio especifico (escola) a
aprendizagem absorvida nas experiéncias sociais. Para Dewey (1936, p. 63) ndo deve haver
separacao entre método e matéria. SO se aprende o que se pratica; a intengdo de quem vai
aprender tem singular importincia; aprende-se por associagdo; ndo se aprende nunca uma
coisa s0; toda aprendizagem deve ser integrada a vida. O professor desempenha a func¢ao de

orientar, guiar ¢ estimular a atividade através dos caminhos conquistados pelo saber e pela

¥ John Dewey nasceu em Burlington (Vermont) em 20 de outubro de 1859, e faleceu em Nova York em 2 de
junho de 1952. Fez seus estudos na Universidade de Johns Hopkins, graduando-se em Filosofia em 1884.
Nomeado assistente da Universidade de Michigam, pouco depois, no mesmo ano passou a professor
catedratico, cargo que ocupou até 1894. Chamado para reger o ensino de Filosofia e Pedagogia da
Universidade de Chicago, teve oportunidade de dirigir a University Elementary School, uma primeira tentativa
no género, em que pode experimentar suas teorias de educacdo renovada. Em 1904, a Universidade da
Columbia o chamou para ocupar o lugar de professor de Filosofia, onde ficou por quase 30 anos.
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experiéncia do adulto. Cabe a ele, o professor, depois da escolha da matéria, tornar
interessante as coisas a serem aprendidas.

Sob a influéncia do pragmatismo percebe-se que o verdadeiro interesse estd em algo
material, no objeto, na habilidade ou no que quer que seja, sendo apreciado de acordo com o
desencadeamento da marcha progressiva de uma acdo, com a qual a pessoa se tenha
identificado. Uma democracia, por sua vez, é mais do que uma forma de governo. E
primordialmente uma forma de vida associada e organizada, de experiéncia conjunta e
mutuamente comunicada. O objetivo da educacdo numa comunidade democratica ¢ habilitar
os individuos a buscéd-la progressiva e continuamente, levando-os a um constante
desenvolvimento. Ressalta-se a importancia do individuo educado, consciente e interessado,
apto para desenvolver suas responsabilidades sociais.

Esta visdo educacional pode ser percebida em matérias publicadas no Expositor
Cristdo’ (doravante identificado por EC) como a assinada por J. M. Lander, diretor do Colégio

Granbery:

Principiando este anno da historia do Collegio, temos feito algumas
mudancgas no Curso de Estudos e no programma geral. Sentimos que nesta
epocha de movimento e progresso, € preciso marchar avante. Como Paulo,
estamos prosseguindo para diante e para cima, enfor¢ando-nos no temor de
Deus para alcangar a nossa verdadeira missdo de collegio evangélico e
Methodista, onde a mocidade possa encontrar instruccdo moderna e
educacdo christd. (EC — 03-11-1898, p. 2).

Outro elemento da pesquisa se refere a idéia de que a educagdo fundamenta-se na
orientacdo humanista. Como énfase do movimento iluminista do século XVIII, “mais do que
um sistema filos6fico ¢ um movimento espiritual” (MONDIN, 1981, p. 153), trata-se do
processo de humanizagdo do ser humano. No pensamento de Dewey, (1936, p. 267) a
natureza proporciona unicamente germes, que a educacdo deve desenvolver e aperfeicoar.
Chama a atencgdo a visdo pragmatica e utilitarista da educagdo, seja no texto lido, seja no
conteudo e método utilizado pelas missionarias em seu projeto de implantagcdo de escolas. O

individuo educado e conseqiientemente disciplinado em seu contexto social, tem a

? Expositor Cristdo: Durante o periodo em que esteve no Brasil, o Rev. John James Ransom fundou um jornal
chamado "O Metodista Catdlico" (1886) que no ano seguinte mudou de nome, passando a se chamar
"Expositor Cristdo". Em 1° de janeiro de 1886 foi publicada a primeira edig@o. O jornal tornou-se o 6rgio de
comunicag¢do oficial da Igreja Metodista e existe até hoje. Ransom ja transcrevia em seu projeto o espirito, que
nortearia a acdo dos metodistas, sendo um jornal agradavel de ser lido, com firmeza argumentativa na defesa
dos principios protestantes e a discussdo de temas controversos. O 6rgdo oficial da Igreja Metodista se estendia
ndo somente aos metodistas e protestantes, mas a todos os promotores do progresso e da ordem social.
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possibilidade de prosperar. Dewey (1926, p. 233) menciona o velho refrdo: ndo basta um
homem ser bom: ele deve ser bom para alguma coisa. Observamos que o projeto educacional
desenvolvido pelas missionarias metodistas estd impregnado do pragmatismo norte-
americano, sendo Dewey um de seus principais representantes.

Assim, no bojo das missdes protestantes, expressos na pregacdo religiosa,
especialmente na educagdo, incluem-se: o liberalismo, o individualismo e o pragmatismo.

(MENDONCA, 1984, p. 105).

1.3 Metodismo no Brasil

Depois da Guerra Civil nos EUA, apesar da crise interna, que levou a Igreja
Metodista a uma profunda cisdo, a forca evangelizadora continuou presente. Em 1870,
superada a crise econdmica, a Igreja consolida sua presenga missionaria no Brasil. Segundo

Elias Boaventura (2005, p. 46):

A participagdo na guerra da Independéncia, na Guerra Civil, o grande cisma
em conseqiiéncia do problema do negro e o convivio com as populacdes de
um pais novo, vindas das mais diferentes regides do globo e com uma nova
forma de governo, deram ao metodismo americano suficiente experiéncia
para o estabelecimento de um convivio mais aberto com os governos dos
paises latino-americanos. Estes eram na maioria recém-independentes, ¢ a
possibilidade de um convivio menos tenso entre a fé metodista e as
aspiracdes sociais brasileiras se patenteava.

Desde a primeira tentativa de estabelecer uma missao metodista em terras brasileiras,
observamos a preocupagdo com a educagdo. Justin Spaulding, considerado formalmente o
primeiro missionario metodista a chegar ao Brasil (29 de abril de 1836), da cidade do Rio de
Janeiro envia uma carta-relatorio'’ a Igreja-mae nos Estados Unidos, relatando, entre outras, a

seguinte constatacao:

Sob a recomendagdo e pedido de alguns dos meus amigos aqui, abri uma
escola diaria... Geralmente cré-se que o estabelecimento de escolas de
aprendizagem sobre principios largos e liberais sera um dos meios mais
diretos de acesso ao povo deste pais. H4 muitos que valorizam o aprendizado
e, porque ndao podem educar os filhos aqui, mandam-nos a outros paises. Se

' Esta carta foi enderecada pelo Missiondrio Spaulding ao secretario correspondente da Sociedade Missionaria
da Igreja Metodista Episcopal em 1 de setembro de 1836.



23

pudéssemos prestar-lhes esse servigo, creio que, com a béngdo de Deus,
talvez poderiamos nos aproximar deles para prestar-lhes um servico maior,
sim o maior dos servigos, o de encaminha-los ao “cordeiro de Deus, que tira
o pecado do mundo. (REILY, 1984, p. 83).

Spaulding, visando melhores resultados na obra missionaria, na qual estava
investindo, solicitou a Igreja-Mae distribuidores “colportores” de Biblias e professores. No
final de 1837 chegam a cidade do Rio de Janeiro, para distribuir Biblias, Daniel Parish
Kidder'' e o casal de professores, Robert McMurdy e Marcella Russel. A obra de difusdo das
idéias e valores metodistas norte-americanas realizava-se por uma estratégia, que usava quatro
instrumentos complementares, a saber: a) difusdo da Biblia; b) pregacao da Palavra; c) escola
dominical e d) educacao formal. (MESQUIDA, 1994, p. 115).

A escola dominical tinha dupla fungdo: A primeira: iniciar o interessado nas
doutrinas e crengas protestantes. A segunda: sustentar e conservar a fé dos convertidos ao
Evangelho através do trabalho metodista.

Em primeiro de setembro de 1836 Spaulding enviou uma carta relatério a Sociedade
Missionaria da Igreja Metodista Episcopal do Sul, na qual relatou que j& havia oito classes na
Escola Dominical com quatro professores. As aulas aconteciam aos domingos as 16:30 e
havia “duas classes de pretos”, uma de fala inglesa, a outra de fala portuguesa. Em seu
relatorio, o missionario destaca que os “alunos parecem muito interessados € ansiosos por
aprender.” (REILY, 1984, p. 83).

Em relagdo a educagdo metodista formal daquele periodo (1837), Mesquida (1994, p.
116) afirma:

A educagdo formal sem discriminagdo racial, nem ideoldgica, destinada a
todos aqueles que queriam (e podiam) aprender, foi sempre um instrumento
privilegiado de penetragdo e de difusdo do protestantismo, bem como de
propagacao de valores morais e de idéias as quais os protestantes achavam-
se ligados. Assim, o metodismo iria transmitir as idéias e os valores proprios
de uma sociedade particular: a norte-americana.

A introdugdo da educagdo formal protestante no Brasil e a acdo dos primeiros
missiondarios aconteceram concomitantemente. Isto €, com a organizac¢ao das primeiras igrejas

jé& se fazem presentes também as escolas; inicialmente paroquiais, destinadas especialmente a

' Para saber mais sobre a vida e obra de Daniel P. Kidder e o trabalho de distribuicdes de Biblias no Brasil, leia
ROCHA, Isnard, Historias da Historia do Metodismo no Brasil. S.B. Campo/SP: Imprensa Metodista, 1967, p.
21-29.
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alfabetizacdo dos novos convertidos. Por volta de 1870, surgem os primeiros colégios em
varios lugares do pais, via de regra nas capitais e nas cidades mais importantes sob o ponto de
vista da estratégia missionaria. (MENDONCA, 1984, p. 95-96).

A chamada “missdao Spaulding” durou seis anos (1836 - 1841). Em maio de 1841 a
Sociedade Missiondria da Igreja Mae tomou a resolu¢do de encerrar a missao metodista no
Brasil com a seguinte explicagdo: O assunto havia sido examinado de acordo com a sua
destacada importancia e diante do fato de que ninguém tinha mais ilusdes a respeito das
possibilidades de sucesso da missdo foi decidido o seu encerramento, com base nos seguintes

argumentos:

1) falta de pessoal missiondario; 2) dificuldade de acesso direto ao povo
brasileiro devido a supersti¢des e limitagdo da liberdade religiosa; 3) arrocho
financeiro provocado pela depressdo econdmica nos Estados Unidos, o
chamado “Panico de 37”. (REILY, 1984, p. 84).

Findou a Guerra Civil nos Estados Unidos (1861-1865), com a vitoria do Norte sobre
o Sul, em funcao da sua superioridade demografica e industrial, aliada ao idealismo gerado
pela certeza de que a luta pela libertagdo dos escravos ndo s6 garantiu a vitéria do Norte,
como possibilitou a reintegragdo dos estados sulistas & Unido e o fim da escravidao. Uma vez
ocupados os territorios derrotados, houve um processo de reconstru¢do do Sul. Esta
reconstru¢dao incluiu, em muitos casos, a ocupagdo de igrejas € a sua administracdo por
pastores do Norte.

Derrotados pelo exército e arruinados financeiramente, os sulistas procuraram
recomecar sua vida em outros lugares, especialmente onde houvesse trabalho escravo. Para
eles, a América Central e a América do Sul eram bastante atrativas. Assim como adeptos de
outras denominacgdes, pessoas filiadas a Igreja Metodista Episcopal do Sul, que surgiu apds a
derrota dos sulistas, emigraram para o Brasil. Entre eles, destacamos a presenga do Rev.
Junius Eastham Newman, que chegou ao pais em agosto de 1867, organizando sua primeira
congregacao na cidade de Saltinho, interior de Sdo Paulo. Diante das dificuldades enfrentadas
e das limitagdes para o avango missionario, Newman apelou a Igreja Mae, para que enviasse
mais missionarios, tendo em vista o potencial de crescimento observado por ele. Diante desse

apelo, comenta Reily (1984, p. 87):

Em resposta a tais apelos, a igreja enviou seu primeiro missionario oficial,
John James Ransom (1876), que organizou sua primeira igreja, no Rio de
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Janeiro, em 1878. Com o envio de outros obreiros e a conseqiiente expansao
da obra, a questdo da legalizagdo das propriedades metodistas no Brasil
tornou-se séria. A IMES (Igreja Metodista Episcopal do Sul) autorizou o
bispo John C. Granbery a organizar a obra brasileira numa Conferéncia
Anual, que visava atender & questdo acima referida, e dar estabilidade e
firma a Igreja Metodista no Brasil.

O Rev. J. J. Ransom chegou ao Brasil no dia 2 de fevereiro de 1876. Na primeira
carta enviada a Junta de Missdes, duas semanas depois de sua chegada, assinala que a melhor
estratégia para a inser¢do do metodismo no Brasil deve ser por meio da educagdo.
Impressionado com o trabalho realizado na 4area educacional pelos presbiterianos, que
encontravam nas escolas um importante apoio ao trabalho de evangelizacao, recomenda que o
metodismo siga 0 mesmo itinerario. Em sua primeira carta enviada a Junta de Missdes norte-
americana, Ransom afirma que a melhor estratégia para a inser¢do do metodismo no Brasil
deveria ser por meio da educagdo. (BARBOSA, 2005, p. 14).

Em duas semanas de permanéncia no Brasil o projeto da primeira escola metodista ja
estava bem definido na cabeca de J. J. Ransom. O que mais pesou na sua decisdo por
Piracicaba foi o fato de a cidade estar com as portas abertas e convidando os metodistas para
14 se instalarem. Nao se pode virar as costas a um chamado desta natureza, diz ele, certamente
se lembrando da convocacdo recebida pelo apostolo Paulo: “Passa a Macedonia, vem
socorrer-nos” — Atos 16.9 (extraido da TEB — Tradu¢do Ecuménica da Biblia, Sdo Paulo:
Edi¢des Loyola, 1997, 5. ed.). e também lembrando os inumeros episoédios ocorridos na
historia do movimento metodista, que surgiu na Inglaterra, respondendo a uma série de
desafios. Diz que “ndo faz parte da tradicdo metodista”, deixar de atender aos apelos
missionarios. (BARBOSA, 2005, p. 29).

Inicialmente Ransom estabeleceu a sede da Missdo Metodista no Rio de Janeiro,
capital do Império. Em 1879 iniciou o trabalho de pregacdo do Evangelho em inglés e
portugués. O missionario, pretendia abrir uma escola em sua propria casa, com o apoio de um
ex-sacerdote catolico, Antdnio Teixeira de Albuquerque. Entretanto, o projeto ndo obteve
sucesso ¢ Ransom decidiu unir-se a Newman e ao trabalho missiondrio na regido de Santa
Barbara D’ Oeste. Em junho de 1879, com 10 alunos, é inaugurada a escola Metodista na
cidade de Piracicaba. Em fun¢do de problemas financeiros ¢ da constante ameaga da febre
amarela, inclusive vitimando a esposa de Ransom, Ms. Annie Newman, seis meses apos o
casamento, fez com que em 1880, a primeira escola fechasse suas portas. Neste periodo, os

trabalhos missionarios, que confirmavam a implantagdo do metodismo no Brasil, foram
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momentaneamente suspensos. Newman retornou ao seu trabalho junto aos imigrantes de
Santa Barbara e Ransom viajou para os Estados Unidos. (BARBOSA, 2005, p. 25).

Em 1881 Ransom retorna ao Brasil, acompanhado por dois missiondrios ¢ duas
educadoras. Entre as professoras-missiondrias, enviadas pela Junta Feminina da Igreja
Metodista Episcopal do Sul dos Estados Unidos, estava Martha Watts, com a tarefa
‘exclusiva’ de organizar uma escola. Em textos publicados no Annual Report,'* destaca
Barbosa (2005, p. 29), Ransom assinala que providenciar educacdo para a populacio
brasileira ¢ uma responsabilidade evangélica fundamental, uma missdo indiscutivel. Assim,
em 13 de setembro de 1881, Martha Hite Watts fundou em Piracicaba uma pequena escola
para a educacgdo das jovens brasileiras. (REILY, 1984, p. 90).

A relacdo entre Educar e Evangelizar no inicio da implantacio do metodismo no
Brasil ¢ evidenciada por depoimentos constantes em relatorios, cartas e publicagdes dos
primeiros missionarios. Um exemplo desta visdo é destacado por Barbosa (2005, p. 30),

referindo-se a um relatorio de Ransom, publicado no Annual Report em 1882, em que afirma:

Ransom compartilha da convic¢do de que a simples pregagdo do Evangelho
de Jesus Cristo seja suficiente para operar mudangas poderosas em todos os
aspectos da vida social e moral do império. Entretanto, julga que os
metodistas falhardo redondamente e ndo conseguirdo exercer influéncia
maior sobre a geracdo de brasileiros se ndo abracarem as grandes
oportunidades que estdo aparecendo na area educacional.

Nao eram apenas 0s missiondrios e missionarias metodistas, que viam na educagao
uma importante estratégia de implantagdo e contribuicdo para o desenvolvimento do Brasil.
Mendonga (1990, p. 74) fala de um sistema educacional trazido pelos missiondrios norte-

americanos:

O sistema educacional que os missionarios norte-americanos trouxeram
obteve grande éxito junto a elite brasileira. E lugar comum nos relatérios dos
missiondrios educadores a expressdo “filhos das melhores familias” como
referéncia as novas matriculas anuais em seus colégios. Na realidade, a elite
brasileira, em grande parte liberal, ndo estava interessada na “religido”
protestante, mas na educag¢do que os missionarios ofereciam. Estava ansiosa
pelo progresso, € os colégios protestantes constituiam boa alternativa, pois
sem descuidar dos aspectos humanisticos, ofereciam aos alunos instrugio

2.0 Annual Report of the Brazil Mission Conference of the Methodist Episcopal Church, South, 1876-1930,
orgdo da Junta de Missodes da Igreja Metodista Episcopal do Sul — EUA, reunia relatorios, correspondéncias e
informagdes gerais acerca da missao desta igreja no Brasil.
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cientifica, técnica e fisica (educagdo fisica) em propor¢cdo muito acima da
educacdo tradicional, tanto em intensidade como em qualidade.

O dia 16 de setembro de 1886 foi um dia memoravel na historia da Igreja Metodista
brasileira. Com a transferéncia dos presbiteros, J.L. Kenneddy, J.W. Tarboux e H.C. Tucker,
de suas respectivas Conferéncias da Igreja Metodista nos Estados Unidos para o Brasil, foi
organizada a Conferéncia Anual Brasileira pelo bispo J.C. Granbery. Foi um marco
importante, em que se tornou oficial a declaracdo de compromisso definitivo com a missao
metodista no pais. Desta data em diante, além de ser administrada segundo as disposi¢des
disciplinares de uma Conferéncia Anual, a missdo metodista ndo correria mais o risco de
interrupcao, tal qual ocorreu com a missao Spaulding em 1841, e quase ocorreu com a missao
J.J. Ransom no segundo semestre de 1880.

Em termos de organizagdo territorial, a Conferéncia Anual foi dividida em dois
distritos: o do Rio de Janeiro e o de Sdo Paulo. O do Rio de Janeiro tinha duas igrejas na
cidade, com 63 membros e trés circuitos em Minas — Juiz de Fora, com 31 membros; Rio
Novo com 16 candidatos e 3 membros e o de Mar de Espanha, sem membros professos.

O distrito de Sao Paulo abrangia: uma igreja na capital com 13 membros; uma em
Piracicaba com 70 e a de Santa Barbara com 34. A soma dos distritos perfazia o total de 214
membros e seis pregadores locais, em todo o territério brasileiro.

Em 1891 Manoel de Camargo, redator do EC, — doravante identificado como EC —
publicou o relatério de Martha Watts, Diretora do Colégio Piracicabano, em comemoracao ao
décimo aniversario daquele colégio. Destacamos alguns pontos deste relatdrio, no qual

percebemos a presenca do bindmio Educar e Evangelizar:

A 18 de setembro de 1881 abriu-se a primeira aula, havendo uma tnica
aluna, a esta sendo a custa da Missdo. Antes de concluir-se o ano, porém, o
nimero aumentou-se a tal ponto que foi necessario arranjar sala maior, ¢ a
receita chegou para pagar as despesas correntes.

No més de Janeiro de 1884 a aula foi aberta em edificio proprio, e desde
entdo a renda proveniente da matricula bastou para as despesas correntes,
quase na sua totalidade. O edificio e os melhoramentos, porém, foram feitos
a custa das Missdes da nossa igreja nos Estados Unidos da América.

O numero de alunas matriculadas desde o principio até o presente importa
em 429. Durante estes sete anos o numero de alunas alistadas variou de ano
em ano entre 70 a 113, sendo o nimero atual de 90.

Nas aulas diarias tem-se sempre ensinado a Biblia ¢ a cantar hinos
evangélicos, e é de crer que todas, ou quase todas as alunas matriculadas de
vez em vez no passado, e regularmente as do presente, estdo cientes das
doutrinas salvadoras, embora haja algumas que ndo as digam.
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E agora ao concluir-se o décimo ano de existéncia do Colégio Piracicabano
somos altamente gratos a Deus ao ver nossos esfor¢os coroados de tdo bons
resultados. E embora ndo sejam eles tdo extensos como desejavamos,
entretanto nem por isso € menor a nossa gratiddo, ou mais fraco o nosso
animo. (EC — 12/09/1891, p. 2).

Em todas as reunides oficiais da Igreja Metodista no final do século XIX, sempre

houve um visivel e positivo consenso em torno do papel da educacao no projeto missionario

desenvolvido no Brasil. As escolas metodistas oferecem bons resultados para a causa de

Cristo, registra a Conferéncia Distrital de Sao Paulo, realizada em Itapecerica, em margo de

1894. (BARBOSA, 2005, p. 193). Numa avaliagdo global, abarcando todos os projetos

educacionais organizados no distrito, o relatério constata o seguinte:

Achamos que nos dois colégios do Distrito o movimento durante estes

meses tem sido animador.

A digna diretora do Colégio Piracicabano, Sra. D. Sallie Phillips,

participa que atualmente ha uma matricula de 59 alunos, e destes, como
consta no relatorio, ha 25 que assistem regularmente aos cultos, e 14 que
sdo membros da igreja.

A respeito do Colégio Americano de Taubaté, o diretor relata que ha se
acham matriculados 69 alunos. Todos sdo com cuidado e insisténcia,
instruidos nos ensinos da Palavra de Deus, e ha alguns que se mostram
bem interessados nas cousas religiosas. (EC —31/03/1894, p. 4).

Convém notar que neste relatdrio constava que existiam mais duas escolas abertas na

cidade de Sao Paulo. Uma delas, presidida pela Sra. Donnie Moore Bruce, ja tem 10 alunos

matriculados.

A outra aberta no Bras ¢ dirigida pela Sra. D. Maria da Costa Barton,
mas tem por ora poucos alunos.

Em Capivari também em relagdo com a nossa Igreja ha uma aula
primaria e secundaria, com uma matricula de 28 nomes. Esta escola tem
como seu diretor o pastor da nossa Igreja nessa cidade, o Rev. R.C.
Dickson, e com ele dois professores bem preparados para
desempenharem os deveres que lhes cabem. A Sra. Lida Dickson presta
também o seu valioso servigo de professora de musica.

O digno diretor acha o estado da escola prometedor, e julga que dela
havera bons resultados para a causa de Cristo. (EC — 31/03/1894, p. 4).

Em relacdo ao Colégio Americano Granbery, lemos:
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Durante o anno, a matricula approximou-se ao numero 75, sendo a maior
parte de internos. O sentimento religioso estd muito accentuado no
Granbery, de modo que podemos dizer com toda a verdade que a influencia
que 14 se exerce ¢ a favor do modelo mais elevado do patriotismo e da moral.
(EC —30/07/1898, p. 3).

A percep¢do de que fatores politicos e econdmicos colaboraram para o
estabelecimento da Igreja Metodista e suas escolas no pais ¢ demonstrada por muitos autores.
Um exemplo encontramos na fala de J. S. Kennedy por ocasido da inauguragao do prédio do
Colégio Piracicabano em janeiro de 1884, publicado na Woman's Missionary Advocate, de

margo de 1883:

A existéncia do Colégio Piracicabano deve-se ao Rev. E. Newman, esse
veterano norte-americano, veneravel e modesto, que desde 1875 trabalhou
incessantemente para fixar seu estabelecimento. Associado com esta
importante instituicdo estd o nome do Dr. Manoel de Moraes Barros, de
quem o Rev. Newman e outros amigos do colégio receberam valioso
incentivo e servigos importantes. Em 1877, o Rev. J. J. Ransom, vindo
residir aqui, tentou fundar a escola. O esforco revelou-se inttil ¢ o Rev.
Ransom retornou ao Rio de Janeiro para 14 instalar a sua residéncia. Em
1879 o Rev. Newman mudou-se para esta cidade (Piracicaba), e durante esse
ano a escola foi efetivamente aberta, tendo a senhorita Annie A. Newman
como diretora. O Colégio Newman (como era entdo chamado), continuou

com o apoio da Sociedade de Senhoras da Igreja Metodista Episcopal do Sul
dos EUA.

Hé também unanimidade em relacdo a importancia da cidade de Piracicaba e regiao
para o projeto missionario do metodismo no Brasil. Barbosa (2005, p. 35) registra que a
“historica Conferéncia Missionaria, realizada na capela do Colégio Piracicabano nos dias 14 a
20 de janeiro de 1885, significou o primeiro passo na dire¢do de uma melhor organizagao da
missdo metodista no Brasil”.

Durante a monarquia brasileira a educagao ndo ocupava lugar de destaque e o espago
dedicado a instrugdo limitava-se a formagdo de quadros necessarios & manuten¢ao do regime.
Apesar desta forma excludente, havia espacos no sistema, por onde passavam aqueles, que
conseguiam vencer os obstaculos, que mantinham um processo de selecao. Ja o movimento
republicano deu a educacao um peso, que ela ndo tinha até entdo. Para os republicanos a
democracia se realizaria e se desenvolveria via educacdo da populagdo. A educacdo, em certo
sentido, representou mais do que um elemento formador, foi também um instrumento de luta

contra o regime aristocrata ¢ excludente. (MESQUIDA, 1994, p. 83).
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Diversas medidas importantes foram tomadas na ‘Conferencia Anual de 1889’ e
implementadas com mais vigor a partir da Proclamacdo da Republica. Uma delas foi a
organizagdo estatutaria da Igreja Metodista do Brasil, vitdria conseguida apos diversos anos
de insistentes esfor¢os. Salientamos que até entdo todas as propriedades da igreja estavam em
nome de pessoas fisicas: primeiro de J.J. Ransom e depois, de J.L. Kennedy, visto que no
regime monarquico ndo se previa a figura juridica de uma Igreja Protestante. Esta Conferéncia
deixou clara a identidade do metodismo brasileiro, que encontra na educagdo uma das suas
bases fundamentais. Tamanho foi o afa de “aproveitar a oportunidade”, que nenhum projeto
foi deixado de lado. Além de Juiz de Fora, uma iniciativa da Junta de Missoes, foram
aprovados projetos em Piracicaba e Taubaté.

Nesta diregdo destacamos o Documento assinado pelo Marechal Deodoro da
Fonseca, quando da aprovacdo da Associacdo da Igreja Metodista, em que percebemos a
compreensdo secular e formal da relagdo Educar e Evangelizar, documento este transcrito

pelo Professor Reily (1984, p. 92):

O Marechal Manuel Deodoro da Fonseca, Chefe do Governo Provisorio
constituido pelo Exército e Armada, em nome da nagdo, atendendo ao que
requereram os membros da Associagdo da Igreja Metodista Episcopal do
Sul, no Brasil, resolve aprovar, para os efeitos civis, os estatutos, da mesma
associacdo, datados de 22 de julho ultimo, divididos em dezesseis artigos,
escritos em oito folhas, as quais vao rubricadas pelo diretor da Segunda
Diretoria da Secretaria de Estado dos Negocios do Interior.

A Associagdo deverd, nos casos e para os fins designados no decreto n°
1.225 de agosto de 1894, solicitar licenga especial quanto aos bens que dora
em diante adquirir e a parte dos bens que, na forma do art. 15 dos Estatutos,
tem de ficar empregada no Brasil, se aplicard a alguma instituigdo de
beneficéncia ou de ensino, a juizo do Governo, no caso de se ndo organizar
oportunamente a Associagao, independente do que trata 0 mesmo artigo.
Sala das sessdes do Governo Provisorio em um de dezembro de mil
oitocentos e oitenta e nove, primeiro da Republica.

Na Conferéncia Anual de 1889, realizada na cidade do Rio de Janeiro entre os dias 16 e 19
de julho, no contexto de mudangas politicas e econdmicas no cenario nacional, ¢ reafirmado o projeto
missionario metodista no Brasil, projeto este que encontra na educacdo uma das suas bases
fundamentais. (BARBOSA, 2005, p. 59).

A preocupagdo com o estabelecimento de escolas no Brasil estd presente entre os
missionarios metodistas americanos desde a primeira tentativa de sua inser¢do no pais em
1836. Em sua carta, enviada ao correspondente da Sociedade Missiondria da Igreja Metodista

Episcopal dos Estados Unidos em primeiro de setembro do mesmo ano, Spaulding afirmou
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que o estabelecimento de escolas de aprendizagem sob principios largos e liberais seria um
grande beneficio para a sociedade brasileira. (BARBOSA, 2005, p. 23). J4 em 1890 vemos
uma declaracdo interessante no contexto da propaganda do Collegio Americano Granbery de
Juiz de Fora, MG, publicado no EC com os seguintes dizeres: “O curso ¢ extenso. A instru¢ao
¢ fiel. O governo ¢ firme e egual. Os pregos sdo razoaveis. O internato ¢ uma familia christad.”
(EC —23/09/1890, p. 3).

A atuagdo das escolas metodistas ¢ intensamente divulgada no EC. Praticamente em
todas as publicacdes ha informacgdes sobre elas. A partir de 1898, encontramos uma coluna
Nossos Collegios, destinada a publicar noticias e notas referentes ao trabalho desenvolvido
pelos colégios metodistas presentes nos Estados de Sao Paulo, Rio Grande do Sul e Minas
Gerais. Em 1896, no mesmo jornal, encontramos uma defini¢ao de escola, que sintetiza o que
temos registrado até aqui: “A escola ¢ o templo sagrado onde todos encontram remedios e
antidotos para as suas doengas e envenenamentos morais.” (EC — 01/08/1896, p. 4).

Na Conferéncia Anual de 1898, realizada no més de agosto no Colégio Piracicabano,
Piracicaba, SP, lemos no relatério do Presidente da Junta de Educagdo, J. W. Wolling,
publicado no EC referente a relacdo entre Educar e Evangelizar, a importancia dos colégios

metodistas com a evangelizacao:

Os relatoérios dos nossos colégios nos mostram bom estado atual e progresso
durante o ano; e queremos especializar a mencdo que fazemos do notavel
interesse espiritual que se vai desenvolvendo nesses estabelecimentos. No
Colégio Granbery quase todo os alunos internos se mostram tocados por esse
movimento ¢ em todos os estabelecimentos alguns alunos se converteram e
professaram na Igreja. Mais um ano de experiéncia nos convence da grande
utilidade da instrug@o religiosa prestada em nossos colégios a mocidade
brasileira e assim do preciso auxilio por ela dado a evangelizagdo no
movimento religioso cada vez mais acentuado nesta missdo. (RELATORIO
DA JUNTA DE EDUCACAO. Presidente: WOLLING.J. W. 27/08/1898,p.3).

Retornando ao artigo de J. M. Lander, Diretor do Granbery, publicado no EC apoés a
Conferéncia Anual de 1989, percebemos a importancia das escolas em sua tarefa de evangelizar o pais.

Entre outras afirmagdes, encontramos:

O grande problema perante as escolas missionarias ¢: podem elas ser bons
instrumentos para evangelizar o pais; e, como conservamos esta questio
perante os nossos olhos, estamos nos dedicando seriamente a sua solugdo.
Acreditamos que o grupo académico de professores e estudantes que formam
um bom colégio pode torna-se evangélico, ndo somente em relagdo aos
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membros da sua propria corporagdo, mas, também, as pessoas de fora. (EC —
03/11/1898, p. 2).

O missionario J.L. Becker, Diretor da Escola Paroquial,13 fazendo mencado do

importante papel da Escola Evangélica Uberabense, em Uberaba, Sao Paulo, diz:

A sua influéncia evangélica tem sido bem sensivel entre a maior parte dos
alunos e entre o povo. Muitos daqueles que frequentam a Escola, frequentam
também a Escola Dominical, de que sao alunos, assistem os cultos e, o seu
interesse, no estudo da santa Palavra de Deus, tem sido grande e animador, ¢
todos sempre ouvem, com respeito, a leitura e explicagdo da mesma. Os pais
destes, por sua vez, tém-se tornado simpaticos ao Evangelho e se exprimido
mui favoravelmente a respeito da causa que representamos. (EC —
03/11/1898, p. 2).

Digno de nota, em fun¢do da questdo que nossa tese discute, ¢ o artigo publicado no
EC de julho de 1897, com o titulo A4 educagdo e a evangeliza¢do. Vem assinado por E.S.
Nesta publica¢do, ¢ enfatizado o cumprimento da vocacdo dos colégios metodistas em

evangelizar os alunos. Entre outras afirmagdes, destacamos:

Pelos incontestaveis resultados obtidos na evangelizagdo por meio da
educacdo, ndo é possivel estabelecer-se autonomia entre estas duas forcas
motoras, que agindo no espirito do homem, o preparam,... a escola
evangélica ¢, incontestavelmente um dos melhores métodos de
evangelizacdo... a educacdo escolar ndo se estende simplesmente aos filhos
daqueles que se acham reconciliados por Jesus Cristo: precisam-na, ¢ até
mais, os filhos dos incrédulos para dela receberem elementos indispensaveis
para a regeneracdo de seu carater... A educagdo secular traz o seu concurso
na obra da evangelizacdo, porquanto desenvolve o espirito e assim o
esclarece para melhor compreender as verdades salvadoras.

Se nem sempre a educacdo dos filhos dos incrédulos colhe resultados
expeditos em favor da evangelizacdo, deixaremos por isso de continuar a
oferecer a mocidade incrédula o pao da vida? Certamente que ndo, sob pena
de cometermos uma impiedade, pois o Evangelho nos ensina a ser
perseverantes no bem. (EC — 31/07/1897, p. 2).

' Escola Paroquial: Como a leitura da Biblia e o cantico de hinos religiosos eram caracteristicas importantes no
culto protestante, pode-se concluir que o avango da missdao ¢ a estratégia de implantacdo dependiam,
fundamentalmente, da alfabetizacdo dos adeptos que estavam sendo admitidos e de seus filhos que,
potencialmente, abragariam também o protestantismo. Procurando responder a essa necessidade basica, os
missiondrios protestantes instalaram, ao lado de cada igreja, uma escola paroquial. O objetivo dessas escolas
era oferecer um minimo de instrucdo que permitisse aos alunos a leitura da Biblia. Em muitas ocasides, 0s
missionarios chegaram a empregar leigos na leitura da Biblia para os prosélitos analfabetos, ressaltando a
importancia dessa leitura. (BARBOSA, 2002, p. 58).
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Enfim, educar e evangelizar representavam componentes de um projeto missionario,
que coincidia com o momento que o Brasil vivia na Segunda metade do século XIX. Neste

sentido, Dreher (2003, p. 24) diz:

O protestantismo de missao estabelecido no Brasil era conversionista, dando
&nfase na salvagfo individual. Na educagdo protestante vieram embutidos o
liberalismo, o individualismo e o pragmatismo. Principio evangélico e
ideologia norte-americana sdo vistos como a mesma coisa. Educar era,
portanto, missdo divina.

Até aqui, através de pesquisa bibliografica, documental e das publicacoes,
compreendemos que o bindmio Educar e Evangelizar esta intrinsecamente ligado ao projeto
missionario metodista no Brasil. Esta constatagdo parte da compreensdao de missdo por
ocasido do surgimento do movimento denominado metodista no seio da Igreja Anglicana no
século XVIII. A Igreja Metodista ¢ fruto deste movimento e surge nos Estados Unidos no
final do mesmo século com a énfase na expansdo do Evangelho e na constru¢do de uma
sociedade baseada em seus valores. Valores que, ndo sd, mas também, foram disseminados
com a expansao da Igreja Metodista em diversos continentes. Este mesmo projeto serviu de
base para o despertar missionario desta Igreja, que estabeleceu a educagdo como estratégia de
insergdo no Brasil. E notorio que fatores politicos e econdmicos foram preponderantes para o
sucesso do projeto, tendo em vista as expectativas da elite nascente e os movimentos, que a
sociedade vivenciava no final do Império e inicio da Republica Brasileira.

No préximo capitulo dedicaremos nossa atencdo ao desenvolvimento do projeto
educacional metodista, aos impactos que este sofreu no dmbito da Primeira Republica, assim
como no ambito da propria Igreja Metodista. Analisaremos o bindmio Educar e Evangelizar a
luz das exigéncias e expectativas geradas no interior da Igreja Metodista através de seu

projeto missionario.



34

CAPITULO 2

A EDUCACAO METODISTA NA PRIMEIRA REPUBLICA

Como vimos no capitulo anterior, a filosofia educacional praticada nas escolas
metodistas, influenciada pelas idéias de Dewey, ou seja, pela visdo pragmatica e utilitarista da
educagdo, aproximava-se da visdo evangelizadora experimentada na América do Norte. O
individuo, educado e conseqiientemente disciplinado em seu contexto social, tem a
possibilidade de prosperar; ¢ capaz de contribuir para o “desenvolvimento” da sociedade. O
objetivo da educagdo numa comunidade democratica ¢ habilitar os individuos a buscé-la
progressiva e continuamente, levando-os a um constante desenvolvimento.

No final do século XIX percebemos através da leitura do EC a importancia que os
Colégios Metodistas davam a relagdo Educacdo e Evangelizacdo. Sob a responsabilidade de J.
L. Kennedy (Redator) encontramos na coluna Nossos Colégios, entre outras, a seguinte
afirmagdo: “O sentimento religioso estd muito accentuado no Granbery, de modo que
podemos dizer com toda a verdade que a influéncia que 14 se exerce ¢ a favor do modelo mais
elevado do patriotismo e da moral”. (EC —n. 31, 30/07/1889, p. 2).

Neste periodo a Igreja Metodista era uma igreja organizada, com suas conferéncias
anuais, que controlavam as atividades de seus servidores e também orientavam os que lidam
nas institui¢des de ensino e nas escolas paroquiais, sendo elas uma das molas importantes para
o crescimento do metodismo brasileiro (ROCHA, 1967, p. 121).

Ressaltava-se a importancia do individuo educado, consciente e interessado, apto
para desenvolver suas responsabilidades sociais. Em matéria no EC (Redator — J. L. Kennedy)
referindo-se ao sistema utilizado por Martha Watts no Colégio Americano (Petropolis),

encontramos:

A educacdo ndo € s a intellectual, mas também esthetica e physica. Da
ultima € que menos nos tem preocupado, mau grado a larga propaganda a
seu favor. Nao satisfeita ainda com a adopg¢do da educacao physica, a ilustre
directora do Collegio Americano pretende crear o jardim infantil, que sera
inaugurado em breves dias.

Para que o seu jardim produz o resultado que tem produzido os da Belgica e
outros paizes, contractou Miss Watts uma professora habilitada
especialmente neste genero de educar.
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Sera o sistema Froabel o adoptado. Nao ¢ o melhoramento de pouca
importancia o kindergarten, pois que desenvolve o gosto artistico, o espirito
de invengdo, o génio mechanico, a paciencia ¢ a faculdade de observagdo na
phrase do superintendente escholar de Massachussetts. A idéia fundamental
de Froebel ¢é profundamente altruista. (...) Este sistema considerara o homem
como creatura activa, que associa, constroe e cria. O seu systema tem por
intuito formar homens e mulheres que ndo se sintam felizes em sabe, sendo
par executar, que menos se presem a si mesmo pela sombra dos
conhecimentos que lhes penetraram no espirito, do que pela for¢a da acgdo
que com elles adquiriram. (EC — 26/02/1889, p. 43).

A idéia da “pedagogia da diferenca” caracteriza a educacdo metodista desde o
diferencial mobiliario até o equipamento didatico, criando um ambiente interno propicio a
difusdo de uma nova cultura e a constru¢do de uma nova mentalidade, a qual coincide com as
expectativas da elite nascente no pais, aquela que podia investir em educagdao. (MESQUIDA
1994, p. 131).

Na Primeira Republica, em relagdo ao programa de educagdo, Azevedo (1958, p.

151) afirma:

Na Velha Republica, os programas de educagdo se fixaram nos quadros da
segregacdo social. As escolas eram privilégios das classes dirigentes, e
jamais houve associagdo entre reforma econémica e educativa. E pela sua
formagdo, a classe dirigente jamais desenvolveu o gosto por atividades
produtoras. A escola primaria, colocada a servi¢o da burguesia ¢ ndo de
todos, ndo poderia ter atras de si uma vigorosa politica educacional.
Enquanto o mundo se industrializava e o ensino técnico-profissional ganhava
sua importancia, a questdo do ensino profissional s6 interessou a uns poucos
esclarecidos. E as reformas pedagogicas nao eram fruto de principios, mas
sim de pessoas politicamente interessadas, cujos interesses por sua vez nao
expressavam as necessidades mais prementes do pais. (CURY, 1986, p. 71).

Enquanto os intelectuais discutiam acerca do impacto dos programas de educagdo
sob a responsabilidade do Estado, a Igreja Metodista discutia a questdo da presenca e atuacao
das escholas missionarias. Em matéria publicada no final de 1898, referente ao Colégio

Americano Granbery, sob a dire¢do de J.M. Lander, vemos:

O grande problema perante as escholas missionarias, ¢é: podem ellas ser bons
instrumentos para evangelizar o paiz; e, como conservamos esta questdo
perante os nossos olhos, estamos nos dedicando seriamente a sua solugdo.
Acreditamos que o grupo academico de professores e estudantes que formam
um bom collegio pdéde tornar-se evangelico, ndo somente em relacdo aos
membros de sua propria corporagdo, mas tambem, as pessoas de fora. E
nosso esforgo é provar isto por experiencia practica.
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Para este fim, temos um curso de quatro annos de estudo da Biblia e de
litteratura evangelica, obrigatoria, como é a mathematica. De certo, temos
cultos de manhd e de noite: e além disto, a Liga Epworth, a Eschola
Dominical e a prégagdo do Evangelho todos os Domingos de noite. Temos
sempre um deposito sortido de tractados e folhetos, que espalhamos com
profusdo em todas as direc¢des; e o quarteto espera ser mais util este anno do
que nunca, na gloriosa obra da evangelizagdo patria. (EC — 03/11/1889, p.2).

Em 1890, pelo Decreto n. 981 de 8 de novembro, entra o Brasil na era republicana da

educagdo. O ensino secunddrio, pensado conforme o colégio modelo da capital, o Ginasio

Nacional (Colégio Pedro II), teve alterado seu programa de estudos. Procurando seguir a

orientagdo comteana, Benjamin Constant torna o ensino enciclopédico e inclui todas as

ciéncias da hierarquia positiva. Sdo eliminadas disciplinas como Filosofia, Retorica, e surgem

outras, como Astronomia, Sociologia Moral. As matematicas fica reservada grande parte do

curriculo:

1° ano:

2°ano:

3°ano:

Aritmética e Algebra elementar

Geometria preliminar, Trigonometria retilinea e Geometria espacial,
Desenho

Geometria geral, seu complemento algébrico, Calculo diferencial e

integral, Geometria descritiva, Desenho

4°,5°,6° ¢ 7° anos: Revisao de calculo e Geometria

Na transicdo republicana, com a adesdo de parte da elite intelectual aos ideais do

liberalismo burgués, ¢ atribuida a educagdo a tarefa herdica de promover a reconstru¢do da

sociedade. As escolas Metodistas parecem perceber este movimento e, a partir de suas

publicacdes, observamos a expectativa de contribuir para esta “reconstrucdo da sociedade”.

Retomando as palavras de J. M. Lander, referindo-se ao Colégio Granbery, vemos o seguinte

registro:

Temos introduzido no Curso de estudos litterarios a physiologia humana, a
biologia e a pedagogia, para abrir a porta profissional aos estudantes que
buscam o magisterio ou a medicina. Também ha uma classe numerosa ¢
diligente de encadernagdo, que esta trabalhando com bastante enthusiasmo.
Estamos cuidando em aperfeicoar esta officina, ao mesmo tempo que
cogitamos na abertura de uma officina de carpintaria. (EC — 03/11/1889,p.2).
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A primeira Constituigdo da Republica de 1891 institui o sistema federativo de
governo e consequentemente a descentralizagdo do ensino. Em seu artigo 35, itens 3°. e 4°,,
reservou a Unido o direito de criar institui¢gdes de ensino superior e secundario nos Estados e
promover a instru¢do secunddria no Distrito Federal. Aos Estados competia promover a
educacdo primaria e legislar sobre ela, para além do ensino profissional (que compreendia na
época as escolas normais de nivel médio para mocas e as escolas técnicas para rapazes). Era a
consagracdo do sistema dual, que vinha do regime anterior, ampliando a distancia entre a
educacdo da classe dominante (escolas secundarias académicas e escolas superiores) € a
educagdo do povo (escola primaria e escola profissional).

O que fez a diferenga, a partir de entdo, foi a emergéncia de novos grupos sociais,
com a substituicdo da massa homogénea dos agregados rurais e dos pequenos artifices e
comerciantes da zona urbana por uma composi¢do social mais heterogénea, pela divergéncia
de interesses, origens e posigdes. Desse panorama fazia parte uma camada média de
intelectuais: os militares com alto prestigio, uma burguesia industrial nascente e todo um
contingente de imigrantes, que se ocupavam da lavoura ou das profissdes liberais urbanas.
Desta forma, sustenta Romanelli (1999, p. 42), "todo esse complexo organismo social ja ndo
podia comportar-se em instituicdes de carater simplista". Neste sentido, Meneguetti (1998, p.

207) diz:

O cendrio brasileiro comportava, em especial nos anos anteriores a década
de 30, mais do que um projeto pedagogico para as escolas, mas a elaboragado
de uma politica educacional que desse conta da grande dificuldade, no setor
da educacdo, pela qual passava o pais. O ponto nevralgico estava nas idéias
de inovagdo pedagogica trazidas pelos missionarios americanos,
naturalmente influenciados pelo pragmatismo filoséfico.

A instituicdo da escola, calcada no principio da dualidade social, foi aos poucos
tendo seus alicerces comprometidos pelo crescimento de complexas e diversificadas camadas
sociais. Houve varias tentativas de reforma por parte do governo central no ambito das
politicas publicas. A primeira tentativa veio com Benjamin Constant, a frente da pasta
ministerial da Instru¢do Publica, Correios e Telégrafos, o primeiro ministério dedicado, ainda
que ndo exclusivamente, a educagdo. Benjamin Constant tinha os seguintes objetivos: a
substituicdo do curriculo académico por um curriculo enciclopédico (com a inclusao de
disciplinas cientificas); o ensino seriado; maior organicidade do sistema em todos os niveis de

ensino e, por fim, a criagdo do centro de aperfeicoamento do magistério.
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A auséncia de uma estrutura institucional e de apoio politico de parte da
elite, que via nas idéias do ministro uma ameaca a formag¢ao da juventude,
impediu sua execugdo. O insucesso desta reforma, entretanto, foi apenas um
exemplo dos limites e das frustragdes da Republica, que acabava de nascer,
quando outras reformas também foram frustradas. Por mais que
decepcionasse os idealistas republicanos, a nova fei¢do politica era mais
parecida com a feicdo real do pais. Uma das fraquezas das elites vitoriosas ¢
a sua incapacidade de reproduzir novas elites adequadas para novas tarefas,
novas exigéncias internas e externas. Estas novas elites sdo as primeiras
vitimas de seu proprio éxito. (CARVALHO, 1980, p. 183).

Diante desta “incapacidade” do Estado frente as exigéncias educacionais da elite
nascente, percebemos a crescente importancia, bem como a expansdo das escolas ligadas a
projetos missiondrios consolidados no Brasil no inicio do século XX. Digno de nota ¢ um
texto do jornal “Gazeta Piracicabana”, transcrito no EC - referente as festas finais dos

Colégios Metodistas em 1907:

Seguiu-se com a palavra como orador oficial, o rev. Kennedy, que produziu
um substancioso discurso em que citou apreciacdes, feitas por altos espiritos,
da educagdo americana e dos servigos por ella prestados a mocidade
brazileira.

Emitiu conceitos do dr. Prudente de Moraes e do dr. Ruy Barbosa, que
ambos se manifestaram favoraveis 4 divulga¢do dos principios da moral
evangelica, como meios de implantacdo da ordem na sociedade pela
remodelagdo dos caracteres. (EC —n. 2, 12/12/1907, p. 2).

No inicio de 1908, na Coluna Noticiario, sendo A. Cardoso da Fonseca ¢ J. M.

Lander redatores do EC, referindo-se ao Colégio Mineiro, encontramos a seguinte afirmagao:

Este estabelecimento de educagdo de nossa Egreja, em Juiz de Fora, estd em
uma phase de prosperidade excepcional. Tem agora 105 alumnas, o que

demonstra o grau de confianga publica que tem conquistado. (EC —
20/02/1908, p. 6).

As intervengdes governamentais, que se seguiram, em termos de ‘“reformas
educacionais”, representaram marchas e contramarchas na evolu¢do da estrutura educacional.
A Lei Organica Rivadévia Corréa, no governo do marechal Hermes da Fonseca, em 1911,
suprimiu o carater oficial do ensino, dando total autonomia e liberdade aos estabelecimentos.
Logo a seguir a reforma Carlos Maximiliano reoficializa o ensino, reforma o Colégio Pedro I1

e regulamenta o ingresso nas escolas superiores. Em 1925, no governo de Arthur Bernardes,
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ocorre a reforma Rocha Vaz, a tltima tentativa no periodo de instituir normas regulamentares
para o ensino, cujo mérito foi buscar estabelecer pela primeira vez um acordo entre a Unido e
os Estados para a promo¢do da educagdo primaria e para a eliminacdo dos exames
preparatorios e parcelados.

Todas essas reformas, além de frustradas, representaram posi¢des isoladas dos
comandos politicos; ndo foram em nenhuma hipotese orientadas por uma politica nacional de
educagdo e acabaram por perpetuar o modelo educacional herdado do periodo colonial. Com
isto podemos afirmar que durante os primeiros anos da Republica a importa¢ao da ideologia
liberal atuou de forma difusa: a0 mesmo tempo em que validou um arranjo politico em favor
de uma parte da elite, produziu um imediato ressurgimento das propostas para a adequacao da
estrutura educacional aos designios de uma nova ordem "democratica" em implantacao.

A preocupacdo de expansdo educacional, dentro da perspectiva, em que temos
desenvolvido nosso trabalho, ¢ constatada, ao lermos matéria publicada em agosto de 1910,
uma correspondéncia de José Ferraz, referindo-se a presenga da educagao metodista no

interior mineiro e paulista:

Um estabelecimento de educagdo em Uberaba podera attrahir uma parte da
mocidade do Oeste de S. Paulo, a comegar com Ribeirdo Preto, quasi toda a
mocidade do triangulo Mineiro, que conta cidades como Araxa, Sacramento,
Divisa, Uberabinha ¢ Araguary, e quasi toda a mocidade de Goyaz.

A Egreja Methodista ndo deve perder sua influencia educadora nestes lados
importantes do territorio brazileiro. E, si ndo tomar conta de Uberaba, per-
del-a-4, com certeza, em grande parte; pois, S. Paulo, cuida sériamente da
fundagdo de uma escola de medicina, para o que ja possue a de pharmacia e
odontologia; Jundiahy tem um gymnasio equiparado; Ribeirdo Preto tem um
gymnasio estadual e outro equiparado recentemente, falando-se j& na
fundagdo duma escola agricola e noutra de commercio; em Sacramento ha
um florescente collegio espirita; e na propria Uberaba ha um gymnasio
equiparado dos padres, ainda que ndo satisfaga as exigencias do povo. (EC —
25/08/1910, p. 4).

Somente a demanda de ampliagdo da oferta de ensino de elite (0 médio e o superior)
as classes médias em ascensao foi atendida pela Unido, difundindo-se a ideologia da ascensao
social pela escolarizacdo. Mais do que por exigéncias econdmicas e sociais, a mobilizacdo em
torno destas propostas se deu pela instabilidade politica num periodo de rearticulagdo das
elites. O atendimento da demanda funcionou como canalizacdo das insatisfa¢des sociais, 0
que explica o sucesso e a incorporagdo dos pressupostos educacionais liberais em todas as

camadas sociais. A expansdo das oportunidades e a reforma das instituicdes escolares
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representavam para as elites um custo menor que a alteracao da distribuicao de renda e das
relagdes de poder e, além disso, acalmava as fragdes mais combativas das camadas médias.
(ARANHA, 1996, p. 171).

Enquanto isso, em nivel internacional despontava uma nova dimensdo do ideario
liberal, que se desdobrava para além do individualismo original e ganhava um papel de
reconstrutor social. No plano educacional essa tendéncia ird se expressar na pedagogia
pragmatica da “Escola Nova”, baseada na filosofia educacional norte-americana, que
propunha um modelo escolar de cunho reformista, necessario a uma sociedade com
tendéncias a produzir privilégios e desigualdades, mas que subsiste pela expectativa de
mudanga e ascensao social. Pelo vislumbre da democracia e do progresso, atendendo as
aspiracdes das classes médias e em parte ao conservadorismo da classe dominante, o
pensamento escola-novista foi assimilado por varios educadores brasileiros. Houve
divergéncias apenas no que diz respeito a orientacdo geral (revoluciondria-reformista ou
conservadora democratica). Entretanto, manteve-se um horizonte comum na interpretagcdo das
funcdes da escola, consolidando-se em uma ideologia educacional, que influenciara o
desenvolvimento do ensino brasileiro.

Em fevereiro de 1912 o EC traz matéria referente a Reunido de Diretores e
Professores de Colégios Evangélicos na cidade de Juiz de Fora, MG. Ali encontraram-se
profissionais da educag¢do de quatro importantes estados do pais: Rio de Janeiro, Minas
Gerais, Sao Paulo e Rio Grande do Sul, além dos da Capital. Coincidentemente, estados em
que o Metodismo se fazia presente através de suas escolas. Apesar da extensdo da citacdo,

entendemos ser relevante para nossa exposi¢ao e analise:

Realizou-se em Juiz de Fora nos dias dez e onze do corrente, a convite do
Instituto do Granbery, uma reunido de directores e professores de collegios
evangelicos de Minas, Rio, Sdo Paulo ¢ Rio Grande do Sul. Fizeram-se
representar doze estabelecimentos de instruc¢do primaria, secundaria e
profissional, comparecendo vinte e seis membros dos respectivos corpos
docentes; os estabelecimentos representados na conferencia tiveram em 1911
uma matricula de 3000 alumnos, approximadamente.

Definiu-se como motivo principal da conferencia e de promover algum
plano de confederacdo entre os institutos representados ¢ outros evangelicos
congeneres no paiz.

Salientaram-se, depois de discussdes prolongadas, certas medidas praticas
que a conferencia poderia por em movimento desde ja, principalmente no
intuito de organizar cursos uniformes de estudo tanto primario como
secundario, para os estabelecimentos confederados, como tambem conseguir
a preparacdo e publicacdo de livros escolares modelados pelos melhores
compendios nacionaes e extrangeiros.
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Foi deliberado proceder com a maxima brevidade a escolha e preparagdo de
seis de compendios de mathematica, sciencias physicas incluindo-se a
geographia, linguas — principalmente inglez — hygiene, educagdo civica
brazileira e educagao phsysica.

Foram nomeadas diversas commissoes encarregadas de dar execugdo as
deliberagdes tomadas.

Entre os importantes beneficios resultantes de tal movimento salientam-se os
seguintes: o facilitar a transferencia de alumnos de um estabelecimento para
outro por meio de certificados garantidos, como tambem a promogédo de
alumnos preparados nos cursos primario e secundario, para 0s cursos
profissionaes e superiores mantidos por outros estabelecimentos
confederados; conseguir a mais rapida e facil acquizi¢do, no idioma
portuguez, de compendios escolares do estrangeiro. (EC — 01/02/1912. p. 2).

E possivel perceber a presenca do pensamento escola-novista na pedagogia
desenvolvida nos Colégios Metodistas, a partir de matérias publicadas no EC. A identifica¢ao
do método com a expectativa de evangelizagdo fica evidente em matérias, como a publicada

em junho de 1917, sendo José Ferraz o redator:

Educar é preparar o individuo para correctamente pensar, sentir, querer ¢
agir por si mesmo (...), na educacdo dos jovens, que devem ser habituados a
raciocinar e agir racionalmente, como creaturas feitas a imagem e
semelhanca de Deus. (FERRAZ, J. EC — 07/06/1917, p. 7).

Além de matérias publicadas no EC, podemos perceber a importincia da

metodologia utilizada nestes Colégios, bem como o seu papel no projeto missionario da Igreja

Metodista. Na 4? sessao da Conferéncia Anual, encontramos relatos da Junta de Educagﬁo,“

subordinada a Igreja Metodista Episcopal do Sul dos Estados Unidos, referindo-se a relagao
entre Educacdo e Missdo. Observamos a seguinte declaragdo do Secretdrio da Junta de

Educacao, rev. H.C.Tucker, em seu relatorio:

Notamos com prazer que elles (diretores do Colégios Metodistas) estdo
dando grande importancia & educagao religiosa; notamos também que nao ¢
sO nesses estabelecimentos que ddo esses ensinos, pois grande porcentagem
delles assistem as nossas Escolas Dominicais. (Conferéncia Anual
Brasileira, 4 sessdo, 14/08/1915, p. 31).

' Junta de Educagio: A Igreja Metodista Episcopal do Sul dos Estados Unidos da América era organizada em
Juntas. Constituiam-se em grupos que tinham a responsabilidade de organizar e administrar as diferentes areas
da atuagdo da Igreja, seja em solo americano, seja nos locais em que a Igreja estabelecia sua presenga
missiondria. Inicialmente, a Junta de Educacdo era responsavel pelo acompanhamento da Escola Biblica
(formagdo de pastores metodistas), por todo material de educagdo cristd e de comunicacdo da Igreja Metodista.
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No relatério do Collegio Americano, apresentado na Conferéncia Anual Sul-
Brasileira entre os anos de 1910 e 1911 nas cidades de Santa Maria e Uruguaiana, RS, lemos:
“Uma grande parte dos alunos assistem a Escola Dominical. A primeira meia hora de cada
dia, dedica-se a repeticdo em concerto de Psalmos, capitulos e trechos, ao contar de histérias,
cantar de hymnos, oragdo etc.” (p. 39)

Com o desenvolvimento do Metodismo em Juiz de Fora, MG, e a necessidade de
formar pregadores para a Igreja Metodista, esta igreja estabelece naquela cidade a sua Escola
Biblica."” Na tltima década do século XIX e nas primeiras do XX encontramos matérias
referentes a esta instituicdo em praticamente todos os exemplares do EC. Como nao ¢ esta a
questdo principal, que sustentamos em nossa tese, limitamo-nos a este destaque, observando
que também a preocupacdo com a formacdo dos pregadores estd vinculada a tarefa
missionaria da Igreja Metodista, tendo em seus Colégios um espaco valioso, enquanto
estratégia de inser¢ao e expansao.

No ano de 1920, diferentemente de outros periodos, encontramos uma quantidade
significativa de matérias (informativos, reflexdes, artigos) referentes a questdo desta pesquisa,
qual seja: educar e evangelizar sob a égide da Educagcdo Metodista. J4 no inicio desse ano
(mar¢o), encontramos informagdes a respeito do inicio das aulas. Notamos a preocupagdo
com a missdo dos estabelecimentos de ensino, bem como os desafios financeiros, que se
apresentam. Como exemplo, referindo-se ao Granbery, temos o seguinte relato publicado

pelos redatores do EC (W. B. Lee e J. A. Guerra) com o titulo: Abertura das Aulas:

Sentindo que a epoca exige cada vez mais preparo dos que serdo os guias de
amanhd, a Directoria, em coopera¢do com o Bispo ¢ a Junta de Missdes,
acrescentou mais dois annos ao Curso de Lettras ¢ o novo Curso se acha em
vigor. Os Estatutos ddo os detalhes por extenso e podem ser obtidos na
Secretaria.

A Escola Biblica acha se installada no antigo Collegio Mineiro, com um
numero augmentado de aspirantes que cursam as aulas regulares de
humanidades no Gymnasio d’O Granbery, ¢ que teem aulas especiaecs em
materias biblicas.

Como nos annos anteriores, houve muitos pedidos de abatimentos, nos
precos que vieram dos paes que luctam com muita difficuldades, orphans
sem recursos, etc., etc. Attendemos a estes o melhor que podiamos, mas nem

' Escola Biblica: Este foi o primeiro nome dado a instituigio preparatoria dos pastores da Igreja Metodista. No
inicio funcionava junto com o Colégio Granbery. A partir de 1938, com o nome de Faculdade de Teologia da
Igreja Metodista, foi transferida para a cidade de Sdo Paulo em 1939 e dois anos depois, para a cidade de Sao
Bernardo do Campo, SP, onde funciona até hoje. Esta instituicdo foi muito importante para o preparo de
lideres para a Igreja Metodista no Brasil. A expectativa de formar liderangas para o pais passava pela formagao
dos lideres que estariam a frente das igrejas e, consequentemente, de espacos sociais nos quais os valores
éticos e morais do metodismo poderiam ser difundidos.
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sempre era possivel conceder o que foi pedido, devido 4 carestia da vida que
nos obrigou a suspender os ordenados dos professores ¢ dos empregados.
(EC —25/03/1920, p. 7).

A partir dos anos 20 (século XX), percebemos o crescimento de investimentos
econdmicos no Brasil. O sistema econdmico do tipo colonial vai cedendo espago ao
capitalismo. Em outras palavras: a passagem do sistema agrario comercial para o urbano
industrial. Naturalmente os ruralistas, especialmente os ligados a cultura do café, se opunham
ao processo de industrializagdo do pais. Apesar do esforco por manter uma economia
iminentemente agricola e exportadora, a industrializa¢do foi pouco a pouco se desenvolvendo.
Os problemas cambiais, a crise econdmica de 1929 nos Estados Unidos, a penetragdo e
influéncia de grupos estrangeiros, reforcardo a idéia da necessidade da industrializagdo e do
abastecimento do mercado interno.

Obviamente as mudancgas de carater politico e econdmico implicaram em alteragdes
no setor social. Estas alteragdes serdo observadas especialmente nas novas orientagdes
ideoldgicas, marcadas por uma inquietagdo social e pela heterogeneidade socio-cultural.
Destacam-se: a presenca cada vez mais numerosa de estrangeiros no pais; a migracdo do
campo para a cidade e o conseqiiente processo de urbanizacdo, gerando um processo latente
de formagdao das classe sociais. Esta sociedade nascente da espaco para o surgimento e
desenvolvimento de componentes sociais, como: funcionarios civis ¢ militares, comerciantes
e operarios, profissionais liberais e aqueles que se dedicavam ao magistério. E compreensivel
que os missiondrios metodistas, que vieram ao Brasil, se achassem convencidos de que Deus
ndo poderia realizar a sua obra neste pais sem uma poderosa institui¢do de ensino.'® Na
medida em que a educagdo € no metodismo o instrumento por exceléncia da comunicacao dos
ideais e dos valores proprios a denominagdo, as escolas seriam “os meios eficazes para a

evangeliza¢io do pais”,"”

e evangelizar o pais significava transmitir e inculcar os valores
cristdos do protestantismo anglo-saxao norte-americano. (MESQUIDA, 1994, p. 123).

Em relacdo aos movimentos politico-sociais, percebe-se que o socialismo teve pouca
influéncia e participagdo na Primeira Republica. Em relagdo ao anarquismo, o que conseguiu
foi alguns acordos e leis, favorecendo a classe operaria. Apesar da pequena difusdo e

repercussdo, estes movimentos politico-sociais auxiliaram no desenvolvimento de questdes,

como “a participagdo da massa operdria na organizagdo da sociedade brasileira”. (NAGLE,

' Annual Report of the Brazil Mission Conference of the Methodista Episcopal Church, South, 1901, p. 62.
7 Idem, 1896, p. 49.
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1974, p. 42). A preocupagao com as classes menos favorecidas aparece entre as missionarias

metodistas, como ¢ o exemplo da direcao do Colégio Bennett:

Hyde informa que o Bennett seguiu o programa nacional de educagdo
secundaria e recebeu inspecao federal durante o periodo de dois anos. Hyde
assegura que os resultados foram bons. Houve aumento no nimero de alunos
e progresso financeiro. No mesmo relatorio, ela destaca que os alunos do
Bennett realizaram importante trabalho de solidariedade junto aos
“desprivilegiados” da sociedade, especialmente aos leprosos, tuberculosos,
analfabetos, indios e criangas pobres. Pode-se dizer que o Bennett seguiu a
risca o que foi preceituado em reunido das missionarias que atuavam nas
escolas metodistas, realizada em dezembro de 1930, e que foi repetido por
Emma Christine, diretora do Colégio metodista de Ribeirdo Preto, através da
seguinte afirmagdo: “a melhoria constante das escolas do governo eclipsara
instituicdes confessionais”, a menos que estas ampliem o seu leque de
servicos a sociedade”. (CHRISTINE. Emma. Woman'’s Missionary Council,
1930-1931. 11-17 de margo de 1931, p. 318-319).

A década de 20 marca um periodo fértil para o desenvolvimento e estruturacdo de
movimentos como o Nacionalismo. Um conjunto de acontecimentos e mudancas, tanto no
ambiente interno como no externo, contribuiu para o aparecimento de organismos, como a
Liga Nacionalista do Brasil e as Ligas Nacionalistas Estaduais. A questdo nacionalista contou
com a intensa participacdo da Igreja Catdlica. Como expressao tipica desta presenca houve o
surgimento da revista 4 Ordem, importante veiculo de discussdo e divulgacdo das idéias
nacionalistas, a partir da leitura e visdo da Igreja Catélica. A questio do ensino religioso'® ¢
destacada no periodo em funcdo do espago, em que a Igreja procura manter € exercer seu
papel no contexto social e educacional.

Em abril de 1920 encontramos um longo artigo no EC, assinado por Jodo Heitor
Nunes, com o seguinte titulo: 4 crian¢a, a sua educagdo e a moral. Trata-se de uma parte de
uma reflexdo apresentada em forma de artigo, que aparece em varios exemplares deste jornal.
A questdo da educacdo catodlica e protestante ganha espaco neste periodo e os artigos
procuram esclarecer os leitores acerca da proposta metodista de educacdo, do seu contetdo,

da forma e finalidade.

Sendo, em nosso meio religioso, o desenvolvimento educacional da creanca
um magno problema a resolver, visto como € ella o futuro do reino de Deus

' A discussdo acerca do ensino religioso na escola publica foi intensa no periodo. Apesar de nio ser, segundo o
nosso entendimento, tema relevante para esta pesquisa, o leitor podera ter maiores informagdes em obras
como: GRUEN, W. O Ensino Religioso na Escola. Petropolis: Vozes, 1995. SILVA, V (org.) Ensino
Religioso: educagdo centrada na vida: subsidios para a formagdo de professores. Sdo Paulo: Paulus, 2004.
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neste orbe, da patria e da familia, ¢ um assumpto que a Egreja Christa ventila
com grande interesse, sobre o qual a imprensa catholica no Brasil jamais
falou com tanta vontade de faze-lo superar; por isso mesmo que merece o
nosso inteiro apoio. Propulsar devemos, pois, o mal que rodeia o que lucta
pela sacrosanta causa do Altissimo. Os nossos antepassados respeitaram
mais do que a nossa geragdo actual a sciencia dos bons costumes que € o
alvo de um povo christdo. Procuraram o progresso physico a seus filhos, por
meio dos exercicios corporaes, dar ao cerebro pueril um cunho de interesse
pessoal segundo os preceitos da moral, souberam fazel-os fortes no corpo ¢
no cerebro, pois que disso nos fala a historia dos grandes sabios, os quaes
viveram duas, tres e mais vezes do que os do seculo presente, digo, de
aquelles da sciencia divina.

Nao ¢ preciso insistir na gravidade de tal situagdo moral quando todos a
conhecemos; porém, necessario ¢ que recapitulemos as paginas da historia
da vida de alguns povos, com especialidade a do que procura encobrir nos
bastidores da idolatria o arsenal dos males occasionado pela curia clerical.
Volvamos o nossos interesse religioso para os paizes protestantes e veremos

qudo grande tem sido a sua opulencia physica, material e moral. (EC —
22/04/1920, p. 3).

Nagle (1974, p. 241) apresenta a histéria da educagdo na Primeira Republica sob a
tematica: “entusiasmo pela educagdo e o otimismo pedagogico.” O movimento caracteriza-se
especialmente na Segunda década do século XX, pela importancia e poder atribuidos ao tema
da instru¢do formal. Representam, tanto pelos movimentos sociais, como pela estrutura legal
(Reformas), a inclusdo sistematica de assuntos educacionais nos programas de diferentes
organismos. Questdes, como a necessidade de escolarizagdo, a erradicacao do analfabetismo,
a formacao profissional, visam possibilitar o surgimento de uma sociedade capaz de absorver
as demandas politicas e econdmicas, tendo em vista a nascente sociedade capitalista. Segundo
comenta Mesquida (1994, p. 83): O movimento republicano deu a educag¢dao do povo um peso
que ela ndo tinha tido até entdo, uma vez que para os republicanos a democracia se realizaria e
se desenvolveria por meio da educagdo popular, pois a democracia num regime monarquico,
aristocrata, excludente e exclusivista significaria o caminho para se alcangar a liberdade.

Destacamos um artigo publicado no EC em abril de 1920, com o titulo:
Christianismo e Patriotismo, no qual o Rev. Hypolito de Oliveira Campos destaca a
necessidade de formar bons cidadaos, a fim de que o Brasil se torne uma nag¢ao composta por
pessoas dignas e honestas. Estd implicita na visdo do articulista a critica a Igreja Catdlica e
sua atuacdo no campo social e educacional. Apesar de ser uma citacdo longa, cremos ser

valiosa para nossa analise e reflexdo. Entre outras afirmagdes, encontramos:

Ha tanta falta de bons patriotas no Brasil, os homens publicos tém se
revelado tdo incapazes e até perniciosos, na direc¢do do povo e dos publicos
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negocios; governadores, deputados e senadores nds o temos tao prepotentes
e corrompidos, tdo egoistas e pervertidos pelas tricas da politica: homens que
so tém servido para dilapidar o cenario publico, e levar 4 banca rota material
e moral esta Patria, digna de melhor sorte, ndo trepidando, para conservarem
no poder e continuarem a dispor como bem lhes parecer, desta sua grande
fazenda, ante o bombardeio de cidades nossas, € o morticinio de brasileiros,
como tem feito os Seabras, e Hermes da Fonseca, ¢ como neste momento
esta fazendo o governo federal, com ajuda e applausos dos falsos governos
de Minas e Sdo Paulo, para manter no poder, contra o voto popular,
verdadeiros vendilhdes da Republica, bandidos e ladrdes; governos, assim
corrompidos, a corromperem dois grandes estados — Minas e Sao Paulo —
terra dos Inconfidentes Bandeirantes, terra de Tiradentes e José Bonifacio,
envergonhadas, deprimidas, obrigadas a assassinar, como nos dias da
Inquisicao, a seus proprios irmaos, para a honra e gloria dos jesuitas que
empolgaram esses dois grandes estados; dirigentes corrompidos a
corromperem todas as classes com seus carnavaes ¢ loterias, com seus jogos
e devassidao, com seus banquetes e ladroeiras, com sua mentira e desfagatez;
politicos sem pudor, juizes sem temor de Deus e sem respeito aos homens;
sem, essa gente tem feito subir a tdo alta escola a corrupgdo e depravagdo
dos caracteres, que precisamos de candeia de Diogenes para descobrir um s6
homem honesto e digno, em quem possamos confiar os destinos do Brasil.
(EC - 15/04/1920, p. 4).

Percebemos nesse artigo, entre outras coisas, o deslocamento da importancia das
escolas metodistas da sua participagao no crescimento da denominagdo para a formagao de
cidaddos criticos, conscientes e participativos. Acompanhando o movimento da “Escola
Nova”, as escolas metodistas buscam modernizar sua atuag¢do e diferenciad-la no universo
educacional da época. Chama-nos a ateng¢do o depoimento de um ex-aluno: “Os professores
do Granbery conseguiram inocular em minha mente melhores idéias a respeito de meus
deveres para com a sociedade, para com a Patria e para com Deus”. (EC —22/11/1922, p. 5).

Na Primeira Republica a escola secundaria recebeu especial atencdo. Isto fica
evidente nas sucessivas reformas, que partem da esfera Federal. Entre elas destacam-se as
Reformas: Benjamim Constant (1890), Epitacio Pessoa (1901), Rivadavia Corréa (1911),
Carlos Maximiliano (1915) e Jodo L. Alves (1925). Estas Reformas traziam novidades e
mudancas a educagdo basica, a educagdo secundaria e ao ensino superior. Numa perspectiva
critica percebe-se que, apesar das iniciativas do poder publico, a iniciativa da escolarizacao,
da maneira como se apresenta na Primeira Republica, ratifica a estrutura de classes ¢ a
garantia de acesso a escola da nascente burguesia urbana/industrial, neste periodo. A Igreja
Catolica coloca-se ao lado daqueles, que defendiam a escolarizagdo como processo de
desenvolvimento do pais e o sentimento de nacionalismo decorrente desta politica
educacional. Este apoio vai paulatinamente se refletindo na discussao e luta pela manutengao

do ensino religioso na escola publica.



47

Em meados da década de 20 a discussao acerca do ensino religioso aparece no EC e
a Igreja Metodista enfatiza sua importancia, seja para o pais, seja para a igreja, uma vez que
representava um espago para o ensino das “virtudes cristds”. Em um trecho do artigo

intitulado: Educac¢do Religiosa dos Adolescentes, assinado por L. Oliveira, encontramos:

O termo “educacdo religiosa” antigamente significava, e infelizmente em
muitas escolas até hoje significa impregnar o alumno de um certo systema de
dogmas theologicos, o qual foi conseguido por meio de catechismos. Nao ¢é
este o alvo de que desejo tratar nesta these, nem posso considera-lo
pedagogico.

Outras pessoas ha que julgam a efficiencia desta educacdo sémente em
termos ganho membros da egreja. Para mim a entrada na egreja € um dos
objectivos do ensino religioso, porém, de importancia secundaria; e quando
este objectivo for alcancado esta longe de ser tempo para o educador
descansar. O papel da egreja no programma de ensino religioso é de valor
indiscutivel. FElla deve proporcionar ligdes inspiradoras e vastas
opportunidades para a pratica das virtudes christas. (EC — 20/05/1925, p. 6).

O ideéario nacionalista, apesar de todas as iniciativas, influenciou parcialmente as
instituigdes escolares. O movimento da “Escola Nova”, ou o “Escolanovismo”, movimento
que tipifica o entusiasmo pela educagcdo e o otimismo pedagdgico, apresenta-se como um
novo baluarte da pregagdo liberal, enfatizando a dimensdo técnica da educagdo, em
detrimento da dimensdo pedagogica. (NAGLE, 1974, p. 194).

As escolas metodistas, acompanhando as reformas educacionais, bem como as
exigéncias da burguesia urbana industrial nascente, agregard a seu ideario a questdo
econdmica. Uma realidade evidente escrita no editorial do EC de fevereiro de 1932, em

homenagem ao Granbery sob a responsabilidade de W. B. Lee. (editor):

A institui¢do cuida do desenvolvimento os seus educandos, € o seu systema
de educagdo se justifica no caracter € posi¢ao dos seus filhos no paiz.

O alvo do Granbery € ser uma bengdo a todos os homens e mulheres que se
acolherem & sua sombra, preparando-os, nem tanto para ganhar fortuna, mas
para vencer com dignidade nas luctas da vida, e encarar seus problemas com
a calma dos cumpridores do dever. (EC — 14/02/1923, p. 2).

Segundo Teixeira (1976, p. 26) no final da década de 20 parecia que o Brasil estava
preparado para a reconstrugdo de suas escolas. A consciéncia dos erros se fazia cada vez mais
presente e o ambiente de preparacdo revolucionaria era propicio a reorganizacao.

(TEIXEIRA, 1976, p. 26). A escola passou neste periodo a ter dois objetivos: a formagao
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geral e comum de todos os cidadaos e a formagao dos quadros de trabalhadores para atender
as exigéncias da sociedade moderna.

Em relacdo ao papel da educacdo protestante na década de 20, em sua relagdo com os
escolanovistas, Meneghetti (1998, p. 207 e 208) chama a ateng¢do para o fato de que as escolas

metodistas propunham-se a:

[...] engajar seus alunos na luta pelo progresso nacional, a partir, exatamente,
de uma visdo inversa: a razdo, base do pensamento cientifico, ¢ motor
propulsor de sua perspectiva educacional; as “trevas” da ignorancia das
pessoas precisavam ser substituidas pela instrucdo esclarecedora sobre os
fendmenos existentes. A énfase na Biologia, nas linguas estrangeiras, na
Fisica, na Quimica, nos laboratorios, faz das escolas metodistas passaportes
seguros para os tempos de progresso e desenvolvimento que o modelo
republicano propoe para a sociedade brasileira.

No processo de escolarizagdo, corroborado com as Reformas do Poder Publico
Federal, em especial a de Ledncio de Carvalho e o Parecer de Rui Barbosa sobre a reforma do
ensino primdrio, ha uma abertura para a fundacdo de escolas pelas diversas correntes do
protestantismo. Estas escolas, com uma firmeza ideoldgica e programatica, se enquadrardo no
ideario liberal, com a preocupacdo de atender a uma elite, que podia acessar estes
estabelecimentos de ensino. Nossa pesquisa passa por esta questdo, tendo em vista os
objetivos, os métodos e o publico alvo das escolas metodistas que, segundo primeiras
constatagdes, apresentam um forte crescimento na Primeira Republica. (NAGLE, 1974,
p-239).

Nos meses de outubro e novembro de 1927, o EC traz reflexdes com o tema: As
Idéias de um Estrangeiro sobre a Educacdo, assinadas por H. 1. Lehman, que refletem bem o
momento em que vive a educagdo metodista na segunda metade da década de 20. A primeira
parte do artigo, com o subtitulo: O Seu proposito nas escolas da Igreja, destacamos dois

pontos, dos cinco, pertinentes ao tema da tese.

1. O proposito do collegio da Egreja deve ser prover uma educagao christa
para os filhos da Egreja. Os filhos de pessoas de fora da Egreja podem
frequenta-la, submettendo-se as mesmas condi¢des, mas a sua assistencia
deve ser considerada secundaria. A Egreja deve fornecer os alumnos para o
Collegio, e o Collegio cuidar primeiro dos seus filhos e depois fornecer
membros para a Egreja sob as condigdes impostas pela mesma Egreja. Em
outras palavras, a Egreja deve governar o collegio e ndo o collegio a Egreja.
[...] 3. Ja gastamos muito dinheiro em construc¢do de collegios, até demais,
em comparacdo com o que se gastou na edifficagdo de egrejas, mas quasi
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ndo temos collegio para os nossos filhos, porque somos pobres e estes
collegios foram construidos para os ricos.

O preco da pensdo e do ensino ¢ muito justo, mas a maioria de nossos
membros sdo tdo pobres que ndo podem paga-lo, e as vezes os filhos
adquirem tanto luxo em contacto com os filhos dos ricos em nossos
collegios, que os paes ndo podem sustenta-los mais. Ninguem deve querer
uma educagao gratuita que importa em tornar-se mendigo. Precisamos de um
collegio industrial em que o filho pobre possa ganhar a sua vida ao mesmo
tempo que faz os seus estudos. (EC —26/10/1927, p. 9).

Observamos, pela visdo de um “estrangeiro”, em primeiro lugar a preocupagao de
que a Igreja Metodista deve ter uma ascensdo sobre as suas escolas, seja na questdo de
governo, seja na prioridade de atendimento aos “filhos da igreja”. Em segundo lugar,
percebemos a critica quanto aos recursos, que ja haviam sido empregados nos
estabelecimentos de ensino, em detrimento da edificacdo de igrejas. No item 3 fica evidente a
preocupagdo com a manuten¢do dos colégios. Apesar da compreensdo de que o “preco do
ensino” era justo, a maioria dos membros (pessoas filiadas a Igreja Metodista) eram pobres e
ndo podiam assumir os custos com a educacao. Percebemos a tensao entre o objetivo/missao
da escola e a necessidade de recursos para a sua manutengao.

Com o subtitulo: O que devemos ensinar?, Lehman continua sua reflexdo acerca das
idéias de um estrangeiro sobre educagdo, destaca o que se deve ensinar na escola primaria

tendo em vista o desenvolvimento da crianga:

Do caracter:  |Dointellecto expressivo: |
1) Atengio 1) ACaligraphia 5
2) Obediencia_______{2) AComposicio
3) Honestidade  :3) ODesenho |
4) ABiblia 4 OCanto |
5) AHistoria_____ e |
6) Civismo
Do intellecto receptivo: (Do Corpo
1) A leitura ' 1) Exercicios !
'2) A Arithmetica '2) Arfresco |
'3) A Historia '3) Brinquedos |
'4) A Geographia 4 4ocano
'5) A Physiologia '5) 5) Hygiene (EC—09/11/1927,p.5) |
6)_Sciencias naturaes

______________________________________________________________________________________________
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Segundo o autor, “E a educag¢dao ndo termina com o estudo destas materias, isto ¢
apenas o principio dos estudos, pois a vida toda ¢ uma escola preparando-nos para a
eternidade”. Pela “Visdo de um estrangeiro” (titulo empregado no artigo), na organizacdo do
conteudo e na proposta pedagogica, a educagdo representa um importante componente, em
certo sentido até solucdo para todos os problemas. Isto nos leva a perceber a aproximagao da
idéia do “otimismo pedagodgico” em termos de poder da educagdo para a solugdo dos
problemas sociais do Brasil.

Entre as escolas metodistas, aquelas que se firmaram na Primeira Republica,
observamos a incidéncia do Granbery em matérias no EC. Certamente em fungdo da sua
localizagao (Juiz de Fora, M.G.) e o desenvolvimento da propria Igreja Metodista na regido.
Os investimentos estrangeiros possibilitaram aquela escola projetar-se ndo s6 no ambito do
projeto missionario metodista, mas também na formacdo da elite burguesa nascente. Em
meados de 1929 o Granbery demonstra sua forga através da contribuicdo a Igreja Metodista e

a sociedade brasileira. Na matéria assinada por Nelson Godoy Costa, destacamos:

Funccionam este anno, em O Granbery, os cursos: Primario, Gymnasial,
Commercial, de Preparatorios, Seriado, de Educacdo e Theologico.

Baseados sempre nos principios mais elevados de grandeza moral, ha de este
anno, conforme o fez no passado, lutar pelo seu grande ideal: - fazer homens
para o Brasil de manha. (EC — 03/04/1929, p. 7).

Na andlise do orgdo oficial da Igreja Metodista (EC) ndo encontramos muitas
informagdes ou noticias a respeito dos professores. Uma informagdo, que nos chama a
aten¢do, refere-se as qualidades essenciais de um professor. Em artigo publicado no ano de
1929, ao se perguntar sobre as qualidades de um professor, Valentina Paiva responde: “sao
seis as qualidades exigidas para que se possa alcangar um ensino de qualidade: “Preparo,
‘Perseveranca, Pratica, Paciéncia, Pureza e Patriotismo”. (EC — 14/08/1929, p. 3).

Em fins da década de 20 percebemos a preocupacao dos educadores metodistas em
afirmar a importancia das suas escolas para o progresso do Brasil. No EC de fevereiro de
1928 encontramos artigo da Sociedade Missionaria das Senhoras'® com o titulo 4 Influéncia

da Escola Evangélica no Brasil, no qual destacamos:

' A Sociedade Metodista das Senhoras era uma organizac¢io que a Igreja no Brasil assimilou da Igreja Mie —
Igreja Metodista Episcopal do Sul dos Estados Unidos da América. No periodo de implantacao do metodismo
em solo brasileiro, assumiu o papel de apoio as iniciativas dos missionarios e, em especial, dedicou-se a
educacdo, seja no comando de diversas institui¢des, seja em campanhas para a manutencdo e expansdo destas.
O Missionario J. L. Kennedy organizou em 1885 a primeira Sociedade de Senhoras na Igreja Metodista do
Catete, no Rio de Janeiro, batizando-a com o nome de Sociedade Missionaria. Com a autonomia da igreja em
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Estabelecido o principio de liberdade de instrucgdo e de crencga, as escolas
evangelicas desde entdo para ca teem sido sempre reconhecidas como
centros de influencia de moral s3, independencia e progresso. Procurando
sempre manter uma atmosphera de espiritualidade e elevada moralidade, as
escolas evangelicas cooperam com a egreja no ensino da Biblia e na
applicacdo de suas regras santas 4 vida pratica, a0 mesmo tempo concedendo
aos seus alumnos a liberdade de crenga e interpretacdo da Palavra Divina.
(EC —22/02/1928, p. 15).

Na obra Educagdo no Brasil, Anisio Teixeira (1976, p. 23 ) chama a atengdo para o
fato de que, diante da necessidade de reformas de base, inclusive da reforma agraria, e do
sistema universal de educacdo, o pais ndo havia chegado a construi-las. Diante deste quadro,
O autor percebe a necessidade de estabelecer-se novas condi¢des € novos métodos ao sistema
de educagao nacional. Enfim, nos fins da década de 20 parecia que o Brasil estava preparado
para a reconstru¢do de suas escolas. A consciéncia dos erros era cada vez mais clara e
alimentava um ambiente revoluciondrio. Segundo Teixeira (1976, p. 26): “O pais iniciou a
jornada de 30 com um verdadeiro programa de reforma educacional. Nas revolugdes, como
nas guerras, sabe-se, porém, como elas come¢am, mas ndo se sabe como acabam”. O mesmo

autor afirma:

O ideal professado da expansdo das oportunidades educativas, ao invés de
promover a educagio real de um nimero maior de individuos, determinou a
degradagdo das proprias formas destinadas a perpetuagdo da elite tradicional.
(TEIXEIRA, 1976, p. 275).

A partir da década de 30, a educacdo passa a despertar maior atencdo, seja pelos
movimentos dos proprios educadores, seja pelas iniciativas do governo. Destaca-se o fato de
que em 1930 foi criado o Ministério da Educagdo e Satde, decisdo importante para o
planejamento das reformas em nivel nacional e para as escolas metodistas.

Em 1930 a Igreja Metodista alcangou sua autonomia em relacdo a Igreja Metodista
Episcopal do Sul dos Estados Unidos. Segundo Barbosa (2005, p. 217), “O processo de
autonomia representou para o metodismo brasileiro um grande esfor¢o no sentido de
delimitar/reconhecer sua préopria identidade eclesiastica.” Como vimos, na década de 20 o
metodismo brasileiro cresce, seja no nimero de pardquias, seja no numero de escolas,

alcangando maturidade e propor¢ao, fazendo com que a propria Junta de Missdes dos Estados

1930, a nomenclatura foi mudada e as Sociedades Missionarias tornaram-se Sociedades Metodistas de
Senhoras.
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Unidos (Board) chegasse a conclusao de que era tempo de trabalhar a autonomia da Igreja no
Brasil.

Muitas sdo as razdes, que levaram os lideres da Igreja Metodista nacional a
desenvolverem o movimento da autonomia. Como o assunto foge ao objeto desta tese,
sugerimos a leitura do texto de Isnard Rocha.”

Vale destacar o fato de que, a partir do Congresso do Panama (Congresso sobre o
trabalho cristdo na América Latina), realizado entre os dias 10 e 20 de fevereiro de 1916, no
contexto de avaliagdo da presenga protestante na América Latina, em especial das atividades

educacionais, surgem as seguintes questoes:

1) Que fatos e tendéncias na educacdo governamental eram significativos do ponto
de vista da educagdo missiondria?

2) Que principios devem governar a relagdo com a educacdo governamental?

3) De que maneira a influéncia cristd pode ser mais eficaz nas instituigdes
governamentais?

4) Quais as maiores fraquezas do trabalho educacional do ponto de vista de seus

resultados religiosos, € como podem ser melhorados?

A partir deste Congresso, as Igrejas Protestantes, especialmente a Metodista e a
Presbiteriana, passaram a avaliar, seja por parte da Igreja Mae (EUA), com seus missionarios,
seja pela lideranca nacional formada ao longo dos anos, a questdo da identidade
denominacional e o papel das suas escolas dentro da nova conjuntura econdmica e politica da
América Latina, e em especial do Brasil. Enfim, o processo de autonomia representou para o
metodismo brasileiro um grande esfor¢o no sentido de delimitar/reconhecer sua propria
identidade eclesiastica. (BARBOSA, 2005, p. 217).

No contexto da construgdo de uma igreja autonoma, a Junta Nacional de Educacao
Crista da Igreja Metodista, reunida na cidade de Porto Alegre entre os dias 3 e 6 de dezembro
de 1930, percebemos algumas preocupagdes quanto ao projeto educacional metodista e sua
manuten¢do financeira. No relatério de Eva Louise Hyde (Diretora do Colégio Bennett/R.J.),
citado por Barbosa (2005, p. 219) percebemos as dificuldades apontadas em relagao a atuagao

educacional.

? Historias da Historia do Metodismo no Brasil. Sdo Paulo: Imprensa Metodista, 1967, p. 129-147.
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Todas as opinides ouvidas dos lideres brasileiros revelam que a nossa igreja
necessita tanto quanto ou ainda mais nestes primeiros quatro anos de sua
nova organizacdo da sustentagdo em termos de pessoas e finangas.
Naturalmente o problema educacional é o que mais nos interessa, e
certamente, nesta fase do trabalho, nossa Board missiondria tem uma grande
tarefa a continuar realizando. (...) Porque, contudo as igrejas nativas estdo
compostas pela maior parte das pessoas com poucos recursos € S3o
inteiramente incapazes de dar continuidade ao trabalho caro de manter
escolas e faculdades. (...) Além do problema financeiro em nossas escolas
para meninas, ha também o problema do treinamento de lideranga.”

Nas atas da Conferéncia Central do Brasil, realizada em Sao Paulo, 1* sessdo (9 a 12
de outubro de 1927) e 2* Sessdo (14 a 20 de agosto de 1929), ha uma menc¢do do trabalho da
“Comissdao de Nacionalismo”, apresentando que a proposta por ela formulada “vira trazer a
autonomia da Egreja sem quebra das relagdes com a Egreja mae, sem afastar os missionarios
e sem prejudicar a evangeliza¢io do Pais”.** Percebemos uma preocupagio com expectativa
de manutencdo do apoio, especialmente financeiro, para com a continuidade da missdo em
solo brasileiro, visando a “evangelizacdo do pais”.

Com a expectativa de contribuir para o desenvolvimento do individuo e da sociedade
brasileira, a Igreja Metodista consolida sua presenga no pais através das suas escolas e
paréquias no inicio do século XX. A medida que os ideais republicanos avangam, a
expectativa de modernizacdo do Brasil e a formagdo das novas geragdes, as escolas
metodistas, com sua proposta pedagdgica, ganham prestigio e espaco entre a elite nascente.

Ao longo dos anos 20 e 30 do século XX, em meio as marchas e contramarchas das
reformas educacionais promovidas pelo governo, a proposta educacional metodista ¢
impulsionada pela énfase no entusiasmo pela educacdo e a necessidade de formar quadros
para as demandas da sociedade em processo de urbanizagdo e industrializagdo. Com a
autonomia da Igreja Metodista em 1930, inserido no conjunto de agdes que visavam uma
identidade social e politica do Brasil, o bindmio Educar e Evangelizar identifica-se com a
a¢do de gerar uma moral s, a independéncia e o progresso do pais. A medida que a Igreja
Metodista busca uma identidade nacional, cresce a expectativa pela redefini¢do do seu papel
no desenvolvimento social, politico ¢ econdmico do Brasil. Ao mesmo tempo, a Igreja
comega a discutir o papel da escola em seu projeto missionario, o sentido da evangelizagcdao do
pais e as necessidades financeiras diante da crise por que passam os Estados Unidos da

América no final da década de 30.

et HYDE, Eva. L. Woman’s Missionary Council, 1931, p. 314-315. In: BARBOSA, José C. Lugar onde
amigos se encontram. Sdo Bernardo do Campo: CEPEME, 2005, p. 219.
22 Atas da Conferéncia Central do Brasil, 1929, p. 67.
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No proximo capitulo verificaremos como esta presenga e participacdo se
desenvolvem entre os anos 30 e 60 e como a relagdo Educar e Evangelizar se comporta diante
das mudangas politicas e econdmicas, por que passa a sociedade brasileira, e as mudancas

vividas pela propria Igreja Metodista.
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CAPITULO 3

EDUCACAO METODISTA: DOS ANOS 30 AOS 60
DA AUTONOMIA A CONSOLIDACAO DO METODISMO BRASILEIRO

Neste capitulo daremos seqiiéncia a analise da relagao Educagdo & Evangelizacdo, a
partir da histéria enquanto movimento proprio do real. (CURY, 1989, p. 43). Sobre os
acontecimentos ligados a educacdo destacaremos: a) o Manifesto dos Pioneiros da Educagdo
Nova em 1932; b) as lutas ideologicas em torno da educagdo no inicio do novo regime com a
Constituicdo de 1934; c) as leis organicas do ensino com a Constituicdo de 1937; d) a
tramitagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional e a luta pela Escola Publica; e)
a politica educacional dos governos populistas; f) o Manifesto dos Educadores mais uma vez

Convocados em 1959.

O ano de 1930 foi significativo para a Igreja Metodista. Foi nesse ano que se
estabeleceu como uma igreja autonoma. Seguindo ainda o modelo norte americano, foi
organizada a partir da estrutura participativa e representativa. As antigas Conferéncias deram
lugar aos Concilios Gerais. Nesses conclaves a igreja constituiu sua lideranga e através dela
passou a receber relatorios de diferentes segmentos da sua organizagdo, avaliando e
planejando a sua agdo missiondria, na qual a educacdo esta inserida. A Comissao de Educacao

em seu relatério sobre temperanga e servigo social afirma:

1° - Que a Igreja Metodista do Brasil mantenha intensa e viva a campanha
contra todos os males sociais para que seja salvaguardada a satide physica,
moral e intellectual da sociedade. (Atas do 1° Concilio Geral da Igreja
Metodista, 1930, p. 52).

As Institui¢des de Ensino da Igreja Metodista continuam seu percurso a caminho da
consolidacao do seu projeto educacional e evangelistico. No artigo referente aos Colégios do

Rio Grande do Sul, assinado por E. M. B. Jayme, entre outras afirmagdes, encontramos:
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Viao em franco progresso os collegios no Rio Grande do Sul. Temos 5
collegios, com 69 professores ¢ 1017 alunos (...) a Egreja esta descobrindo
que a crianga ¢ um mundo admiravel de valores, latentes, que precisam ser
desdobrados, desenvolvidos para a gloria de Deus, para o bem da sociedade
e para a grandeza da patria. (...) Eduquemos, portanto, com verdadeiro
interesse, a nossa infancia, amparando a causa educativa methodista em todo
o territorio nacional. (EC — 16/04/1930, p. 2).

Armando Lima, tomando por base a educacdo metodista desenvolvida em seus

Colégios no sul do Pais, coloca:

Cabe a nds methodistas, nesta hora, cooperarmos na alphabetizacdo do nosso
povo, auxiliando-o a galgar um logar de destaque junto aos povos
civilizados, onde o cancro do analphabetismo ja tem quase desapparecido.
(EC —-21/05/1930, p. 6).

Percebemos os metodistas com seu projeto educacional, seguindo na mesma dire¢ao
em que os idealizadores de um “novo Brasil” estdo envolvidos, especificamente na area da
educagdo. Os anos 30 marcaram o inicio de uma época de efervescéncia ideoldgica, na qual
ndo faltaram projetos em busca de uma nova politica educacional para o pais. Apds a queda
do governo de Washington Luiz houve um reajustamento dos setores novos da sociedade com
o setor tradicional, reajuste esse que culminou com a implantagdo definitiva do capitalismo no

Brasil. Ghiraldelli (2001, p. 40) comenta:

O regime inaugurado em 1930, aos poucos, modificou e, em certo sentido,
inverteu essa situacdo. Paulatinamente a oligarquia agroexportadora foi
cedendo o papel de fracdo hegemonica no exercicio do poder governamental
aos grupos coligados de tecnocratas, militares e empresarios industriais.

Desde a década de 20 as Conferéncias Nacionais de Educagdo, promovidas pela
Associagdo Brasileira de Educagdo, refletiam as disputas ideoldgicas, que a sociedade
brasileira enfrentava no inicio da Republica. Em dezembro de 1931, ocasido em que o
Presidente Getulio Vargas havia acabado de criar o Ministério da Educacao e Saude Publica
(MESP), sendo Francisco Campos seu primeiro titular, (GHIRALDELLI, 2001, p. 41), foi
realizada a IV Conferéncia Nacional de Educacdo, a qual teve como objetivo elaborar as
diretrizes para uma politica nacional de educacao.

A polémica entre o ensino leigo (liberal) e a escola publica (influenciada pela Igreja

Catdlica) tornou-se acirrada. Naquela época (Estado Novo) o ensino catdlico se caracterizava
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como demasiadamente tradicional, mantenedor de visdes de mundo limitadas e supersticiosas.
Havia censura nos curriculos, o que refor¢ava o pouco desenvolvimento da nagao. No entanto,
nas escolas protestantes o ensino sinalizava a uma outra possibilidade: uma perspectiva
politico-educativa mais acomodada aos ideais republicanos, que ja estavam teoricamente
assumidos desde 1889. (MENEGHETTI, 1998, p. 207).

Segundo Silva (1969, p. 285), a reforma Francisco Campos representou o inicio de
nova fase de consideravel progresso no sentido da constituicdo de uma estrutura institucional
de ensino secundario, visando principalmente a superacdo dos seus limites em suas fungdes.

Significava:

a) preparagdo ao ensino superior e
b) preparagdo do adolescente para sua plena integragdo na sociedade.

Romanelli (1999, p. 131) destaca que essa reforma foi efetivada através de uma série

de decretos, a saber:

1. Decreto n® 19.850 — de 11 de abril de 1931: Cria o Conselho Nacional de
Educacgao.

2. Decreto n° 19.851 — de 11 de abril de 1931: Dispde sobre a organizagado
do ensino superior no Brasil e adota o regime universitario.

3. Decreto n° 19.852 — de 11 de abril de 1931: Dispde sobre a organizacdo
da Universidade do Rio de Janeiro.

4. Decreto n° 19.890 — de 18 de abril de 1931: Dispde sobre a organizagio
do ensino secundario.

5. Decreto n® 20.158 — de 30 de junho de 1931: Organiza o ensino
comercial, regulamenta a profissdo de contador e da outras providéncias.

6. Decreto n® 21.241 — de 14 de abril de 1932: Consolida as disputas sobe a
organiza¢do do Ensino Secundario.

No diagnodstico dos problemas do ensino secundario observamos que este era
considerado um simples instrumento de preparagdo de candidatos ao ensino superior. Por
outro lado, representava apenas curso de passagem ¢ um mero sistema de exames, destituido
de virtudes educativas, e reduzido a estrutura essencialmente pragmatica e utilitarista,
enquanto instrumento de acesso aos cursos superiores. Ao lermos noticias como: “Os cursos
actuaes sdo: primario, gymnasial, commercial nocturno e de preparatorios para a Escola
Normal”. (EC - 18/02/1931, p. 9) fica evidente a assimilagao desses Decretos nos colégios

metodistas. A deficiéncia qualitativa no ensino secundario, revelada por este diagnostico,
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adquire destaque, ao observamos a situacao historica e social da época. Neste sentido, Silva,

(1969, p. 287) identifica:

a) o crescimento e diferenciacdo das aglomeragdes urbanas,

b) a crescente complexidade da vida e do processo de producdo industrial,
c¢) a facilidade e rapidez das comunicagdes,

d) a diminuigdo da influéncia educativa da familia e da comunidade e

e) as exigéncias da vida politica democratica.

Percebemos em relagdao ao ensino secundario da época que a expectativa era a da
forma¢do do ser humano para todos os grandes setores da atividade nacional. Numa
abordagem psicoldgica essa formagdo seria a de construir no espirito deste homem todo um
sistema de habitos, atitudes e comportamentos. Dai a importancia da organizacdo curricular,
tendo como parametro as exigéncias da nova sociedade nascente. Este tipo de preocupagao ¢
percebida pelos dirigentes das escolas metodistas. Em artigo publicado no EC - Levi

Cerqueira comenta:

A crise da inteligencia e de carater em que nos achamos afundados, crise que
tdo graves prejuisos tem ocasionado as instituicdes, pondo em perigo os
alicerces da democracia, ¢ devida, principalmente, a falencia do ensino
primario, problema que nao tem merecido a devida atengdo da parte dos que
tém nas mdos os destinos da nacionalidade. E que os nossos homens
publicos, ao envés de encarar o problema da instru¢do primaria por um
prisma mais consetaneo com as realidades nacionais, sempre buscaram
resolvé-lo sob um ponto de vista puramente teorico. (EC — 13/01/1931, p. 4).

Paralelamente a preocupacdo quanto a estrutura curricular e aos conteudos, que
deveriam ser trabalhados, no bojo das mudancas, que o pais vivia, somando-se o processo de
autonomia da Igreja Metodista, a questdo da evangelizagdo mantinha-se presente na discussao
quanto ao objetivo das escolas metodistas. Oscar Machado da Silva publica artigos com o
titulo 4 Fung¢do Evangelizadora dos nossos Colégios. No primeiro, publicado em novembro

de 1932, entre outras afirmacdes encontramos:

Os colegios evangelicos s6 teem uma justificativa — a sua fungdo
eminentemente evangelizadora. A instituicdo que ensina a “moral” sem o
Evangelho, estd tentando fazer homens “bons” sem Jesus Cristo. O
estabelecimento de ensino que se desvia de sua fungdo evangelizadora, ¢é
igual ao obreiro que se esquece de sua vocacao cristd. O colegio evangelico
que s6 “ensina bem”, pode estar com os seus dormitorios superlotados e com
as suas salas abarrotadas de alunos, mas esta enganando a Igreja a quem
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deve a sua existencia e de quem depende, ainda para a sua manutengao. (EC
—23/11/1932,p.9).

Além da preocupacao quanto a fungao dos colégios, encontramos a necessidade de os
mesmos manterem uma relacdo dinamica com a igreja, tendo em vista a contribuicao da Igreja
Metodista Episcopal do Sul, através da sua Junta de Missdes, a despeito do processo de

autonomia da igreja brasileira. Na continuidade do artigo de Silva, encontramos:

No dia que os nossos estabelecimentos de educagdo se esquecerem de sua
funcdo evangelizadora — que € a Unica justificativa de sua existencia — e que
esse facto chegar ao conhecimento da Junta de Missdes, a Igreja Mae
suspendera, e com toda razdo, o auxilio que nos estiver enviando. Um
colegio ndo tem o direito de usar para fins puramente educacionais o

dinheiro contribuido ¢ mandado para a propagacdo do Evangelho. (EC —
32/11/1932, p. 10).

A partir dos anos 30, especialmente com a Revolucdo, observamos uma
reorganizac¢do da sociedade brasileira, possibilitando o assento de setores sociais, que estavam
a margem do poder durante a Primeira Republica e em diversos niveis da estrutura
governamental (Ghiraldelli, 2001, p. 40). Esta realidade, respeitadas as devidas propor¢des,
alcanca o projeto missiondrio protestante. No final da década de 20 parecia que o Brasil
estava preparado para a reconstrucdo de suas escolas. A ocorréncia dos erros era cada vez
mais conhecida e alimentava um ambiente revolucionario. Na década seguinte o pais iniciou
um verdadeiro programa de reforma educacional. (TEIXEIRA 1976, p. 26).

Os educadores, que promoveram a maioria das reformas estaduais nos anos 20, que
lideravam o movimento de reforma no ensino, elaboraram um documento endere¢ado ao povo
brasileiro, intitulado: “Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova”.*® Este documento foi
publicado em 1932, e em seu conteudo fica evidente que a ideologia dos renovadores era
muito préxima a concepcao liberal dos educadores romanticos do século XIX, especialmente
no que diz respeito ao otimismo pedagogico. Teve por objetivo estabelecer uma posicdo mais
firme quanto ao movimento renovador da educagdo, evidenciando a necessidade de se
construir e aplicar um plano de reconstrug¢do da educacdo em ambito nacional.

(ROMANELLI, 1999, p. 145).

O Manifesto, redigido por Fernando de Azevedo, foi publicado pela primeira vez em 1959, dia 1 de julho,
simultaneamente pelo O Estado de Sdao Paulo e pelo Didrio do Congresso Nacional. Os signatarios sentiram-
se obrigados a novamente transmitir ao publico e aos governantes, diante das circunstincias “atuais”, o
caminho para reconstrugdo educacional do pais.
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Os reformadores justificaram a construgao desse manifesto, tendo em vista as
transformagdes, pelas quais a sociedade e a educagao escolar estavam passando. E entendiam
que o ensino deveria acompanhar essas mudancas, ou seja, deveria haver uma renovacao nos
métodos educacionais, tendo por fundamento as descobertas da psicologia. Fica claro que a
grande reivindicagdo do Manifesto foi em prol da escola publica, reforcando o papel e
importancia do Estado em garantir o acesso de todos a educacdo. Através desse
desdobramento, nasce em termos de justificativa a triade: “a laicidade do ensino publico, a
gratuidade e a obrigatoriedade e a co-educacao”. (ROMANELLI, 1999, p. 147). No embate
ideologico a preocupagdo dos reformadores ¢ a de que o ambiente escolar deve ficar acima
das seitas, das disputas religiosas e do dogmatismo, além de insistir na responsabilidade do
Estado com a educacao.

No bojo do Manifesto esta a proposta da substituicdo do sistema educacional entdo
vigente, dividindo-o em dois subsistemas: ensino primario e profissional para os pobres, e
ensino secundario e superior para os ricos. Romanelli (1999, p. 148 e¢ 149) indica que o

sistema proposto estruturava-se em:

1. As escolas pré-primarias e ensino primario, unico (base do sistema);

2. O ensino primadrio articulado com o secundario, organizado da seguinte
forma:

a) base comum (fundamental) — composto de trés anos,

b) ensino diversificado, dividido em:

- se¢do predominantemente intelectual

- secdo preferencialmente manual, dividida em 4areas de atuacdo
profissional

3. O ensino superior diversificado, visando a carreiras liberais e para
profissdes técnicas. Este ensino seria organizado de acordo com os
modernos objetivos da universidade: ensino, pesquisa e extensao.

Vemos aqui que o Manifesto apontou a educagdo como um problema social. O que
para a época representou um significativo avango, pois a propria sociologia aplicada a
educacdo era uma novidade em termos cientificos. Nele foi destaque a influéncia do
desenvolvimento da vida urbana na Europa, com a ascensao da burguesia, ou seja, a visao da
educacdo publica, gratuita, obrigatdria e leiga. Mesmo assim, o documento foi suficiente para
provocar a ira incontida dos catolicos, contra o espirito modernizante, que, segundo o proprio
redator, visava a defesa de uma nova educacdo ajustada a uma sociedade urbana e industrial.

(GHIRALDELLIL, 2001, p. 43).
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Finalmente, o documento ressalta a questao histérica. Seus signatarios defendem um
sistema de ensino, que permitiria ampla participagao de todos, em idade escolar, proposto e
mantido pelo Estado, tendo em vista a educacdo em sua dimensdo universal, obrigatéria e
gratuita. A partir de uma visdo problematizadora, os que assinam o Manifestam afirmam: “na
luta que agora se desfechou e para a qual interesses de varias ordens, ideoldgicos e
econdmicos, (...) em nome e sob a capa de liberdade, ¢ a reconquista da direcdo ideoldgica da
sociedade.” (GHIRALDELLI, 2001, p. 158). Afirmam criticamente que a aplicagdo dos
recursos do erario publico, para manterem instituicdes privadas, custeadas pelo Estado, mas
ndo fiscalizadas, representa o desenvolvimento da mercantilizagdo das escolas,
comprometendo o desenvolvimento da educagdo em sua fung¢ao principal.

Enfim, desde que a sociedade brasileira apos 1930 iniciou um processo de superagdo
da velha ordem oligarquica, sem contudo elimina-la totalmente, ¢ incontestivel que na
estrutura entdo vigente do sistema educacional o movimento renovador representava a nova
ordem de coisas e a oposi¢ao ao tradicional. A evolugdo deste sistema vai-se refletir nas
tentativas de acomodacdo e compromisso entre a ala jovem e a ala velha das classes
dominantes. Este mecanismo seria percebido nas Constituigdes do pais e na legislacdo do
ensino, a partir de 1937.

Segundo Romanelli (1999, p. 153), com o estabelecimento do Estado Novo (1937) as
lutas ideoldgicas em torno dos problemas educacionais entravam numa espécie de hibernacao.
A nova Constituicdo deixava de proclamar o dever do Estado quanto a educac¢do, limitando-
lhe a atuacdo ou a reduzindo a uma mera agao supletiva.

Neste periodo observamos o crescimento das escolas metodistas. Tanto em matérias
no EC como nos relatorios das Junta de Educagdo Crista, registrados nas atas do 2° e 3° CG,
percebemos o avango do projeto missiondrio da denominac¢do, mantendo a relagdo Educar &
Evangelizar dinamicamente atuantes e convergentes. Em artigo publicado por Oscar Machado

da Silva, com o titulo: 4 Fun¢do Evangelizadora dos Nossos Colégios, encontramos:

Néao se compreende que um colégio evangélico deixe de manter as mais
intimas relagdes com a igreja local e vice-versa. A falta dessa articulagdo
perfeita entre a igreja e o colégio ¢ a demonstragdo mais cabal de que um dos
dois esta errado, ou de que ambos precisam mais do “espirito que houve
também em Cristo Jesus”. E, néste particular, ndo nos esquecamos que o
ministro, em grande parte, representa a igreja que estd a seu cargo, € o
diretor ou diretora, o colégio que, pela graga de Deus, esta dirigindo. (EC —
21/06/1932, p. 6).



62

Em relagdo especifica ao crescimento das escolas metodistas encontramos artigo de

Sante Uberto Barbieri, referindo-se ao Colégio Americano, em que comenta:

A matricula attingiu ao numero de 247, sendo que somente 44 eram internas,
numero assds grande quando se considera a exiguidade de espaco; 108
estudaram no Gymnasio, que ¢ reconhecido pelo Governo Federal, que ha
poucas semanas lhe concedeu inspec¢do permanente, uma distincgdo que
poucos collegios recebem, Este anno terminaram o curso gymnasial 9
alumnas, sendo que cinco sdo membros de nossa Igreja Methodista. (EC —
18/02/1936, p. 12).

No relatério dos Bispos, apresentado no 2° Concilio Geral, doravante identificado
como CG, realizado em Porto Alegre entre os dias 4 ¢ 19 de janeiro de 1934, assinado por
César Dacorso Filho (Vice-presidente do Colégio dos Bispos da Igreja Metodista), apesar do
curto espaco de tempo entre a autonomia e este Concilio, observamos palavras de animo e

incentivo, tendo em vista a expectativa pelo crescimento também da igreja:

Antes de tudo, seja-nos permitido registrar aqui nossa muita gratidao a Deus
pelos favores que Ele outorgou a sua Igreja no Brasil, nos trés tltimos anos,
maximé no campo que propriamente se poderia chamar missionario, isto ¢,
no campo de evangelizagdo. De fato, ndo obstante todo o nosso pessimismo,
nossa falta de organizagdo, nossa administragdo sobremodo defeituosa, o
territorio ocupado pela Igreja se ampliou, o nimero de distritos aumentou,
paroquias ha que se desdobraram em duas e trés, o corpo de prégadores se
tornou maior ¢ o numero de membros da Igreja, se ndo se tornou muito mais
elevado, pelo menos se tornou mais precioso pelo expurgo dos que eram
inateis. E cremos que ndo exageramos, dizendo que, por isso tudo, nosso
futuro se apresenta agéra mais propicio que ha trés anos atras. (Atas do 2°
CG, 4a9/01/1934, p. 92).

Neste mesmo Concilio encontramos no Relatério da Junta de Educagdo Crista

recomendacdes a Igreja Metodista, a saber:

a) seja dada maior énfase na organizagdo de classes para o estudo do Curso
Normal Modélo;

b) os dirigentes dos nossos estabelecimentos de ensino se esforcem para
conduzir a Cristo os alunos sob os seus cuidados;

c) 0s nossos colégios mantenham, tanto quanto possivel, um corpo docente
essencialmente evangélico;

d) haja em cada instituigdo de ensino um guia espiritual nomeado pela
diretoria do colégio; (Atas do 2° CG, 4 a 9/01/1934, p. 99).
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A preocupacdo quanto a relagdo escola e igreja ¢ explicitada por A. M. Ungaretti em
publicacdo no EC com o titulo: Os Nossos Colégios. Entre outras observacdes lemos: “A
igreja e o collegio estdo tdo intimamente entrelagados que um depende do outro e ambos
trabalham para o mesmo fim da evangeliza¢dao”. (EC — 07/04/1936, p. 5).

Em relagdo ao Ensino Religioso a Constituicdo de 37 foi mais moderada, ao tratar
este tema. Em seu artigo 133 encontramos que ele “podera ser contemplado como matéria de
curso ordinario das escolas, (...) ndo poderd, porém, constituir objeto de obrigacdo dos mestres
ou professores, nem de frequéncia compulsoria por parte dos alunos”. (ROMANELLI, 1999,
p. 152). Carlos Roberto Jamil Cury (Universidade Federal de Minas Gerais/Universidade
Catolica de Minas Gerais) afirma que o ensino religioso ¢ mais do que aparenta ser, ou seja,
um componente curricular em escolas. Por detrds dele se oculta uma dialética entre
secularizagdo e laicidade no interior de contextos historicos e culturais precisos. A partir da
modernidade, no contexto ocidental a religido deixou de ser o componente da origem do
poder terreno e, paulatinamente, foi cedendo espaco para que o Estado assumisse a sua
laicidade: um Estado portador de uma confissio ndo pode conviver com a liberdade de
expressdo, de consciéncia e do culto. Assim, observa-se um deslocamento do religioso estatal
para o privado.

Encontramos dois artigos no EC, ambos no ano de 1941, em que percebemos a
introdu¢@o das aulas de ensino religioso dentro dos pardmetros constitucionais. O primeiro
data de janeiro desse ano, assinado por Célio Martins, com o titulo: Nossos Educanddarios, no

qual entre outros comentarios destacamos:

Uma nota muito significativa ¢ com referéncia ao ensino religioso feito nesse
importante ¢ modelar educandario. E constante e diario, obedecendo a
normas determinadas pela Reitoria e fielmente executadas pelo seu brilhante
corpo de professoras, a quem o colégio muito deve o seu nome ja
consagrado em todo o nosso Estado. Pelo relatorio apresentado, verificamos
que 9 internas que permaneceram durante o ano de 1940, fizeram publica
profissdo de fé na Igreja Metodista desta cidade. (EC — 28/01/1941, p. 8).

Em novembro de 1941 encontramos no artigo de A. Romano Filho intitulado Nossos
Colégios, referindo-se ao ensino religioso: “as aulas de religido tém que ser dadas no horario
escolar e ndo ha obrigatoriedade de assistir a elas”. (EC — 9/12/1941, p. 4). Apesar de este

tema ocupar significativo lugar, nas discussdes relativas as reformas educacionais € nos



64

projetos governamentais, baseados nas Constitui¢des a partir de 1932, inclusive com diversos
artigos publicados no EC, ndo nos deteremos nele em funcio do foco da pesquisa.”*

Em 1942, por iniciativa do Ministro de Vargas, Gustavo Capanema, algumas areas
do ensino primario e secundario comecam a ser reformados. Estas reformas tomaram o nome
de Leis Organicas do Ensino e foram implementadas entre os anos de 1942 e 1946.
(ROMANELLI, 1999, p. 154). Neste anos, temos a publicacdo de Decretos, estabelecendo a
Lei Orgénica do Ensino Industrial, a criagdo do Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial
(SENAI) e a Lei Organica do Ensino Comercial.

Nos Anais do 4° CG, realizado em Piracicaba, SP, entre os dias 8 € 19 de fevereiro de
1942, encontramos no relatorio da Junta de Educacao Crista duas informacoes relevantes e
que revelam tanto o crescimento dos colégios como sua identificagdo com o momento politico

e econdmico por que passa o pais. Em relagdo ao crescimento dos colégios lemos:

Continuam em franco progresso todos os nossos colégios. Temos 11 ginasios
e 6 cursos comerciais oficializados, além dos cursos primarios. Em diversos
colégios sd3o mantidos alguns cursos superiores. A matricula tem aumentado
de acordo com a tabela que segue:

1937 1941
Professores 279 388
Alunos 5.069 7.129

Durante o quadriénio novos edificios se construiram nos Colégios Isabella
Hendrix, Piracicabano, Unido, Instituto Ginasial de Passo Fundo e Ginasio
Americano; os Colégios Bennett e Centenario estdo construindo novos
prédios; o Colégio Americano (Porto Alegre) deve comegar a nova
construg@o nos principios de 1943. (Anais do 4° CG da Igreja Metodista,
Piracicaba, 8 a 19 de fevereiro de 1942, p. 32).

Nesse mesmo conclave temos a proposta de criagdo da Ordem dos Educadores da
Igreja Metodista, apresentada por Derli de A. Chaves. Chamamos a atengdo para os artigos 1,

2¢e3:

Da Criagao
Art. 1° - Por determinagdo do 4° Concilio Geral e sob a jurisdi¢do da Junta
Geral de Educagdo Crista, fica criada na Igreja Metodista do Brasil, uma
ordem leiga de educadores, membros da Igreja.

#* A questdo do Ensino Religioso e seu impacto e desdobramento nas instituicdes metodista de educagdo pode
ser melhor conhecida em leituras como de BARBOSA, J. C. Lugar onde amigos se encontram. Caminhos da
Educagdo Metodista no Brasil. Colegdo COGEIME, Sdo Bernardo do Campo: CEPEME, 2005, p. 203-247.
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Do Nome
Art. 2° - A ordem assim criada se denomina “Ordem de Educadores da Igreja
Metodista do Brasil”.

Dos Fins
Art. 3° - A ordem de educadores tem por fim congregar em seu seio 0s
professores e outros trabalhadores cristdos da Igreja Metodista do Brasil, que
queiram consagrar-se ao magistério ou outro servigo cristdo, mediante voto.
(Anais do 4° CG da Igreja Metodista, Piracicaba, 8 a 19 de fevereiro de
1942, p. 113).

Outro destaque, que devemos registrar, deste CG foi a criacdo do Conselho das
Institui¢des de Ensino, composta pelo Secretario Geral de Ensino, pelos Bispos, Reitores e
Presidentes dos Conselhos Superiores de todas as institui¢des de ensino da Igreja Metodista.
Estas iniciativas e decisdes levam-nos a perceber a importancia, que as escolas representam
para o projeto missionario desta igreja. Ao mesmo tempo, ao lermos matérias no EC,
percebemos uma mudanga na compreensdo do papel das escolas na relacdo Educar &
Evangelizar.

Em artigo publicado com o titulo: 4 Religiao em nossos Colégios, Aurélio Amaral

chama a atencdo para o fato de que:

Devemos todos concordar que os nossos colégios ndo devem procurar fazer
prosélitos para a Igreja Metodista, mas incutir nos cora¢des dos seus alunos
os ensinos do Divino Mestre. E o lancar da semente da verdade sem o
convite para que se tornem membros desta ou daquela denominagdo,
esperando que ela, mais cedo ou mais tarde, germine e produza frutos
sazonados. (EC — 28/09/1943, p. 2).

A énfase na transmissdo de valores morais e humanitarios vai paulatinamente
tomando espaco e marcando atuacdo dos colégios metodistas. Este aspecto ¢ observado em
artigos como o de W. Arruda, referindo-se ao Colégio Bennett. Entre outras afirmagoes,

lemos:

O grande educandario metodista do Rio de Janeiro, é bom que a Igreja saiba,
desenvolve em suas alunas, ao lado da cultura fisica e intelectual,
sentimentos humanitarios de grande vulto.

(...)

Os nossos colégios, infelizmente muitas pessoas ignoram, tém prestado
relevantes servicos a causa da evangelizagdo do nosso povo. E ndo
duvidamos em dizer que o trabalho dos nossos colégios, as vezes nao
compreendido pelas pessoas de visdo acanhada e de mentalidade tacanha, ¢
indispensavel para o desenvolvimento das nossas igrejas. Os nossos
colégios, ao contrario do que muitos pensam, ndo existem somente para os
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filhos das igrejas evangélicas, pois se isto acontecesse eles seriam, em
grande parte, fechados por falta de sustento. Os nossos colégios existem
tambem para aqueles que nunca viriam as nossas igrejas mas ficam
conhecendo o evangelho por intermédio da vida dos professores e da

organizagdo moralizadora dos nossos estabelecimentos de ensino. (EC — 1 e
8/02/1944, p. 7).

A preocupacgdo quanto a formagao de cidaddos fica evidente num tempo em que o
pais carecia de liberdade e participacdo politica. Estd presente nos diferentes espacos
educacionais da igreja. Wilbur K. Smith, referindo-se as Escolas Técnicas Profissionais e

Agricolas, a este respeito diz:

E inegavel a grande contribui¢do que a Igreja tem feito a Patria através de
seus excelentes educandarios. Centenas de jovens tem cursado 0s nossos
ginasios e prosseguindo nos seus estudos tem-se formado em medicina,
direito, engenharia, comércio e outros ramos de atividade social. (...)
Alegremo-nos com esta magna influéncia que a Igreja tem prestado e esta
prestando no desenvolvimento e progresso da Patria. (EC — 7/12/1944, p. 6).

Segundo Reily (1984, p. 353), o pano de fundo dos acontecimentos e tendéncias
nacionais entre o fim da segunda guerra mundial e o movimento reformista de 1937 foi a
“guerra fria” entre as superpoténcias: o bloco capitalista e o comunista. O nacionalismo
brasileiro, pouco expressivo durante o governo Dutra (1945-1950), quando o comunismo foi
proibido e o pais estava quase que completamente na dependéncia dos Estados Unidos da
América, ressurgiu sob o governo de Getulio Vargas (1950-54) e se fortaleceu no periodo de
Jodo Goulart. Neste ultimo governo o pais foi influenciado pela ideologia marxista. Em meio
as tensdes provocadas pela guerra fria, crescia uma populacdo estudantil evangélica, cuja
presenca se fazia sentir em diversos niveis, especialmente nos congressos, que a juventude
metodista realizava.

Em meio a toda esta efervescéncia, Reily chama a atencdo para o fato de que
movimentos e tendéncias proliferam no interior das escolas metodistas ¢ na propria igreja. O

autor comenta:

Desenvolveram-se diversos movimentos e tendéncias dentro da igreja, a
partir do ‘esquema’ liderado por Nathanael Inocéncio do Nascimento, entdo
reitor da faculdade de teologia. O ‘esquema’ visava substituir a lideranga
missionaria (americana) por brasileira, segundo o modelo presbiteriano
adotado em 1919 bem como dar uma direcdo mais nacionalista a igreja em
geral. A demissdo voluntaria de dois secretdrios gerais, respectivamente
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Robert Davis e Duncan Alexander Reily esvaziou o movimento, pois
conseguiu, sem coer¢do, um dos seus principais objetivos. Dois brasileiros
assumiram os postos deixados, a saber, Almir dos Santos e Omar Daibert,
que posteriormente se tornaram bispos. (REILY, 1984, p. 354).

Com a adog¢@o de uma nova Constitui¢do (1946) ha um retorno a normalidade no
pais. Caracterizada pelo espirito liberal e democratico, seus enunciados tratam, entre outros,
dos direitos e garantias individuais. Percebe-se que esta Constitui¢ao atribuia a Unido legislar
sobre as diretrizes e bases da educacdo nacional. Destaca-se o fato de que com base nos
artigos 128 e 129, referentes a liberdade de ensino, ao isentar os poderes publicos do dever de
proporcionar e garantir a educacdo, ha uma significativa concessao a iniciativa privada.
Caberia a Unido estabelecer as linhas gerais, pelas quais a educacdo nacional deveria se
organizar. (ROMANELLI 1999, p. 170).

Nesse mesmo ano (1946) o entdo Ministro da Educagao, Clemente Mariani, constitui
uma comissdo de educadores, para estudar e propor um projeto de reforma geral da educacao
nacional. Conforme a autora, as teses entrechocavam-se, levando o poder legislativo a propor
emendas e substitutivos, visando a um acordo entre as partes, o qual acentuava as

divergéncias. Entre outras discussdes e decisdes, o anteprojeto,

[...] previa o exame de Estado, para conclusdo de cursos, a autonomia
administrativa, didatica e financeira das Universidades e concursos de
provas e titulos para provimento de cargo no magistério. Colocava ainda as
escolas privadas sob a fiscalizacdo e controle dos poderes publicos e criava
também o Colégio Universitario, destinado a preparar os candidatos aos
cursos superiores. (ROMANELLI, 1999, p. 173).

Diante do impasse na aprovagdao do anteprojeto, o deputado Carlos Lacerda
apresentou um substitutivo, direcionando as discussdes para a questdo da liberdade de ensino.
Em dezembro de 1958 o mesmo deputado apresenta um segundo substitutivo, ressaltando: 1)
a educacdo ¢ um direito inalienavel e imprescritivel da familia; 2) o Estado outorgara
igualmente condigdes as escolas oficiais e as particulares.

Observamos que o objetivo central do substitutivo era o de obter do poder publico
todas as regalias e protecdo para a iniciativa privada, uma vez que esta reivindicava para si

prioridade absoluta de acdo e de protecao por parte do poder publico.

A iniciativa privada estava reivindicando para si a prioridade absoluta de
acdo e de protecdo por parte do Estado e, para tanto, ela se opunha a que este
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exercesse a sua funcdo democratica, que era a de oferecer educacao ao povo,
educa¢do que, sendo publica, seria gratuita e, como tal, entraria, em
condi¢des favoraveis, na linha de competi¢do com a educagdo particular.
(ROMANELLI, 1999, p. 175).

Neste momento a iniciativa privada leiga cerrou fileiras em torno da defesa da
liberdade de ensino: todos teriam o direito de abrir escolas, sem ingeréncia do Estado.
Obviamente, além dos interesses puramente comerciais em jogo, existia ainda por parte das
escolas catolicas o interesse de ordem doutrindria, ou seja, ideologico.

Romanelli (1999 p. 183) constata que com a aprovacao da primeira LDB em 1946 o
Brasil perdeu a oportunidade de criar um modelo de sistema educacional capaz de inserir-se
no sistema de produgdo do pais, em consondncia com 0s progressos sociais ja alcangados.
Apear disso, a rede publica de ensino cresceu substancialmente nos anos 40 e 50, tornando-se
um patrimonio, que os seus defensores ndo deixaram de reconhecer. Por outro lado, os
empresarios do ensino, os proprietarios das escolas particulares, na falta de uma justa bandeira
para lutarem pelo ensino privatizado, utilizaram-se da Igreja catdlica, que lhes concedeu o
velho argumento da liberdade de ensino e do direito da familia na educacdo dos filhos.
(GHIRALDELLI, 2001, p. 113).

No mesmo ano, em que uma nova constituicdo era promulgada, com uma forte
presenca de setores educacionais defendendo a adog¢dao de uma Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, observamos mudangas conceituais do termo ‘evangeliza¢do’ por parte
dos educadores metodistas. Em artigo publicado no EC em fevereiro de 1946, com o titulo: O
Evangelismo e a Universidade, Theodomiro Rothier Duarte diz: “Evangelizar um povo ¢
essencialmente educar e preparar o individuo para alcangar e compreender, conscientemente,
o poder do evangelho”. (EC — 21/02/1946, p.1). Nesta mesma dire¢do Messias Amaral Santos,

na coluna Nossos Colégios, entre outras afirmagoes, diz:

Nao ha duvida de que a educagdo fundamentada nos ensinamentos do Mestre
¢ a Unica solugdo para os problemas que afligem a humanidade. [...]

A ciéncia e o conhecimento humano, sem a orientacdo necessaria, sdo até
armas perigosas na mao do homem e, a guerra que passou e o estado de
perturbagdo constante em que vive o mundo, sdo a prova evidente do que
afirmamos. [...]

Estivemos em nossos colégios como aluno e como professor e sabemos o
valor que os alunos ddo as aulas de educagdo religiosa, bem ministradas, o
interésse que ha pelos assuntos religiosos quando sdo tratados com
inteligéncia e sem a preocupagdo de proselitismo. (EC — 15 e 22/07/1948,p.3).
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Percebemos a preocupagdo quanto a importancia do ensino baseado nos valores do
Evangelho, seguindo as inspiragdes do Mestre, € a0 mesmo tempo quanto a uma educagdo
religiosa, que prepare os jovens para viverem estes valores independentemente de um
compromisso de filiacdo a uma igreja. Um ano depois, utilizando o espago da mesmo coluna,

Santos faz algumas observagdes e declaragdes interessantes. Entre outras, destacamos:

Trata-se ainda e sempre de desconhecimento completo do assunto, por quem
se julga tdo entendido. Sendo, vejamos: dos nossos onze colégios,
masculinos e mistos, oito obedecem orientagdo, exclusivamente brasileira,
nossa Universidade, em organizagdo, tem como Reitor um brasileiro, nossos
orfanatos estdo entregues a brasileiros. S6 nossos colégios femininos estdo
sob supervisdo americana e sera justo confessar que, praticamente, ndés nio
possuimos ainda elementos para dirigi-los.

Nos meus artigos fago apologia do colégio que se equilibra, teco justo louvor
ao espirito missiondrio, que sempre caracterizou a vida de Lander, Tarboux e
Moore, vidas que se gastaram no servico da mocidade e que serviram de
inspiragdo de inspiragdo aos educadores brasileiros que militam nos nossos
colégios e no magistério nacional. Em outro artigo assim me expresso:
precisamos de homens que, além de competéncia profissional, propriamente
dita, tenham espirito missionario, espirito de servico. (EC — 14/04/1949,p.4).

Paralelamente as preocupagdes levantadas por Santos quanto & lideranca dos
colégios, chamando a atencdo para o fato de que eram necessdrios ao mesmo tempo
profissionalizacdo e espirito missionario, o 5° CG da Igreja Metodista recebe o relatorio da

Junta de Educacao Crista, fazendo referéncia ao crescimento das escolas.

Continuam em franco progresso tddas as nossas instituigdes de ensino.
Temos 13 ginasios e 7 cursos comerciais oficializados, além dos cursos
primarios. O Instituto Unido, o Instituto Americano de Lins e o Instituto
Noroeste mantém o Curso Normal oficializado pelos respectivos Estados.
Em diversos lugares sdo mantidos alguns cursos superiores. A matricula
aumentou segundo os dados que seguem:

1937 1941 1945
Professores 279 388 444
Alunos 5.069 7.129 9.486

Durante o quadriénio novos edificios se construiram no colégio Americano
de Porto Alegre, Colégio Bennett e Centenario e Instituto Porto Alegre. Em
quase todos os lugares se fizeram consertos ¢ melhoramentos. (Anais do 5°
CG da Igreja Metodista. Piracicaba, de 14 a 26 de fevereiro de 1946 p. 38).
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Em meio a euforia quanto ao crescimento numérico e patrimonial das instituicdes
metodistas, ha uma preocupagdo quanto a relacdo Escola e Igreja, ou Educar & Evangelizar.
Em artigo publicado com o titulo: 4 Igreja Metodista do Brasil e seus Institutos de Ensino,

Charles A. Longo faz algumas criticas:

As instituicdes de ensino da Igreja Metodista sdo “Cabecas de Ponte” na
obra total da Igreja? Ou sdo “encostos” para fins secundarios ou inferiores?
Afinal, de fato sdo realmente considerados parte integrante da Igreja?
Problemas que confrontam: 1 - Instalagdo, atualmente por precos
proibitivos. Em 1918, planejando a expansdo do Granbery, calculamos as
construgdes na base de noventa mil réis o metro quadrado; hoje, mil a mil e
quinhentos cruzeiros! Terrenos, de cem a quinhentos, ou mil vézes mais. [...]
3 — Exigéncias do Departamento de Ensino — area minina das aulas; luz, ar,
laboratorios, salas adicionais, campos e cobertas de ginastica; o proprio
cardapio dos internatos; inspecdo, relatorios; etc., etc... 4 — Ordenados de
professores ¢ numero deles, multiplicados; 5 — Financiamentos: a) pela
Igreja dos estados Unidos? b) Taxas escolares? c) Patrimdnios inamoviveis?
(EC —2/12/1948, p. 9).

Meneghetti (1998, p. 217) chama a atencdo para o fato de que a filosofia da
educacdo, que permeia todo o processo pedagdgico das escolas metodistas neste periodo, esta
alicer¢ada nas idéias de liberdade, democracia, preocupacao com o individuo como centro da
vida social, com eficiéncia, progresso e sucesso pessoal. A educagdo deve sempre ter um
carater pratico e util a sociedade. Este modelo de aplicabilidade educacional vai ao encontro
das experiéncias vividas no interior das escolas metodistas em termos de necessidades e
exigéncias para sua sobrevivéncia.

Em 1956 o debate entre os defensores da escola publica e os da escola particular ja
indicava o cenario de uma guerra ideoldgica na sociedade civil. A rede publica de ensino
cresceu significativamente entre os anos 40 e 50, vindo a ser um patrimonio, que os setores
sociais mais democraticos e liberais ndo demoraram a defender. (GHIRALDELLI, 2001, p.
113). Paralelamente ao avango da escola publica, a partir dos anos 50, o processo de
esgotamento da proposta educacional metodista foi agravado pela passagem paulatina do
controle administrativo e pedagogico dos missionarios para a lideranca metodista brasileira.
Estes fatores problematizaram a administragdo destas escolas, inclusive na area financeira
levando os novos dirigentes a enfrentarem a dura realidade do mercado de ensino particular
no pais. (MATTOS, 2000, p. 63).

Pelos relatorios da Junta de Educacdo, do Conselho das Instituicdes de Ensino e dos

Bispos metodistas, apesar das dificuldades apontadas por Mattos, os registros dos Concilios
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Gerais da Igreja Metodista, ao longo dos anos 50, percebemos o crescimento das suas
institui¢oes de ensino.

No 6° CG de 1950, realizado em Porto Alegre, ha duas mengdes, que nos chamam a
atencdo. Primeiramente, a informagdes de que as matriculas nos colégios tém crescido ano a

ano. O relatorio da Junta de Educagao Crista traz o seguinte registro:

A matricula em nossas instituigoes de ensino vem sendo aumentada de ano
para ano, o que demonstra a tradicional aceitacdo de nossos colégios ¢ o
interésse do povo pela educagdo, especialmente do tipo que procuramos dar
em nossa institui¢des. A matricula nestes ultimos anos tem aumentado como
se pode ver pela tabela abaixo:

1937 1941 1945 1949
Professores 279 388 444 508
Alunos 5.069 7.129 9.486 10.875

Todas as instituigdes estdo contribuindo para a vida da Igreja, ndo so
preparando obreiros para o ministério, magistério e trabalho leigo, como
também servindo de centro de evangelizagdo. Reconhecemos, ao mesmo
tempo, que devemos fazer mais para criar o ambiente cristdo nas instituigdes
e ganhar assim mais almas para Cristo. (Atas e Documentos do 6° CG da
Igreja Metodista, Porto Alegre, 12 a 26 de fevereiro de 1950, p. 63).

Apesar do crescimento de 100% em doze anos, ha um apelo para que as escolas
mantenham um ambiente cristdo, que favorece o trabalho de evangelizagdo, entendido pela
igreja como “ganhar almas para Cristo”. Interessante percebermos no relatério do Conselho
das Institui¢cdes de Ensino, 6rgao organizado a partir dos Concilio Gerais de 1942 e 1946, as

causas, que dificultam o estabelecimento de um ambiente propicio a evangelizagdo:

Os regimentos, fiscalizagdo, exigéncias e as dificuldades financeiras que
obrigam os colégios a terem classes grandes demais e o aumento constante
da matricula, dificultam o trabalho de evangelizagdo e orientagdo da vida
espiritual dos alunos. O sucesso de um colégio nunca deve ser julgado pela
matricula, mas pelo éxito que alcangamos na orientagdo moral e espiritual de
nossos alunos. (Idem, p. 64).

Ainda neste CG temos o lancamento do Programa para as atividades da Igreja
Metodista no Quinquénio 1950-1955, com o seguinte titulo: ‘Avante por Cristo’. Neste

programa ha a expectativa da participacdo de todos os segmentos da igreja, inclusive as
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instituigdes de ensino, participagdo esta identificada no item ‘Providéncias Paralelas’,

apresentadas por Otilia de Oliveira Chaves:

Incluem-se em todos os aspectos do programa as instituigdes da Igreja e as
organizacdes das pardquias e igrejas, para que sejam atingidos os elementos
pessoais de todas as idades.

Em todos os aspectos do programa se deve dar énfase a evangelizagdo, ndo
s6 por meio de séries de pregacdo, mas também pelo trabalho individual,
seguindo-se o método de dois a dois. A evangelizacdo inclui a visitagao
repetida, continuada. Deve haver cuidado na preparagdo dos candidatos a
profissdo de fé. Particularizamos que o programa, em seus varios aspectos,
quanto possivel, se observe nas instituicdes de ensino da Igreja, quer quanto
ao corpo docente quer quanto ao corpo discente, sobretudo no que se refere a
evangelizagdo. (Idem, p. 140).

Em agosto de 1951 Afonso Romano Filho escreve artigo no EC com o titulo: 4
Igreja e os Colégios. Entre outras afirmagdes, destacamos a compreensdo quanto a

abrangéncia do conceito de evangelizagao:

Sem duvida a missdo principal da Igreja é evangelizar o mundo pregando a
todas as gentes e fazendo seguidores professos que sdo recebidos pelo
batismo.

O evangelho exige conversao e isto implica retérno ao Caminho ou entrada
na Vida eterna, como progresso constante. O vocabulo “progresso” aqui é de
aplicacdo feliz e de propriedade incontestavel: ¢ marchar para a frente; € o
Avante por Cristo e para Cristo. (EC — 16/08/1951, p. 3).

E interessante percebermos este tipo de afirmagdo, enquanto tramita no Congresso
Nacional o projeto “Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo”, aprovado somente em 1961.
Entre os ideais defendidos pelos educadores do periodo estd o fortalecimento da Escola
Publica, marcada por uma pedagogia centrada no aluno. Certamente que o Manifesto dos
Pioneiros da Educa¢ao Nova influenciou o debate acerca da educagdo. Destaca-se do

Manifesto:

A educacdo nova que, certamente pragmatica, se propde ao fim de servir ndo
aos interesses de classes, mas aos interesses do individuo, e que se funda
sobre o principio da vinculagdo da escola como o meio social, tem o seu
ideal condicionado pela vida social actual, mas profundamente humano, de
solidariedade, de servico social e cooperacdo. (GHIRALDELLI, 2001, p. 59).
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Portanto, segundo os defensores da ‘educacdo nova’ a escola ndo ¢ uma ilha e seu
papel vai além de transmitir conteudos. Interessante observamos artigos como de Richard
Shaull publicado no EC em julho de 1953 com o titulo: A Terrivel Responsabilidade do

Professor dum Colégio Protestante de Hoje. Entre outras afirmagdes, destacamos:

Se educar significa simplesmente encher a cabeca do aluno com fatos e
conhecimentos de matematica e gramatica, histéria e literatura, ser professor
¢ coisa facil. Mas se educar significa ajudar ao aluno encontrar uma
orientagdo total para uma vida boa, feliz e de valor para a sociedade, entdo
ser professor é enfrentar uma terrivel responsabilidade. (EC — 2/07/1953, p. 1).

Anisio Teixeira (1976, p. 160) observa que a Comissao da Educag¢ao da Camara dos
Deputados iniciou as discussdes sobre a lei em 1952, mas s6 em 1961, através de um
substitutivo, foi submetida a discussdo no legislativo nacional. Durante o debate em torno da
LDB foram trabalhados temas, tais como: o retrato da situagdo educacional do pais; o
movimento educacional e a atual legislacdo. Acerca das grandes linhas da proposta desta Lei,
o debate indica: 1) Unidade da educacdo brasileira, 2) Divisdo de competéncia, 3) Poder
superior e normativo da Unido e 4) Flexibilidade, liberdade e descentralizagdo. Em termos de

conclusdo do debate, o autor afirma que:

a lei de diretrizes de bases deverd ser uma lei de grande amplitude, que
liberte as iniciativas, distribua os poderes de organizar e ministrar a
educacdo e o ensino e faculte ao povo brasileiro encontrar, no jogo de
experiéncias honestas e de uma emulacdo sadia, os seus caminhos de
formacao nacional. (TEIXEIRA, 1976, p. 194).

Retomando o artigo de Richard Shaull em relagdo a missdo do professor, o articulista
afirma que este deve compreender a natureza das questdes, que afetam a acdo educativa, a

saber:

1. A nossa crise ¢ uma crise intelectual — de pensamento ¢ de fé, que traz,
como conseqiiéncia, a desorientacdo total de grande maioria dos homens
no nosso mundo.

2. Um segundo aspecto da nossa crise ¢ que a vida do homem de hoje tem
perdido o sentido. Precisamente no momento em que a ciéncia e a
técnica tornaram possivel uma vida folgada e comoda, e proporcionou ao
homem recursos para viver bem, a vida do homem ficou sem valor e sem
sentido.

3. Somos vitimas duma crise quase total nas estruturas sociais, econdmicas
e politicas do nosso mundo. (EC —2/07/1953, p. 1).
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Finalmente destacamos deste artigo a solugdo para os problemas levantados por
Shaull, convencido de que s6 ha uma possibilidade de responder as exigéncias do momento.

Ele diz:

Quanto mais estudo o problema, mais convencido fico de que nos temos uma
e somente uma possibilidade de responder. Essa unica possibilidade ¢ a
grande afirmacdo cristd: JESUS CRISTO. Eis ai a possibilidade que
transforma tudo. Se Deus mesmo veio ao mundo em Jesus Cristo; se Ele se
preocupou tanto por nos que interveio, em dado momento historico, na vida
humana; se, através de Jesus Cristo, Deus estd agindo para transformar o
mundo e realizar, néle, os seus propositos divinos, entdo, temos uma
tremenda afirmacgdo que nos capacita para viver ¢ oferecer uma orientagdo
positiva frente a cada um dos trés problemas que acima apresentamos. (EC —
2/07/1953, p. 2).

No relatério da Junta de Educagdo Crista, apresentado no 7° CG (1955), relacionando
o programa ‘Avante por Cristo’, traz informagdes referentes as escolas no Rio Grande do Sul,
informando que aqueles educandarios estavam trabalhando em sintonia com o programa e
tinham alcancado éxito no campo financeiro, patrimonial e pedagogico. Do relatorio

destacamos:

Felizmente nossos educandarios identificaram-se com o glorioso movimento
do Avante por Cristo — intensificaram o trabalho de educagdo religiosa,
realizaram animadas séries de evangelizacdo, o ambiente interno foi
agradavel e de excelente ordem, frutos preciosos foram colhidos com
regozijo e louvores a Deus (...) Vemos que todos os nossos colégios do Sul
se movimentaram, adquiriram propriedades, construiram bastante,
reformaram e melhoraram os edificios existentes, criaram novos cursos,
pagaram suas dividas, estdo abarrotados de alunos e continuam exercendo
grande influéncia cristd no ambito de suas atividades. (Atas e Documentos
do 7° CG da Igreja Metodista do Brasil, Rio de Janeiro, 10 — 21 de julho de
1955, p. 99).

Apesar dos animadores relatos das escolas do Sul, no mesmo relatorio o Secretario
Geral de Educagao Crista, Charles W. Clay, apresenta preocupacdo quanto as instituigdes de
ensino de modo geral. Apesar das dificuldades de ordem financeira e administrativa, nota-se

que ha um crescimento no nimero de alunos, seguindo um patamar de crescimento equanime

desde 1938.

As instituicdes de ensino da Igreja estdo passando por uma fase bastante
dificil, especialmente do ponto de vista financeiro e administrativo. Algumas



75

das institui¢cdes estdo assoberbadas de dividas; outras acabam de pagar suas
dividas com a venda de parte do seu patrimonio e auxilios da Igreja-Mae.
Urge medidas de grande prudéncia para normalizar a vida de nossas
instituicdes de ensino, que somam em numero de dezoito, sem contar as
escolas paroquiais. Mesmo com dificuldades de ordem financeira e
administrativa a matricula tem aumentado constantemente, como se pode ver
pela tabela abaixo:

1938 1942 1946 1950 1955
Professores 279 388 444 508 592
Alunos 5.069| 7.129 9.486| 10.875| 13.572

(Atas e Documentos do 7° CG da Igreja Metodista do Brasil, Rio de Janeiro,
10 — 21 de julho de 1955, p. 119)

Outra informacao positiva, em detrimento dos relatos, que apontam crises, durante os
anos de 1950 a 1955: foram criados diversos novos cursos, com destaque para a Faculdade de
Odontologia do Instituto Americano de Lins. No relatério, encontramos o seguinte quadro,

indicando os diferentes cursos oferecidos na época:

Pré-Primario 8 | Normal 9
Primério 16 | Musica 3
Admissdo 15 |Dietética e Ec. D 3
Ginasio 15 | Odontologia 1
Colégio 11 | Teologia 1
Comércio 11 | Educa¢do Religiosa 2

Em relacdo a evangelizagdo, no relatorio percebemos a énfase na questdo da
espiritualidade dos alunos, ndo havendo nenhuma meng¢ao quanto ao comprometimento destes
com a Igreja Metodista. Parece-nos que as escolas assumem o seu papel de passar valores da
fé cristd baseados na Biblia, sem necessariamente exercer uma acdo proselitista. Nesta

dire¢do, observamos:

Tem-se feito um esforco especial para melhorar a espiritualidade em nossas
instituigdes de ensino, com semanas de &€nfase espiritual, reunides de oracao
e assembléias religiosas. Nas poucas instituicdes onde ndo se estudava a
Biblia em aulas semanais nem se realizavam assembléias religiosas, foram
iniciados éstes trabalhos. (Idem, p. 119).
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Finalmente, na mensagem episcopal, apresentada ao 7° CG, os Bispos dedicam uma
parte deste para apresentar sua visao quanto ao trabalho dos educandarios metodistas. Entre

outras afirmag¢des, encontramos:

Orgulhamo-nos de nossos colégios; vém é€les realizando extraordinaria obra
educacional, exercendo influéncias de respeito e simpatia para com a igreja
em milhares de coragdes e no seio de inimeras familias. Muitissimos e
preciosos frutos a Igreja tem colhido, gracas as benéficas e impressionantes
influéncias evangélicas ai recebidas. Bendizemos a Deus pelas nossas
institui¢des de ensino, pelos seus ilustres reitores e muitos de seus grandes
mestres. [...] Sdo &les cidadelas avangadas, bandeiras desfraldadas,
estratégicas cabecas de ponte para entrada e dominio do Evangelho em
muitos e grandes campos onde ja deveriamos ter entrado. Reconhecemos que
as leis de ensino, as leis trabalhistas e sociais, a falta de professores
conscientemente evangélicos, e também de funcionarios, o custo de vida
ascendente de maneira insegura, ¢ a escassez de géneros alimenticios, tudo
isso estd a exigir dos nossos reitores enormes sacrificios; [...] Outros
educandarios surgirdo em zonas estratégicas como tatica do Metodismo em
marcha e conscio de que, desta maneira, estara contribuindo para a formacao
moral e espiritual do povo brasileiro. E sob a visdo da estratégica
oportunidade de evangelizagdo que se depara aos colégios, que apelamos aos
dignissimos reitores, diretores, professores e funcionarios, continuem
fazendo déles centros de intensa evangelizagdo e nobilissimos altares da fé
cristd. (Idem p. 22).

Percebemos nas palavras dos bispos a preocupagao quanto aos desafios, que as
escolas metodistas enfrentavam num periodo de crise social e econdmica, por que passava o
pais. Por outro lado, observam neste cenario a oportunidade de contribuir para a formagao
moral e espiritual do povo. Na relacio Educagdo & Evangelizagdo, fica evidente o
deslocamento da compreensdo evangelistica das escolas. Estas passam a ser vistas como
instituicdes integrantes da sociedade e devem realizar sua missdo, produzindo ideais e valores
fundamentados no Evangelho de Jesus Cristo, sem, contudo, visar a filiagdo a esta ou aquela
igreja.

Como mencionamos no inicio deste capitulo, dentro do periodo, em que temos
desenvolvido a discussdo, ‘O Manifesto dos Educadores mais uma vez Convocados’® nos
aponta caminhos conclusivos. O documento apresenta criticas ao sistema educacional no final

da década de 50. Os seus signatarios afirmam que a organizacdo do ensino ¢ ma, arcaica e,

> O Manifesto, redigido por Fernando de Azevedo, foi publicado pela primeira vez em 1959, dia 1 de julho,
simultaneamente pelo O Estado de Sdo Paulo e pelo Diario do Congresso Nacional. Como o titulo ja indica,
os signatdrios sentiram-se obrigados a novamente transmitir ao publico e aos governantes, diante das
circunstancias “atuais”, o caminho para reconstrugdo educacional do pais. Utilizamos o texto do manifesto
publicado na integra em GHIRALDELLI, P. Jr. Historia da Educagdo. 2° ed., Sdo Paulo: Cortez, 2001, p. 139-
160.
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além de antiquada, deficiente. Identificam entre as causas da lamentavel situagdo a que
degradou a sociedade brasileira e, com ela, a educagao: o rapido crescimento demografico, o
processo de industrializacdo e urbanizacdo, as mudancas econdmicas e sOcio-culturais.
Paralelamente a extraordinaria expansdo quantitativa, provocando um rebaixamento de nivel
ou qualidade do ensino de todos os graus, a extrema deficiéncia de recursos aplicados a
educagdo, o excesso de centralizagdo. Uma vez conjugados aos fatores de degradagdo social,
levaram a educacao publica ao estado de faléncia.

O Manifesto retoma as duas experiéncias brasileiras de ‘liberdade de ensino’. A de
1879, do Ministro Ledncio de Carvalho, que abusou demagogicamente da expressdo ensino
livre. A outra ocorreu no periodo de Hermes da Fonseca mediante a reforma Rivadavia, a qual
instituiu a liberdade sem controle e a ampla autonomia dos institutos oficiais.

Conscientes de que a educagdo publica estd sujeita a crises periddicas, sendo suas
causas, umas conhecidas e outras por investigar, os signatarios do Manifesto ndo se propdem
a identificar ou resolver a atual crise, mas a reivindicar uma liberdade sem amarras, em que
acabara por submergir toda a organiza¢do do ensino publico, que desde o inicio da Republica,
se vem lentamente construindo e reconstruindo pega por pega através de dificuldades imensas.

A educagdo publica defendida ¢ a educacdo fundada em principios e sob a inspiragao
de ideais democraticos. Portanto, ela deve ser universal, ou seja, tem de ser organizada e
ampliada de maneira que seja possivel ministré-la a todos sem distingdo de qualquer ordem.
Obrigatoria e gratuita em todos os graus, destinada a contribuir para a formagdo da
personalidade da crianga, do adolescente e do jovem, assegurando o desenvolvimento das
capacidades fisicas, morais, intelectuais e artisticas.

A partir de uma visdo problematizadora, os signatarios afirmaram que a luta, que se
desfechou, e na qual interesses de varias ordens estdo presentes, ¢ a reconquista da direcao
ideologica da sociedade. Afirmam criticamente que a aplicagdo dos recursos do erario
publico, para manterem institui¢des privadas, custeadas pelo Estado, mas ndo fiscalizadas,
representa o desenvolvimento da mercantilizagdo das escolas, comprometendo o
desenvolvimento da educagdo em sua fungdo principal. Neste sentido, digna de registro ¢ a
afirmacdo: “a histéria, porém, ndo avanga por ordem ou dentro de um raciocinio 16gico, € o
problema ¢ antes saber de qual das desordens, criadoras ou arruinadoras, procuraremos,
chegando o momento, encaminhar a nossa ordem, que ¢ a que a Constituicdo federal
estabeleceu e consulta os supremos interesses da nacao”. (p. 158). Enfim, os educadores, que
se prezam de o ser, tém nao s6 o direito, mas o dever de lutar por uma politica, que coincida

com a séde incoercivel de educagdo nas massas populares.
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Entre os meses de abril e maio de 1959 encontramos no Expositor Cristdo uma
seqliéncia de artigos com o titulo: Nossos Educandarios e a Educagdo Religiosa, assinados
por Del-Riego Sucasas. Nestes artigos o autor apresenta uma sintese historica dos colégios
metodistas e aponta alguns problemas e desafios para o projeto educacional metodista. Vale
lembrar que a discussdo quanto ao ensino religioso nas escolas publicas tornava-se intensa, a
partir de 1936, e persistiu ao longo das décadas de 40 e 50. Esta discussdao avolumou-se no
interior das escolas confessionais em fun¢do do seu papel na sociedade. No referido artigo,
dividido em V partes, Sucasas chamava a atencao para os diferentes problemas, que as escolas

metodistas enfrentavam no final dos anos 50. Destacamos aqui algumas de suas afirmagoes:

Sabemos que, originariamente, nossos colégios eram estabelecidos com a
promessa de servirem aos filhos de crentes e prepararem futuros ministros
para a Igreja. O objetivo era mais que justificavel, mas ndo sabemos se isto
se realizou algum tempo. Compreendemos as dificuldades financeiras dessas
institui¢des. (EC — 9 de abril de 1950, p. 4).

Educar ¢ ensinar a viver, € guiar, ¢ formar, é plasmar. Ndo ¢ o nimero de
alunos que faz a institui¢do; ¢ a maneira de educar, a orientacdo, a
assisténcia total ao educando. (EC — 16/04/1959, p. 10).

Por que estdo alguns dos nossos colégios as portas da faléncia? Piores dias
virdo se os altares ndo forem reparados. O momento apela ao
arrependimento, e, se alguns de nossos dirigentes e reitores descurarem do
essencial, que podemos esperar se tdda nossa esperanca esta em Deus? (EC
— 23 e 30 de abril de 1959, p. 7).

Entendemos que a Educacdo Religiosa ou melhor a formagdo religiosa ¢é a
maneira de preparar o jovem para a vida, para desempenhar a arte de bem
viver, da vida abundante de que tanto nos falou o Senhor como a verdadeira
fonte dessa vida. (EC —21/05/1959, p. 6).

Se a Educacdo Religiosa for relegada a um plano inferior, entdo estaremos
muito longe da vontade do Mestre e, francamente, ndo vemos nenhum
motivo que justifique qualquer institui¢do de ensino mantida com o nome da
Igreja fora déste ideal. Conclamemos a tddas as autoridades a que pensam
mais sObre o assunto e sejam portadoras ao Geral de novos planos. Ou Cristo
toma assento no damago dos nossos educandarios como uma realidade atual e
permanente ou abandonemos o ensino, deixando a outrem a tarefa. (EC —
28/05/1959, p. 1).

Percebemos nesta série de textos escritos por Sucasas algumas preocupagdes quanto
a educacao metodista no final dos anos 60. Ele aborda criticamente o objetivo das escolas
metodistas no inicio de sua atuagdo no pais. Indaga, praticamente depois de um século de
atuacdo, se realmente os filhos dos crentes passaram por estas escolas e se elas cumpriram seu
papel de formar lideres (ministros) para a igreja metodista.

Na mesma direcdo, Sucasas defende a qualidade dos alunos formados pelas escolas

metodistas em detrimento da quantidade, cada vez mais exigida, tendo em vista as exigéncias
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de manutengdo das institui¢des. Contraditoriamente, questiona: Por que estdo alguns dos
nossos colégios as portas da faléncia? Aponta os diretores e reitores como responsaveis pela
crise, que, segundo ele, estd presente nos colégios. Apela para o arrependimento destes e a
necessidade de buscarem a Deus, a fim de compreenderem seu papel junto as institui¢des
metodistas de ensino.

Finalmente chama-nos a ateng¢do para a importancia dada por Sucasas a formagao
religiosa. Segundo ele ¢ através desta formagdo que a juventude podera “viver bem”, ou seja,
a juventude com essa formacdo € que podera promover as condi¢des para uma existéncia
digna e feliz nos moldes do evangelho de Jesus Cristo. O autor, de maneira efusiva, termina a
série de artigos, conclamando a lideranca da igreja metodista a rever com seriedade e
profundidade o seu projeto educacional, ou entdo entregar suas escolas a quem tenha
competéncia para administra-las e desempenhar a tarefa educacional.

Como fica a relacdo Educac¢dao & Evangelizagdo diante dessa realidade? Certamente
a crise destacada por Sucasas afetava esta relagdo. O momento ¢ de avaliagdo e de revisao
conceitual e operacional. Como vimos ao longo deste capitulo, o lugar da evangeliza¢do no
projeto educacional da Igreja Metodista muda definitivamente seu foco. Ainda encontramos
algumas liderangas, defendendo a escola como espaco para “fazer metodistas”, mas a idéia
preponderante ¢ a de que evangelizar significa “fazer cidaddos”, ou seja, pessoas com forte
senso de responsabilidade para consigo mesmas, para com o outro e a sociedade, em que
vivem.

Enfim, ao longo dos anos 30, 40 e¢ 50, através da leitura dos documentos, dos
destaques historicos relacionados a educacao brasileira percebemos que a relagdo Educar &

Evangelizar sofreu significativa mudanga. Mattos (2000, p. 64) chama a atencao:

Enquanto os recursos norte-americanos foram suficientes para remediar os
problemas decorrentes do processo de esgotamento de nossas escolas, a
igreja tratou de ignorar a crise que se avolumava. Na medida em que os
recursos financeiros ¢ humanos externos foram escasseando a crise projetou-
se pouco a pouco, para o interior da igreja.

Com esta série de artigos € evidente a preocupacao da lideranga da época em definir
as finalidades bésicas das escolas metodistas. Segundo Barbosa (2005, p. 296), o Conselho
Geral das Instituicdes de Ensino da Igreja Metodista estabelecia no periodo em questdo trés
necessidades em termos de atuagdo destas escolas: a) formacdo da personalidade crista, b)

evangelizagao e c) instrugado e cultura.
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A partir dos anos 60, a histéria da maioria das escolas metodistas passara por
sucessivos momentos de euforico éxito e periodos de angustiantes crises. A maioria das crises
foram de ordem administrativa e financeira, mas também houve aquelas de ordem politica e

ideologica. Estas sdo questdes, que trabalharemos no proximo capitulo.
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CAPITULO 4

EDUCACAO METODISTA: DOS ANOS 60 AOS 80
DO GOVERNO DITATORIAL A REDEMOCRATIZACAO DO BRASIL

Ao final da década de 50 os educadores, que defendiam a Pedagogia Nova,
publicaram o Manifesto dos Educadores Mais uma Vez Convocados. (GHIRALDELLI, 2001,
p. 126). Neste documento, assinado por duas centenas de educadores, numa lista liderada por
Fernando de Azevedo, encontramos a defesa de um sistema de ensino proposto e mantido
pelo Estado, objetivando a educagdo em sua dimensdo ‘universal’, obrigatoria e gratuita, que
permita a participacdo de todas as pessoas em idade escolar. A partir de uma visdo

problematizadora, os educadores afirmam:

Na luta que agora se desfechou e para a qual interesses de varias ordens,
ideoldgicos e econdmicos, em nome ¢ sob a capa de liberdade, ¢ a
reconquista da direg@o ideologica da sociedade. afirmam criticamente que a
aplicacdo dos recursos do erdrio publico para manterem instituigdes
privadas, custeadas pelo Estado, mas ndo fiscalizadas, representa o
desenvolvimento da mercantilizagdo das escolas, comprometendo o
desenvolvimento da educagio em sua fungio principal.”®

Segundo Romanelli (1999, p. 193), de meados da década 30 ao inicio dos anos 60, as
relacdes entre politica e economia caracterizaram-se pelo equilibrio entre o0 modelo politico
populista do tipo “getuliano” e o modelo de expansdo industrial. A partir de 64, este esquema
de governo entra em crise em razao dos novos interesses e da gravidade do confronto politico
e econdmico: um processo que implicou uma redefinicdo das fungdes do Estado. A
redefinicdo do “jogo politico”, influenciada pelo setor empresarial, se sustentou na
modernizagdo e na evolugdo dos interesses e no fortalecimento dos militares.

No VIII CG, realizado em julho de 1960, na cidade de Juiz de Fora (MG) a Igreja
Metodista e os Bispos elaboraram documento, em que encontramos um destaque significativo

para o tema Educacdo. No subtitulo: A Reforma do Ensino Médio, os Bispos relatam:

26 Baseado no texto de GHIRALDELLI, P. Jr. Historia da Educag¢do. Sao Paulo: Cortez, 2001, p. 158.
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A Igreja Metodista se advogou a instru¢ao publica livre para todos como
vital para os interésses do povo brasileiro. Tal educagdo tem sido
experimentada e justificada por sua contribuicdo a sociedade. A instrugdo
publica é um dos maiores bastides de defesa da liberdade, da democracia e
do verdadeiro patriotismo. Sempre houve aquéles que gostariam de controlar
a instru¢do publica em favor de seus propodsitos e de propaganda de seus
interésses, desviando-a da sua principal finalidade e distraindo-a da sua
razdo de ser. J& houve algum sucesso nessas tentativas e o esforgo para
derrubar a barreira democratica de separacdo entre o Estado e a Igreja ndo
tem sido, desgragadamente, em vao. Nos apelamos. Portanto, ao nosso povo
metodista, e em particular aos nossos Ministros e Pastores, para que déem
todo o apoio e encorajamento possivel aos que defendem a instrugdo publica
e os seus esforgos, conjugados com os de outros, para tornar efetivo &ste
tremendo desafio aos principios democraticos do regime republicano
adotado no Brasil, para que sejam melhorados os servigos da escola publica
e as liberdades religiosas e de consciéncia que colimam a boa educagio, o
verdadeiro patriotismo e a cidadania consciente. (Atas, Registros e
Documentos do VIII CG, p. 40)

No mesmo Concilio encontramos a aprovagdo do Plano de A¢do da Igreja Metodista
para o periodo de 1960 a 1965. Para cada ano ha uma énfase, ¢ para 1964, com o titulo: 4
Igreja Local e a Comunidade, atirma: “Neste anos os estudos seriam a respeito do civismo no
regime democratico. Outros problemas nacionais como nacionalismo, vida rural e estudantil.
Contamos para isto com a colaboragdo da Comissdo da Igreja e Sociedade”. (Idem, p. 42).

Preocupados com a contribui¢do da igreja a nagao, os Bispos em seu relatério dizem:

Se quisermos uma Igreja possante em elementos lideres, eficientes na
programagdo do seu avango ¢ de sua influéncia de sal e luz no mundo,
devemos fazer da Igreja um grande e respeitdvel empoério de ensino e
educagdo, desde o mais elementar até o altamente universitario. As
dificuldades de Lei e quaisquer outros impasses governamentais ndo devem
¢ nem podem deter a marcha da Igreja nésse setor de vida ou morte para ela.
Infelizmente ndo temos ido muito além do que éramos em 1930. Entretanto,
nossos colégios continuam sendo preferidos e fazendo sua grande
contribuicdo no setor educacional. (Idem, p. 181).

Interessante percebermos na publicagdo do Expositor Cristdo (EC), também em
1960, o artigo: Pronunciamento Tardio, assinado por Emilio Cardoso, em que apresenta uma

critica a escola publica. Entre outras palavras, diz:

Por que esse endeusamento da Escola Publica? Fossemos esperar pela
publica e estariamos com 80% de analfabetos. No curso do grau Médio
poucos poderiam entrar porque 70% desse ramo estd nas mdos dos
particulares. E mais, a Escola Publica brasileira esta muito longe de ser uma
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escola leiga. Quando fiz meu curso primario, a Igreja foi obrigada a abrir a
sua Escola, porque na Escola Publica local ndo havia ambiente para os
protestantes. Meus filhos ndo puderam freqiientar. O mesmo endeusamento
que o Sr. Carlos Lacerda atribuia a familia, os seus opositores estdo fazendo
a Escola Publica que no Brasil, com algumas exceg¢des, se tornou campo de
politicagem mais vergonhosa e propriedade do proprio clero. As vantagens
de gratuidade do ensino e o nivelamento social que se verificam na Escola
Publica quase que desaparecem com as restricdes religiosas e as
complicagdes da politicagem reinante. (EC — 14/04/1960, p. 12).

Em contrapartida, relacionado ao bindmio Educar & Evangelizar, o editor do EC,
publica artigo com o tema: A Missdo Educativa da Igreja, no qual defende a interdependéncia
entre a pregacao e o ensino cristdo. Segundo o autor: “A pregacdo ¢ proclamagdo. A educagdo
¢ orientagdo.” (EC — 1/02/1960, p. 5).

Ghiraldelli (2001, p. 181) destaca que, mesmo antes da aprovacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educag¢do em 1961, a Pedagogia Nova conseguiu fazer valer seus
interesses na legislagdo educacional do pais. A organizacdo de classes experimentais nas redes
de ensino publico e privado foi um exemplo tipico, no qual os escolanovistas investiram. No
entanto, conforme Romanelli (1999, p. 181) a estrutura tradicional do ensino foi mantida. O

sistema manteve sua organizac¢do segundo a legislacio anterior:

1. Ensino pré-primario — composto de escolas maternais e jardins da infincia;

2. Ensino primario — com duragdo de 4 anos, podendo ser acrescido de 2 anos com o
programa de artes aplicadas;

3. Ensino médio — subdividido em dois ciclos: o ginasial de 4 anos e o colegial de 3
anos, ambos compreendendo o ensino secundario € o ensino técnico (industrial,
agricola, comercial e de formagao de professores);

4. Ensino superior — com a mesma estrutura da legislacao anterior.

Apesar da possibilidade de o jovem conquistar uma qualificagdo profissional no nivel
médio, a aplicacdo da Lei ndo garantiu tal realizagdo. O Ministério demonstrava perfeitamente
uma mentalidade retrograda, voltada para o passado e ideologicamente muito mais ligada a
velha ordem social aristocratica, ao velho sistema pré-capitalista, do que ao novo em plena
implantagao social e economica do pais. (ROMANELLI, 1999, p. 185).

Através dos artigos publicados no EC ¢ possivel perceber a preocupacdo e a

participagdo da Igreja Metodista no campo educacional. Em setembro de 1961 foi publicada a
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noticia da realizagdo de uma concentracao de jovens evangélicos, com o objetivo de discutir o

projeto de Diretrizes e Bases da Educagdo. Entre outras afirmagdes, encontramos:

O Departamento da Mocidade da Igreja Metodista Central de Sdo Paulo,
juntamente com a Federagdo das SS. MM. 1J. da 3% Regido, promoveu no dia
8 de julho uma concentragdo de jovens evangélicos na qual foi debatido o
projeto de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional — ora em tramitagdo no
Senado Federal.

O principal objetivo da reunido foi o de alertar os evangélicos das graves
conseqiiéncias que poderdo advir para o Ensino Nacional, se o projeto de
Diretrizes ¢ Bases for aprovado tal como veio da Camara dos Deputados —
pois, sabe-se, a Confederacdo Evangélica ja se manifestou contraria a este
projeto. (EC — 15/09/1961, p. 10).

A preocupacdo dos jovens evangélicos repousava na percep¢do da influéncia
conservadora por detrds da LDB, aprovada em 20 de dezembro de 1961. Para Romanelli
(1999, p. 187) esta foi uma “vitéria da mentalidade conservadora”. Alguns anos depois
observa-se uma visdo tecnicista nos ajustes definidos pelas leis 5.540/68 e 5.692/71,
fundamentando as coordenadas da legislagdo educacional em vigor nas décadas de 70 e 80.
Ao lado desses jovens a comunidade dos educadores aspirava por uma nova legislagdo, que
incorporasse a organizacdo do ensino uma perspectiva critica, que se contrapusesse a
concepeao liberal. A oportunidade para concretizar essa aspiragdo ocorreu da necessidade de
se elaborar uma nova LDB, a partir da nova Constitui¢do do pais, promulgada em 5 de
outubro de 1988.

Ao longo das décadas de 60 e 80 o periodo de governo ditatorial se pautou em
termos educacionais pela repressdo, pela privatizagdo do ensino e pela exclusao de boa
parcela das classes populares do ensino de qualidade. Nesse mesmo periodo, paralelamente,
vimos o avanco do ensino profissionalizante, do tecnicismo pedagégico e da desmobilizagdo
do magistério em fungdo de uma confusa legislagdo educacional. (GHIRALDELLI, 2001, p.
163).

Uma vez iniciado o novo regime, o governo passou a conjugar a tecnoburocracia
militar e civil, a burguesia industrial/financeira nacional e multinacional. Esta alianca
desenvolveu o controle exclusivo da sociedade politica, racionalizando e ordenando a
economia, no sentido de favorecer ao processo de acumulagdo e centralizagdo do capital.

(GHIRALDELLI, 2001, p. 166).
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Concomitantemente a configuragdo politica e econdmica da época, a educacao
também apresentou dois momentos nitidamente definidos, a partir de 1964. Romanelli (1999,

p. 196) destaca:

1°) periodo em que se implantou o regime militar e se tragou a politica da
recuperagdo econdmica;

2°) iniciado com as medidas praticas, a curto prazo, tomadas pelo Governo
visando a reforma do sistema educacional, tem como base a crise em que
0 pais se encontra.

Por influéncia da assisténcia técnica, dada a partir do acordo MEC-USAID
(convénios entre 0 MEC e a Agency for International Development — AID), o regime percebeu
a necessidade de adotar definitivamente medidas, que adequassem o sistema educacional ao
modelo do desenvolvimento econdomico cada vez mais presente no Brasil. Sobre essa
estratégia Romanelli (1999, p. 210) cita a sintese apresentada por John Hilliard acerca dos

objetivos da AID:

Tem por fung¢do ndo a concep¢do de uma estratégia da educacdo, mas
influenciar e facilitar esta estratégia nos setores nos quais seus
conhecimentos, sua experiéncia e seus recursos financeiros podem ser uma
forca construtiva que ajudara a atingir os objetivos visados. Tal estratégia
deve ser concebida essencialmente por aqueles que tém o poder de tomar
decisdes e disponham dos recursos necessarios. E entdo aos dirigentes dos
paises em vias de desenvolvimento que cabe decidir sobre a estratégia da
educagao.

Percebemos que a otica dos acordos MEC-USAID estd diretamente ligada ao
desenvolvimento econdmico do Brasil. Conforme esses acordos o ensino secundario deveria
perder suas caracteristicas de educagao humanista e adotar conteudos utilitarios e praticos.
Neles estd explicita a defesa da profissionalizagdo da escola média e a contengdo das
aspiragdes ao ensino superior. (GHIRALDELLI, 2001, p. 169). Politica, economia e educacao
se mesclam e a busca pelo apoio financeiro externo ¢ justificada pelos fatores, que
determinam o subdesenvolvimento do pais, a saber: a) manutencao de grupos oligarquicos e
tradicionais no poder e b) a predomindncia do setor agrario (exportador) sobre o industrial.
(ROMANELLI, 1999, p. 208).

As agéncias internacionais de “ajuda” a educagdo partem de uma concepcio

desenvolvimentista e apresentam como estratégia a compartimentagdo da realidade e, neste
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sentido, ndo sO6 se comporta acriticamente, como favorece ao desencadeamento da
organizacgdo de sistemas educacionais e reformas de ensino, que atribuem acentuado valor ao
estudo do processo educacional em nivel microssocial, valorizando mais o0s aspectos
psicopedagodgicos do que os aspectos macrossociais. (ROMANELLI, 1999, p. 203).

Percebemos que apoés o golpe de 1964 as forcas conservadoras, que tomaram o
poder, desejavam cortar qualquer vinculo com o passado, que representasse concessoes a
classe trabalhadora. Dai em diante o populismo passou a ser veementemente combatido e
condenado pelos novos dirigentes e pelos intelectuais, que passaram a comandar a sociedade
politica. Segundo Ghiraldelli (2001, p. 134) desejava-se “o fim da demagogia ¢ a
modernizagdo do pais”.

Do ponto de vista curricular, a reorganizagdo visa o treinamento do pessoal destinado
a preencher as categorias ocupacionais das empresas em expansdo. A educacdo passa a ser
ajustada, de forma a contemplar as necessidades do desenvolvimento do pais. Ela passa a ser
objetivada pela classe média como o Unico caminho disponivel para conseguir alguma
colocacdo de trabalho. Por outro lado, as empresas a colocam como quesito de maior
importancia na hora de preencher seu quadro de funcionarios.

Em abril de 1964, através de um artigo publicado no EC de autoria de Newton Paulo
Beyer, pastor da Igreja Central em Porto Alegre, RS, percebemos a preocupacao e a posi¢ao
da Igreja Metodista diante da nova conjuntura politica do Brasil. No artigo Crise Nacional, o
autor ressalta a responsabilidade da igreja frente a esse momento historico. Entre outras

afirmagdes, traz:

Infelizmente o pais foi sacudido por nova crise, de propor¢des maiores do
que as anteriores. Nao compete a Igreja esmiucar os acontecimentos e tomar
posicdo, mas, sim, profeticamente exercer, junto aos homens, o juizo divino
sobre a situagdo em geral, e, sacerdotalmente, interceder, junto a Deus, pela
patria conflagrada. Complexas foram as causas que culminaram nos ultimos
acontecimentos, mas, humildemente, todos — inclusive e principalmente a
Igreja de Deus — devem reconhecer que t€m a sua parcela de culpa nos fatos
que agitaram o pais. (EC — 1/04/1964, p. 12).

Embora nossa tese ndo trate de um nivel de educagdo especifica, ndo poderemos
deixar de mencionar algumas questdes relativas as Universidades: Em 1966 o Decreto Lei n°
53, datado em 18 de novembro de 1966, descreve entre outras decisdes, a criagdo de um 6rgao

central com atribuigdes deliberativas para supervisdo do ensino e pesquisa em toda a
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Universidade. (ROMANELLI, 1999, p. 217). Fica evidente a intencao do governo de estender
sua acao controladora também sobre o ensino superior.

Em seu IX CG, realizado no Colégio Bennett entre os dias 10 e 19 de julho de 1965,
a Igreja Metodista, na expectativa de agilizar e ampliar a oferta de cursos superiores em suas
instituicdes, decide substituir o Conselho de Curadores da Universidade Evangélica do Brasil
pela Comissdao de Ensino Superior da Igreja Metodista do Brasil. No bojo da proposta

aprovada neste Concilio, encontramos:

Que a CESIMB (Comissdao de Ensino Superior da Igreja Metodista do
Brasil) entre em atendimento com as instituigdes de ensino da igreja,
porventura interessadas na instalagdo ou ampliacdo de cursos superiores,
com a inten¢do de fazer funcionar dentro do quinquénio, a Faculdade de
filosofia da Igreja Metodista do Brasil. (Atas, Documentos e Registros do IX
CG, 10/07 a 19/07 de 1965, p. 161)

Chama-nos a aten¢do esta iniciativa, tendo em vista a posi¢do centralizadora e
controladora do Governo Federal. Contraditoriamente ao propdsito do governo, que via na
formacao filosofica da juventude uma ameaca, os segmentos educacionais metodistas fazem
propostas, como a criacdo de uma Faculdade de Filosofia. O que confirma a preocupacdo
desta igreja, através das suas instituigdes de ensino, em dar seguimento a formacao de lideres
para a sociedade brasileira.

Apesar das limitagdes, que a ditadura militar colocava para a participacdo popular,
observamos a presenca e projecdo do Colégio Izabela Hendrix na sociedade mineira. A
noticia, veiculada no EC em novembro de 1966, com o titulo: Colégio Izabela Hendrix - um

orgulho da Igreja, traduz esta participagao:

Atualmente, o colégio tem se projetado muito na sociedade belorizontina e,
em reunides escolares, nos sindicatos, na vida estudantil de nossa cidade, o
nome do Izabela ¢ respeitado e querido pela exceléncia da formagdo cultural,
social e religioso de seu corpo docente e discente. (EC — 15/11/1966, p. 5).

Na andlise destes documentos e artigos visualizamos a preocupagdao da Igreja
Metodista com relacdo a filosofia de educacdo dos seus colégios. Neste mesmo conclave foi
aprovado o Plano Quinquenal, que estabeleceu as énfases e as atividades a serem
desenvolvidas entre os anos de 1965 e 1970. Chama nossa aten¢do o fato de a Igreja estar

preocupada em realizar uma “reinterpretagdo da mensagem e da missao do metodismo para a
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nossa patria e para o mundo”. (Atas, Documentos e Registros do IX CG da I. M., 1965, p.
255).

Em 1968, sob a Lei 5.540, de 28 de novembro, € sob o Decreto- Lei n° 464 de 11 de
fevereiro de 1969, a Reforma Universitaria passou por um processo de redefinicdo do seu
modelo. Nesses dispositivos o Governo reafirma os principios ja adotados na legislacao
anterior: ou seja, a estrutura ja em implantagado, referente a Organizagdo, Administracao e aos
Cursos. Além dessas reformas estruturais, algumas providéncias foram tomadas, como: a
unificagdo do exame vestibular, por universidade e por regido, a extingdo da catedra, a
previsdo de mais de um professor em cada nivel de carreira e a submissdo das decisdes do
Conselho Federal de Educacdao ao Ministro da Educagdo e Cultura. (ROMANELLI, 1999, p.
228).

Sobre a representagdo estudantil o Governo, através do Decreto Lei n® 252, em 28 de
fevereiro de 1967, cuidou de reestrutura-la mediante determinacdo de que os orgdos de
representacao discente se limitassem ao interior de cada unidade. Na época foram mantidos os
antigos diretorios académicos (DA) para cada unidade e o Diretorio Central dos Estudantes
(DCE) para cada Universidade. Desta maneira a coordenagdo nacional do movimento
estudantil, exercida pela UNE (Unido Nacional dos Estudantes), a qual havia alcangado nos
ultimos anos antes do novo regime uma forga politica consideravel, foi eliminada. Este 6rgao
passou a existir na clandestinidade, adquirindo forma de um movimento politico marginal.
(ROMANELLLI, 1999, p. 217 e 218).

O IX Concilio Geral (1965) aprovou o Plano Quinquenal. Ou seja, o Planejamento da
Igreja Metodista para os anos de 1965 a 1970. Chama-nos a atencdo o fato de que, enquanto
no periodo anterior 1960 a 1965 a igreja enfatizou a igreja local e sua missao, identificada em
desenvolvimento da cultura biblica e religiosa, no periodo seguinte posicionaria sua
mensagem € missdo para o Brasil e para o mundo. Entre as expectativas destacadas neste
Concilio, encontramos a disposi¢do da lideranca da Igreja em torna-la definitivamente
nacional. A afirmag¢do: “Quinquénio do Centenario da implantagcdo definitiva do metodismo
no Brasil” (Atas, Documentos e Registros do IX CG da Igreja Metodista, 10/07 — 19/07 de
1965, p. 254) leva-nos a perceber este propodsito. Outro elemento determinante desta
disposi¢do encontramos entre os objetivos da Igreja para o periodo: “Reinterpretagao da
Mensagem e missao do Metodismo para o Brasil e para o mundo atual.” (Idem, p.255).

No inicio da década de 70 observamos mudancas significativas, a partir das reformas
do ensino de 1° e 2° graus, promovidas pela lei 5.692/71. Identificamos essas mudangas em

suas vertentes: a) vertical — a jun¢do do curso primario (de 1* a 4* séries) e o curso ginasial (de
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5% a 8* séries), transformando assim os dois cursos em um s6; o Curso de Ensino Fundamental
de 8 anos, eliminando assim os exames de admissdo; b) horizontal — a eliminacao do
dualismo, antes existente entre escola secundaria ¢ escola técnica, com a criagdo de uma
escola tinica de 1° e 2° graus. Outra mudanga ocorreu no ensino supletivo, que passou a ser
oferecido livremente através dos meios de comunicacdo de massa. No curriculo percebemos
que sua composicao passa a ter uma parte de educagao geral e outra de formagao especial. No
1° grau a parte geral deveria fornecer uma base comum de conhecimentos e a parte especial a
sondagem de aptiddes e iniciagdo para o trabalho, culminando no 2° grau com a habilitagao
profissional. (ROMANELLI, 1999, p. 237).

Se houve mudanga na forma e na nomenclatura do oferecimento do ensino, também
houve mudangas na composi¢do do curriculo: este foi dividido em duas partes: Educacao
geral e Formagdo especial. Ao 1° grau, agora chamado Ensino Fundamental, coube a parte
geral, a de fornecer uma base comum de conhecimentos.

Na Lei 5.692, nos Pareceres e Resolugdes que a regulamentavam, Romanelli (1999,
p. 251) observa que a Lei promovera mudangas profundas no sistema educacional do nivel
médio e em sua articulagdo com o ensino superior. Além do que, esta reforma implantada
provocou uma modifica¢do substancial na forma de encarar a educagdo, sobretudo na relagdo
que existe entre esta ¢ o desenvolvimento do pais. Romanelli (1999, p. 253) cita

resumidamente as inovacdes mais substanciais da Lei 5.692:

a) aextensdo da obrigatoriedade escolar;

b) a eliminacdo de parte do esquema seletivo das escolas;

c¢) aelimina¢do do dualismo educacional (ensino secundario x ensino
profissionalizante) proveniente de um dualismo social mais
profundo;

d) aprevisdo mais objetiva de meios de execucao das reformas;

e) aprofissionalizacdo, em nivel médio;

f) acooperagdo das empresas na educagdo;

g) a integragdo geral do sistema educacional desde o 1° grau ao
superior

Percebemos, por um lado, que o ensino publico teve que ser adaptado as novas
regras; por outro, as escolas particulares, preocupadas em satisfazer os interesses da sua
clientela, ou seja, em possibilitar o acesso ao ensino superior, mantiveram as habilitagdes
profissionais e continuaram a oferecer o curso colegial propedéutico. As escolas publicas,
forcadas a cumprir a lei, foram desastrosamente descaracterizadas. (GHIRALDELLI, 2001, p.
182).



90

Romanelli (1999, p. 251) observa que a Lei 5.692 e os Pareceres e Resolugdes, que a
regulamentavam, promoveram mudangas profundas no sistema educacional de nivel médio e
em sua articulacdo com o ensino superior. A reforma implantada aponta uma modificacao
substancial na forma de encarar a educagdo, sobretudo na relagdo que existe entre esta € o
desenvolvimento do pais.

O pastor metodista e historiador Isnard Rocha faz uma interessante reflexdo sobre
esses acontecimentos e decisdes tomadas na década de 60, e faz também uma projecdo da
década seguinte em artigo publicado no EC com o titulo: Altos e baixos da década 60-70.

Destacamos, entre outras afirmagdes, o seguinte:

Uma palavra sobre os colégios. A crise eclodida na esfera escolar também
atingiu os nossos colégios. Enquanto muitos estabelecimentos de ensino
particulares fracassaram, os nossos tiveram que tomar providéncias urgentes
para ndo sofrer os mesmos revezes. A criacdo do COGEIME e a eleigdo de
um homem na qualidade de secretario executivo trouxeram mais seguranga
a vida de nossas instituicdes e elas atravessaram momentos dificeis, mas
conseguiram superar muitos dos revezes. A unido de forcas de nossas
instituicdes foi um fator preponderante na melhoria de sua vida
administrativa, dentro do programa de ensino, conforme os padrdes ja
estabelecidos e dentro das reformas de ensino havidas nesse periodo de
tempo. Bom ensino e boa disciplina deram condi¢des favoraveis para os
colégios vencerem o periodo de crise especial. Noticias alvigareiras o Orgéo
Oficial tem trazido neste particular ¢ os que léem o nosso jornal sabem
disso. (...). Examinemos o setor da evangeliza¢do. O trabalho se faz em
quatro diregdes diferentes: na igreja local, na regido, no d&mbito geral e na
esfera da América Latina. Na igreja local o trabalho se desenvolve em duas
direcdes: o de construgdes e reformas de templos, capelas e casas pastorais
e o de acdo evangelizante, bastante acanhado. A despeito de tudo que tem
ocorrido, o setor constru¢des oferece notas confortadoras. De modo geral,
em todas as regides, o titulo de maior levantamento financeiro continua a
ser o de construgdes. (EC — 15 ¢ 31/03/1970, p. 9).

Neste artigo percebemos o esforco da Igreja Metodista em manter seus colégios em
meio a crise enfrentada pelas escolas particulares, notadamente provocada pelas reformas do
ensino no inicio dos anos 60. Medidas como a criagdo do COGEIME, a atuacao de lideres a
frente deste 6rgdo e a unido de forgas provenientes de diferentes niveis e segmentos da Igreja
Metodista foram decisivas para o enfrentamento da crise.

J& no ambito da evangelizagcdo percebemos algumas dificuldades. Rocha destaca a
boa a¢do administrativa e patrimonial (reformas, constru¢cdes) em detrimento da obra

evangelistica, a qual, na opinido do autor, era bastante acanhada.
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Na relacdo Educar & Evangelizar percebemos uma nitida preferéncia em ndo poupar
esforcos para o desenvolvimento da obra educacional. Em termos de projecao percebemos
uma confirmag¢do, ao lermos artigo publicado em setembro de 1973, de autoria de Claudia

Romano de Sant’Anna;

Atualmente o Bennett possui 2500 alunos e ja esta autorizado pelo Conselho
Superior ¢ o Conselho Federal da Educagdo, desde junho/71 a fornecer
ensino superior para os cursos: Administracdo, Direito, Economia,
Arquitetura ¢ Desenho Classico.

O aumento de alunos forgou o colégio a aumentar suas instalagdes a fim de
proporcionar conforto, equipamentos a altura da instituigdo tido como “cara”
por cobrar anuidades elevadas.

Informou o Prof. Achilles ser de — 12 milhdes o or¢amento do Bennett para o
setor educacional. Ha 36 salas em todo o colégio e existe o plano de se
construir um edificio de 13 andares com 90 salas, dois auditorios, um saldo
de 400 m2. (EC — 1/09/1973, p. 12).

Entre as expressdes de otimismo acerca das instituicdes de ensino observamos uma

~ ;. . 2 .
excecdo. No Relatorio do Estado geral da Igreja, apresentado ao X CG,”’ encontramos no item
I: 4 igreja em crise, num mundo em crise, em tempo de crise, informagdes acerca da crise na

Faculdade de Teologia:

Crise das instituigdes: institui¢des tradicionais e veneraveis — como as
organizacdes da igreja local, as sociedades — de repente apareceram como
irrelevantes para muitos. Uma instituicdo tdo basica como a Faculdade de
Teologia, devido a uma simples greve de estudantes, entrou em colapso
devido a maneira defeituosa como foi enfrentada a crise por todos os que
nela estavam envolvidos. (Atas, Suplementos e Documentos do X CG, p. 118).

Segundo Sampaio (1998, p. 4) a crise da Faculdade de Teologia estava vinculada a
postura conservadora ¢ moralista da lideranca da Igreja Metodista no periodo da Ditadura

Militar.

As posturas adotadas pela juventude em relagdo a revisdo de costumes da
Igreja contribuiram para o descontentamento de lideres da Igreja Metodista.
Dentincias de que havia jovens na Faculdade de Teologia que fumavam,
ingeriam bebidas alcoolicas, dangavam, praticavam jogos de azar ¢
mantinham relagdes sexuais antes do casamento foram utilizadas como
motivo principal para seu expurgo da Igreja.

7 Este Concilio foi realizado em duas fases, a primeira entre os dias 15 e 22 de julho de 1970 em Minas Gerais
(Izabela Hendrix) e a segunda entre os dias 31 de janeiro e 7 de fevereiro de 1971 no Rio de Janeiro (Bennett).
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Autores, como Leonildo Silveira Campos (2002, p. 125), identificam um
alinhamento entre os ideais do governo militar com o discurso de segmentos cristdos

evangélicos. Campos (2002, p. 125) comenta:

Tal alinhamento seria favorecido pela proximidade do puritanismo dos
protestantes brasileiras (basicamente moralistas e anticomunistas) com o0s
ideais dos chefes militares que tomaram o poder no Brasil e também eram
contrarios a desagregacdo dos costumes € a corrup¢ao, cujas causas eram
atribuidas aos politicos e a propagacdo da ideologia comunista. No governo
Meédici, por exemplo, os seus modos de militar espartano, agradava a muitos
evangélicos, que profissionalmente pertenciam ao funcionalismo publico
municipal, estadual e federal.

No campo da evangeliza¢do, no mesmo relatdrio apresentado ao X CG, também
encontramos sinais de crise: “Crise na evangeliza¢ao" ¢ o tema de um dos topicos do referido
relatorio. “O crescimento numérico das igrejas € insignificante quando comparado com a
explosao demografica do nosso pais”. (Atas, Suplementos ¢ Documentos do X CG, p. 119).
Apesar de os Bispos apresentarem em seus relatorios o avango das instituigdes de ensino em
suas respectivas Regides Eclesiasticas, uma observacdo chama nossa atencdo. Nathanael
Inocéncio do Nascimento, Bispo da 1* Regido Eclesiastica (Rio de Janeiro), afirma em seu
relatorio: “3 — As Instituigdes vivem mais ou menos alienadas da Igreja; 4 — A obra
evangelistica ndo estd nitidamente marcada nas instituicdes”. (Atas, Suplementos e
Documentos do X CG, p. 154). Com este tipo de comentdrio fica evidente a mudanga de
comportamento do bindmio Educagdo & Evangelizacdo, eixo em que temos desenvolvido
nossa tese.

As décadas de 70 e 80 foram caracterizadas por um intenso processo de organizagao
do campo pedagdgico e de crescente mobilizacdo da comunidade educacional, que, em
relacdo a Lei de Diretrizes e Bases da educacdo nacional, se expressou principalmente através
do Férum em Defesa da Escola Publica na LDB, que reuniu aproximadamente trinta entidades
de ambito nacional. Durante esses anos a critica a orientacdo dominante, traduzida de um
modo geral pela concepgao liberal e, de modo particular, pela pedagogia tecnicista adotada
como diretriz oficial pelo governo militar, foi dominante. (SAVIANI, 2005, p. 119). As
reformas do ensino, promovidas neste periodo, corresponderam a esfor¢os de grupos
coligados ao chamado pacto politico autoritario, ao alinhar o sistema educacional pelo fio
condutor da ideologia do desenvolvimento com seguranca. (GHIRALDELLI, 2001, p. 167).

Isso nos remete ao inicio do capitulo, quando discorremos sobre as reformas do ensino
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promovidas no periodo ditatorial, correspondentes aos esfor¢os dos grupos coligados no
chamado pacto politico autoritario, o qual defendia o alinhamento do sistema educacional
pelo fio condutor da ideologia do desenvolvimento com seguranca.

Na concepcao de Ghiraldelli (2001, p. 205), houve um clima de ebuli¢do ideologica.
Geralmente percebido no final de regimes autoritarios, ¢ caracteristico no final dos anos 70. O
saldo de producao teorica ¢ significativo no campo educacional. O pensamento marxista foi
reativado; especificamente no campo pedagodgico deu contribuigdes decisivas para projetar
possiveis saidas aos impasses da teoria educacional no fim da ditadura militar no Brasil.

As informacdes relatadas no XI CG da Igreja Metodista, realizado no Rio de Janeiro
(Bennett) entre os dias 4 e 14 de julho de 1974, confirmam o bom desempenho das
instituicdes de ensino da igreja. Ha registros de que estas instituigdes estavam cada vez mais
conscientes da sua participagdo na Missdo com envolvimento nos projetos no Norte e
Nordeste do pais, inclusive no campo financeiro. No relatério do Bispo Oswaldo Dias da

Silva observamos esta posi¢cao de entusiasmo:

E relevante também o aumento da matricula em nossas institui¢des. Muitas
estdo se equipando melhor. E quanto melhor se equiparem e quanto mais
potencial tiverem, mais criativamente exercerdo a Missdo da Igreja
globalisadamente. O novo quadriénio nos espera para uma arrancada total da
Igreja em missao.

Vejamos o expressivo crescimento da matricula:

Anos 1968 1969 1970 1974
Alunos 1° grau 8.713 11.053
Alunos 2° grau 4.866 8.096
Cursos superiores 1.116 8.779
Outros cursos 5.982 (7) 1.740
Matricula geral 17.896 19.040 20.677 29.648

(Atas, Documentos ¢ Registros do XI CG, 4 a 14 de julho de 1974, p. 98)

Outro destaque deste Concilio foi a criagdo, em 1973, da Universidade Metodista de
Piracicaba (UNIMEP), “a ser mantida pelo Instituto Educacional Piracicabano, autorizando o
Conselho Diretor a tomar as providéncias necessarias para a instalacdo da tdo sonhada
Universidade Metodista”. (Atas, Documentos e Registros do XI CG, 4 a 14 de julho de 1974,
p- 99 e 100).

Desde o IX CG a Igreja Metodista comegou a formalizar sua concepgao de missdo, a

partir de valores assimilados pela nacionalizagdo do metodismo brasileiro. No Plano
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Quadrienal a Igreja estabeleceu objetivos e conceitos relacionados ao bindomio Educar e

Evangelizar. Definiu o objetivo de missao e evangeliza¢dao da seguinte maneira:

O objetivo de missdo e evangelizacdo € que “todo povo de Deus” se
conscientize de que ser cristdo € ser um missionario, isto &, estar envolvido
na obra de Deus em favor do homem todo ¢ de todo o mundo, em seu
proposito de liberta-lo e todas as coisas que o escravizam e encaminha-lo a
comunhdo e amor em Deus e com o proximo. Nao ha cristdo passivo, pois a
Igreja toda ¢ missdo e todos os cristdos estdo envolvidos e comprometidos
com ela. (Atas, Documentos e Registros do XI CG, 4 a 14 de julho de 1974,
p- 230).

Na seqiiéncia temos no documento a compreensao da agdo missionaria, que enfatiza

o conceito de evangelizacdo:

Evangelizar, de certo modo, é encarnar nas formas mais diversas este amor
divino. No ato de evangelizagdo levamos a0 homem e ao mundo a esperanca
redentora do amor divino presente em Cristo. Levar ndo significa apenas,
falar, mas sinalizar, encarnar, fazer presente ao homem e ao mundo, o
resultado e a esperanga que o amor divino nos traz. (Atas, Documentos e
Registros do XI CG, 4 a 14 de julho de 1974, p. 231).

No campo da educac¢do, o Plano Quadrienal apresenta o conceito de educagao secular

e identifica qual o objetivo desta para a Igreja Metodista:

Visa proporcionar ao educando a formagdo necessaria ao desenvolvimento
de suas potencialidades como elemento de auto-realizagdo, qualificagdo para
o trabalho e preparo para o exercicio consciente da cidadania (art. 1° da Lei
5.692 de 11 de agosto de 1971), a luz do Evangelho de Jesus Cristo. (Atas,
Documentos e Registros do XI CG, 4 a 14 de julho de 1974, p. 233).

A partir da aprovacdo deste Plano, o qual define objetivos e conceitos de educagao e
evangelizagdo, percebemos uma aproximagao conceitual e proposital de ambas as areas, que
compdem a missdo. Expressdes como: “encarnar o amor divino”, “Fazer Cristo presente ao
homem e a0 mundo”, “exercicio consciente da cidadania a luz do Evangelho de Jesus Cristo”,
nos levam a concluir que hd uma aproximacao destes campos de atuagdo e uma significativa
mudan¢a no papel das instituicdes de ensino ¢ na missdo da igreja. No mesmo item,

“educagao secular”, encontramos uma afirmac¢ao, que confirma nossa conclusao: “Sendo a

Escola um dos mais significativos campos para a Evangelizacdo oferecidos a Igreja, nela
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serdo estimulados os meios necessarios para a realizacdo da evangelizacao”. (Atas,
Documentos e Registros do XI CG, 4 a 14 de julho de 1974, p. 233).

Retornando ao movimento historico nacional, o fim da censura a imprensa no
governo Geisel, a extingdo do AI-5 no governo Figueiredo, a anistia politica em 1979 e as
eleigcdes diretas para governador em 1982 marcaram politicamente o processo de exaustdo do
regime autoritario. No entanto, apesar de grande parte da sociedade civil, composta por
intelectuais, lideres de classes operarias, setores progressistas da Igreja, estudantes, etc., que
lutavam pela redemocratizag¢do, a burguesia por sua vez caminhou a passos lentos e hesitou
em assumir um projeto, que desse fim ao Estado de exceg¢do. Apds as eleicdes de 1982 surgiu
um novo Brasil, muito mais contraditorio e rico, muito mais livre e politizado. Porém, um pais
com milhdes de pessoas em miséria absoluta. (GHIRALDELLI, 2001, p. 212).

Ente tantos movimentos educacionais, que precederam o fim da ditadura militar,
destacamos as Conferéncias Brasileiras de Educacdo, realizadas bianualmente desde 1980.
Essas Conferéncias conquistaram um rapido e vertiginoso nimero de participantes. Em sua 3*
edicdo (1984), organizada pela Associagdo Nacional de Educacdo (ANDE), Associagdo
Nacional de Pesquisa e Pos-Graduagdo em Educagdo (ANPEd) e o Centro de Estudos
Educacdo e Sociedade (CEDES), os participantes receberam um documento (Manifesto aos
Participantes da III Conferéncia Brasileira de Educacao), no qual destacava-se a importancia
do evento e as expectativas destas para o campo da educacdo. Destacamos deste documento a

compreensdo quanto a responsabilidade dos educadores:

Constitui responsabilidade dos educadores a defesa da escola publica,
universal, gratuita e compulsoria, fazendo cumprir a lei que estabelece 8
anos de escolaridade obrigatoria. A escola de 1° grau precisa ser repensada e
reconstruida através de um novo equacionamento dos fatores extra e intra-
escolares, da reformulacdo curricular e pedagodgica e da revisdo dos
processos de formagao dos professores. (GHIRALDELLI, 2001, p. 232).

Chama nossa atengao a defesa de idéias em prol da educacao, presente nos discursos
desde os anos 40. Para nos fica evidente a dificuldade de o pais desenvolver politicas efetivas
no campo educacional. Obviamente as instituicdes de ensino privadas enfrentaram
dificuldades em termos de oferta de vagas, na medida em que as escolas publicas avangavam.
Paralelamente o governo direcionou sua preocupacao a formacao dos professores, visando

uma melhor qualificagdo destes profissionais.



96

A dificuldade, sobre a qual falamos, estd em evidéncia no relatério do COGEIME,

apresentado no XII CG, realizado em Lins, SP, em julho de 1978:

Crise — No que tange ao ensino de 1° e 2° Graus, ocorreu uma estabilizacio
de matriculas, salvo em uma ou outra institui¢do. A politica expansionista da
rede oficial limitou as oportunidades de crescimento para nossas institui¢des,
na faixa de 1° e 2° Graus. Essa concorréncia da rede oficial, que as vezes
assume carater predatorio, poderia mesmo ter levado nossas instituigdes a
séria crise que dizimou muitas escolas particulares. As escolas metodistas,
porém tem sobrevivido gragas 4 sua tradi¢cdo de seriedade e a qualidade dos
servigos educacionais que oferecem. (Atas ¢ Documentos do XII CG, 23 a
30 de julho de 1978, p. 99).

Ao mesmo tempo em que os educadores, que assinam o Manifesto dos Educadores,
mais uma vez Convocados defendem uma escola publica, universal e gratuita, criticam a visao
liberal, a qual via no modelo educacional norte-americano uma posicao pseudoliberal. Nesta

dire¢do lemos no Manifesto mencionado lemos:

Os educadores rejeitam a versdo educacional do pseudoliberalismo, que
esteve por detrds da tentativa de reprodugdo do modelo educacional
americano no nosso pais e que se transformou em franca politica de subsidio
ao setor privado, numa degeneracdo comum a todos os transplantes.
Queremos solugdes nossas para nossos problemas. Pretendemos a revisdo
global da equacdo estabelecida nas tltimas décadas entre o ensino publico e
0 ensino privado a todos os niveis. (GHIRALDELLI, 2001, p. 233).

As modificagdes no campo educacional, cuja expectativa teve seu comeco entre o
final dos anos 70 e o inicio do periodo democratico, demonstraram a evidéncia daquilo que as
classes dominantes insistiam em negar: o futuro ndo haveria de ser uma repeticao do passado,
ainda que fosse realizado pelas maos das classes dominantes e seus aliados, a montagem de
um teatro capaz de produzir no imaginario social a idéia de repeticdo, que ndo tem fim, e que
produz a eterniza¢do das diferengas de classe e a legitimacao dos processos histérico-sociais
injustos. (GHIRALDELLI, 2001, p. 222). Encontramos ainda nos Registros do XII CG um
extenso relatorio do COGEIME, que traz no item: “Informag¢des Gerais”, um pardgrafo, que

resume o papel deste organismo na vida da Igreja Metodista:

Desde sua criagao, vem o COGEIME cumprindo seus objetivos de
integracdo, assessoramento e apoio as unidades que constituem o
Sistema Educacional Metodista no Brasil”. (Atas e Documentos do
XII C. G., 23 a 30 de julho de 1978, p. 96).
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As perspectivas sinalizadas para o periodo seguinte (4 anos) era a de crescimento no

numero das instituigdes de ensino. Nessa dire¢do encontramos as seguintes afirmagoes:

Em que pesem as dificuldades geradas pela expansdo indiscriminada
da rede oficial de ensino na faixa de 1° e 2° Graus, bem como pelas
restri¢des criadas a instalagdo de novos cursos, no 3° Grau, ha
perspectivas de desenvolvimento para o Sistema Educacional
Metodista no proximo quadriénio. (Atas e Documentos do XII C. G.,
23 a 30 de julho de 1978, p. 101).

Em termos de publica¢des encontramos uma matéria, também do COGEIME, no EC
(2* quinzena de 1980), com o titulo: Igreja Prepara Plano Global para sua A¢do Educativa.

Entre outras informagdes, temos:

Conforme decisdo do Conselho Geral da Igreja Metodista, tomada ainda em
1979, acha-se em pleno desenvolvimento um programa de trabalho visando
elaborar um projeto de um Plano de Educagdo para todas as atividades
metodista nessa area de cumprimento de sua missao.

O Projeto, que é gerenciado pela Mesa Executiva do Conselho Geral e pelo
Colégio Episcopal, esta recebendo a assessoria do Conselho Geral das
Instituicdes Metodistas de Ensino e da Comissdo Geral de Educacao
Teoldgica. Sua implantacdo estd sob a responsabilidade de um Grupo de
Trabalho composto pelos professores Victor José Ferreira — Coordenador —
Ruy de Souza Josgrilberg e Elias Boaventura. (EC — 2* quinzena de maio de
1980, p. 11).

E perceptivel a preocupagio da Igreja Metodista em elaborar um plano para suas
instituicdes de ensino, tanto para as seculares como para as de formacao teoldgica, visando o
cumprimento da missdo. Com essa finalidade a Igreja realizou um seminario — Semindrio
Nacional para uma Educagdo Metodista Brasileira — em julho de 1980. Em agosto do mesmo
ano, Jorge Mesquita publica um artigo no EC, relatando alguns dos resultados deste

seminario. Mesquita critica a realidade educacional brasileira:

Pelos documentos chegou-se a uma constatagdo de que “o sistema
educacional brasileiro ¢ elitista, discriminatoério, criador de dependéncia e
visa conservar o atual ‘status quo’, impondo a classe popular a cultura da
classe dominante a aumentando cada vez mais seu nivel de dependéncia”.
Dentre algumas propostas desse documento, algumas ddo uma dimenséo
nova na visdo da Igreja Metodista para suas instituigdes educacionais quando
conclama que ‘elas devem operar diferenciadas, com postura de libertagdo e
compromissadas com a educagdo formal e ndo formal, com vistas a
libertagdo dos pobres, dos oprimidos, dos desvalidos e dos opressores, do
jugo de estruturas opressivas’. (EC — 2 quinzena de 1980, p. 9).
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Um ensino secular ndo opressivo e libertador ¢ a tonica evidenciada nos documentos
do seminario. Consideramos que havia uma sintonia entre os dirigentes das institui¢des de
ensino da igreja em relagdo ao momento politico, em que vivia o pais. Destacamos que a
década de 80 ¢ marcada pelas manifestacdes realizadas em favor da liberdade de expressdo e
da plena participagdo politica da sociedade. Do ponto de vista tedrico, os educadores
metodistas se aproximam dessa posi¢ao politica e dessa postura ideoldgica.

Encontramos no EC a matéria escrita por Donald Raffan: Educagdo: por uma
Sociedade Transformada. O autor faz referéncia ao seminario realizado em julho do mesmo
ano e indaga sobre a contribui¢do das institui¢des de ensino da igreja a comunidade. Elas tém
uma ética mais elevada que as demais institui¢des? Esta preocupada com a formagao crista?

Entre outras afirmagdes, relata:

Muito, muito tarde a Igreja esta se acordando quanto a sua responsabilidade
social na area da justi¢a ¢ honestidade. Nao ha sociedade sem estas bases. E
o Governo, na tentativa de manter a sociedade intata, usa o método do
policiamento, mas sem um programa efetivo para criar uma sociedade
responsavel e menos egoista, visando ao bem-estar de todos; e sentimos que
estamos numa situacdo social que piora a cada dia. Precisamos criar uma
situagdo onde haja menos necessidade de manter a estabilidade social através
do policiamento. Esta é uma responsabilidade da Igreja, do Governo, do
Ensino e da Familia. A Igreja ndo esta alcangando o povo. (EC — 1* quinzena
de 1980, p. 8).

A ultima frase desta citagdo: “A igreja ndo esta alcancando o povo”, inserida na
discussdo acerca da agdo educativa da igreja, revela um descompasso. Na perspectiva do
articulista, uma sociedade transformada deve valorizar a educagdo formal e informal. (Igreja,
Governo, Estado e Familia). A Igreja tem boas oportunidades e também uma séria
responsabilidade sobre esta transformacgao no espago educativo e formativo dos cidadaos.

Na mesma edi¢cdo encontramos publicacdo de trechos da mensagem do Bispo
Messias Andrino, proferida na comemorag¢do dos 81 anos do Instituto Metodista Educacional
de Ribeirdo Preto. Em meio a criticas feitas as instituicdes de ensino da igreja, o autor

apresenta os objetivos destas:

a) Desenvolver uma cidadania a luz do Evangelho de Cristo,
desenvolvendo o espirito de religiosidade de cada aluno;

b) Testemunhar a presenga da Igreja, com recursos, servicos e louvor, ndo
se envergonhando em dizer que ¢ uma entidade educacional
confessional;
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c) Atender aos carentes e necessitados, ajudando-os a se encontrarem com
alquilo que da valor e significado a vida, através de programas de bolsas
de estudo definidos e que expressem ndo uma politica individualista,
mas a da propria Igreja a que serve. (EC — 1 quinzena de 1980, p. 9).

Um ano depois, ou seja, em setembro de 1981, o mesmo jornal publica matéria de
Paulo Guaracy Silveira, que tece consideragdes sobre o Sistema Metodista de Educacdo, com
o titulo: O que ha com a Educagdo Metodista? Neste artigo, Silveira faz uma anélise historica
da educag¢do metodista no Brasil desde o seu inicio, destacando pontos significativos em
diferentes instituicdes da Igreja Metodista. Citamos alguns trechos, os quais acreditamos

serem pertinentes ao eixo da nossa pesquisa, ou seja, ao bindmio Educar & Evangelizar:

- A Igreja Metodista e as Instituigdes Metodistas de Ensino caminharam
paralelamente e ndo de forma integrada. Se houve integragdo, foi meramente
administrativa ou candnica.

- As crises financeiras, decorrentes do despreparo dos dirigentes e alheiamento
(sic) dos Conselhos Diretores, foram uma constante na maioria das
instituigdes metodistas de ensino.

- Como a quase totalidade de nossas instituigoes de ensino foram nacionalizadas
como decorréncia da autonomia da Igreja Metodista, a partir de 1930, ndo
houve recursos humanos preparados adequadamente para assumir a lideranca
e os métodos renovadores de educagdo adotados pelos missionarios
americanos que os dirigiam.

- De 1939 a 1968, as instituicdes metodistas de ensino médio permaneceram
acomodadas, administrativa e pedagogicamente, sem a minima preocupacgao
em salvaguardar a metodologia e técnicas de educagdo de que foram pioneiras,
hoje vigentes na educagdo brasileira e consideradas modernas.

- A experiéncia negativa de ordem financeira, a falta de recursos humanos
disponiveis, a estagnagdo das entidades e a falta de uma politica educacional
abrangendo recursos humanos, por parte da Igreja, contribuiram para o
desinteresse pelo ensino superior em sua fase de expansdo no Brasil.

- Como a quase totalidade de nossas instituicdes de ensino foram doadas pelos
americanos, a lideranga metodista ndo conseguiu se integrar nesse setor, como
o fez com a evangelizagdo que se desenvolveu apos a autonomia da Igreja.

Vale ressaltar que este artigo foi elaborado a partir do documento “Fundamentos,
Diretrizes, Politica e Objetivos para o Sistema Educacional Metodista”. A critica ¢
direcionada a falta de integragdo entre igreja e escola; as constantes crises financeiras; a falta
de recursos humanos para assumirem as instituigdes de ensino; ao pouco investimento no

ensino superior. Numa das criticas ele compara a dificuldade do desenvolvimento da agdo
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educativa em detrimento da acdo evangelizadora da igreja. Nao ha uma analise ou critica ao
espago dedicado a evangelizagao na escola, mas sim, uma abordagem comparativa entre estes
dois campos de atuacao.

Ao final Silveira chama a atencdo dos responsaveis pelas instituigdes de ensino, bem
como pela Igreja Metodista de modo geral, para uma revisao intencional e operacional de suas

escolas. O autor afirma:

Aos que continuam fi¢is a Teologia Metodista que nos foi legada pelo
metodismo americano, cabe promover melhor e maior atuacdo na Igreja e de
suas instituigdes de ensino, cada qual da melhor forma que puder, sem o
exagero da acdo social a ponto de se envolver com o marxismo, ainda que
haja pontos de convergéncia, lembrando que uma ¢ de origem espiritual e
outra materialista, sem a acomodacdo com o capitalismo opressor € sem o
pietismo inoperante. (EC — 2* quinzena de 1981, p. 14).

A preocupagdo do autor quanto ao compromisso da Igreja Metodista com sua
heranca e com a sociedade brasileira em ebuli¢do democratica faz-nos lembrar as palavras de
Anisio Teixeira: (1976, p. 378) “a inconformidade do individuo ¢ que marca o sentido da
nossa hora e comanda a atitude de engajamento e compromisso do homem contemporaneo”.

O periodo pos XII CG (1978) marcou o amadurecimento do desafio, que a obra
educativa metodista tinha diante de si. Foi um periodo de andlise e discussdo acerca da
natureza, método e razao de suas escolas. Nele ha indicios de insercdo na luta pela
democracia, pelos direitos humanos e pela justica social nos espacos educacionais da Igreja
Metodista. Despontava uma nova geragdo de educadores metodistas, que questiona as bases
do envolvimento da educacdo desde o inicio da obra missionaria no final do século XIX.
(MATTOS, 2000, p. 73).

Na década de 80 as manifestagdes sociais, culturais e politicas estavam em
efervescéncia no Brasil. A Igreja Metodista se posicionava, a partir de seus referenciais
historicos e documentais. Na compreensdo dialética de sua historia, em que a contradicdo se
constitui num elemento natural, percebemos as dificuldades, que a Igreja enfrentou, para
acompanhar as institui¢des de ensino em seu posicionamento politico e ideoldgico. Em artigo
assinado por Isac Aco, referindo-se ao Seminario de Educagdo, realizado no IMS em janeiro
de 1982, o autor caracteriza bem esta tensdo entre a visdo educacional da Igreja Metodista e a

pratica institucional:
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Desvincular, ou mesmo atenuar os lacos do processo educativo de
nossa missdo global como Igreja seria imperdoavel. Descaracterizar o
vigor de nossa fé e de nosso comprometimento com Cristo e seu reino,
para agradar seja a quem for e ndo se desviar dos padrdes
estabelecidos por interesses os mais diferentes, seria igualmente grave.
Vivemos um tempo desafiador! (EC — Ano 97, n. 6, 2* Quinzena de
marco de 1982, p. 9).

Percebemos que a relacdo entre as Instituigdes Metodistas de Ensino e a Igreja
Metodista no inicio dos anos 80 estava desgastada, por um lado e, ameacgada, por outro.
Desgastada em fung¢do da compreensdo dos responsaveis pelas escolas do papel destas no
projeto da Igreja Metodista, muito mais voltado para as necessidades, que a sociedade lhe
impoe, do que para o crescimento da Igreja. Este “descompasso” se tornou uma ameaga, uma
vez que a Igreja Metodista mantinha a expectativa de fazer de suas escolas um “brago”, que
avancava na sociedade e, na visdo paroquial de evangelizagdo, esperava, desta maneira, trazer
novos adeptos a denominagao.

Finalmente, no XIII Concilio Geral, realizado em julho de 1982, a Igreja Metodista
aprovou o seu “Plano para a Vida e Missdo da Igreja” e as suas “Diretrizes para a Educagdo”.
O primeiro representou uma continuidade dos Planos Quadrienais de 1974 e 1978. Resgata os
fundamentos historicos, teologicos e missionarios do metodismo histérico, define conceitos e
acoes para o trabalho da Igreja nos diferentes segmentos e dreas de atuacdo. E nas Diretrizes a
Igreja Metodista resgata a trajetoria histérica do projeto educacional, apresentando uma
avaliagdo e estabelecendo os fundamentos biblicos e culturais para a a¢do educacional.

Em relag¢ao ao binomio Educar e Evangelizar, Castro (2005, p. 77) afirma que:

na historia da Igreja Metodista no Brasil, a tentativa mais significativa e
polémica para lidar com essa relagdo aconteceu em 1982, com a aprovagio
do documento Diretrizes para a Educagdo na Igreja Metodista (DEIM) e do
Plano para a Vida e Missdo da Igreja. (PVM).

Em termos documentais, tanto as DEIM como o PVM definem até o momento da
elaboracdo de nossa tese o que a Igreja Metodista entende por educacdo e evangelizacio.
Segundo registros do XIII CG referentes a estes documentos, observamos a influéncia da

Teologia da Liberta¢io®, a qual poderia receber o nome de “teologia da solidariedade ¢ da

2 TEOLOGIA DA LIBERTACAO: A Teologia da Libertagdo, foi desde o inicio, um fendmeno multifacetado.
Tornou-se ainda mais complexa ao longo de seu desdobramento historico. Encarnou-se em situagcdes muito
diversificadas. Expressou-se através de pensadores ¢ movimentos com caracteristicas bastante diferenciadas.
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cidadania”. (ASSMANN, 1994, p. 5). Nestes registros encontramos a visao de missao, na qual
estdo inseridas a acdo educativa e a evangelizacao, defendidas pela igreja. Em “Esperanca e

Vitoria na Missdo de Deus”, (PVM, p. 24) encontramos a defini¢do geral de missao:

Nosso trabalho tem sua raiz e forg¢a na confianga de que Deus esta conosco,
vai a frente e € a garantia da concretizacdo do Reino de Deus no presente ¢
no porvir. Ainda que as for¢as do mal e da morte lutem para dominar o
nosso mundo, nossa esperanca reside naquele que as venceu, Jesus Cristo,
que tornou real a ressurrei¢cdo e a vida eterna. A vitoria da vida ja pode ser
percebida na luta que travamos contra as forgas da morte, pois ja temos os
primeiros frutos do Reino (primicias) que nos nutrem e nos levam a
perseverar na caminhada orando “VENHA O TEU REINO” (Ex. 3. 7-15; Mt
28.20; S12; Rm 8.37-39; G1 5.5; Ef 4.4; 1 Co 15.55-58). (Atas e Documentos
do XIII CG, 18 a 28 de julho de 1982, p. 24).

Historicamente a concep¢io do Reino de Deus,” presente de maneira incisiva nesses
documentos, dd énfase a presenga de Deus desde a criacdo, de maneira misericordiosa e
restauradora. O Reino esta presente aqui e agora no entrave das lutas entre a vida e a morte,
que determinam as realidades contraditorias da humanidade. A histéria €, assim, o grande
palco, no qual o drama da redencao ¢ encenado. Pelo triunfo de Jesus Cristo sobre a morte — a
Ressurreicdo — a vitéria final da vida ¢ representada como razdo e¢ motivacdo para o
envolvimento na missdo. E na dinimica presenga do Reino de Deus na historia, aqui e agora,
mas ainda incompleta, do “ja e do ainda ndo”, que o significado da obra redentora de Deus em
Cristo pode ser anunciada e vivida. (MATTOS, 2000, p. 70).

O conceito de educagdo, numa visdo panoramica, como numa visao especifica para a

educagao secular, sdo definidas no PVM da seguinte forma:

A educagdo como parte da Missdo € o processo que visa oferecer a pessoa ¢
comunidade, uma compreensdo da vida e da sociedade, comprometida com
uma pratica libertadora, recriando a vida e a sociedade, segundo o modelo de

Foi e estd sendo, em suma, o fendmeno teoldgico que adquiriu penetragdo e propor¢des universais como
nenhuma outra corrente teoldgica do século XX. (ASSMANN, 1994, p. 22 ¢ 23).

2 REINO DE DEUS: O conceito Reino de Deus é um frutifero, mas, a0 mesmo tempo, muito controvertido
conceito teoldogico. Tem sido empregado para validar o status quo e tem sido a bandeira de ideais
revolucionarios cristdos de ruptura com as estruturas sociais e religiosas. Seu significado tem a ver com a
afirmacdo da soberania de Deus sobre todos os aspectos e dimensdes da sociedade e das pessoas
individualmente. O conceito, entretanto, foi e ¢ muitas vezes identificados com a instituicdo Igreja, em
oposicdo ao mundo, colocando a institui¢do religiosa como mediadora do relacionamento humano com Deus.
Outras vezes o conceito foi e ¢ entendido como uma realidade completamente fora da historia, recusando
identifica-lo com qualquer institui¢do humana, inclusive a Igreja, negando qualquer valor as realidades das
culturas e das sociedades construidas pela humanidade ao longo da historia, como portadores de alguns sinais
do Reino, e projetando a sua realizagdo completamente fora da historia. (MATTOS, 2000, p. 70).
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Jesus Cristo, e questionando os sistemas de dominagdo e morte, a luz do
Reino de Deus.

A educagdo secular € o processo que oferece formagdo melhor qualificada
nas suas diversas fases, possibilitando as pessoas desenvolvimento de uma
consciéncia critica e seu comprometimento com a transformacdo da
sociedade, segundo a Missdo de Jesus Cristo. (Atas e Documentos do XIII
CG, 18 a 28 de julho de 1982, p. 26 e 28)

Nesse mesmo documento, a igreja estabelece seu conceito de evangelizacdo com a

seguinte definicao:

A evangelizacdo, como parte da Missdo, é encarnar o amor divino nas
formas mais diversas da realidade humana para que Jesus Cristo seja
confessado como Senhor, Salvador, Libertador e Reconciliador. A
evangelizacdo sinaliza e comunica o amor de Deus na vida humana e na
sociedade através da adoragdo, proclamagdo, testemunho e servico. (Atas e
Documentos do XIII CG, 18 a 28 de julho de 1982, p. 30).

Percebemos a visdao de libertagdo como um eixo, no qual os conceitos de missao,
educagao e evangelizagdo sao construidos. A palavra “libertacao” nao aludia apenas a uma
necessidade urgente, mas insinuava também uma possibilidade: Mudangas profundas
pareciam estar em marcha, a partir dos anos 70, ndo s6 no Brasil como em toda a América
Latina. O proprio sectarismo de grupos de esquerda alimentava-se dessa visdao utdpica de uma
sociedade democratica e de participagdo (SANT’ANA, 1985, p. 118). Depois de um longo
periodo de ditadura muitos indicadores objetivos da economia e da politica, assim como a
realidade interna das Igrejas, ndo encontraram mais uma base de sustentacdo para atitudes
unilaterais e autoritarias. (ASSMANN, 1994, p. 16).

Esta compreensao ¢ evidente no DEIM, aprovado também no XIII CG da Igreja

Metodista. No item II - Algumas consideragdes devemos lembrar:

A Educacdo na perspectiva cristd, como parte da Missdo ¢ o processo que
visa oferecer a pessoa e comunidade, uma compreensdo da vida e da
sociedade, comprometida com uma pratica libertadora, recriando a vida e a
sociedade, segundo o modelo de Jesus Cristo, € questionando os sistemas de
dominagdes ¢ morte, a luz do Reino de Deus. (Plano Para a Vida e a Missao
da Igreja Metodista). Por isso a Igreja precisou definir novas diretrizes
educacionais voltadas para a libertagdo das pessoas e da sociedade. (Atas e
Documentos do XIII CG, 18 a 28 de julho de 1982, p. 37).
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Em relacdo a evangelizacdo, na Mensagem Episcopal ao XIII CG da Igreja
Metodista, os bispos definiram as quatro areas, que mostram necessidades urgentes da igreja,
as quais devem receber especial atencdo no planejamento a ser aprovado. Especificamente as
areas citadas sdo: a Santificacdo, a Evangeliza¢do, a Unidade e Crescimento. Na analise dos
temas, artigos ¢ matérias notamos a preocupagdo da igreja com o seu crescimento.

Especificamente em relagdo a evangelizagao os bispos afirmam:

O Colégio Episcopal entende e proclama que nossa evangelizagdo precisa
fundamentar-se na totalidade da mensagem biblica; precisa ser um reflexo de
nosso reencontro com a pessoa de Cristo em sua realidade divino-humana,
como nos comunica o evangelho; nossa evangelizagdo precisa ser expressao
real de uma Igreja impulsionada e orientada pelo Espirito Santo. (...) Nossa
Evangelizagdo precisa ter a visdo, a coragem e o bastante poder para
proclamar como Wesley: “Eu tomo o mundo como minha Paroquia. Nao
devemos fugir do mundo e nem toma-lo como inodspito para o Evangelho.
Ele é o nosso campo. Nele fomos colocados para o exercicio da missdo. Os
marcos histéricos do hoje da fé sdo desafios para sermos aceitos, ao longo da
peregrinagdo. Nossa evangelizagdo precisa estar comprometida com Cristo e
o ser humano. (...) O evangelho ¢ abrangente — inclui todas as pessoas e estas
na sua totalidade. A vivéncia e testemunho do evangelho sdo sempre uma
atitude comunitaria. Nossa evangelizagdo precisa permanentemente encarar
seu compromisso com a luta pela justica social, dentro do espirito do nosso
Credo Social. Nossa evangelizagdo precisa responder presente onde nao
houver vida plena, como sinal do Reino de Deus, Reino de amor, paz,
justica, liberdade e alegria. (Atas e Documentos do XIII CG, 18 a 28 de
julho de 1982, p. 2 e 3).

E ampla e profunda a expectativa dos bispos no campo da evangelizago.
Percebemos a inten¢do dos metodistas no envolvimento com o ser humano em sua dimensao
pessoal e comunitéria, e na sua realidade historica concreta. Questdes como a luta pela justica
social; o exercicio da cidadania; a participacdo consciente e critica de cada crente, estdo
colocadas como constru¢do do Reino de Deus em contrapartida ao “reino dos homens”. Em
fim, a evangelizacdo ¢ uma a¢ao individual e também coletiva, levando em consideragdo a
superacao de todas as situagdes e realidades, em que o amor, a paz, a justica, a liberdade e a
alegria nio se fazem presentes. Compartilhar o amor de Deus é evangelizar. E diferente de
fazer proselitismo. (SANT’ANA, 1985, p. 112).

O relatorio apresentado no XIII C.G, diferentemente dos demais relatorios dos bispos
aos Concilios Gerais da Igreja Metodista, ndo apresenta uma direta relagdo com as instituicdes
de ensino. O discurso nos documentos, j& mencionados, ¢ absorvido pelo Colégio Episcopal e

apresentado a igreja em termos de desafios e exigéncias para uma igreja comprometida com a
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pessoa e com a sociedade. O processo educativo, com os fundamentos metodoldgicos e
conceituais, se torna a base para a atuacdo da igreja nos quatro temas anteriormente
apresentados, fundamentados nas necessidades a serem observadas no planejamento para o
proximo periodo, ou seja, na década de 80.

Apbs a realizacdo deste CG, com a aprovacdo destes documentos altamente
significativos para a Igreja Metodista em sua acdo educativa, encontramos no EC matérias
predominantemente referentes a Universidade Metodista de Piracicaba (UNIMEP) e ao
Instituto Metodista de Ensino Superior (IMS). Com o titulo: O que se entende por democracia
e ensino publico na universidade particular? temos no EC de outubro de 1982 a publicagao
do discurso de posse do Reitor da UNIMEP, Elias Boaventura, em que aponta elementos para

o periodo seguinte (pos 1982). Destacamos:

Nesses proximos quatro anos sugiro que nossa principal preocupacdo seja
esta: a partir dos documentos que nos respaldam, do sofrimento do povo
ferido que ndo consegue ter acesso a nossa casa de ensino procuremos
colocar todos os nossos recursos a favor da luta e nos deixemos evangelizar
por eles, para que possamos fazer os surdos ouvirem, os mudos falarem, os
coxos andarem, 0s cegos verem e 0s pobres escutarem as boas novas de
libertagdo. (EC — 1* quinzena de outubro de 1982, p. 10).

No Instituto Metodista de Ensino Superior (IMS) o segundo semestre de 1982 foi
marcado por crises, que envolveram a comunidade estudantil, os funcionarios e professores
insatisfeitos com a Direcdo Geral, exercida pelo Prof. Benedito de Paula Bittencourt. Na
coluna: “Noticiario do EC ” encontramos uma matéria com o titulo: Queremos Acreditar...,
em que foi entrevistado o Prof. Salim, representante da Associagdo dos Docentes do IMS,
(ADIMS), que com base no PVM manifesta a origem da crise e a posi¢do da comunidade

descontente:

A administragdo sera essencialmente comunitaria. Nela, dar-se a4 um
processo educativo que excluira toda a imposigdo, todo o personalismo e
toda a imposicdo, todo o personalismo e todo o monodlogo, pois isso ¢ da
natureza da fé e do amor cristdos. Toda a comunidade universitiria — sem
que os individuos percam a sua face concreta — serd responsavel pela
preparagdo, realizagdo e avaliagdo dos varios projetos administrativos. Da
decisdo comunitaria dependerd o envolvimento da instituicdo tanto ao nivel
interno, com a humanizagdo das relagdes de trabalho e a pratica da educacéo
libertadora, como na manifestagdo profética de uma nova ordem politica e
econdmica para o pais. (EC — 1* e 2% quinzena de novembro de 1982, p. 15).
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Nota-se que a comunidade académica recebia orientagdo, a fim de elaborar um
discurso afinado com os fundamentos e ideais educacionais nos documentos aprovados no
XIII CG da Igreja Metodista. Esta tensdo viria refletir e se reproduzir em outras instituigdes
educacionais da denominacdo devido ao cardter contraditorio do projeto educacional, bem
como da sua estrutura organizacional equiparada as organizagdes privadas.

Em dezembro de 1982, o EC publica, entre criticas e desabafos, as palavras do

demissionario Diretor Geral do IMS (B. P. Bittencourt):

Em outra afirmativa, disse que sai do IMS porque “a Igreja meteu o nariz
onde ndo fio chamada” (sic). Sua preocupacdo foi justamente contra a
participacdo do Conselho Geral e Bispos durante o episodio ja que a crise
estava afetando a imagem da Igreja. (EC — 1% e 2% quinzena de dezembro de
1982, p. 1).

E notavel que a relagdo estrutural entre a escola e a igreja possui varias dimensdes e
um potencial gerador de crises. Elas ocorrem em niveis filosofico, teoldgico, ético,
administrativo, patrimonial e financeiro. Os 6rgdos da Igreja Metodista e suas escolas, bem
como os administradores dessas, nem sempre concordaram com a responsabilidade imposta a
cada uma, apesar dos documentos e decisdes aprovadas. (MAIA, 1996, p. 104). Neste sentido,
a relacdo Educagdo e Evangelizacdo adquire um perfil volatil, marcado pelas decisdes e
posicdes daqueles que comandam as instituigdes, seja ela a igreja ou a escola.

O carater missionario das escolas metodistas representa um dos focos mais graves da
relacdo entre a Igreja Metodista e a Escola Metodista. No decorrer do tempo, uma grande
confusdo se instalou na igreja sobre a natureza e sua relagdo com as “instituicdes”. Podemos
afirmar que a contradi¢do e a tensdo entre Igreja e Escola Metodista e Educacdo e
Evangelizagdo ndo ¢ recente na historia da igreja e estas se agravaram a medida em que as
escolas sairam das maos dos missionarios e passaram a ser controladas por uma lideranga
brasileira. (MATTOS, 2000, p. 76).

Ao percorrermos um século de educagao metodista no Brasil, procurando perceber e
identificar como o bindmio Educar & Evangelizar se comporta em meio as mudancas da
historia do pais, bem como da propria Igreja Metodista, percebemos os elementos da
contradi¢do, que impulsionaram a constru¢do de uma historia impregnada de elementos
culturais, politicos, culturais, econdmicos, sociais, ideologicos e teologicos, determinando a

sua direcao.
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Identificamos que a relacio Educar & Evangelizar, desde o inicio do projeto
missionario metodista, a partir de 1881, época em que se estabeleceu o metodismo no Brasil,
e a situagdo desta relagdo, quando das decisdes do XIII CG da Igreja Metodista em 1982 com
a aprovagdo do PVM e as suas DEIM, sofreu mudancas conceituais e intencionais na
educacdo e na evangelizacdo. Vimos nas ultimas referéncias do EC, referentes ao citado
Concilio e, apos esse, a questao da tensdo na relagdo Escola e Igreja. Essa tensao expressa-se
nos conflitos contraditorios naturais, ao aplicar a ideologia, na qual os Documentos sio

construidos e a sua aplicagdo numa sociedade fundamentada nos principios capitalistas.
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CONSIDERACOES FINAIS

A tarefa, a que nos propusemos, exigiu uma disciplina metodoldgica e clareza quanto
ao objeto de pesquisa. Tendo como fio condutor o bindmio Educar & Evangelizar,
procuramos observar como 0 mesmo aconteceu na historia da educacdo metodista ao longo de
um século (1881 — 1982). Utilizamos como fonte documental matérias publicadas no
Expositor Cristdo (identificado como EC), ainda que ndo necessariamente representassem a
opinido oficial da Igreja Metodista. A fonte possibilitou identificar alguns aspectos historicos
relativos ao referido bindmio. Outra fonte trabalhada foram os Registros das Conferéncias
Anuais e as Atas e Documentos dos Concilios Gerais da Igreja Metodista, esses como palavra
oficial da denominagdo. Além desse material, langamos mao de artigos publicados na Revista
do Conselho Geral das Instituicdes Metodistas de Educagcdao (COGEIME).

Com o auxilio de historiadores, te6logos e pesquisadores foi possivel elaborar uma
narrativa historica com o objetivo de identificar as bases, justificativas e desenvolvimento do
nosso tema. Em fun¢do do método adotado, buscamos estabelecer um paralelo entre a historia
da educagao metodista, desde o seu nascedouro (Inglaterra, século XVIII) até a sua defini¢ao
conceitual no inicio da década de 80 do século XX, com o desenvolvimento cultural, social e
econdmico nos espacos e periodos, nos quais esta historia se desenvolve. Tendo como
principio de analise o materialismo historico e dialético, procuramos observar os fatos
relativos a histéria da educagdo metodista e seu paralelo com a histéria da educagdo no Brasil.
Como mencionado na introdu¢do, para esta observacdo langamos mao de categorias

trabalhadas por Karl Marx. Vale lembrar as palavras de Cury (1989, p. 67):

A educagdo ¢ uma totalidade de contradigdes atuais ou superadas, aberta a
todas as relagdes, dentro da agdo reciproca que caracteriza tais relagdes em
todas as esferas do real. A acdo reciproca entre essas esferas do real se
mediam mutuamente através das relagdes de producdo, relacdes sociais e
relagdes politico-ideologicas.

A dialética marxista postula que as leis do pensamento correspondem as leis da
realidade. A dialética ndo ¢ s6 pensamento: € pensamento e realidade a um s6 tempo. Mas, a
matéria e seu contetido historico ditam a dialética do marxismo: a realidade ¢ contraditoria

sob o pensamento dialético. A contradicao dialética ndo ¢ apenas contradicdo externa, mas
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unidade das contradigdes, identidade, e esta ndo ¢ unitaria. Apresenta-se como um método
para compreender o movimento real das coisas, o vir-a-ser. Consiste em compreender nao
apenas o estado das coisas existentes, pois tudo acontece impactado pela sua negacdo. A
conclusdo a que este método chega, o seu resultado, ¢ a necessidade, ou seja, a inevitabilidade
da negagdo, por conseguinte, a destruicdo do estado de coisas existentes como pura
positividade.

A contradicdo ¢ a lei de todas as coisas ¢ o motor da evolucdo. Historicamente
inadaptacdes, antagonismos, rupturas, desequilibrios, definem as relagdes humanas entre si e
com o mundo. Estas contradigdes, desde que superadas, sdo consideradas fecundas, geradoras
de novas realidades. Aplicada aos fendomenos historicamente produzidos, a 6tica dialética
cuida de apontar as contradi¢des constitutivas da vida social, que resultam na geracdo e
superacao de uma determinada ordem. (QUINTEIRO, et. alii, 2002, p. 29).

Entendemos a importancia da analise, seguindo o nosso fio condutor, a partir dos
destaques historicos levantados, tanto do metodismo desde a sua origem, como da educagdo
brasileira ao longo do século XX, partindo da compreensdo marxista de que “os homens
fazem sua propria histéria”. (MARX, 1974, p. 335). A presenca das tensdes nos processos
contraditorios dessa histéria, proprias de uma leitura dialética da historia, representa um
elemento significativo para a analise conclusiva da nossa pesquisa. A contradicdo, como
vimos, constitui-se na for¢a motora na constru¢do de cenarios apresentados nessa pesquisa,
pelos quais através da observagao podemos trabalhar algumas anélises conclusivas.

Ao observarmos a histéria da educacdo metodista desde o seu inicio em terras
brasileiras, podemos estabelecer uma interessante aproximagao entre o processo de superacao
do idealismo hegeliano para o materialismo histérico de Marx. Segundo este pensador, nds
fazemos nossa propria historia, ndo como uma livre escolha, mas sim, sob aquelas condi¢des,
com que nos defrontamos diretamente, legadas e transmitidas pelo passado. (MARX, 1974, p.
335). O movimento, que deu origem a Igreja Metodista, iniciou-se sob a expectativa de
reformas sociais, politicas e culturais na Inglaterra no século XVIII. Quando do surgimento
desta denominagao nos Estados Unidos da América em fins deste mesmo século, a énfase
estava na conversdo das pessoas e na expansao do ideal evangélico com a constru¢do de uma
sociedade baseada em seus valores. Era a reivindicagdo do mundo objetivo para o homem, de
que falava Hegel, motivada por forcas essenciais humanas, nascidas para a apropriacdo da
verdadeira esséncia do homem. (MARX, 1974, p. 43).

Como vimos nas narrativas, comentarios e depoimentos, a expectativa pela

conversao dos americanos, depois dos sul-americanos, estava diretamente relacionada a
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evangelizagdo, tendo em vista a constru¢ao de uma “sociedade” digna de ser chamada crista.
A preocupacdo e interesse na educagao estavam ligados a esta empreitada, a expectativa de
influenciar, na visdo positivista dos missiondrios, a geracdo de brasileiros para o
desenvolvimento do pais. Fica evidente que os “brasileiros”, que os missiondrios/educadores
estavam desejosos de influenciar, eram aqueles que detinham recursos financeiros e proje¢ao
politica, concentrados na regido sul e sudeste do Brasil, regides nas quais as escolas
metodistas proliferam. Aqui podemos perceber o conceito de fungdo social, trabalhado por
Bourdieu e Passeron. (1982, p. 175). Vimos que essas escolas promovem a conservagao e
consagragao do poder e privilégios, com o poder de converter vantagens sociais em vantagens
escolares aqueles, que ocupam posigoes elevadas na sociedade. A idéia de influenciar
geracgdes, tendo em vista a concepcdo de uma sociedade, baseada na ideologia democratica,
individual e liberal presente no projeto educacional metodista, contribuiu para a reproducao
da ordem estabelecida, ja que ela conseguiu dissimilar a fungdo da educagdo numa sociedade
de classes, promovendo a mobilidade dos individuos, garantindo a estabilidade social pela
selecdo controlada de uma pequena parcela de individuos em condigdes de alcancar uma
ascensdo cultural e financeira. (BOURDIEU e PASSERON, 1982, p. 176).

Ao nos lembrarmos das palavras de Mattos (2000, p. 76), percebemos que a tensao,
propria da contradi¢do enquanto categoria de analise, entre o propdsito de estabelecimento de
igrejas e de escolas no projeto missiondrio da Igreja Metodista, estd presente desde o seu
inicio. Em 1889 ja& se fazia a seguinte pergunta: “podem elas (escolas) serem bons
instrumentos para evangelizar o pais?” (EC — 03/11/1889, p. 2). A medida em que as escolas
saem do controle dos missionarios americanos, realidade iniciada nos anos 20 e consolidada
nos anos 50, a tensdo entre Igreja e Escola, na perspectiva do nosso fio condutor, se agrava.
Dialeticamente a énfase na conversdo e filiagdo a Igreja Metodista vai descolando-se para
preocupagdo de formar cidaddos sobrios e conscientes de sua participagdo na constru¢iao da
histéria. Retornamos a critica de Marx a dialética hegeliana, quando a agdo do ser humano ¢
vista como fruto da “esséncia espiritual — a verdadeira esséncia do homem”. (MARX, 1974, p.
43). Essa exteriorizagdo de uma consciéncia honrada e nobre constitui-se objetivamente na
alienagdo e para ela. Pelo contrario, este ser humano, inserido numa determinada realidade
material, em nosso caso no processo de desenvolvimento social, politico e econdmico
brasileiro dos anos 30, influenciado pelas forcas produtivas do capital industrial nascente,
participa concretamente (ndo necessariamente consciente) na construcao da histéria. (Idem, p.

354).
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Em relagdo as reformas da educagdo, promovidas pelo governo republicano,
observamos aproximacao do projeto pedagogico e curricular das escolas metodistas a
expectativa de profissionalizagdo da juventude. Mais do que uma aceitagdo das normas e
exigéncias legais, percebemos contraditoriamente uma identificagdo com os novos modelos
de formagdo educacional, vista como fator fundamental para o desenvolvimento do pais.
Revendo as justificativas para o investimento em educagdo, vemos que a Igreja Metodista, em
seu estilo humanista, “palreia sobre o espirito, a cultura e a liberdade, & moda doutrinaria
excogita um sistema para a concilia¢cdo e bem-estar de todas as classes”. (MARX, 1974, p.
366). A formagao da personalidade crista com forte énfase na conduta moral e ética, desde a
organizacdo dos colégios até a estrutura curricular dos cursos profissionalizantes, estd
diretamente ligada ao ideal desenvolvimentista dos anos 50. Lembramos aqui a visdo de
Bourdieu e Passeron (1982, p. 176) quanto a funcdo da escola, que ¢é: “contribuir para a
reproducdo da ordem estabelecida, ja que ela consegue melhor do que nunca dissimular a
fun¢do que desempenha”.

As elites politicas e intelectuais das regides Sul e Sudeste acreditavam que as
reformas educacionais, através de uma agdo pedagdgica inovadora, contribuiriam para levar a
sociedade a se aproximar rapidamente do estagio de desenvolvimento capitalista, no qual ja se
encontravam paises como os Estados Unidos da América, principalmente. Esse grupo
acreditava que a simples transferéncia das idéias e dos principios do liberalismo capitalista
norte-americano para a educagdo, através da sua inser¢do na legislacdo, faria desta um
instrumento efetivo de mudanga sécio-cultural. Estas elites desprezaram o fato de que a nagao
de referéncia achava-se numa fase evoluida do capitalismo industrial, enquanto a sociedade
brasileira ndo havia ainda transposto o estagio da economia agricola. E verdade que na Regido
Sudeste, especialmente em Sdo Paulo, o processo de acumulagdo capitalista j& havia iniciado,
gerando uma base sécio-econdmica capaz de permitir o desenvolvimento gradual das
inovagoes liberais. Respirando ainda os mesmos ares inspirados pelos missionarios norte-
americanos, as escolas metodistas experimentam crescimento, a partir dos anos 30, ajustando
sua visdo institucional ao espirito de desenvolvimento industrial, que predomina na sociedade
brasileira. Afinal, no ideério da elite industrial burguesa e liberal, a educacdo deve manter um
carater pratico e tutil a sociedade.

Em nossa analise conclusiva ndo podemos deixar de observar o aspecto contraditdrio
presente no alinhamento entre o discurso dos educadores metodistas frente as posig¢des
defendidas pelos pioneiros da educagdo, especialmente refletidas nos Manifestos (1932 e

1959). Apesar de a énfase repousar sobre a questdo do ensino religioso na escola publica,
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entendemos que a discussao ultrapassa este aspecto. Além da realidade contraditoria interna
dos proprios documentos, bem como sua critica ao espago, que o Estado abria a iniciativa
privada, ¢ dificil entender este alinhamento, uma vez que os educadores defendiam um ensino
laico, gratuito e de responsabilidade do Estado, a ser oferecido a todas as pessoas em idade
escolar. As escolas metodistas, consideradas “privadas” do ponto de vista financeiro, através
dos seus documentos manifesta-se favoravel aos ideais liberais defendidos nos Manifestos e
presentes nas leis organicas do ensino.

Percebemos na posicdo ideoldgica dos pioneiros, expressa nos documentos
produzidos, uma adaptacdo da politica educacional ao processo econdomico gerado pelas
novas forgas produtivas, bem como a adaptagdao do capitalismo dependente periférico, pela
reforma educacional dentro do processo de urbanizagio efetivada na Nova Republica. A
escola, agora voltada para a sociedade industrializada, cabe a tarefa de integrar o individuo
dentro dos novos fins de formagao cientifica, técnica e democratica, garantindo a formagao do
espirito, o equilibrio social e a paz. Nesse sentido, a laicidade garante a liberdade de
consciéncia e permite assinalar o que os credos religiosos defendem: a justica, a moralidade e
a educacdo para todos e de modo aproveitavel. Isso garante, ao mesmo tempo, a autonomia
cientifica da escola. Verificamos no discurso dos dirigentes das instituicdes metodistas de
ensino identificados em nossa pesquisa, bem como da lideranga metodista em formacao nos
anos 30 e 40, uma posicao, que contribui para o enfraquecimento do antagonismo proprio de
uma sociedade de classes, transformando-o em harmonia. (MARX, 1974, p. 356). Na
transicdo entre a visdo evangelizadora dos colégios, como condu¢do do individuo a uma
experiéncia de fé e compromisso confessional, para a necessidade de formar cidadaos, para
participarem do desenvolvimento do pais, percebemos a contradi¢do entre um discurso, que se
aproxima dos pioneiros da educagdo, e o interesse da burguesia industrial nascente em
qualificar a juventude, visando sua absor¢ao no mercado de trabalho. Podemos aqui lembrar
da palavras de Marx (1974, p. 356) referindo-se ao processo democratico, no qual “a
transformagdo acontece dentro dos limites da pequena burguesia”.

Assim como os Pioneiros, os educadores metodistas, alinhados a corrente de
mudangas, também defendiam as reformas na educagdo. Uns com propostas mais abertas e
democraticas, outros subalternando a democracia ao papel dirigente da burguesia industrial e
latifundiaria. Mas, todos na linha de adaptacdo da politica educacional ao avanco do
capitalismo no Brasil. Uma estrutura educacional, exclusivamente académica, ornamental, era
disfuncional para uma sociedade, que se queria presente no mundo urbano-industrial. O que

determina dentro destas necessidades e aspiragdes uma outra relagdo entre educacdo e
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sociedade. Embora as instituigdes metodistas tenham promovido uma educagao renovada,
democratica, a educacdo das elites nao tinha consisténcia para uma evangeliza¢ao capaz de
constituir-se em uma proposta de sociedade mais justa e igualitaria, especialmente para as
classes excluidas dos meios de producdo. Essa realidade nos leva a concluir que a proposta
educacional metodista, enquanto projeto missionario, contribuiu para a perpetuacio do status
quo da classe dominante. (BOURDIEU e PASSERON, 1982, p. 229).

Retomando o aspecto historico do nosso fio condutor: o bindmio Educar e
Evangelizar, sob a concep¢do materialista, na qual os homens fazem sua propria historia, e
ndo a fazem como querem, como livre escolha, mas sim, a partir da realidade em que estao
inseridos com suas possibilidades e exigéncias (MARX, 1974, p. 335), analisamos o seu
comportamento intencional e conceitual. Como mencionamos acima, nossa analise conclusiva
estd fundamentada na revisdo bibliografica realizada, bem como nos artigos publicados no EC
e nas atas e Documentos das Conferéncias e Concilios Gerais da Igreja Metodista. Nessa
mesma direcdo, entendemos que “o método dialético busca captar a ligacdo, a unidade, o
movimento que engendra os contraditérios, que os opde, que faz com que se choquem, que os
quebra ou os supera”. (GADOTTI, 2006, p. 29).

O movimento metodista, iniciado na Inglaterra no século XVIII no interior da Igreja
Anglicana, mais especificamente nos espagos académicos (Oxford), tinha como eixo
norteador a expectativa de restabelecimento dos valores do Reino de Deus na sociedade. A
experiéncia da conversdo, apesar de ser individual, deveria refletir-se no comportamento
desse individuo no mundo, em que estava inserido. A evangelizacdo representava um espaco,
em que esta compreensao transitava e motivava os primeiros metodistas a participarem de um
movimento reformista, na expectativa de ver surgir uma sociedade baseada efetivamente nos
principios do Evangelho de Jesus Cristo. Essa perspectiva influenciou o processo de
colonizacdo da América do Norte, levando muitos dos recém-chegados a “nova terra”, a
construir uma sociedade baseada nos valores do Reino de Deus. Mendonga (1984, p. 51)
identifica esse movimento como “a era do idealismo romantico do homem comum e da
democracia popular”. Ao verem frustradas muitas das suas expectativas, os metodistas
assumem uma vocacdo missiondria e se voltam para outros lugares, como o Brasil, para
construirem essa sociedade idealizada. Em suas teses contra Feuerbach, Marx (1974, p. 57-
58) chama nossa atengdo para a realidade da “auto-alienacdo religiosa, da duplicagdo do
mundo em religioso e terreno”. O animo religioso, como produto social de um individuo
abstrato, motivado por elementos abstratos, em sua busca pela materializagdo de um ideal,

defronta-se em si mesmo com a contradi¢dao entre o esperado e o factivel. A idéia de que a
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religido e a civilizagdo estavam unidas na visdo da América cristd, a partir do nosso
referencial metodologico, apresenta-se como substrato de uma mentalidade ideologicamente
alienada. Frases como a do diretor do Granbery (J.M. Lander): “estamos prosseguindo para
diante e para cima” (EC — 03/11/1898, p. 2) revelam a “efetividade alienada da objetivagao
humana”. (Marx, 1974, p. 43). Observamos, em seu inicio, que a pratica educativa metodista,
fundada nos principios pedagogicos do liberalismo e no sistema de valores americano,
tencionava contribuir na preparacdo da futura elite intelectual e politica das Regides Sul e
Sudeste, para que assumisse as fungdes de responsabilidade na sociedade republicana e se
tornasse classe dirigente.

A estratégia de investir na area educacional resultou da avaliagdo dos primeiros
missiondrios, bem como da experiéncia ja vivida pelos metodistas nos Estados Unidos da
América. Verificamos relatos com destaque para a participacdo de alunos dos colégios
metodistas, freqlientando os cultos e tornando-se membros da Igreja Metodista. Os alunos se
convertem e professam sua fé nesta igreja. Ha um forte interesse pelo estudo da Biblia; na
educacdo secular ha espaco para a evangeliza¢do, pois desenvolve o espirito e leva a
compreensdo das verdades salvadoras. Essas eram as informagdes divulgadas entre os
metodistas no Brasil e enviadas para os segmentos da Igreja Metodista nos Estados Unidos,
que financiavam a missdo no final do século XIX e inicio do XX. A preocupagdo com a
conversdo e a salvacdo individual, a énfase liberal, individual e pragmatica sdo marcas da
educacdo protestante nesse periodo.

Por outro lado, ainda em fins do século XIX, ja encontramos relatos, destacando a
importancia da influéncia da educacao protestante no formagao moral das novas geragdes € no
desenvolvimento do patriotismo. Neste mesmo periodo ja havia o questionamento acerca da
eficacia das escolas missiondrias em evangelizar o pais. H4 uma tensdo entre os responsaveis
pela atuagdo dos missionarios envolvidos com os colégios ¢ o estabelecimento de igrejas.
Observamos que a questdo do financiamento da missdao possibilitou um convivio tranquilo
entre os missionarios por um lado. Por outro, a aceitagdo da elite dirigente pelo modelo
educacional desenvolvido pela igreja propiciava um transito também tranquilo com o poder
constituido. Como observa Ac¢o (1983, p. 172) “O protestantismo, que teve um projeto
politico em sua origem, assumiu um projeto ‘espiritualizante’, individualista, as vezes mesmo
compactuando com determinados grupos em troca de respaldo politico e social”.

No final da década de 20, no turbilhdo de reformas educacionais, dos determinantes
legais da Constituicdo, do movimento Nova Escola e seu entusiasmo pela educagdo, o

movimento nacionalista ganha forca no seio da Igreja Metodista. A relagdo Educar e
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Evangelizar ganha novos contornos, com énfase na formacao de cidadaos comprometidos
com a moral, com a independéncia e com o progresso do pais. Valoriza-se o ensino religioso
na expectativa de formar as novas geracdes nos principios do Evangelho de Jesus Cristo. A
medida que a IM busca uma identidade nacional, especialmente apds sua autonomia em 1930,
cresce a expectativa pela redefini¢do do seu papel no desenvolvimento social, politico e
econdmico do Brasil. Ao mesmo tempo a igreja comeca a discutir o papel da escola em seu
projeto missionario, o sentido da evangelizagdo do pais e as exigéncias, que a burguesia
nascente fazia no campo educacional. A compreensdo da escola como espago para o exercicio
do proselitismo perde espaco para uma visao social, tendo em vista a necessidade de formagao
da mao de obra para a industria nascente. A habilidade, para adaptar-se e atender a demanda
em busca de profissionalizagdo, e o investimento patrimonial levaram as escolas metodistas a
obterem significativo crescimento. Em termos de crescimento das igrejas de origem
missionaria por meio da evangelizagdo, particularmente norte-americanas, por seu projeto de
trabalho com a classe média, nao atingiram significativas parcelas da populagao,
permanecendo como igrejas minoritarias.

Na segunda metade da década de 50, uma vez consolidada a autonomia da Igreja
Metodista e constituida uma lideranca nacional em suas escolas, aparecem publicagdes,
indicando crises nas instituigdes de ensino, especialmente na area financeira. A observagao de
Mattos (2000, p. 64) confirma essa realidade: “enquanto os recursos norte-americanos foram
suficientes para remediar os problemas decorrentes do processo de esgotamento de nossas
escolas, a igreja tratou de ignorar a crise que se avolumava.” Com a redu¢do dos recursos
externos € humanos, a crise projetou-se com o passar do tempo para a propria igreja. A
articulagdo entre igreja e colégio entra num processo de esgotamento e a tensdo fica mais
evidente. Por um lado, observamos os lideres ligados a educagdo defendendo o ndo
proselitismo dentro dos colégios, a autonomia destes em relagdo a missdo da igreja,
estabelecendo a acdo educativa como parte distinta do projeto missionario; a evangelizagao
constitui-se no espago do ensino religioso, pelo qual os valores cristdos e a consciéncia moral
e cidada sdo trabalhados. De outro lado, temos a palavra dos lideres religiosos, especialmente
os Bispos Metodistas, insistindo no compromisso dos colégios em “ganhar” mais almas para
Cristo e, se possivel, tornarem-se membros da Igreja Metodista.

A secularizag@o das escolas e a expansdo da educacdo oficial, que acompanhou a
politica laicizante republicana, que atingiu todo o sistema educacional religioso, inclusive o
catolico, “acabou por esvaziar também este ultimo reduto da estratégia missionaria”

protestante. (Mendonga, 1984, p. 258). Aplicando a categoria da totalidade, observamos que,
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a medida em que o governo atende as reivindicagdes dos educadores e coloca em pratica as
proposi¢des legais, ha um crescimento quantitativo e qualitativo da escola publica. As escolas
metodistas fazem a opcdo de atender a uma demanda crescente em busca de
profissionalizagdo, tanto no nivel médio como no superior. Um significativo investimento ¢
efetivado na expectativa de atender a um mercado, ao qual essas escolas na pessoa de seus
dirigentes buscam se ajustar.

O avango do capitalismo com suas caracteristicas de concentragdo de riquezas, a
exclusdo e exploracdo da mao de obra, levam ao achatamento da classe média. A necessidade
das escolas de expandir-se e equipar-se constantemente, a fim de enfrentar um mercado cada
vez mais agressivo € competitivo, também crescente no campo educacional, levou as
instituicdes metodista de ensino a experimentarem uma crise financeira e administrativa sem
precedentes. Como a “ideologia do mercado tem, como elemento central, a des-
responsabiliza¢do dos individuos que participam ativamente do mercado” (ASSMANN, 1989,
p. 431), ¢ inevitdvel o enfrentamento de uma crise institucional. A tensdo fica assim
delineada: como alinhar o discurso, fundamentado nos principios da liberdade, participagdo e
inclusdo, com a realidade capitalista e sua ideologia do mercado?

A Igreja Metodista diante da crise exposta acima concluiu ser necessario rever sua
mensagem e o conceito de missdo, no qual estdo presentes a educacao e a evangelizacdo. Em
seus Concilio Gerais, realizados a partir da segunda metade da década de 60, passa a elaborar
e aprovar Planos e Projetos para as diferentes areas de atuagdo. Segundo Boaventura (2005, p.
112) a igreja “em seus documentos oficiais, principalmente o Plano Quadrienal, assume
postura extremamente avangada, que poderia se chocar internamente com a praxis de suas
proprias instituigdes”. A postura tradicional e conservadora do protestantismo brasileiro,
durante a ditadura militar, passou por um processo de absor¢ao social, tendo perdido sua visao
questionadora e inovadora; tornou-se mais um grupo em busca de legitimagao perante o poder
vigente. As instituigdes de ensino, no entanto, tornam-se espagos de discussao e articulagcdo de
idéias revoluciondrias. A elaboragdo dos Planos da Igreja Metodista, especialmente na
conceituacdo de missdo e de suas diferentes areas, serd fortemente influenciada pelas
liderancas ligadas as instituigdes de ensino. Em termos de aplicabilidade desses documentos,
observamos em nossa dissertagdo de mestrado o fato de que “a critica dirigida a Igreja
Metodista em relagdo a esses documentos, aponta para a falta de uma estratégia pedagogica
que viabilizasse a sua implantacao”. (VALENTIM, 2001, p. 79).

Observamos uma retomada dos elementos tedricos e metodologicos presentes no

inicio do movimento metodista na Inglaterra. Os valores do reino e Deus sdo enfatizados ¢ a
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tarefa de participar na reforma da nagdo constitui-se no elemento central da missdao. Pelos
conceitos, que identificamos nos documentos analisados, percebemos que o tema ‘Libertacao’
¢ entendido como eixo, pelo qual a missdo da igreja com todos os seus segmentos acontece.
Como afirmamos, mudancas profundas ocorriam no Brasil e na América Latina, a partir dos
anos 60 e 70. Surgem movimentos, defendendo a retomada da democracia e a liberdade de
participagdo em todos os niveis da sociedade. A visao utdpica de uma sociedade democratica
e participativa ganha forca. No Plano para a Vida e Missdo da Igreja Metodista e suas
Diretrizes para a Educacao, aprovados no XIII Concilio Geral (1982), os conceitos de missao,
evangeliza¢do e educagdo sdo construidos em torno do mesmo eixo, enfatizando a tarefa da
igreja em participar no estabelecimento de uma nova sociedade, fundamentada na liberdade e
no compromisso com a vida. A educagdo, especificamente, deve proporcionar a qualificacao
para a vida e a consciéncia critica para a transformagao da sociedade.

Apesar do discurso utodpico da igreja, confiando na vocagdo divina com vistas ao
cumprimento da missdo, percebemos nos documentos acima mencionados, um movimento na
perspectiva do ser humano, inserido numa realidade material, trabalhando para mudar essa
realidade por meio da sua participagdo critica, consciente e coerente. Mas, essa compreensao
de missdo e educagdo, afinada com o discurso, que tem por base a ideologia socialista,
contraditoriamente nao encontra espago nas escolas metodistas. Lembremos que elas sdo
mantidas pelas mensalidades dos seus alunos, os quais na dindmica do mercado constituem-se
em clientes. Sdo os filhos da classe média, dos que ainda desfrutam de alguma condicao social
e econdmica, para custearem seus estudos em instituigdes privadas. A tensdo financeira e
administrativa, somada a ideoldgica, se faz presente e representa um grande desafio para o
bindmio Educar e Evangelizar, ou seja, para a relacdo escola e igreja. Nesse sentido

lembramos as palavras de Ag¢o. (1992, p. 55).

Parece-me que sofremos uma paralisagdo da conscientizagdo missionaria no
sentido de que a Igreja como um todo, ¢ em grande parte de suas unidades,
ndo tem feito um esfor¢o consciente para entender o seu papel missionario
no mundo, e isto tanto quanto a sua natureza, como no que diz respeito a
pratica de sua condig¢@o missionaria.

A contradi¢do presente no projeto missionario da Igreja Metodista, assim como em
outras igrejas de missdo, ¢ evidenciada por sua incapacidade de promover as mudancas
politicas, econdmicas e sociais através da educacdo/evangelizacdo das elites. Isso porque, a

medida em que a classe dominante pressente que a difusdo da educagdo representa perigos
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para ela, age ideologicamente, desvinculando os temas culturais dos problemas das massas, na
expectativa de vé-los reduzidos a uma “cotidianidade inofensiva”. (CURY, 1989, p. 82).
Podemos identificar a op¢do metodologica e ideologica da educacdo metodista com as
observagdes de Marx (1974, p. 356) na discussdo acerca da superagdo do antagonismo entre
capital e trabalho assalariado, proposto pela social-democracia na Franga no século XIX: “por
mais diferentes que sejam as medidas propostas para alcancar esse objetivo, por mais que
sejam enfeitadas com concepgdes mais ou menos revoluciondrias, o conteudo permanece o
mesmo”. Observamos que as propostas de transformagdo da sociedade, defendidas pelos
documentos aprovados no XIII CG, ndo ultrapassam, na pratica e pela pratica, os limites da
discussao académica e da minoria que tem acesso ao ensino superior privada.

A partir da nossa observacgdo e das andlises conclusivas, fica evidente a percepg¢ao de
que a educacdo pde-se a servigo do sistema capitalista de modo mais eficaz, quando os efeitos
contraditdrios do seu exercicio sao ameagados pelo proprio sistema. Desenvolve-se uma ag¢ao
neutralizadora com o poder de limitar o acesso ao conhecimento, pela sua alteracao, de modo
a limitar, seja pela exclusdo, seja pela selecdo, o poder de desvelamento sobre a estrutura
social. A sociedade, construida a partir deste sistema no conjunto das relagdes de classe,
caracteriza-se ideologicamente numa concepg¢do de mundo liberal. Sua marca ¢ a da igualdade
dos cidaddos. A educagdo ocupa um importante espago neste sistema. O desejo de instrugao
através da educagdo serve como meio de incorporar a ideologia da mobilidade social, em que
a classe subalterna pode alcangar um nivel superior. Com base na literatura pesquisada e nas
noticias e matérias do EC ¢ possivel concluir que a ideologia, segundo a qual os documentos
foram aprovados pela Igreja Metodista em 1982, ndo encontrou apoio e sustentacdo. Nesse
sentido, tanto as liderancas das instituicdes como da propria igreja encontraram um
denominador comum. Quando essa realidade ndo persistia, crises surgiam e provocavam
tensdes movidas por interesses e posi¢des contraditorias, como ocorreu no Instituto Metodista
de Ensino Superior no mesmo ano em que o PVM e o DEIM foram aprovados.

Finalmente, focados em nosso fio condutor, pelo qual procuramos realizar nossa
revisdo bibliografica, observarmos no Expositor Cristdo e nos pesquisadores da historia e
teologia do metodismo, depois de um século de Educacdao e Evangelizagdo, com base na
contradi¢do enquanto categoria de analise, concluimos ser necessaria uma revisao por parte da
Igreja Metodista em sua visdo e atuagdo no campo da educacdo. Ao observarmos os conceitos
de educagdo e evangelizagdo no projeto missiondrio, bem como as exigéncias sOcio-
econOmicas impostas pelo sistema capitalismo, identificamos a incompatibilidade entre os

referenciais defendidos nos documentos aprovados no XIII CG e a 16gica do mercado, na qual
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as escolas metodistas estdo inseridas. Faz-se necessaria uma revisao conceitual da Educagao e
da Evangelizacdo e do seu papel no projeto missionario da Igreja Metodista para o povo

brasileiro.
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