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RESUMO

Este trabalho tem como foco de investigagdo Tradutores Intérpretes de Lingua
Brasileira de Sinais/TILS que atuam no Ensino Superior (ES), com énfase em sua
formagédo e préaticas. A partir de uma construcéo tedrico-metodolégica de natureza
qualitativa e quantitativa, a investigacdo se desenvolveu apoiada em respostas de
37 (trinta e sete) entrevistados de diferentes cursos e diferentes Instituicbes de
Ensino Superior do pais, que foram localizados, sobretudo, através de contatos a
distancia (telefone, e-mail, e outros meios disponibilizados via internet). A opgéo pela
técnica de entrevistas considerou o conceito de prética discursiva de Bakhtin (1997)
e as analises obtidas acerca da atuacdo dos TILS mostram varios aspectos
relevantes que interferem em sua atuacado profissional relacionados a: certificacdes
ou formagdo de TILS, dificuldades e desafios para atuarem como TILS, relagGes
com outros profissionais, valorizacdo desta profisséo, exigéncias para formar e
contratar TILS no ES, entre outras. Embora recente, esta profissdo tem se
caracterizado por um perfil complexo e repleto de indagacdes para toda a
comunidade educacional brasileira, em particular, para aqueles interessados pela
educacdo de surdos. Sdo poucos os documentos que tratam da histéria e das
atividades desenvolvidas por essa figura profissional e o fato de a profissdo nao
estar regulamentada, favorece uma grande diversidade de exigéncias e
competéncias solicitadas a estes profissionais. Assim, pois, neste trabalho,
procuramos apresentar e discutir algumas evidéncias concretas de como tais
profissionais, que hoje estdo em acdo no mercado de trabalho, se posicionam
quando questionados sobre o que € ser um TILS. A premissa norteadora da
pesquisa é a atuacdo do TILS, que ndo se restringe apenas a interpretar e passar
contetdos de uma lingua para outra, mas se reflete inclusive nas questdes histéricas
gue envolvem este profissional. Neste contexto e baseando-nos nas entrevistas,
podemos observar perfis bastante variados e especificidades nos processos de

escolha e de formacéo para se atuar nesta profissdo como intérpretes.

Palavras-chave: Tradutor Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais, Ensino

Superior, Educagéo Especial.



ABSTRACT

The investigation’s focus of this thesis is the Interpreters of Brazilian Sign Language
who act in College, emphasizing their practice and educational background.

Based on a qualitative and quantitative theoretical-methodological construction of,
this investigation is supported by 37 (thirty seven) key, interviews answers of 37
subjects who work at several College Institutions and courses of the country. They
were all mainly reached by distance contact (phone, e-mail, and other internet
means).

The interview’s technique optin took into consideration Bakhtin’s (1997) discursive
practice concept. The analysis obtained the SLTI answers about their work show
relevant aspects that interfere in his professional work related to: Brazilian Sign
Language Interpreter educacional background or certification, Brazilian Sign
Language Interpreter difficulties and challenges, interactions with other professionals,
valorization of this profession, and the demands to prepare and hire Brazilian Sign
Language Interpreter for College. Despite the fact that this profession is recent, it has
a complex profile full of investigative questions for the Brazilian educational
community, and in particular, those interested in the education of the deaf. There are
few documentations that illustrate this profession’s history and activity and the fact of
it has not been regulated, leads to a great diversity of demands and competencies
towards these professionals.

Therefore, in this investigation, we focused on presenting and discussing some
concrete evidences of how this professionals, nowadays is in activity, responds when
guestioned about being a Brazilian Sign Language Interpreter. The main discussion
of this investigation is that the Brazilian Sign Language Interpreter job is not
restrained to interpreting and sending contents from one language to another, but it
also reflects historic themes that involve this profession. Based on the interviews, we
can observe that there are many different professional profiles, showing that there is
a diversity of specificities in the process of choosing and aquiring educational

background in order to act as a professional interpreter.

Key-words: Brazilian Sign Language Interpreter, College, Special Education
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INTRODUCAO

Durante minhas experiéncias no curso de Graduagdo em Fonoaudiologia,
realizei estagios e projetos de iniciacdo cientifica na area da surdez. Apos essa
maravilhosa experiéncia de melhor compreender o mundo dos surdos, ingressei no
Mestrado em Educacdo com o objetivo de estudar o papel do instrutor surdo e sua
atuacdo na promoc¢do da vivéncia da lingua de sinais por criangas surdas. Esse
processo me estimulou a ampliar meus conhecimentos levando-me a participar de
alguns projetos de pesquisa em escolas bilinglies que contavam com a figura do
instrutor surdo e com Tradutores Intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais (TILS).
Nesse mesmo periodo iniciei o curso Superior de Formacdo de Intérpretes de
Lingua de Sinais, para aprofundar meus conhecimentos na &rea de traducdo e
interpretacdo de Libras juntamente com parte tedrica que acompanha toda a
formacéo para se tornar um TILS.

No presente trabalho, busco contribuir nessa dire¢do, discutindo e
investigando TILS que atuam no Ensino Superior, com destaque ao perfil desses
profissionais, aspectos de suas formagdes e de suas praticas.

Apoiada em entrevistas realizadas com TILS que atuam em diversas regifes
brasileiras a investigacdo apresenta dados relevantes que permitem refletir sobre o
atual contexto universitario brasileiro e sua atual politica educacional, que defende a
inclusdo da pessoa com deficiéncia em cursos superiores. No caso de estudantes
surdos, esta politica requer que a inclusdo demande a presenca de um profissional
especifico para mediar as relagbes de comunicacdo entre surdos e ouvintes,
favorecendo sua constru¢do de conhecimento no espaco educacional. Entre os
profissionais que atuam na efetivacao de praticas de educacao inclusiva, encontra-
se, 0 TILS, profissional previsto no Decreto 5.626 e responsavel pela acessibilidade
linguistica dos alunos surdos que freqlientam parte da Educacdo Bésica e Ensino
Superior, interpretando do Portugués para a Libras e vice-versa. Assim, conhecer

melhor o perfil dos TILS, sua trajetéria e a sua atuagéo no ES pode contribuir para a
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reflexdo acerca das necessidades de formacdo deste profissional presente no
processo de inclusao bilinglie de estudantes surdos em nivel superior.

A partir de uma constru¢do tedrico-metodoldgica de natureza qualitativa e
guantitativa, esta investigacao se desenvolveu apoiada em respostas de 37 (trinta e
sete) entrevistados de diferentes cursos e diferentes Instituicbes de Ensino Superior
do pais que foram localizados, sobretudo, através de contatos a distancia (telefone,
e-mail, e outros meios disponibilizados via internet). A opcao pela técnica de
entrevistas levou em conta o conceito de pratica discursiva de Bakhtin (1997) e as
andlises obtidas acerca da atuagéo dos TILS, mostrando varios aspectos relevantes
que interferem em sua atuacdo profissional relacionados a: certificagbes ou
formacédo enquanto TILS, dificuldades e desafios para atuarem como TILS, relacdes
com outros profissionais, valorizagdo desta profisséo, exigéncias para formar e
contratar TILS no ES, entre outras. Além disso, as proposi¢cdes de M. Bakhtin e as
producdes bibliograficas atuais sobre a formacgéo e o perfil dos profissionais TILS
gue atuam no Ensino Superior foram os suportes tedricos que nortearam as analises
e reflexdes desta pesquisa.

Vale destacar que, embora recente, a profissdo de TILS tem se caracterizado
por um perfil complexo e repleto de indaga¢Bes para toda a comunidade educacional
brasileira, em particular, para aqueles interessados pela educagdo de surdos. Para
discutir e relatar o processo dessa pesquisa e seus resultados, organizamos o
estudo em cinco capitulos.

O primeiro capitulo apresenta um breve histérico do Ensino Superior e as
politicas de Educacéo Especial para a educacdo do surdo no Ensino Superior, ja
gue a educacao brasileira hoje é um sistema educacional-inclusivo e, para muitos,
um grande desafio. No segundo capitulo, expéem-se as referéncias teéricas
assumidas para situar o Tradutor Intérprete de Lingua de Sinais, fazendo
consideragbes sobre sua natureza e funcdo, discutindo aspectos relativos a
formacdo do TILS, sua atuagdo no espaco educacional e no Ensino Superior. O
terceiro capitulo aborda a metodologia da pesquisa, apresentando a coleta das
entrevistas, a organizacdo e a andlise das vivéncias e praticas dos TILS no Ensino
Superior, tais como perfil, formacéo e os caminhos percorridos para estarem hoje em
Instituicdbes de Ensino Superior. No quarto capitulo, apresentam-se algumas
discussdes que aprofundam as analises das entrevistas realizadas com os 37 (trinta
e sete) TILS, referenciadas em depoimentos sobre a formacdo de TILS e relatos

sobre suas praticas. E, por ultimo, fazemos algumas consideracbes sobre a
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formacgdo do TILS, como ela vem ocorrendo nos dias de hoje, as exigéncias e as
consequéncias destas para a atuagdo de TILS no Ensino Superior em nosso pais.
Com essas reflexdes, almejamos ampliar e contribuir para novas reflexdes, praticas
e o aprimoramento de sua formagéo.
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CAPITULO 1

UM BREVE HISTORICO DO ENSINO SUPERIOR E AS POLITICAS DE
EDUCACAO ESPECIAL

A educacéo é considerada um dos maiores desafios da sociedade brasileira.
Os investimentos para a melhoria da qualidade de ensino vém sendo ampliados nos
ultimos anos pelo Ministério da Educacdo (MEC), consciente de que sérias atitudes
precisam ser tomadas para compensar 0 atraso de alguns setores importantes da
educacdo no Brasil.

Estudos de Guimardes, Maculan e Mota (2006) apontam que, apesar de
existir um avango na qualidade dos setores de Pds-graduagédo, que se destacam no
cenario mundial, ha deficiéncia na organizagdo de acesso aos alunos socialmente
menos privilegiados, ou seja, existe uma preocupac¢do em abrir cursos e mais cursos
mas ainda com grande “preconceito” social, mantendo o nivel superior de educagéo
acessivel a poucos. Assim, para os autores, a questdo econémica e social torna-se
um fator que deve ser enfrentado e desafiado no processo de crescimento das
Instituicdes de Ensino Superior (IES). Dessa forma, percebemos que, no decorrer
dos anos, algumas universidades avangaram juntamente com o crescimento das
Instituicdes de Ensino Superior (IES).

De acordo com os autores, apesar de o Brasil ser um pais com tantas riquezas,
€ necessaria uma mudanca radical na qualidade de todos os niveis de ensino.
Frente a essa discussao, o investimento inicial referente ao ensino deve ocorrer
principalmente na formacgé&o de professores, visto que profissionais qualificados sédo
0 sustento e a base para a educacdo. Dessa maneira, 0 acesso do aluno ao Ensino
Superior (ES), seu ingresso, permanéncia e valorizagdo pelos docentes se
constituem fatores de responsabilidade das IES. Sabe-se que para ingressar no ES,
as vagas sao restritas e uma pequena parte da populagdo é que tem acesso a este

nivel de ensino. Assim, segundo os autores, a gestdo da universidade e as medidas
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tomadas pelas instituicbes devem abranger tanto as questBes relacionadas as
pesquisas, quanto os projetos enlagados com o desenvolvimento social e econémico
do pais. O envolvimento social, educacional e governamental exige medidas que
possibilitardo a melhoria da qualidade de formacdo da populacdo e
consequentemente de sua qualidade de vida.

Diante dessas discussdes, faz-se necessario abordar mesmo que
superficialmente, marcos do ensino e os processos da reforma universitaria ocorrida
em diversos paises, em ambito mundial. Para isso, destacamos Bourdieu (2002)
que, em seus estudos, principalmente a partir dos anos 60 do século passado,
focaliza o problema das desigualdades escolares, ou seja, as pessoas menos
privilegiadas sdo excluidas no ambiente educacional.

O que ocorreu de fato é que a escola se tornou um espaco onde as
desigualdades sociais aconteciam, a disputa entre os alunos baseava-se em
critérios nem sempre racionais e assim destacavam-se 0s grupos mais dominantes e
talentosos, favorecendo a origem social do aluno e ndo sua capacidade. Dessa
forma, o espaco educacional que seria idealmente um espaco de posicdes
igualitarias, ndo s6 de ensino, mas de investimentos educacionais, tornou-se, no
periodo dos anos 60, um local de fortalecimento de oportunidades que marcava a
classe social do aluno, do sexo, massificando o ensino propriamente dito. Segundo

Nogueira e Nogueira (2002):

Onde se via igualdade de oportunidades, meritocracia, justica social,
Bourdieu passa a ver reproducao e legitimacéo das desigualdades sociais. A
educacédo, na teoria de Bourdieu, perde o papel que lhe fora atribuido de
insténcia transformadora e democratizadora das sociedades e passa a ser
vista como uma das principais instituicdes por meio da qual se mantém e se
legitimam os privilégios sociais. (p. 18).

Com isso, nesse periodo, a questao “cultural” também se torna um elemento
bastante questionado pelo autor, que dizia que as pessoas com um nivel cultural
mais elevado eram avaliadas na escola como estudantes com um desempenho
melhor, com um estilo mais elegante, sendo assim, julgados ndo pelo seu
aprendizado, mas por sua hierarquia na escala social. Cabe lembrar que, nesse
periodo dos anos 60 até os anos 70, as instituicdes tinham interesse em investir nos
alunos de classe social mais privilegiada, por isso, o ensino pedagogico e a maneira
de avaliar seus alunos eram organizados de forma a atender e favorecer as classes
dominantes. Dessa maneira, 0s alunos que se afastam dos padrfes idealizados no

decorrer de toda a histéria acabam sendo excluidos e vitimas de fracasso escolar.
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Consequentemente, reformas estruturais e educacionais no sistema de ensino, na
organizacdo da escola e na aceitacdo desses alunos sdo fundamentais, pois as
muitas diferencas culturais, raciais e sociais acabam interferindo no processo de
educacdo e de desenvolvimento do alunado.

Em decorréncia disso, ao analisarmos a trajetéria da histéria educacional dos
mais privilegiados socialmente, deparamo-nos com a educagdo especial e, mais
recentemente, com a chamada educacdo inclusiva, que volta sua atencdo para
pessoas com Necessidades Educativas Especiais (NEE), um contexto no qual a
maior problematica esta em enfrentar aspectos que fogem da “normalidade” e que
perpassam valores, culturas e pensamentos de cada época. A discussao da
chamada educacao especial no espaco do ES é bastante recente e nos interessa
especialmente neste estudo. Nas Ultimas duas décadas, a educacao inclusiva, além
de ser considerada de direito social, responsabiliza-se também por assegurar o
acesso e a formacéo educativa dos estudantes com NEE (Moreira, 2004).

Assim, ao analisarmos a trajetoria da Educacédo Especial, observamos que,
poucas iniciativas eram feitas em relacdo a ela e seu atendimento centrava-se em
instituicbes especializadas publicas e privadas, sendo as privadas em maior nimero.
Segundo Ferreira (2006), as poucas classes especiais para atender os alunos com
NEE revelavam que eles ndo eram prioridade e que mudancas na area educacional
precisavam ocorrer para atender a todos. No cenario internacional, a Declaragéo de
Salamanca (1994) aponta que as instituicBes educacionais em geral devem procurar
atender as demandas de pessoas com NEE em diversos locais, com direito ao
acesso a uma boa qualidade de ensino e a aprendizagem. Essa orientacao
influencia documentos nacionais que passam a elaborar politicas com vistas a atingir

tal objetivo.

E apenas nas Ultimas décadas do século XIX que as caracteristicas das
instituicdes se modificam e acontece a descrenga pela recuperacdo dos
institucionalizados. Neste periodo, altera-se também a populagdo atendida,
pois saem 0s grupos economicamente favorecidos, que esperavam a cura,
e entram o0s pobres, os delinquentes, os culturalmente diferentes e os
deficientes mais graves. (MOREIRA, p. 23, 2006).

Mesmo assim, observa-se que, ao longo de quase todo o século XX, a
sociedade brasileira, suas agéncias formadoras e seus agentes empregadores
regeram-se por padrdes de normalidade. As pessoas com deficiéncia eram

naturalmente compreendidas como fora do ambito social. (BRASIL, 2001).
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A amplitude e o impacto do tema inclusdo, para quem participa do
processo educacional ha alguns anos, faz lembrar modismos e movimentos
gue procuravam enfrentar problemas da educagéo. Ao longo dos Ultimos
anos passou-se pela “caréncia cultural”, pela educagdo compensatoria,
pela educacgdo dos desprivilegiados; foi realcada a psicologia educacional
dos despossuidos; passou-se pelo marginalizado cultural, onde foram
evidenciados os estigmas e os preconceitos; desembocou-se nas profecias
auto-realizadoras, destacou-se que as solucdes pareciam vir da escola
pragmatica pregando a teoria de esfor¢o; tratou-se a educagdo como medo
a “liberdade”, foi ressaltada a “liberdade para aprender”, os principios da
ndo diretividade, caminhou-se para o mundo do “construtivismo”, do
“interacionismo”, da abordagem sécio-histérica, da plenitude da afetividade,
da amorizagdo, do enfoque “holistico”; chegou-se a resgatar Freud para a
educacdo, tratou-se das escolas progressistas, reprodutistas,
escolanovistas, histérico-criticas, dos enfoques conservadores, reformistas
e revolucionarios, foram varios os embates sobre o positivismo na
educacdo, a dialética pedagodgica e a pedagogia do oprimido, entre outros.
(PAGOTTII e TEIXEIRA, 2005, p. 44).

No entanto, a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Brasileira (LDBEN
9394/96), que discute a Educacdo Especial; a Constituicdo Federal (1988), no seu
artigo 208, inciso lll, referente ao “atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” e as
declaragbes do Estado brasileiro de oferecer educacdo a todos, sem excluir e
discriminar, orientam-nos para uma pratica de inclusao.

Nessa dire¢do, Castanho e Freitas (2007) também fazem destaque sobre as
atitudes do Conselho Nacional de Educacdo quando citam as diretrizes nacionais
para a Educagéo Especial, trazendo o relatério CNE/CEB n° 17/2001, de 03 de julho
de 2001 e a Resolugdo CNE/CEB n° 02, de 11 de setembro de 2001, nos quais
registra-se que os sistemas de ensino devem matricular todos os educandos com
NEE.

Este tema é inesgotavel e extremamente importante, pois, como verificamos
anteriormente, envolve organizacdes e declaracdes como a Organizacdo das
Nagbes Unidas (ONU), em 1994, e a Declaracdo de Salamanca, que apoiou a
educacdo inclusiva como um direito & educacdo para todos, reconhecendo as
diferencas e o respeito para se incluir o aluno que historicamente esteve excluido.
Muitas barreiras sociais permanecem, contudo, segundo a Lei de Diretrizes de
Bases (LDB), o direito & Educacao esta assegurado a todos (Brasil, 2001).

Desse modo, a discussdo da Educacéo Especial e da incluséo de estudantes
com NEE chega ao ES trazendo tensdes, visto que as IES sempre trabalharam com
alunos com bom desempenho académico, em geral sem qualquer dificuldade de
aprendizagem ou necessidade de adaptacdes especiais. Mais recentemente, apés
0s debates mundiais preocupados com a inclusdo dos grupos minoritéarios, as
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pessoas com NEE passaram a frequentar escolas de Educacédo Basica de melhor
gqualidade e comecaram a chegar nas IES gerando uma demanda e um debate mais
intenso acerca da inclusdo no ES. Nesse contexto, a inclusdo do aluno com NEE
passa a ser um grande desafio para toda a Educacgéo (desde a Educagéo Infantil até
o0 ES) que apresenta forte caréncia na formagdo e no direcionamento de politicas
publicas que avancem para uma educacao inclusiva de qualidade. E isso é ainda
mais grave no ES: “Hoje com os avangos que se foram verificando nos diferentes
graus de ensino, a reflexdo comeca a se estender sobre a Integracdo/Inclusdo de
estudantes com necessidades especiais na Universidade.” (MOREIRA, 2004, p.1).

No ambito académico, segundo a autora, as reformas e os projetos para as
universidades foram instalados tardiamente e em momentos diversos tanto politicos
como sociais e econdmicos. Porém, sabe-se que essas mudangas ndo acontecem
rapidamente, de um dia para o outro, ao contrario, mudangcas vao ocorrendo de
forma lenta, pois sdo necessarias ag0es para quebra de preconceitos, eliminacéo de
barreiras de varias ordens, e, como diz a autora, € um grande desafio social criar um
modelo de IES inclusiva, pois a diversidade ainda € pouco aceita neste espago.
Historicamente, a universidade ndo surgiu para atender as necessidades da
populagéo:

...& preciso ndo perder de vista que o nascimento da universidade no Brasil
ndo se concretizou alicercado as necessidades da realidade educacional
nacional bem como, ndo se pautou em politicas governamentais
construidas a partir da preocupagdo de a mesma contribuir
significativamente para democratizar o direito a educagdo. (MOREIRA,
p.1).

Assim, se fizermos um resgate histérico, podemos verificar que mesmo nos
estatutos das universidades brasileiras no ano de 1931, as questdes voltadas para
0s mais privilegiados permaneciam como uma marca de exclusao. Contudo, com a
reforma universitaria de 1963, foi feita pressdo sobre a universidade publica visando
a entrada de alunos com NEE. O que se via ainda era o espaco universitario sem
muitas mudancas, mas a participagdo politica e a luta da préopria sociedade em
relagdo a educagcdo comecgou a crescer. Segundo Moreira (2004), as pessoas com
NEE que eram excluidas de seus direitos a educagdo desde a Educacdo Basica
acabaram sendo prejudicadas em seu ingresso no ES, ndo tendo assegurado o seu
direito a uma formagédo equivalente aquela oferecida aos demais alunos. Baseando-
se nessas questfes politico-educacionais foi apenas no ano de 1996, com a LDB
9.394/96, Capitulo V, que versava sobre os alunos com NEE, que estes tiveram seu

direito reconhecido de atendimento nas redes regulares de ensino.
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Afinal ndo se pode perder de vista que, de um lado a reforma do Estado, que
estda sendo implantada nas Ultimas décadas vem definindo a universidade
muito mais como uma organiza¢do social do que uma instituicdo social, de
outro que, o projeto de reforma universitaria em curso esta distante de
assumir os enfrentamentos necessarios para concretizar uma universidade
publica, carater essencial para a inclusdo social e educacional. (MOREIRA,
2004, p.2).

E importante salientar que as mudancas no Brasil estdo em didlogo com
transformagfes que foram ocorrendo em nivel mundial. Assim, alguns estudiosos,
focalizando alunos com NEE no ES abordam questfes relacionadas aos direitos
iguais e as politicas propostas pela UNESCO e pela Conferéncia Mundial sobre
Educacgéo Superior - que ocorreu em Paris, em 1988 - acontecimentos que geraram

espagos e ideias para a concepgao atual de ES:

a) Acesso ao ensino. O acesso aos estudos superiores sera igual para
todos; b) Responsabilidade do Estado. O Estado conserva uma fungéo
essencial no financiamento do ensino superior. O financiamento publico da
educacgao superior reflete 0 apoio que a sociedade lhe presta e dever-se-ia
continuar reforcando, sempre mais, a fim de garantir o desenvolvimento
deste tipo de ensino, de aumentar a sua eficiéncia e manter a qualidade e
pertinéncia; c) Apoio & pesquisa. Promover, gerar e difundir conhecimento
por meio da pesquisa [...] fomentar e desenvolver a pesquisa cientifica e
tecnolégica, a0 mesmo tempo que a pesquisa no campo das ciéncias
sociais, das ciéncias humanas e das artes; d) Responsabilidade social. A
educacdo superior deve fazer prevalecer os valores e os ideais de uma
cultura de paz, formar cidaddos que participem ativamente na sociedade
[...] para consolidar, num contexto de justica dos direitos humanos, o
desenvolvimento sustentavel, a democracia e a paz. (CASTELOES, 2002,
p. 2 in Castanho e Freitas, 2007).

Diante dessa concepg¢éo, encontramos a Portaria do MEC n° 3284, do ano de
2003, a qual define que o estudante, ao ingressar no ES, tem a sua presenca
garantida neste espacgo educacional. Segundo Moreira (2004), a instituicdo que se
preocupa com a inclusdo precisa visar o0 ingresso e a permanéncia desse aluno
conjuntamente com os demais estudantes. Assim, ndo basta apenas as instituicdes
publicas e privadas fazerem uma banca especial para avaliar candidatos com NEE
somente no processo vestibular. De fato, existe sim a necessidade de organizar
bancas especiais (“as condi¢cbes de acessibilidade, os apoios didatico-pedagdgicos
e tecnoldgicos disponiveis a esses alunos no momento das provas Sao recursos
fundamentais para seu desempenho”) no momento do processo seletivo de ingresso
nas IES para a realizacdo da prova (MOREIRA, 2004, p.201). Porém, essa atencao
tem que ser dada constantemente durante a permanéncia desse aluno no espaco
académico. “Este acordar da universidade é complexo, pois a passagem para a

inclusdo significa mudanca na dindmica institucional e em cada um de nos.



21
Professores, alunos, funcionarios, comunidade em geral, de uma forma ou outra,
sdo co-sujeitos do processo de inclusdao” (MOREIRA, 2004, p.179)

Existem instituicbes em diversos estados da federacdo (Sdo Paulo, Rio de
Janeiro, Minas Gerais, Acre, entre outros) que vém ampliando e melhorando sua
atuacdo e fungédo como espaco educacional, propondo-se a dar suporte e garantir a
entrada de alunos portadores de alguma necessidade. O que se sabe é que a
maioria delas, muitas vezes, oferecem nucleos de estudos, de pesquisas e projetos
com propostas de inclusdo e reconhecimento da valorizagdo das diferengas dos
alunos. Com isso, a educacéo especial nao se torna um nucleo paralelo e alguns
preconceitos comecam a ser reavaliados e revertidos com novas iniciativas e
mudancas nas atitudes da prépria instituicdo (CASTANHO e FREITAS, 2007).

Neste contexto, tanto a escola basica quanto as universidades deveriam
analisar seus modos de ensino e seus curriculos, reavaliando essas questdes
relativas as diferencgas sociais.

Assim, ao falarmos de inclusdo no ES, estamos entendendo que este é um
processo que esta sendo trabalhado e incorporado lentamente nas instituicdes.
Entretanto, as discussdes na &rea da Educacdo, principalmente da atual politica
nacional de educacéo, que defende a inclusdo para todos os estudantes, favorecem
0 surgimento de programas governamentais interessados em atender melhor esse
publico, como por exemplo o Programa Incluir do MEC, o qual sera mencionado
ainda neste capitulo e que tem como proposta apoiar agbes que visem
acessibilidade e a permanéncia no ES financiando projetos para as universidades
plblicas federais. Todavia, o Ministério da Educacdo, por ser Orgdo Federal
representativo de diretrizes educacionais voltadas para o ensino, tem como objetivo
assegurar a educagdo de qualidade para todas as pessoas em diferentes niveis,
etapas e modalidades, nas instituicdes Federais de Ensino Superior, como previsto
nos Decretos n°. 5.296, de dezembro de 2004, e n° 5.626, de dezembro de 2005,

entre outros.

. e chama a atengdo para as Instituicbes desenvolverem agbes que
possibilitem a flexibilizacdo dos servigos educacionais, de infra-estrutura,
de capacitagdo de recursos humanos, de modo que atendam uma
permanéncia de qualidade a esses alunos. Nova iniciativa oficial ocorre
pela Portaria MEC n°1.679/1999, que dispde sobre os requisitos de
acessibilidade a pessoas com deficiéncias para instruir processos de
autorizacdo e de reconhecimento de cursos e de credenciamento de
instituicbes. (MOREIRA, 2004, p.3).
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Dessa forma, a presenca de uma pessoa com NEE exige adaptagBes no
sistema educacional, as quais ndo se restringem aos aspectos fisicos e/ou de
barreiras arquitetbnicas, mas envolvem uma atencdo ampla para as diversas
dificuldades que podem surgir nas relagbes desta pessoa com necessidades
singulares com o0 meio académico. Consequentemente, mesmo estando um pouco
distantes de um modelo de educacdo de qualidade para todos, observamos que
algumas IES estdo se mobilizando e se estruturando para garantir apoio institucional
aos alunos com NEE, com agles especificas que precisam ser constantemente
reavaliadas em suas diferentes modalidades e niveis, visando que o espago
académico se torne um local acessivel aos alunos com NEE, com suportes
necessarios a sua educacéo.

Segundo Moreira (2004), o MEC tomou a frente para defender os alunos com
NEE. Nos processos para credenciamento e reconhecimento de curso para
autorizacdo de funcionamento e posteriormente para emissdo de diploma, as
comissOes designadas pelo Ministério analisam e pontuam questdes relativas a
acessibilidade para as NEE obrigando as IES a terem maior atengdo para estes
aspectos e isso, de certa maneira, contribui para a melhoria da qualidade no
atendimento e no ensino ao aluno com NEE. Segundo a autora, ao receber o aluno
com NEE, a IES tem que se dispor oficialmente a exercer uma politica inclusiva.

Nessa mesma dire¢éo, a Portaria n°1793/1994, art. 1°, orienta a inclusdo da
disciplina “Aspectos Etico-Politico-Educacionais da Normalizacéo e Integracdo da
Pessoa Portadora de Necessidades Especiais”, preferencialmente nos cursos de
Psicologia, Pedagogia e em todas as Licenciaturas. Além disso, sugere que
guestdes relativas a essa disciplina também sejam ofertadas em cursos da area da
salde e servico social, entre outros. Sabe-se que documentos que orientam e
sugerem ndo garantem que as IES cumpram as recomendacfes, mas apontam para
uma politica atenta as questdes da inclusdo, que é seguida por alguns, e que ndo
era contemplada anteriormente nem mesmo nas recomendagfes oficiais. Ainda,
através do Aviso Circular MEC/GM n° 277/96, orienta-se que as instituicbes se
prepararem para receber alunos candidatos com NEE nos seus processos seletivos
e vestibulares, sejam estas publicas ou privadas, favorecendo melhores condi¢Ges
para o ingresso destes alunos ao ensino de nivel superior.

A autora realizou, durante um periodo determinado, um projeto em sua
universidade buscando analisar o acesso, 0 ingresso e a permanéncia dos alunos

com NEE, discutindo como essas questdes ocorriam nos cursos de Licenciatura.



23
Dessa forma, ela percebeu que, com a chegada dos alunos com NEE, a instituicao
passa a rever as suas acdes educativas, e construir acdes considerando o respeito a
diversidade e a inclusdo desses alunos, indicadas nos relatos de alunos e
professores sobre vivéncias nas IES. Para Moreira (2004), investigar a préatica
pedagdgica em cursos de Licenciatura, envolvendo alunos com NEE é um
investimento que favorece ag¢des educativas que envolvem e contemplam o
aprendizado dos alunos. Baseando-se nas investigagfes do estudo da autora,
percebe-se que a questdo da inclusdo no espago universitario ndo ocorre
repentinamente; ela se inicia eliminando barreiras e preconceitos que socialmente
precisam ser enfrentados. A autora também mostrou que tanto para o aluno com
NEE, quanto para os professores, ndo € uma tarefa facil a educagéo inclusiva,
principalmente numa instituicdo que estad elaborando e implantando programas

integrados de apoio aos alunos com NEE.

Do mesmo modo, apresentar como a universidade vem trabalhando no
ingresso e permanéncia desses alunos e dessas alunas é uma forma de
refletir sobre o compromisso social, politico e pedagdgico dessa instituicéo,
com uma demanda que foi ao largo da histéria renegada a segregacéo, ao
assistencialismo e a filantropia. (MOREIRA, 2004, p.13).

Assim, 0 espaco académico ndo se restringe a um espaco fisico, constituido
de regras, que se preocupa apenas com ensinar, mas deve ser visto como um local
gue oferece oportunidades para novos olhares e fazeres, que vai além de ensinar
seus alunos, ou seja, visa formar profissionais de qualidade num ambiente sem
desigualdades e exclusédo social. Dessa maneira, a acdo de atendimento a alunos
com NEE é indutiva de outras acgdes e possibilita a promogédo de discussGes no
ambito da formacao de futuros profissionais da educagéo que terdo também como
tarefa acolher e acompanhar alunos com NEE na educagdo basica. Trata-se de um
desafio para os formadores que atuam no ES, responsaveis por formar formadores
que atuarao nos demais niveis de ensino.

Neste contexto, destacamos pesquisa realizada por Chacon (2001), discutida
por Moreira (2004), que focaliza as a¢Bes das universidades brasileiras mediante a
Portaria n°1793/1994. Chacon (2001) estuda as grades curriculares de cursos de
Pedagogia e Psicologia de IES estaduais e privadas dos estados de S&o Paulo e
Mato Grosso e das universidades federais de todo o Brasil, num total de 58 IES, e
verifica que destas somente 13 mostraram mudancas na grade curricular atendendo

ao proposto na referida Portaria. Essa realidade demonstra a falta de interesse das
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IES pela formacdo na &rea e aponta o despreparo dos profissionais que irdo atuar
com alunos portadores de NEE. Essa constatacdo € preocupante e exige desses
profissionais uma tomada de consciéncia para ressignificacdo de suas acdes e
posturas no que se refere as questdes da educacgéo.

Assim, tanto as IES quanto os professores precisam se organizar para
atender adequadamente os estudantes com NEE que chegam a este nivel de
ensino. No entanto, o que se sabe é que, em algumas instituicdes, os alunos estao
incluidos apenas pelo ato da matricula, sem que exista uma politica institucional
para orientar a efetivagdo do processo inclusivo e académico. Dessa forma, seus
direitos a uma politica de educagdo especial na perspectiva da inclusédo no ES, nao
sdo respeitados. “Somos um pais de 24,5 milhdes de pessoas com deficiéncia
(14,5% da populagdo) e a acessibilidade € uma responsabilidade e um direito de
todos os cidaddos” (www.inep.br, p. 13). Estes dados revelam um ndmero
expressivo de pessoas com NEE, demandando atendimento adequado em todos 0s
niveis de ensino, inclusive no ES.

Segundo Castro (1994), o ES ndo pode ser visto como uma instituicao
homogénea, pois serve a centenas de pessoas em um curto espacgo de tempo, com
uma grande diversidade de papéis, de problemas e estd cada vez mais sendo
marcado pelo aumento das diferengas. Assim, em meio a tantas crises dentro das
IES, sejam estas referentes aos perfis dos alunos, aos diplomas, ao ensino, aos
cursos, as pesquisas, ainda temos os estudantes com NEE que se constituem em
mais uma demanda que necessita de suportes adequados para poderem fazer parte
desse espaco, enfrentarem barreiras e alcancarem uma educacao de qualidade.

Castanho e Freitas (2007), em seu trabalho, citam Chaui (2004) a qual afirma
gue a questdo da inclusédo passa a ser um desafio para o ES e que a auséncia de
politicas publicas nessa direcdo ndo favorece uma educacgdo efetiva. Acrescenta
ainda que esta é uma questdo de cidadania e de democracia, consequentemente,
de direito de todo cidad&o.

Todavia, transformacdes nesta direcdo exigirdo alteracdes no sistema de
educacdo, incluindo agbes pedagogicas, reformulacdes e profundas mudancas dos
educadores que receberdo uma diversidade de alunos, com diferentes
“necessidades”.

A universidade é historicamente um centro de exceléncia voltado para a
formacéo e o desenvolvimento dos melhores alunos e das classes mais abastadas.
A esta visdo se contrapde um movimento social amplo de acolhimento das pessoas
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com NEE e do reconhecimento de seus direitos e capacidades. Assim, ampliar a
vocacdo da universidade e torna-la acessivel e inclusiva ndo é tarefa facil. A
legislacéo certamente induz certas ag6es como por exemplo, quando a comissao de
reconhecimento do MEC avalia a acessibilidade, mas, quando ela é apenas
orientadora de agdes, as respostas sdo bem menos evidentes, conforme Chacon
(2001), mencionado anteriormente. Nesse sentido, politicas de financiamento
voltadas para estas agdes fomentam maior interesse e disposicdo em aderir as
idéias de uma educacao inclusiva. As questfes de acessibilidade, em geral,
demandam ag¢fes que envolvem recursos financeiros (maquina e impressora em
braile, TILS, reformulag6es arquitetdnicas, entre outras) e neste sentido o aporte de
verbas pode funcionar como uma alavanca para que o processo de inclusdo de
estudantes com NEE no ES acontega.

Nessa direcdo, destacam-se 0s editais de 2007, 2008 e 2009, divulgados pelo
Ministério da Educacdo e Secretaria de Educacdo Especial, voltados para o
Programa INCLUIR, que visa financiar acdes das Instituicbes Federais de Ensino
Superior (IFES) que promovam o acesso das pessoas com NEE ao ES, bem como
sua permanéncia.

O Programa INCLUIR tem objetivos especificos que estdo voltados para a
criacdo e implementagdo de politicas e agBes concretas que visem a inclusdo de
pessoas com NEE, com a fung¢éo de garantir essa inclusdo com qualidade, tanto em
relacdo a espago fisico, materiais, metodologia de ensino, adequacbes
arquitetdnicas, quanto em relacdo aos projetos de pesquisa e demais atividades
propostas pelas IES. Assim, existem condi¢Bes para as IFES apresentarem suas
propostas, pois a verba do programa destina-se a incentivar que as IES publicas
federais elaborem projetos de acessibilidade a pessoas com NEE, porta de entrada
importante para que esse espago se configure como um espago social inclusivo.

Desse modo, no que se refere a inclusdo, fica de fato marcado que para
receber as pessoas com NEE, as instituicbes precisam ser orientadas e
conscientizadas de que o seu espaco devera passar por mudancas, tanto estruturais
guanto administrativas e pedagdgicas. Dessa maneira, os trabalhos realizados pelos
programas de incluséo dentro de algumas instituicbes, como veremos exemplos
ainda neste capitulo, visam criar e avaliar as condi¢bes oferecidas para que os
alunos com NEE tenham educacgéo de qualidade.

Apesar de os objetivos dos programas sobre a inclusdo nas diferentes IES

buscarem atender estudantes, ampliando seus servicos e aumentando o namero de
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profissionais para ajudarem nesta organizacdo, temos ainda uma realidade bastante
complexa a ser enfrentada. Pagotti e Teixeira (2005) revelam em seus estudos a
questdo de a inclusdo no ES estar historicamente voltada para o assistencialismo,
para a protecao e a integracao.

Paralelamente, as préprias IES buscam discutir entre si como lidar com esta
nova realidade. Desde 1995, vém ocorrendo reunides e féruns voltados para o
debate sobre a Educacdo Especial no ES, com a intengdo de mapear o que vem
sendo desenvolvido pelas universidades federais com alunos incluidos. Todavia,
estas reunides e féruns ndo geraram desdobramentos significativos na area, ja que
a realidade pouco foi transformada nestes Ultimos 15 anos em relagdo ao nimero de
alunos com NEE incluidos neste nivel de ensino.

Nesse sentido, faz-se necessario apresentar um breve relato desses encontros
para ilustrar a intencionalidade e o alcance dessas a¢Bes. O primeiro deles foi o
encontro nacional que ocorreu na Universidade Federal do Mato Grosso (UFMT), em
1995. A partir deste encontro outros foram organizados nos anos de 1996 a 2002, no
Mato Grosso, em Belém e Brasilia, totalizando a realizagdo de quatro Foruns
Nacionais. Estes eventos eram apoiados pela Secretaria de Educacédo Especial do
MEC e pretendia-se refletir sobre a possibilidade de melhor receber os estudantes
com NEE no ES. Em 1996 e 1997 foram realizados também alguns encontros
regionais no Rio Grande do Sul e Parana, entre outros estados.

No ano de 2008, a Universidade Estadual de Londrina, interessada em
retomar discussdes iniciadas nesses féruns nacionais e regionais, organizou o |
Seminério Inclusdo no ES: Trajetéria do Estudante Surdo. Destacamos este evento
por tratar especificamente da questdo da inclusdo de alunos surdos. Os estudos
realizados por Moreira (2008), trazidos no seminario, mostraram que nesse periodo
ocorreram mudangas na propria equipe gestora do MEC no que se refere a
Educacdo Especial, focalizando uma politica de inclusdo mais voltada para a
Educacéo Basica.

Em todo o pais, a mudan¢a mais visivel € que muitas instituicbes ja contam
com nucleos de apoio a inclusdo de estudantes com NEE bem organizados. No
referido semindrio, algumas experiéncias foram apresentadas: a Universidade
Estadual de Maringa (UEM), ao longo dos anos, tem conseguido transformar agoes
promovidas por este ndcleo em normas a serem implantadas em toda a
universidade; na PUC Minas, o Nicleo de Apoio a Inclusdo do Aluno com

Necessidades Educativas Especiais foi criado mais recentemente (NAI, 2007) e
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declara: “A Universidade, como uma instituicdo de reflexdo e investigagdo, deve
adequar espacos de ensino, pesquisa e extensdo que se preocupem com as
diferencas dos alunos, para que de fato, concretize 0 seu compromisso com uma
educagdo emancipatoria para todos” (p.4); na Universidade Estadual de Londrina,
ndo foi organizado um nucleo propriamente, mas uma Comissdo permanente de
atendimento a alunos portadores de necessidades educativas especiais (CODE), a
qual, apds alguns anos, devido ao aumento do nimero de alunos, passou a chamar-
se Programa de acompanhamento ao estudante com necessidades educativas
especiais (PROENE), contando com a ajuda e o apoio de profissionais e docentes.

O acompanhamento do estudante inicia por um momento de acolhimento,
para assegurar a ele que ndo é um mero nimero na universidade e ouvir
suas solicitagbes quanto ao apoio institucional. Geralmente, as
expectativas do estudante referem-se a tratamento de salde fisica e
emocional, remogdo de barreiras atitudinais, da comunicagéo, fisicas e
arguitetdnicas, trancamento de curso ou prorrogacdo de prazo para seu
término, licengas especiais, fracionamento de série, programas especiais
de disciplinas, e até mesmo a auxilio para sua condicdo de pobreza.
(FERREIRA, 2006, p. 52).

Estes sdo apenas alguns exemplos de modos de organizacdo das
universidades para lidar com as demandas geradas pela politica nacional de
inclusdo para a educagdo. Contudo, apesar de todos esses cuidados e apoio em
relagdo aos alunos com NEE, pesquisas como as de Pagotti e Teixeira (2005)
demonstram que a preocupacdo com a inclusdo escolar envolve também a questéo
da integracdo na politica educacional que é fortemente marcada pela importancia da
capacitacao profissional no processo dessa inclusdo. Podemos, nesse sentido, abrir
um leque de temas sobre as diversas inquietacdes que surgem dentro do ES e as
adaptacdes exigidas para receber esses alunos. Temos assim dois eixos de
discussdo, um que ja foi mencionado acima, que € preparar a instituicdo para
receber alunos com NEE e o outro, que é preparar o futuro professor da educacao

bésica (o licenciando) para lidar adequadamente com alunos com NEE.

Segundo Vitaliano (2007, p.404):

Muito embora nosso pais tenha assumido uma politica inclusiva -haja vista
o texto contido na LDB/96, determinando que a Educagdo Especial deva
ser oferecida, preferencialmente, no ensino regular para atender as
peculiaridades dos alunos que apresentem NEE- e tenhamos também a
Portaria N°. 1.793 publicada em dezembro de 1994 recomendando que nos
curriculos dos cursos superiores, prioritariamente nos de Pedagogia e
Psicologia, se ofertasse uma disciplina com contetdos de Educagdo
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Especial que desse énfase a integracdo do portador de NEE, verificamos
gue poucas instituicdes de ensino superior até 2000 tinham se mobilizado
para atender a essa Portaria.

Dessa forma, os planos de ensino das disciplinas oferecidas nos cursos de
Licenciatura devem estar atentos as questbes levantadas a fim de que sejam
adequados para a formacgdo de futuros professores, para que estes, por sua vez,
saibam lidar com a inclusdo de alunos com NEE. Essa organizagdo curricular se
torna um novo desafio para o ES, pois mobiliza a questao da educacao especial, as
IES, a incluséo, interferindo assim, nas politicas publicas de formacdo de
professores (MACIEL, 2007). Dessa maneira, pensar a educacao especial significa
trazé-la para dentro das IES como uma disciplina necesséria para os cursos de
Licenciatura.

Algumas instituicbes, como por exemplo a PUC Minas e a UERJ, quando
recebem alunos com NEE, muitas vezes, contam com o0 apoio e a ajuda de
docentes, colegas, pesquisadores, familiares, como também com suporte técnico
oferecido por membros da propria comunidade, e com espagos e acbes que
orientam sobre o atendimento aos alunos; porém esta € a realidade de um pequeno
ndmero de instituicdes (MENICUCCI, 2007). Todavia, é freqiiente nos depararmos
com instituicbes que ndo estdo de fato preocupadas em receber e dar suporte aos
alunos com NEE.

De acordo com a autora, apesar de algumas IES oferecerem apoio de
maneira geral, elas ndo dispdem de estrutura fisica e equipamentos para incluir e
integrar o aluno portador de deficiéncia. Dessa maneira, os docentes, apesar de
parecerem abertos para novos movimentos, também apresentam dificuldades
devido & sua formacéo.

Ja Pagotti e Teixeira (2005), em seus estudos, mencionam Nascimento
(2000), para quem a educacéo inclusiva e seus variados envolvimentos institucionais
sdo muito complexos e nao devem cair no assistencialismo. Nos relatos obtidos em
suas pesquisas e estudos, alguns professores revelam que n&do se sentem
preparados ou ndo tém uma boa formacdo académica para trabalhar com alunos
com necessidades educacionais especiais. Os autores trazem como exemplo a
disciplina de Psicologia da Educacdo que, para muitos, contemplaria estas questdes
em alguns cursos de Licenciatura, mas é oferecida com um programa insuficiente e
os futuros professores acabam aprendendo mais na pratica, com suas experiéncias

no campo.
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E fato que o professor inclusivo deva ter bom dominio teérico e
determinacdo para agir na pratica, mas serd que ele tem para si
parametros claros sobre que conhecimentos s@o fundamentais para o
exercicio da docéncia? (PAGOTTI e TEIXEIRA, 2005, p. 49).

Assim, um ponto a ser aprofundado é a formacdo de professores que irdo
trabalhar com alunos com NEE, uma vez que essa profissionalizagdo dos
professores passa a ser um marco social, fruto de acontecimentos educacionais que
marcaram, de certa forma, a evolugdo pedagogica no Brasil. “A capacitagao inicial e
continuada de docentes é um dos passos decisivos para a construgdo da escola
inclusiva e de uma pratica pedagogica baseada na realidade do aluno” (MOREIRA,
2004, p.125). Para a autora:

Quanto a formagdo de professores, a Lei n° 5.692/71, entre outras
providéncias, demarcou a existéncia de diferentes niveis de formag&o,
instituiu a licenciatura curta e reconheceu a necessidade de formacéo
especifica em cursos especificos, o que incentivou a formagdo de
especialistas também para o ensino em educacgéo especial.

Para Teixeira (2004), no processo de formacédo de professores, apesar de
existir a orienta¢édo para que seja ministrada uma disciplina que trate da temética da
inclusdo em todos os cursos de Licenciatura, grande parte dos alunos nao
conhecem e ndo refletem sobre seu papel como educador no processo inclusivo. As
disciplinas na area da Educacdo, de maneira geral, seja no ensino publico ou no
privado, precisam aprofundar essas discussdes, pois se esses futuros professores
ndo tiverem um preparo de qualidade para trabalharem com seus alunos, ndo
poderdo colaborar com uma atuagdo pedagdgica adequada. Dessa maneira, cada
instituicdo vai se envolvendo de forma mais ou menos aprofundada nesse processo
e, com isso, € comum encontrar professores que ndo estdo e ndo se sentem
preparados para atuar com esses alunos, pois ndo tém suporte tedrico ou pratico
que lhes possibilite um trabalho adequado conforme as exigéncias dessa demanda.

Vitaliano (2007) também faz uma andlise da necessidade de preparacédo
pedagdgica de professores, enfatizando que se o profissional esta despreparado
para ensinar, para participar do desenvolvimento do aluno que requer atencéo
diferenciada, ele ndo deve entdo, assumir esta responsabilidade. Para ela, mesmo
gue 0s cursos universitarios, de pés-graduagdo, oferecam programas de formagéo
continuada ou disciplinas para preparar os docentes, os objetivos ndo séo atingidos,
pois os proprios professores que ministram as disciplinas n&o vivenciaram

experiéncias nessa area. “Portanto, a formagdo pedagdgica dos professores
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universitérios deve ser pensada de modo a contribuir para que estes desenvolvam
uma prética pedagdgica mais reflexiva e comprometida ética e politicamente com as
exigéncias do contexto atual” (VITALIANO, 2007, p.401). Assim, o0 espaco
académico universitario deixa de se envolver com as questfes metodol6gicas de
ensino, com o processo de aprendizagem dos alunos e com o oferecimento de
oportunidades iguais para os diversos estudantes, pois se o0 professor universitario
apresenta pouco conhecimento para ensinar seus estudantes, como formard os
futuros professores para preparar esse futuro docente?

Um outro ponto trazido pela autora € que, muitas vezes, os professores que
recebem os alunos com NEE ndo modificam seus planos de aula, o seu modo de
avalia-los, mantendo assim uma viséo tradicional de trabalho, sem considerar as
diferengas/ajustes que a presenca desses alunos demanda em relagdo a sua
pratica. Vitaliano (2007) ressalta ainda outra questdo relevante. Alguns alunos com
NEE relataram que procuram os professores para dizer quais sdo as suas
dificuldades, e muitas vezes sugerem procedimentos que facilitariam seu
aprendizado em aula e, de modo geral, os professores relutam ou nao dao a devida

atencdo a essas sugestoes.

Este exemplo mostra que, ainda temos professores que apresentam
resisténcia para realizar adaptacdes necessarias ao processo de
aprendizagem de alunos com NEE. Fato que confirma a necessidade de
buscar alternativas para possibilitar aos professores universitarios
desenvolverem habilidades que venham favorecer efetivamente a inclusdo
de alunos com NEE também no ensino superior. (VITALIANO, 2007, p.
403).

Para intensificarmos esse debate, interessa trazer também estudo de
Cavalcante e Moraes (2007), que aponta para o grande desafio que as IES
enfrentam ao receber alunos com caracteristicas linguisticas singulares, focalizando
neste caso os alunos indigenas. Os povos indigenas possuem singularidades
linglisticas e culturais e requerem condi¢cdes especiais para a superagdo das
barreiras que impedem um bom acompanhamento académico. Nessas condigdes,
os professores, funcionarios e a propria instituicho devem passar por uma
transformac@o, o que exige mudangas nas interacdes e relacbes tanto de
assistencialismo como de subalternidade, ou seja, “é necessario pensar numa
perspectiva de cidadanias plurais, 0 que requer a revisdo do conceito universalizante

e homogeneizante de cidadania” (p.94).
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Todas essas angustias perpassam os caminhos dos professores que véo
receber alunos com necessidades especiais e iSsO evidencia que as instituicbes
precisam refletir melhor sobre essa realidade. Na opinido dos autores, o que
acontece é a falta de acdes relativas ao curriculo e a organizagdo politico-
pedagogica, ou seja, agdes que envolvam toda a estrutura do ES e dos sujeitos que
ali se encontram.

O estudo de Paredes (2007) também contribui para a nossa reflexdo sobre a
realidade de algumas instituicdes que se pretendem inclusivas. Em sua pesquisa a
respeito das possibilidades e dos desafios das IES brasileiras, este autor aborda o
acesso e a permanéncia dos povos indigenas no ES. As questdes referentes aos
indios constituem tematica que envolve forte discriminagcdo deste grupo social,
comparada igualmente aquela enfrentada por negros, pobres, estrangeiros, etc, e
por que ndo dizer por deficientes, surdos, cegos que também sao discriminados e
sdo uma novidade no cenario da inclusdo no espaco universitario. Segundo o autor,
0 que existe no ES é a preocupacdo com a valorizagdo das diferentes formas de
vida e organizagcdo dos povos, o que ndo deve ocorrer de maneira a incentivar a

marginalizacdo e exclusao tdo freqiientes na sociedade em geral.

Nesse contexto, precisamos determinar que a educacdo superior enquanto
processo educativo constitui-se num processo de culturizagéo, socializagéo
e hominizagdo; o que ndo necessariamente exige passar por processos de
sofrimento, discriminacdo e marginalizagdo. (PAREDES, 2007, p.79).

Essas discussbes sobre as diferengas, a inclusdo, a multiculturalidade e a
diversidade nos permitem reavaliar as atitudes e as contribuicdes de todos que
integram o ES. No caso dos povos indigenas do Brasil, o0 que ocorre com maior
freqUéncia € a discriminagdo e o preconceito, que, segundo o autor, ndo pode ser
tomado a parte de uma discussdo critica e politica mais ampla envolvendo os
principios gerais da universidade.

Nesse sentido, participar do debate sobre “Povos indigenas e acesso no ensino
superior”, tema do estudo de Paredes (2007), constitui-se numa importante
oportunidade de discutir os desafios e as possibilidades, tanto da IES brasileira,
como dos 6rgéos do Estado, no que se refere a responsabilidade de garantir que, as
acOes desenvolvidas com os setores pobres e marginalizados sejam devidamente
acompanhadas e avaliadas, ndo s6 no ambito financeiro, como também nos
resultados sociais, econdmicos, politicos e culturais.

De acordo com o autor, para examinar as questdes relacionadas aos préprios
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indios, faz-se necessario trazer de forma efetiva a participacdo destes nos
programas de politicas publicas. Assim, com o acompanhamento dos 6rgéos
competentes, eles podem implementar acdes e participar de forma a contribuir para
a verificacdo da existéncia e funcionalidade das organizacdes governamentais, nao
governamentais e da prépria universidade.

Para investigar o acesso a formagéo no ES dos povos indigenas do Brasil, é
preciso considerar aspectos politico-pedagogicos envolvidos e relacionados com o
principio da inclusdo. Isso também ocorre quando discutimos a presenca do aluno
com necessidades especiais no ES. E preciso que a IES do Brasil se comprometa e
responda com objetividade aos desafios de garantir uma educacdo superior de

qualidade.

Os povos indigenas néo sdo povos limitados, séo povos diferentes e como
tais devem ser tratados. Sdo povos com cultura, com tradigdo, com
organizagdo propria, com autonomia que, no momento de se proporem
acbes que os beneficiem, devem ser considerados para nao fazer
propostas desde nosso ponto de visdo, desde 0s nossos interesses, desde
nossa visdo de mundo: nesse sentido, falar sobre o acesso ao ensino
superior também nos obriga a falar sobre a permanéncia, e suas
especificidades, e sobre o egresso. Neste sentido a academia poderia
orientar o Estado para que ndo confunda e nem avalie a qualidade dos
servicos educacionais pela quantidade de recursos investidos, sendo
também pela avaliagdo de resultados. Isto é importante, para que os indios
ndo virem s6 um dado estatistico ou um objeto exdtico que seja utilizado,
pelas diversas instituicbes, como meio de obtencdo de recursos,
especialmente econémicos; e, no caso especifico da academia, também
como simples objeto de pesquisa. (PAREDES, 2007, p. 77).

Em um estudo realizado no Maranhdo, o autor também destaca que as
experiéncias na educacdo basica com os indios foram importantes, pois
favoreceram o ingresso deles no ES. Dessa maneira, este acontecimento contribuiu
para modificar a postura profissional e politica dos docentes da instituicdo, pelo fato
de eles serem um grupo culturalmente, linglisticamente e cognitivamente
diversificado. Além disso, o atendimento aos estudantes indigenas envolve questdes
também metodoldgicas, que deverdo ser oferecidas e acompanhadas durante a
formacao e capacitagdo dos mesmos.

O autor defende que a proposta de uma boa formagéo superior aos indios
deve estar voltada para a qualidade, garantia de permanéncia e futura integragdo no
meio profissional apds sua formagao académica.

Trouxemos, com um pouco mais de detalhes, o debate sobre a inclusdo
indigena no ES justamente por reconhecermos que ha varios pontos semelhantes a

situacdo enfrentada pelas pessoas com deficiéncia, e de forma ainda mais estreita
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pelas pessoas surdas, usuarias de uma lingua propria. Apesar de a proposta de
inclusdo querer proporcionar as pessoas com deficiéncia oportunidades
semelhantes as da sociedade em que estdo inseridas, mudancas ainda sao
necessarias. A inclusdo precisa ser repensada em varios ambitos, que ultrapassam
o0s espagos educacionais. E necessario pensar a incluséo na sociedade, enfrentando
questdes da area da saude e de seguranga, entre outras, presentes nos mais
diversos contextos sociais. Assim, € uma luta da minoria que tem como objetivo a

luta para a mudanca para uma sociedade mais justa e igualitaria.

1.1- A EDUCACAO DO SURDO NO ENSINO SUPERIOR

Diante de todo o contexto educacional-inclusivo, vimos que a educacdo
brasileira tem hoje um grande desafio, qual seja, garantir o direito ao estudo a todas
as pessoas, independente de suas condi¢fes individuais. Contudo, até que ponto
as IES estdo preparadas para receber os diferentes alunos com qualidade e
eficiéncia?

Como ja destacado, o direito a inclusdo tem sido objeto de luta h4 muito tempo,
até que leis mais atentas a essas necessidades foram propostas, embora néo
estejam sendo cumpridas integralmente.

Neste item, procuraremos abordar o ingresso do aluno surdo no ES e alguns
aspectos desse percurso. Propor a incluséo educacional, focalizando, no caso deste
estudo, a inclusédo de surdos, requer reflexdo e, muitas vezes, traz ansiedade para
os educadores e para as IES. Com isso, pesquisando nesta area, deparamo-nos
com depoimentos de pessoas surdas, como o caso de uma integrante da diretoria
da FENEIS (Federagdo Nacional de Educagédo de Surdos), que relata: "Nossa luta é
para que as determinacdes sejam cumpridas e que todos os surdos possam ter
acesso a universidade" (FENEIS, 2008). Ela comenta ainda que ja tentou
implementar um nucleo para surdos em uma universidade publica no Rio de Janeiro,
mas ndo teve sucesso. Como professora auxiliar de uma outra universidade, ela
também defende a presenca do TILS na sala de aula, pois sabe das dificuldades
gue os alunos enfrentam sem o apoio desse profissional. Cabe lembrar que as IES
publicas apresentam de maneira geral, melhor qualidade de ensino, mas sdo menos

acessiveis, devido a enorme concorréncia nos processos seletivos e vestibulares. Ja
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as IES privadas proliferaram apds a LDB e nelas esta concentrado o maior nimero

de estudantes com deficiéncia. Para Moreira (2004),

Nos seus relatos, os alunos relacionam a falta da concretizacédo da incluséo
na universidade as mazelas e dificuldades enfrentadas pelo ensino publico
brasileiro. Neste caso, ndo se pode esquecer que, apesar de a
universidade publica lutar pela garantia de educacgédo publica, gratuita e de
qualidade, em que os principios democraticos operem com igualdade de
direitos, nas Ultimas décadas ocorreu acirramento das desigualdades
sociais, educacionais e econdmicas, muito embora o discurso oficial
advogue pela inclusédo social e educacional — um discurso questionavel
frente a situacé@o do aluno com NEE em nosso pais. (p.180).

Retomando o depoimento da professora surda, ela aponta ainda uma série de
ajustes e acdes que devem ser realizadas para um bom atendimento do aluno surdo
no ES. O Decreto Federal 5.626/05 define a presenca do TILS como obrigatoria,
mas a formacgédo deste profissional é ainda insuficiente, o que traz problemas para o
cotidiano de muitos estudantes surdos que freqiientam o ES®. O ponto crucial da
inclusdo de estudantes surdos nas IES esta na presenca da Libras para mediar as
relagBes educacionais. Nesse sentido, implementar o que esta previsto no Decreto é
um trabalho que, para muitas instituicbes, é considerado novo e requer cuidados
para a selecdo e adequacgdo de alguns profissionais, no caso, de TILS, para que
atendam adequadamente visando a adaptagdo social dos alunos surdos que
ingressam no ES. Dessa maneira, 0s projetos politico-pedagogicos implementados
nas IES, precisam atentar para as necessidades dos alunos surdos, considerando
adequacao curricular e metodoldgica, formacédo de professores, entre outras. Cabe
lembrar que muitos professores ndo estdo preparados para receber alunos surdos e
tornam-se muitas vezes resistentes a presenca de TILS, j& que ndo foram formados
para atender esta clientela. Vale enfatizar que essa proposta exige mudancas no
espaco académico, a fim de proporcionar aos surdos o apoio de que necessitam
para participem das praticas educacionais especialmente pensadas levando em
conta suas singularidades. Consequentemente, trata-se de tarefa ampla para as
instituicbes rever o sistema de ensino e reorganizar 0 seu projeto politico-
pedagdgico objetivando a participagdo dos alunos surdos nas atividades propostas
pela academia, sem que estes fiquem excluidos, ja que existe uma diferenca cultural
e linglistica significativa. As praticas pedagdgicas ndo podem ser as mesmas; a
presenca de alunos surdos, mesmo que sejam minoria, inseridos na mesma sala de

aula dos ouvintes, demanda uma série de ajustes nos modos de ensinar e de

! Este tema sera melhor discutido no Capitulo 2.
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colaborar com o TILS os quais precisam ser debatidos. Dessa forma, o espago
educacional e a organizacéo social do ES devem valorizar estes aspectos e assumir

um compromisso que envolva todos que trabalham e estudam na institui¢&o.

N&o basta usar a lingua de sinais como instrumento educacional. E
necessario torna-la simbolo de uma cultura. Nem pior, nem melhor, apenas
diferente. Reconhecer o surdo como diferente significa reconhecer a sua
capacidade distinta de construir as questdes linglisticas, que vao além da
modalidade de lingua adotada no processo educacional (oral-auditiva ou
viso-gestual), envolve interagdo e depende do contexto historico, sécio-
econdmico e geografico em que os interlocutores estdo inseridos. (Cunha;
Cavalcante; Gianini; Dorziat e Lima, p.1, 2007).

Partindo desse pressuposto, cabe lembrar que, de acordo com o documento
elaborado pelo grupo de trabalho nomeado pela portaria n°® 555/2007 de Politica
Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva Inclusiva, o nimero de matriculas de
alunos com NEE no ES, registrado entre o ano de 2003 e 2005, passou de 5.078
alunos para 11.999. Apesar de o crescimento de matriculas ser de 136%, o nimero
total de matriculados com NEE ainda reflete grande exclusdo educacional e social.
No caso especifico da surdez, sdo poucos os alunos que, durante a Educacgéo
Bésica, contam com um TILS que lhes garanta estudo de qualidade e boa formacgéo
para se prepararem para 0S concursos vestibulares e processos seletivos e
ingressarem no ES. Assim, esse percentual indica a necessidade de promover a

inclusdo e o fortalecimento das politicas de acessibilidade as IES.

A universidade possivelmente seja a instituicdo mais chamada pela
sociedade a acompanhar as transformagées da vida humana. E o l6cus do
conhecimento, é de sua competéncia a produgédo cientifica e a articulagao
com as distintas areas do conhecimento, sem, entretanto, abster-se de seu
papel social perante os inimeros movimentos de luta pelos direitos
humanos. (MOREIRA, p.1, 2004).

A compreensdo da situagdo vivenciada pelos estudantes indigenas no ES em
muito pode colaborar para o debate no atendimento a ser oferecido aos alunos
surdos neste nivel de ensino. Dados do IBGE informam que apenas 300 pessoas
surdas chegaram as universidades em 2000 (MANENTE, RODRIGUES e PALAMIN,
2007). Ou seja, trata-se de um grupo linguisticamente discriminado que merece
atencdo e que tem tido um acesso bastante restrito ao ES.

O que se sabe é que o movimento do surdo brasileiro para a Educacao foi a
primeira campanha de luta por seus direitos. Em seguida, veio a Campanha
Nacional de Educacdo e Reabilitacdo de Deficientes da Visdo e, por fim, a

Campanha Nacional de Educacdo e Reabilitagdo de Deficientes Mentais. Apds
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esses movimentos, veio a proposta de inclusdo dos Portadores de Necessidades
Especiais nos Curriculos dos Cursos de 2° e 3° Graus (no ano de 1993), além de
outro documento que propunha investigar as pessoas com necessidades especiais
nos cursos de graduacdo (PAREDES, 2007).

Assim, 0 que se constata é que a entrada do aluno surdo no ES ainda é restrita
e aqueles que ingressam podem ser considerados vitoriosos, uma vez que
vivenciaram uma educacao basica pouco atenta as suas necessidades lingiisticas e
pedagogicas, favorecendo a baixa presenca deles nas instituicdes universitarias.
Além disso, aqueles que conseguem ingressar no ES, em geral, ndo contam com
apoio significativo, pois as IES estédo despreparadas para atender este alunado.

Manente, Rodrigues e Palamin (2007) entrevistaram um grupo de deficientes
auditivos usuarios da leitura labial e um grupo de surdos que fazia uso da lingua de
sinais com o objetivo de conhecer como ocorreu o acesso deles no ES. Durante o
curso na universidade, os estudantes relataram que as principais dificuldades foram
a falta de apoio por parte dos professores, falta de recursos como aparelhos de
amplificagdo, de materiais pedagogicos, de TILS, de ajuda de colegas, entre outras.
Cabe lembrar que, por serem “privados” da audigdo, os alunos surdos usuarios de
lingua de sinais apresentam uma grande dificuldade com o portugués oral (j& que
eles ttm como primeira lingua a lingua de sinais e ndo foram adequadamente
assistidos neste aspecto na Educacdo Basica), o que demanda uma atengéo
especial. Além disso, necessitam do apoio de TILS durante todo o curso até a
obtenc¢&o do diploma para iniciarem no mercado de trabalho.

Nesse contexto, e considerando as questdes linguisticas nos processos de
ensino/aprendizagem, a atuagdo do TILS, em sala de aula, como mediador entre o
estudante surdo e o professor, é necessaria. “Muitas vezes, é a informacgdo do IE
(Intérprete Educacional) sobre as dificuldades ou facilidades dos alunos surdos no
processo de ensino/aprendizagem que norteia uma acgdo pedagogica mais
adequada dos professores” (LACERDA, 2007).

A auséncia de TILS faz com que os alunos surdos figuem prejudicados na
obtencgédo de informag8es porque os professores ndo dominam a lingua de sinais. O
mesmo acontece com os indios, que encontram dificuldades na comunicagéo, pela
condigdo linglistica e pela condi¢do cultural, sendo estas, portanto, grandes
desafios para ambos.

Mais uma vez, torna-se evidente que a IES tem que romper com a barreira

linglistica, contratando, no caso dos surdos, TILS, facilitando o trabalho do
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professor e permitindo que o aluno tenha a possibilidade de acesso ao aprendizado.
Para isso, a instituicdo deve assumir a questédo da educagéo bilinglie como um novo
projeto politico-pedagdgico, pois, como mencionado anteriormente, tanto os
indigenas quanto os surdos séo falantes e usuérios de outra lingua que néo a lingua
portuguesa.

Ao pensarmos na questdo da acessibilidade, no caso da surdez, o acesso
aos conteudos trabalhados em sala de aula é fundamental e para que isso aconteca,
€ primordial que a Libras esteja presente nesse espaco. Essa reflexdo ajuda a
quebrar a ilusdo de que o Brasil € um pais monolingue e abre espaco para que se
considerem também outras linguas, como a Brasileira de Sinais e as dos indigenas
que circulam entre comunidades de cidad&os brasileiros.

Pelo exposto, podemos afirmar que essa discusséo vai além de qualquer grupo
social, de qualquer limite e desafio. E uma questdo global que abrange desde a
escolarizacdo basica desses alunos, que em geral é incompleta, até o ES. Para esta
discussdo, a assuncao de uma abordagem bilingue possibilita a comunicagédo efetiva
entre os povos, uma vez que favorece o reconhecimento do outro, da sua cultura e o

respeito aos costumes.

Estas possibilidades de bilingiismo tém como principal determinante que
os dois grupos em contato facam uso das duas linguas, porque elas, as
linguas, além de servir como instrumentos de comunicagdo, também
servem para criar e estruturar outro tipo de relagles, seja de carater
politico, cultural e, inclusive, econémico. (PAREDES, 2007, p.85).

No entanto, quando observamos a formacdo académica no geral,
constatamos que os problemas existem, mesmo com alunos que nédo sao indios,
gue ndo sao deficientes e essa questdo merece ser compreendida e combatida,
porque ela pode também ajudar a superar as dificuldades encontradas pelas
minorias étnicas, linglisticas, etc.

Dessa maneira, considerar esse espa¢o como um local que reflita a realidade
dos seus estudantes requer muitas vezes transformacdes e a¢Bes no dia-a-dia, as
guais possibilitem aberturas para a construcdo de conhecimento e interlocugdes que
promovam o acesso do publico que hoje se encontra excluido.

Para Cavalcante e Moraes (2007), as proprias instituicbes precisam superar
alguns obstaculos, romper alguns desafios internamente e, consequentemente,
permitir uma troca e uma interacdo entre as diferentes instituigdes, incluindo a
diversidade dos olhares dos profissionais que ali atuam. Reavaliar o passado

também é um exercicio para se construir uma politica institucional que contribua
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para mudancas e novas discussdes a respeito de metodologias e avaliagdes.
Assim, defendemos, pois, uma inclusdo ndo perversa, que questione o
modelo atual, a estrutura vigente e se deixe transformar; defendemos enfim, uma

politica publica “alternativa”:

- que atenda a diversidade (ao direito a diferenca) e, ao mesmo tempo,
guestione as desigualdades sécio-politicas e que tenha financiamento
publico adequado;

- que inclua agdes afirmativas, uma vez que, historicamente, foram
implantadas inimeras politicas negativas;

- que garanta condi¢gdes concretas para novos “percursos académicos”,
gue garanta vagas para professores universitarios (para que estes nédo
tenham que vender seus servigos a Prefeitura.

[-]
- que questione os poderes desiguais;

- que encare a complexidade do didlogo entre diferentes logicas, entre
diferentes maneiras de explicar o mundo, de construir “verdades”, entre
diferentes “racionalidades”;

- que estabelega um didlogo na perspectiva da “intercientificidade”: que
acolha e esteja aberto a novas sinteses tedricas, a novas abordagens
metodoldgicas e a novas formas de avaliagdo. (CAVALCANTE e MORAES,
2007, p.109)

Diante disso, ao pensarmos que o ES constitui um espaco de producéo de
conhecimento, é neste ambiente que os valores a respeito da educacgéo inclusiva
necessitam ser vivenciados. E, juntamente com as ac¢des dos professores, o ES
precisa estar preparado para receber esses alunos com a implementacao de a¢bes
politicas que permitam a sua presenca.

A educacdo inclusiva passa a ser desafiadora e tanto os educadores como 0s
representantes governamentais e a sociedade devem, ndo apenas se limitar ao que
esté escrito nos documentos, mas ir além (MOREIRA, 2004). Ou seja, o professor no
ES necessita de competéncia e deve ser valorizado e mais bem atendido na sua

formacao de educador.

A relacédo do estudante com NE com a Universidade é pois, um processo
interativo em que se devem considerar conjuntamente as suas
caracteristicas e as solicitagdes, recursos e possibilidades das
Universidades. Esta relagdo encontra-se, no entanto, condicionada pelo
reconhecimento de direitos da pessoa com NE. Classicamente consideram-
se trés direitos “educacionais” (HEGARTY, 1994): a) o direito a educagéo —
a Universidade como j& dissemos faz parte do sistema educativo, b) o
direito a igualdade de oportunidades — isto é o direito de usufruir de
oportunidades semelhantes as dos seus pares sem condicdes de
deficiéncia e c) o direito a participagdo social — consubstanciado no direito
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de usufruir dos equipamentos e condi¢cdes postos a disposi¢do de toda a
comunidade. (RODRIGUES, 2003, p.01).

Com base nesses entendimentos, no proximo capitulo apresentaremos uma
discusséo sobre a funcdo, formacdo do tradutor-intérprete de lingua de sinais e a
sua atuagdo no Ensino Superior.
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CAPITULO 2

INTERPRETE DE LINGUA DE SINAIS: CONSIDERACOES SOBRE
SUA NATUREZA E FUNCAO

Situar as primeiras atuacdes do Tradutor-Intérprete de Lingua de Sinais
(Libras/Portugués)-TILS?, profissional previsto no Decreto 5.626, de dezembro de
2005, ndo é uma tarefa facil. Sdo poucos os documentos que tratam da histéria e
das atividades desenvolvidas por essa figura profissional e o fato de esta profissdo
ndo estar regulamentada deixa em aberto aspectos relativos a sua funcao, direitos e
deveres (SANTOS, 2006). Neste trabalho, discutiremos a funcdo do TILS,
focalizando especialmente os intérpretes que atuam principalmente passando do
portugués oral para a Libras e vice-versa, que se distingue do profissional tradutor
de lingua escrita®.

Reconhecemos que abordar fatos da sua histéria, bem como a sua
constituicdo e atuacdo se faz necessario para entendermos melhor sua natureza.
Afinal, o que é o Tradutor-Intérprete de Lingua de Sinais (TILS)? Ele interpreta ou
traduz? Conceitos como traducdo e interpretacdo parecem se confundir e serdo
discutidos no decorrer deste capitulo. O que nos interessa inicialmente € mostrar
que a atuacao do TILS ndo se restringe apenas a interpretar e passar contetudos de
uma lingua para outra, mas vai muito além e isso se reflete inclusive nas questées
histdricas que envolvem esse profissional.

Santos (2006) retrata um pouco da histéria dos TILS, destacando que

antigamente sua atuacdo ainda era pouco reconhecida em diferentes paises.

2 Tradutor-Intérprete de Lingua de Sinais (TILS), responsavel por dar acessibilidade lingiistica aos
surdos com competéncia e fluéncia em Libras e em Portugués para realizar a interpretagdo das duas
linguas, de maneira simultanea e consecutiva.

® Tradutor-Intérprete de Linguas Orais atuam com a tradugdo simultanea e consecutiva de diferentes
idiomas e espacos variados: congressos, palestras. Tradutor de lingua escrita versa de um idioma
para o outro na lingua escrita.
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Frequentemente pessoas ouvintes que tinham surdos na familia, filhos ouvintes de
pais surdos ou ouvintes amigos de surdos mediavam a comunicacdo e
desenvolviam formas de interpretacao entre 0s ouvintes e 0s grupos de surdos.

No Brasil, até o inicio da década de 1980, o trabalho dos TILS normalmente
era voluntario, realizado por caridade, por amizade e em geral ndo era discutido ou
guestionado. Com isso, muitas vezes, 0S intérpretes assumiam uma postura
assistencialista perante as pessoas surdas.

Essas pessoas aprendiam a lingua de sinais no contato com familiares
surdos e com a comunidade surda, especialmente em espacos religiosos. Esse
convivio contribuia para uma relagcdo aprofundada com a lingua de sinais, o que
proporcionava uma ampliagdo na fluéncia e na competéncia do TILS. Na atualidade,
os espagos de atuacdo dos intérpretes se diversificaram bastante, tais como:
educacional, religioso, empresarial, eventos cientificos, locais de atendimento ao
publico (féruns, cartérios, entre outros). Contudo, tais espagos ainda séo
frequentemente ocupados por pessoas que exercem, a funcdo de intérprete por
assistencialismo, por necessidade, atendendo diferentes interesses e situagées, sem
formacdo especifica e sem um reconhecimento do profissionalismo desta atuacéo
em muitos casos.

Para Souza e Silva (2006, p.2):

Historicamente, como se sabe, o principal espaco de aprendizagem da
lingua de sinais foi - e tem sido - o da instituicdo religiosa. Em geral sdo
pessoas interessadas, inicialmente, na catequese da pessoa surda que se
empenham em aprender os sinais. Todavia a medida que, dentro das
igrejas, estabelecem relagGes de amizade e solidariedade com os surdos,
passam a serem solicitados por eles para ajuda-los em situagdes das mais
diversas - desde a interpretagdo de depoimentos em processos juridicos
até a de consultas médicas. Esse envolvimento confere a pratica tradutéria
um traco de assistencialismo ou de cumplicidade fraterna, o que,
circularmente, acaba por manter o servigo do intérprete em um locus outro
gue néo o do profissional.

Isso favoreceu o fato de ndo se questionar, por longo tempo, esta atuacao
como uma profissdo. Esse carater assistencialista vem sofrendo transformacgdes e
nos dias atuais é possivel encontrar um movimento mais consistente interessado na
discusséo desta fungdo como uma atividade profissional. Assim, com a divulgacao
de propostas de inclus@o e dos direitos sociais, a presenca do intérprete se impde
para permitir que as pessoas surdas tenham ampla participacdo social, com a
garantia de que seu direito as informagdes e a comunicacdo em sua lingua seja

respeitado. Dessa maneira, o TILS no Brasil é a pessoa que, tendo o dominio e a
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fluéncia da Lingua Brasileira de Sinais/LIBRAS e do Portugués, tem a capacidade de
traduzir e interpretar da lingua de sinais para a lingua portuguesa e vice-versa, ou
seja, é capaz de verter contetdos de uma lingua para outra favorecendo a insercéo
social da pessoa surda (LACERDA, 2009).

Sera que ser apenas fluente em uma lingua, requisito basico para o exercicio
de TILS, é suficiente? Antes mesmo de abordarmos os aspectos linglisticos que sdo
fundamentais para a atuacao do tradutor-intérprete, consideramos importante trazer
um pouco mais da sua historia.

A Federagdo Nacional de Educacdo e Instrugdo do Surdo (FENEIS) é a
instituicdo de representagdo de surdos mais bem organizada no Brasil. Ela se apoia
nas politicas e em discussGes que objetivam promover agdes voltadas para a
comunidade surda, acompanhando os debates referentes ao grupo surdo em nivel
mundial. Em seu site, observamos alguns dados que expressam um pouco a
trajetéria dos intérpretes na comunidade surda e fica evidente que a histéria da
constituicdo deste profissional ocorreu, como ja citado, fortemente marcada por um
assistencialismo, de maneira informal, devido a convivéncia e contato com a
comunidade surda, principalmente nos ambientes religiosos.

Esta Federacdo também tem um departamento chamado Departamento
Nacional de Intérpretes da FENEIS - DNIF, especifico para discutir questfes
relativas a atuagéo de intérpretes. “Segundo o departamento, o intérprete é aquele
gue toma a posicdo de sinalizante ou de falante, transmitindo pensamentos,
palavras e emocdes do sinalizante, servindo de elo entre as duas modalidades de
comunicacao” (FENEIS, 2009).

A FENEIS, preocupada com o modo como os surdos eram atendidos, foi a
primeira formadora de TILS no Brasil, oferecendo, Cursos de Libras com véarios
niveis de aprofundamento e, ao final, aplicava uma prova para avaliar a proficiéncia.
Caso a pessoa fosse aprovada, receberia um certificado para atuar como intérprete.
Vale ressaltar que esse modo de avaliar da énfase a uma formacéo do TILS que
parece estar atenta apenas a fluéncia em lingua de sinais, sem cuidar da formacéo
mais ampla dos intérpretes contemplando outros aspectos. Para Lacerda (2007,
p.12):

A visé@o de que bom dominio de Libras e fluéncia sédo suficientes para atuar
como intérprete precisara ser revista, jA& que atualmente....apenas o
conhecimento em Libras [é avaliado] (0 dominio do Portugués néo é
guestionado, é dado como proficiente) e aspectos das técnicas de
interpretacdo ndo s&o considerados. S&o lacunas importantes que
precisam ser sanadas quando se pretende um nivel profissional elevado
capaz de um trabalho adequado de interpretacdo envolvendo as
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comunidades surdas.

Segundo a autora, além da certificacdo que a FENEIS oferece para os TILS,
ela teve um papel marcante na questdo do reconhecimento da lingua de sinais como
lingua oficial no Brasil, resultado de diferentes estudos e trabalhos orientados por
esta Federagéo, representando os movimentos sociais dos surdos.

E importante salientar que a forga desta instituicdo apoiava-se também em
outros movimentos dos surdos que estavam ocorrendo em ambito mundial, como os
debates sobre a inclusé@o, abordando a igualdade de oportunidade para todas as
pessoas, inclusive para aquelas com deficiéncia. Assim, organizados em
associagdes, os surdos se uniram e lutaram, e, em 1995, a Federa¢do Mundial dos
Surdos (WFD) publicou um manual com sugestfes e orientacdes as associagdes de
surdos, no Congresso Mundial da Austria. Nesse manual, sugeria-se uma formacao
mais especifica para o intérprete de lingua de sinais, com propostas de cursos de
curta duracao, promovidos pelas préprias associa¢des de surdos.

No Brasil, como em outros paises, esse movimento € acompanhado por
outros debates relativos a incluséo social, como a Carta de Jacarta, a Declaragéo de
Salamanca, entre outros. Tanto a Declaracdo de Salamanca (BRASIL, 1994), que
influenciou varias discussdes no Brasil, quanto as Diretrizes Nacionais para a
Educacédo Especial na Educacdo Basica (BRASIL, 2001), aprovam e defendem a
presenca do surdo no meio social, garantindo-lhe o direito de acesso as informacgdes
em sua lingua. Outros debates, ainda referentes ao movimento da comunidade
surda em busca de uma educacao digna e de direito, aconteceram em abril de 1999,
no Pré-Congresso ao V Congresso Latino Americano de Educacgdo Bilinglie para
surdos, na cidade de Porto Alegre/RS. Nessa ocasido, a comunidade surda elaborou
um documento, “A Educagdo que nés surdos queremos” (FENEIS, 2009), incluindo
propostas relativas a educacgédo, as aulas de Libras e a questdo da incluséo escolar
de alunos surdos envolvendo a presenca de TILS no espa¢o educacional, assunto
que serad abordado posteriormente neste estudo. Podemos dizer que esses
movimentos sociais no Brasil e no mundo foram importantes para orientar politicas
gue culminaram com a elaboracdo de legislacdo especifica para a area e que
também serdo mencionadas mais adiante.

Assim, retomando as questdes que permeiam a histéria dos TILS, seus
espacos de atuacdo foram se modificando na medida em que os surdos foram

conquistando um lugar mais dindmico na comunidade, organizando-se melhor
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socialmente e reivindicando seus direitos. Nessa direcdo, o que se observa nos dias
de hoje é que o perfil dos TILS esta sendo modificado e a luta pelo reconhecimento
da profisséo de intérpretes estd ganhando espago. Cabe lembrar que até bem pouco
tempo, o TILS n&o era visto como um profissional* e muito menos era remunerado
por suas atuagoes.

Para Santos (2006), as pessoas tornam-se TILS e ndo nascem TILS e com o

tempo véo desenvolvendo habilidades necessérias a sua atuagao.

A constituicdo profissional dos ILS € um dos elementos que compde as
multiplas identidades dos mesmos. Conhecer pontos histéricos que
marcaram a trajetéria profissional dos intérpretes de linguas orais, bem
como dos ILS, conhecer também, as nog6es conceituais que permeiam o0s
espacos em que os TILS transitam, se faz necesséario para entendermos o
processo atual que esses profissionais vivem. Processo esse marcado pela
busca da identidade profissional defendida por muitos ILS que estdo a
frente dos deslocamentos politicos desse grupo. (SANTOS, 2006, p. 42).

Destacamos, no decorrer da pesquisa, que a atuagdo do TILS vai muito além
do conhecimento de Libras e que a falta de formagdo e preparo pode trazer
prejuizos para sua atuagdo. A fluencia no momento da interpretacdo (lingua de
sinais / portugués e vice-versa) é fundamental, mas outros fatores colocam-se
também como primordiais. A interpretagdo é um processo ativo e dindmico. Da
mesma maneira que qualquer lingua oral € uma lingua viva, a Libras também é uma
lingua social e histérica, que adquire seu sentido no momento em que esta sendo
utilizada, num movimento ativo e ndo pode ser considerada como algo estatico,

como um sistema de regras. Sobral (2008) argumenta:

Ora, s6 podemos entender a lingua de sinais nesses termos se entendermos
as linguas a partir de uma perspectiva discursiva que ndo apenas incorpore
necessariamente o conhecimento da abordagem lingistica (por exemplo a
formagdo de palavras/sinais, a relacéo significado-significante) mas va além
deles ao mostrar que o sentido de palavras/sinais e de textos falados,
escritos, sinalizados, s6 vem a existir nas situa¢des de uso, situagdes sociais
e histéricas, fora do controle pessoal dos individuos, mas mesmo assim
afetadas por eles e por suas relagdes — unindo assim, permanéncia e
mudanca. (SOBRAL, 2008, p. 130).

4 x L . L . .
Apesar de a profissdo “tradutor-intérprete de lingua de sinais” ndo estar reconhecida, ela é

prevista no Decreto 5.626/05, indicando espacos de formagéo e atuacédo do TILS. Usaremos esse
termo nesta pesquisa, por reconhecer que é um profissional que vem atuando e assumindo
inUmeras  responsabilidades em diferentes lugares, principalmente os educacionais
(escolas/InstituigBes/Universidades). A regulamentagéo da profissdo estd em tramitagdo no legislativo
federal.
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Dessa maneira, 0 TILS interpreta transitando entre linguas vivas, que tém
variados sentidos e enunciados e isso deve ser passado da maneira mais integra
possivel ao seu publico alvo, pois, por mais minucioso que seja o tradutor-intérprete,
h& sempre variacdes de sentido que podem permitir que algum mal-entendido ocorra
no momento da interpretacdo. Ao pensarmos no sistema linguistico, nos elementos
das linguas humanas, nas suas regras e combinagdes, fica evidente que os sentidos
va@o muito além do significado ou da traducdo de uma palavra. Bakhtin (1997) afirma
gue, desde o inicio da vida, o sujeito estd mergulhado num mundo linglistico e a
formacao de sua consciéncia se da pelas condi¢cdes concretas de existéncia dentro
de uma sociedade. Para o autor, o didlogo face a face é apenas um tipo de relacao
dialogica, pois as interagdes através do discurso podem abranger pessoas que néo
se fazem presentes, existindo ainda a possibilidade de um diadlogo da pessoa com
ela mesma. Em todos esses casos, 0s sujeitos estdo imersos num auditorio social.
Assim, o TILS e o surdo, nas suas relagBes e intermedia¢Bes, apropriam-se da
linguagem e muitas vezes se tensionam porque o intérprete, tendo o dominio da
lingua de sinais e da lingua majoritaria socialmente (no nosso caso o Portugués),
pode ou néo favorecer ao surdo a criacdo de uma situacdo de dependéncia.

No decorrer da histéria dos surdos, de seus movimentos sociais radicais, 0s
TILS, na busca e maior fidedignidade aos enunciados originais e aos modos de dizer
nas duas linguas, participaram ativamente, dando voz ao surdo, interpretando,
fazendo escolhas de sentidos e responsabilizando-se por elas. Esta participacdo tem
deixado marcas e o modo como € conduzida pode tanto fortalecer as comunidades
surdas, como pode torna-las dependentes se este profissional assume uma postura
assistencialista e de dizer pelo outro.

A figura do intérprete reline em si, pelas caracteristicas de seu trabalho, um
poder importante. Ao atribuir sentidos ao que é dito pelo outro, de uma lingua para
outra, pode se favorecer ou ndo autonomia e cidadania, e estes aspectos precisam
ser observados na formacgéo deste profissional que atua em uma arena de lutas e de
tensdo que a dialogia promove. Complementando essas consideragdes,
destacamos a énfase que Bakhtin (1997) d& ao principio da dialogia, concebendo a
linguagem em seus aspectos linglisticos e discursivos. Isso implica que quando
diferentes falantes estdo comunicando-se entre si, aquilo que dizem estéa repleto de
ecos e lembrancas de outros enunciados. O mundo interior e a reflexdo de cada
sujeito tém um auditério social préprio. Assim, essa troca de enunciados s6 é

possivel quando os sujeitos estdo em situacdo dialdgica, portanto, aprender algo
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sobre a linguagem é refletir sobre ela, compreendendo a fala do outro e sendo
compreendido por ele através do didlogo (LACERDA 2007).

Para Sobral (2008, p.128), “A LIBRAS n&o €& um conjunto de gestos
aleatdrios ou uma mimica, mas uma lingua, visto que atende a todos os requisitos
do que se entende por lingua”. Além disso, é também uma lingua que pode ser
acompanhada na sua evolu¢cdo natural, devendo entdo ser ainda mais bem
estudada por profissionais da area da traducédo ou da area da linguagem, a fim de
gue seja compreendida a sua concepgéo dialégica. Seguindo ainda as ideias desse
autor, a lingua de sinais forma-se através de expressdes do meio social, das
questbes cognitivas, € um “sistema semidtico ou sistemas de criagcdo de sentidos”
(p.130). Neste caso, podemos fazer referéncia ao intérprete como um mediador do
sujeito surdo, uma vez que a palavra procede de alguém e se dirige a alguém e essa
interacdo é determinada pelas relacdes sociais. Nessa relacdo, a palavra tem um
sentido amplo e complexo, pois ela acontece nesse contato social, no modo como
seus participantes estdo se comunicando, nas relagdes com o outro, que séo fatores
primordiais no desenvolvimento de linguagem dos sujeitos.

Nesse contexto, a fungdo do intérprete, além de traduzir, requer cuidados
outros como nas “simples” escolhas dos sinais que fardo mais sentido dentro de um
determinado contexto. Estas escolhas aparentemente simples, marcam o discurso,
dado a ele um ‘tom’, uma énfase que precisa ser permanentemente cuidada. As
escolhas séo inevitaveis, mas a fidelidade ao original deve sempre ser perseguida
num intrincado jogo de construgdo de sentidos.

Perante este cenario, é preciso ainda considerar o lugar social em que o TILS
e 0 sujeito surdo se encontram. Intérpretes de linguas orais que exercem a mesma
funcdo de verter de uma lingua para outra, atuam entre grupos, em geral, de
reconhecido prestigio social: diplomatas, homens de negécios, representantes
governamentais, eventos cientificos e turisticos envolvendo pessoas valorizadas
socialmente e que freqlentemente participam de atividades que desembocam em
impacto econdmico relevante. Mesmo quando os intérpretes de linguas orais atuam
com refugiados, grupos de minorias politicas, étnicas e/ou religiosas, eles promovem
mediagBes que, em alguma medida, interessam aos grupos que estdo no poder
desempenhando uma fung&o que ganha relevancia social.

Ja o TILS atua em uma populagcdo que tem menor prestigio social (surdos),
gue ainda luta por ndo ser considerada deficiente, que tem uma histéria ndo apenas

no Brasil, mas em todas as partes do mundo, de exclusdo, marginalizacdo e
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descrédito social, usuaria de uma lingua ‘diferente’, ‘estranha’, por sua modalidade
viso-gestual, ainda desconsiderada enquanto lingua em muitos espacos. E para
esse grupo social que o TILS dirige sua aten¢éo e atuagdo, procurando inseri-lo em
diferentes atividades sociais, culturais, politicas, educacionais, entre outras. Dessa
maneira, € um intérprete constantemente envolvido em situacdes de menor prestigio
social, que pode favorecer ou ndo, por sua agdo, o emponderamento social dos
surdos. A atuacdo do TILS pode levar a um maior respeito aos sujeitos surdos, e
pode favorecer que ele interaja mais ou menos nas situagdes sociais, desde as mais
amplas (assembléias, conferéncias, atos politicos) até as relagbes de carater mais
pessoal como aquelas que se dao nas salas de aula. Desse modo, estabelece-se
uma tensdo entre uma funcéo de menor prestigio (interpretar para pessoas surdas)
e, ao mesmo tempo, de grande responsabilidade pela incluséo social desse grupo.
Ser TILS, além do ato de interpretar, abrange também a possibilidade de melhor
situar ou ndo o sujeito surdo enquanto cidaddo, respeitado em seus direitos
humanos e sociais.

Nesse sentido, o papel do TILS nas relagfes sociais entre surdos e ouvintes
tem grande relevancia, pois sua atua¢do ndo pode ser compreendida de forma
reduzida, considerando apenas as interag6es linglisticas. Ele tem papel importante
nas interagdes humanas e culturais capazes de promover ou ndo mudangas no
cenario de convivéncia social.

Partindo desta concepg¢do mais ampla da atuacdo do TILS, passamos entéo a
considerar, de forma mais detalhada, aspectos do seu fazer que envolvem a
interpretacdo de modo mais pontual. A presenca do TILS é fundamental em
ambientes em que estejam presentes pessoas surdas e ouvintes, visto que ele
favorece o dialogo entre os usuarios de uma lingua que é diferente da lingua oral e
tem suas especificidades que precisam ser respeitadas. Nesse sentido, o
profissional tem que ter o dominio de diversas formas de dizer em cada lingua e
situacdo, além de considerar as diversidades e pluralidades de sentidos possiveis
expressos nos discursos. Em sua pesquisa, Lacerda (2007) constata dificuldades
encontradas pelo tradutor-intérprete em sua atividade. Ele tem uma dificil tarefa de
se tornar 0 menos invasivo possivel no momento de sua interpretagdo, evitando
impor aspectos da sua cultura, como também repetir palavras e metaforas; deve ser
fiel aos sentidos e aos modos de enuncia-las.

Assim, um tradutor-intérprete, além de respeitar as questfes éticas, de ser

“verdadeiro” e se preocupar com os aspectos gramaticais, deve reconhecer que em
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sua atuacdo estdo envolvidas diversas responsabilidades. Para Sobral (2008), o
tradutor precisa ter um conhecimento ndo s6 de abordagens tedricas de tradugéo,
mas também das linguas que estdo sendo envolvidas no trabalho de interpretar,
tanto do ponto de vista cultural quanto discursivo. Sdo muitas as formas de
expressdo presentes na sociedade, sdo diversos os interlocutores e sao multiplos os
textos, e tudo isso deve ser compreendido pelo tradutor-intérprete, para
desempenhar bem o seu papel.

Diante dessa pluralidade contextual, este profissional necessita conhecer
variados autores, ter um contato mais amplo com diferentes textos, contextos,
terminologias, épocas, pertinentes a cada area em que vai atuar. De acordo com
Lacerda (2007), a tarefa do tradutor-intérprete se torna sempre muito complexa, por
envolver a questdo da fidelidade ao texto original, para ndo provocar traducdes
equivocadas que comprometam o sentido pretendido pelo enunciador. Para que isso
ocorra, é fundamental conhecer muito bem a lingua a ser traduzida e estar atento as
mudancas que as linguas sofrem, buscando o melhor sentido e significado para toda
e qualquer traducao.

Essas idéias podem ser reafirmadas e complementadas com a reflexdo de
Lodi (2006):

Desta forma, o tradutor-intérprete atua na fronteira entre os sentidos da
lingua de origem e da lingua alvo, com os processos de interpretagédo
relacionando-se com o contexto no qual o signo é formado. O sentido do
enunciado é construido na interagdo verbal, e é atualizado no contato
com outros sentidos, na relacdo estabelecida entre interlocutores. A
interpretagdo é um processo ativo, que procede de sentidos que se
encontram, existindo, apenas, na relagdo entre sentidos, como um elo
numa cadeia de sentidos. Pode-se dizer assim que a interpretacao se
revela na multiplicidade de sentidos existentes. Destarte, em cada
enunciacao circulam sentidos, que sao construidos por quem enuncia e
por quem ouve o que foi dito; trata-se de uma construgdo, ja que a
lingua ndo é transparente, que pde em didlogo a histéria dos
interlocutores e os conhecimentos anteriores de cada um sobre o que
esta sendo dito. Se a lingua e a dialogia forem assumidas desta forma,
a pratica da interpretacdo precisa ser entendida como um processo de
construcao de linguagem, implicando na escolha de formas de dizer na
lingua-alvo distintas daquelas da lingua de origem. Trata-se de um
trabalho de construcdo e produgédo de sentidos de e com a linguagem,
no qual o intérprete tem participagdo ativa. (LODI, 2006, p.7).

Em seu estudo, Correia (2002) menciona alguns autores estudiosos de
processos de traducdo de linguas orais, tais como Paes (1990) e Theodor (1986),
que comentam sobre a importancia de o tradutor ter, além de habilidades para

transitar entre as linguas, grande cultura geral. Todavia, essas caracteristicas ndo
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asseguram “fidelidade”, pois, mesmo com muito cuidado, é dificil garantir que uma
pessoa com conhecimentos, rodeada de discursos, atenta as questdes culturais,
possa ser fiel no ato de traduzir, j& que este envolve multiplicidade de sentidos e

escolhas nem sempre faceis de serem feitas.

Ressalta-se aqui que traduzir envolve o universo das concepcdes
adquiridas pelo tradutor, dentre elas destacam-se: as visées de mundo do
tradutor, a diferenca estilistica entre os idiomas, 0s aspectos estruturais e
semanticos interlinguais, paradigma esse muito respeitado pelas atuais
pesquisas. (CORREIA, 2002, p.2).

Lima (2006) aponta critérios para a atuacéo do TILS, tais como fluéncia nas
duas linguas (na lingua de sinais e no portugués, no caso do Brasil) e conhecimento
e dominio de técnicas de interpretacdo, mas os amplia considerando também o
respeito ao cddigo de ética dos TILS e o local de atuacdo; conhecimento sobre o
mercado de trabalho e suas demandas; capacidade para trabalhar em equipe;
conhecimento linglistico amplo das linguas envolvidas; além de contato com a
comunidade surda e respeito por ela.

Pensando em todos esses critérios fundamentais apontados pelos diferentes
autores e nas questdes levantadas anteriormente sobre uma lingua viva e cheia de
sentidos, como avaliar um TILS e dizer que este estd qualificado para atuar
profissionalmente?

Em relacdo a fluéncia em Libras e Portugués, se o TILS constitui seu papel
como profissional da interpretacdo, € fundamental que tenha conhecimentos
lingliisticos, dominio de ambas as linguas e vocabulario extenso, pois, sem esses
requisitos, pode, ndo sO passar informacdes equivocadas (ndo assegurando
entendimento por parte do publico alvo e nem compreensao de significados) como
também pode perder o raciocinio e tempo para verter de uma lingua para outra.

Quanto ao respeito ao cédigo de ética exigido em qualquer profissdo, este
também é fundamental, pois exige que a interpretacdo seja fiel aquilo que esta
sendo falado e que a informacdo ndo seja transmitida de forma resumida ou
distorcida a critério da pessoa que interpreta. Requer, além disso, uma postura
adequada, desde o seu modo de vestir, como de se posicionar no ambiente, ficando
bem localizado, tanto para que a pessoa surda possa visualizd-lo como também
para ndo atrapalhar aquele que esta falando. Além disso, envolve ainda questdes de
pontualidade e do local de atuagdo. Para que desempenhe bem o seu trabalho, o

TILS tem que estar bem preparado, preferencialmente tendo acesso anterior ao local
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e aos conteldos que serdo tratados em sua atuagao.

Considerando o mercado de trabalho e suas demandas, este profissional
deve assumir uma postura diferenciada. Segundo Lima (2006), “A concepg¢éao do (a)
intérprete  como um ‘pau-para-toda-obra’, super-poderoso(a) e onisciente é
desatualizada e ingénua” (p.38). Cada vez mais, ampliam-se 0s locais que
oferecerem meios de interpretagdo permitindo o acesso das pessoas surdas as
informacdes, através de tecnologias recentes como o caso da internet, mas esta
ampliacdo demanda especializag&o e conhecimentos especificos nas diversas areas
para boa atuacgédo dos intérpretes.

Referindo-se ao intercAmbio com outros colegas e convivio com a
comunidade surda, podemos afirmar que, apesar de o TILS também atuar em
equipe, ocorrem situagdes em que se sente solitario na sua atuacao. Assim, ao atuar
em grupo, os profissionais, além de praticarem sua proficiéncia, conhecem novos
sinais e maneiras mais adequadas de dizer nesta ou naquela lingua, o que permite,
entre os intérpretes, uma troca de modos de dizer, de escolhas, de modos de
produzir sentidos em cada uma das linguas, de termos e expressdes mais
adequadas que sdo alternativas préprias de um coletivo profissional. Isso possibilita
gue cada um conhecendo bem o que se passa no trabalho do outro possa colaborar
para elaborar diversas situacdes e refletir sobre elas. Nesse contexto, é
indispensavel manter-se atualizado, tanto em conhecimentos gerais como no
conhecimento de aspectos linguisticos das linguas, sejam estas as de sinais e a
portuguesa; e reconhecer a importancia do contato prévio com os materiais, livros ou
outros textos que serdo utilizados nas diferentes situagdes implicadas nas
interpretacdes, fator este que contribui para uma melhor interpretacdo. Apesar
desses cuidados e dessa preparacao, vale lembrar que o TILS, como qualquer outro
profissional, depara-se com limites nas suas habilidades.

Para Lima (2006, p. 38):

A prética diaria é desafiada cada vez mais pelo fluxo das informagdes e a
especificidade das interacBes entre pessoas surdas e ouvintes que
desconhecem a Lingua de Sinais. O intérprete deve reconhecer suas
limitagBes, no sentido do reconhecimento de sua competéncia e das
condigbes que retine para desempenhar ou ndo a atividade que se lhe
apresentar.

Russo e Pereira (2006) destacam os impasses linglisticos existentes pela

falta de conhecimento do funcionamento da lingua de sinais e as diferengas que
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esta tem em relacdo a lingua oral. Com isso, 0 que vale é dizer, interpretar alguma
coisa que ndo seja exata e pronta e sim construida, dentro das suas situagdes de
uso, pois, como afirma Sobral (2008), a lingua est4 em constante movimento. Isso
faz com que essa tarefa seja bastante complexa para o TILS e requer muito
conhecimento e habilidade. Assim, além do conhecimento linglistico amplo das
duas linguas, é necessario que este profissional dé sentido a sua interpretacéo,
considerando que ele s6 ocorrera se for construido na relagédo e na multiplicidade de
sentidos existentes. O que se sabe é que a lingua de sinais, além de ser uma lingua
com estrutura gramatical propria e rica em conceitos, esta sendo estudada e
compreendida por muitos tradutores e linguistas (WILCOX e WILCOX, 2005) que
atuam nessa area, principalmente quando destacamos a figura do TILS na sua
importante participacdo social diante dos usuarios desta lingua. Além disso, o
envolvimento social com a comunidade surda e o conhecimento da lingua envolvem
de certa maneira, o TILS em diferentes praticas sociais, favorecendo, na relagao
entre duas linguas, uma vivéncia satisfatéria na formagcéo e na competéncia deste

profissional tradutor-intérprete.

Neste sentido, para Sobral (2008, p. 126):

A LIBRAS, como todas as linguas, usa recursos de expressédo simbolica,
objetivacdo e apropriagdo do mundo pelos seres humanos que ndo a
matéria sonora, € ndo apenas serve a todas as necessidades expressivas
de seus sujeitos como permite todos os processos de subjetivacédo -
cognitivos, sociais, politicos, ideoldgicos, etc.

Desse modo, os TILS realizam uma tarefa ardua dando sentidos as diferentes
modalidades de linguas, as quais apresentam aspectos proprios de suas
modalidades, de expressdo, de género e de discurso. Com muita pratica e
experiéncia de modos de versar de uma lingua para outra, juntamente com uma
formacao tedrica em relagdo as linguas e seus aspectos culturais e linguisticos &
gue esses profissionais vao atuar com qualidade. Para Lacerda (2009), um discurso
é formado por diversas linguagens sociais; assim, a palavra apresenta uma
multiplicidade de sentidos que s&8o produzidos no acontecimento e sofrem a
intervencdo da posigao social. Para a autora, é exatamente neste lugar social que o
TILS atua, fazendo escolhas para serem transpostas no discurso, justamente pelo
fato de ele ser um interlocutor ativo.

Diante disso, reafirmamos a importancia do contato e respeito pela comunidade

surda, da necessidade de aprender a lingua de sinais e com ela conviver nesse



52
espaco, reconhecendo ai a existéncia de duas culturas distintas. Assim, esse
conhecimento se constituira na imersdo nesse universo e na experiéncia com as
pessoas surdas.

Neste breve histérico, pretendemos destacar o percurso do intérprete, o que
nos permite fazer uma reflexdo sobre sua atuagdo e fung&o. Inicialmente, sua
atuacao foi pautada pelo assistencialismo e a énfase maior era dada a sua fluéncia
nas linguas envolvidas e em sua postura ética. Estudos mais recentes apontam,
contudo, para a necessidade de serem considerados aspectos especificos das
acoes tradutorias, entendendo o ato de interpretar como algo complexo que implica
escolhas de sentidos e participacdo ativa do profissional intérprete. E com base
nestas reflexdes que apresentaremos a seguir debates relativos a formagdo do
profissional TILS.

2.1. Formagéao do TILS

Historicamente, a profissdo de TILS tem sido constituida com base em
atuacbes de solidariedade, por vezes caridosas, gragcas a um conhecimento
empirico e ao uso da lingua de sinais, sem qualquer formacdo especifica. Como
afirma Lima (2006), esta formac&o tem acontecido nas praticas, nas experiéncias e
vivéncias na comunidade surda em diferentes espacos.

Segundo Lacerda (2009), as discussdes referentes ao papel do TILS no espago
educacional, por exemplo, ainda merecem cuidados, devido a falta de conhecimento
sobre a sua atuacao em sala de aula. Além disso, a profisséo, por ser nova, tem um
namero insuficiente de profissionais formados até o momento, dispondo-se a atuar
em diferentes locais, tradutores-intérpretes que saibam a lingua de sinais e se
coloquem a disposicéo para trabalhar. Partindo desta constatacéo, este estudo tem
como foco destacar a importancia da formacgao do profissional TILS, que tem um
espaco de trabalho amplo, focalizando em especial aqueles que atuam na area da
educacdo, pois participam e colaboram com a forma¢édo do estudante surdo que,
historicamente, tem apresentado dificuldades para acompanhar a vida escolar em
qualquer nivel. “Assim, a formagao dos TILS precisa ser pensada com cuidado para
que os varios aspectos envolvidos em sua atuagéo profissional sejam trabalhados”
(LACERDA, 2009, p. 10).

A questdo da formacdo especifica do TILS é importante porque ndo deveria
focalizar apenas o dominio da lingua de sinais, mas também outras exigéncias,
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como o conhecimento da lingua fonte e da lingua alvo, das caracteristicas
gramaticais de cada uma das linguas; producdo de sentidos; postura; ética;
conforme j4 mencionadas e discutidas.

Nesse contexto, trazemos alguns exemplos de depoimentos de TILS sobre sua
atuacdo e formacdo. Em estudos realizados anteriormente (Gurgel, 2007), foram
entrevistados trés tradutores-intérpretes de diferentes Instituicdbes de Ensino
Superior (IES) e inicialmente elaboramos algumas questdes com o objetivo de
conhecer como os entrevistados se tornaram intérpretes de Libras e entender
melhor suas escolhas para esta profisséo.

Entre as respostas e depoimentos obtidos, destacamos o0s seguintes
resultados: um entrevistado relatou que ja atuava na area como TILS e por isso
comecgou a participar de varios cursos de Libras, mas nunca imaginou atuar no
ensino superior (ES). O outro entrevistado achava interessante ver os surdos no
terminal de 6nibus da sua cidade e comecgou a fazer o curso de lingua de sinais na
igreja que freqlientava. O Ultimo entrevistado, casado com uma surda, relatou que
precisava de um emprego e sempre quis ser um intérprete profissional.

Os depoimentos expressam que o interesse em aprender a lingua de sinais e
se tornar intérprete surgiu a partir de contatos com membros da comunidade surda,
nas relagBes sociais, na igreja, nos cursos ou até mesmo no interior da préopria
familia. Ou seja, a possibilidade de atuar como intérprete surgiu casualmente, por
conveniéncia e circunstancias sociais, ndo existindo uma reflexdo maior sobre o seu
papel e a sua formacao e, nos casos investigados, sem uma preparagdo adequada.

No Brasil, grande parte dos TILS atuam na esfera educacional, em funcéo da
politica de educacao inclusiva vigente, e temos poucos estudos disponiveis sobre a
atuacao de intérpretes neste campo. A maioria dos TILS tem formagdo semelhante a
narrada por Gurgel (2007); alguns encontram-se, atualmente em formagdo,em
cursos estruturados recentemente (este aspecto serd discutido mais adiante) e as
“contratagbes” por parte das IES se orientam pela disponibilidade para o trabalho e
conhecimento de Libras, em geral sem qualquer exigéncia de formacdo especifica.
No caso dos sujeitos entrevistados por Gurgel (2007), por exemplo, eles ja haviam
participado de cursos promovidos pela FENEIS ou outros cursos basicos, mas
apenas um deles estava cursando o ES, voltado para a formagdo especifica para
esta atuacao.

Assim, para muitos, ainda existe a crenca de que saber Libras torna-se

suficiente para a atuagdo dentro do espaco educacional. Todavia, resultados de
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pesquisa na area Lacerda (2002) e Santos (2006) relatam a importancia de o TILS
ter uma boa formacéo especifica e um contato razoavel com a comunidade surda, a
fim de garantir ao surdo informag¢8es adequadas no momento da interpretagdo. Para
Lima (2006, p.45):

E animador o recente despertar de alguns intérpretes de LIBRAS no Brasil
para questdes éticas, linguisticas e profissionais e o recém descoberto
“poder” da comunidade surda de observar as préaticas de interpretagdo e
opinar sobre elas, sobretudo quanto ao preparo técnico e a postura ética de
guem atua como intérprete de Libras.

Apobs essas consideragdes, pretendemos destacar que cursos de formagéo
especifica em nivel universitario surgiram no Brasil a partir de 2004 e podemos
observar que ha em algumas IES no pais um investimento nessa tarefa de formar
intérpretes qualificados. Apesar disso, ainda se constata que, na maioria dos locais,
0 que ocorre € uma formag¢do em servico, com poucos cursos oferecidos para a
formagdo especifica do TILS. Além disso, alguns grupos tém sido organizados por
TILS, com listas de discussdo na internet ou em eventos regionais e/ou nacionais®.
Nestes grupos, ha um movimento dos préprios intérpretes de repensarem suas
praticas, j& que também a comunidade surda, por estar mais inserida socialmente,
participando de eventos cientificos, aprimorando sua formacdo em niveis de pos-
graduacdo e participando de debates nas assembléias legislativas de municipios e
estados, entre outros, seja mais exigente em relacdo a qualificagdo dos TILS. A
maior participagéo social demanda maior qualificacéo dos intérpretes.

Uma boa formagcéo profissional terd implicagGes na atuacéo do intérprete em
relagdo as linguas e aos grupos culturais envolvidos nas praticas de interpretagéo.

Para pensarmos neste processo de formagdo, alguns estudos, como o de
Lacerda (2002), apontam que, no Brasil e no exterior, os TILS que atuam no espago
escolar apresentam formagdo variada, alguns em nivel superior e outros néo,
configurando assim um quadro bastante heterogéneo. Mas, afinal, o que é
necessario para ser TILS? O que é necessario para a formagédo do TILS no ES?
Qual seria o perfil ideal de um TILS educacional? O que tem apenas fluéncia em
lingua de sinais? O que tem formagéo geral? Ou o que tem uma formacao especifica
na area de atuagao?

Trazemos essas indagacdes porque constatamos que sdo muitos os TILS

gue atuam em diferentes espacos sociais e sdo muitos os surdos, com diferentes

® Em 2008, ocorreu o 1° Encontro Nacional de Pesquisa sobre TILS no Brasil.
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perfis, que frequentam escolas, instituicdes, entre outros. Considerando que muitos
desses TILS exercem sua funcdo sem qualquer formacéo especifica, é necessaria
uma investigagdo sobre isso, a qual pode nos ajudar a pensar nas implicacdes deste
fato, pois, apesar de atuarem em variados locais, ndo significa que todos devam ter
a mesma formagdo. Assim, pensar em uma formac¢éo minima/basica a partir da qual
se poderia comecar atuando como TILS se mostra necessario.

No cotidiano vivenciado pelas comunidades surdas, € comum uma pessoa
apresentar-se como intérprete, e que, além de nao ter qualquer formacéo especifica
para atuar como tal, ndo tem formacéo geral no Ensino Médio ou Ensino Superior.
Especialmente em cidades menores, distantes de grandes centros, é normal haver
um TILS com formag&o em nivel médio interpretando aulas em uma IES, ou uma
palestra em um evento cientifico, por exemplo. Isso ocorre apesar das discussoes ja
realizadas na area (Lima, 2006 e Santos, 2006) sobre os processos de interpretacéo
de linguas orais, 0s quais indicam que quanto melhor a formagéo geral do intérprete
e quanto mais amplo for seu conhecimento de mundo e da teméatica especifica, mais
chances de realizar uma boa interpretacao ele tera.

O processo de construgdo da figura do TILS em nosso pais foi se dando a
partir da pressdo da comunidade surda e da comunidade ouvinte, incluindo
diferentes setores sociais, permitindo uma atengdo maior dos o6rgdos
governamentais em relacdo a educacao de surdos. Segundo Lacerda (2007), esta
pressdo contribuiu para a publicacdo de varias diretrizes e leis, quais sejam: Lei
10.098/94, de 23 de marco de 1994, principalmente o capitulo VII, que legisla sobre
a acessibilidade a lingua de sinais; o Decreto 5.296 que regulamenta a Lei 10.048,
de 8 de novembro de 2000, sobre as pessoas que apresentam deficiéncia; as
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial, de 11 de setembro de 2001; a Lei
10.436 de 24 de abril de 2002, que orienta sobre a lingua de sinais especificamente;
e, mais recentemente, o Decreto 5.626/05, de 2 de dezembro de 2005, que
regulamenta as Leis 10.098/94, 10.048/00 e 10.436/02, focalizando a educacéo de
surdos. Essa legislacdo destaca a questdo do atendimento as pessoas surdas, no
que se refere a educacgdo, e serdo mais bem discutidas a seguir.

Assim, a atuacéo do TILS, ela é citada no Decreto-lei 5.296, de 2 de dezembro
de 2004, que regulamenta as Leis 10.048, de 8 de novembro de 2000, que prioriza o
atendimento as pessoas portadoras de deficiéncia fisica, idosos, gestantes, e
10.098, de 19 de dezembro de 2000 (idem), que expressa no seu artigo Art. 6°,

capitulo IlI :
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Il - servicos de atendimento para pessoas com deficiéncia auditiva,
prestado por intérpretes ou pessoas capacitadas em Lingua Brasileira de
Sinais - LIBRAS e no trato com aquelas que ndo se comuniquem em
LIBRAS, e para pessoas surdocegas, prestado por guias-intérpretes ou
pessoas capacitadas neste tipo de atendimento.

A mesma Lei, no Art. 8° -capitulo Ill, sobre as condi¢cbes gerais de

acessibilidade, considera:

| - acessibilidade: condicdo para utilizacdo, com seguranca e autonomia,
total ou assistida, dos espagos, mobiliarios e equipamentos urbanos, das
edificagbes, dos servicos de transporte e dos dispositivos, sistemas e
meios de comunicagéo e informagédo, por pessoa portadora de deficiéncia
ou com mobilidade reduzida.

Neste sentido, aqui se abre a discussdo sobre o direito a acessibilidade-
Libras- a alunos surdos que ingressam no ES e comecam a exigir a presenca de
TILS. No ano de 2002, como destacado acima, a Lei 10.436 reconhece a Lingua
Brasileira de Sinais como meio de comunicacdo e expressdo de pessoas surdas,
obrigando aulas de Libras nos cursos e nos curriculos de formacao de professores,
nos sistemas educacionais federal, estadual e municipal, sendo garantida, por parte
do poder publico, em empresas de servigos publicos, de educacéo e saude.

Desse modo, no momento em que a lingua de sinais comecga a ser respeitada
legalmente, amplia-se a necessidade de atuacdo de TILS nos espacos em que 0s
surdos ingressam e 0s quais frequentam, comecando a ter seus direitos respeitados
e passando a ter acesso a atendimentos inacessiveis anteriormente. Para
regulamentar a Lei 10.436, foi publicado o Decreto 5.626, em dezembro de 2005.
Este Decreto busca garantir o direito das pessoas surdas ao acesso as informagées
e a comunicagdo em lingua de sinais, permitindo e dando o direito a uma educacao
bilinglie, & formacéo de intérpretes de lingua de sinais e de professores de Libras,
fixando prazos no periodo de dez anos para que isso ocorra.

O Decreto trata entdo de orientar a criagado de cursos em nivel superior para a
formacdo de TILS, e durante o prazo de dez anos da data de sua publicagéo,
enquanto esta formacéo néo se efetiva, define um exame nacional de proficiéncia
em Libras (Prolibras), responsavel por certificar anualmente pessoas para atuarem
como intérpretes. Trata-se também de uma forma de reconhecer aqueles
profissionais que tém uma experiéncia acumulada, j4 atuam na area e merecem ter
sua atuacd@o profissional certificada. Assim, aquelas pessoas que atuam ou

pretendem atuar como intérprete podem neste periodo submeter-se ao exame
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nacional de proficiéncia oferecido por entidades credenciadas pelo MEC, enquanto
0s espacos de formacdo se organizam.

Em decorréncia do Decreto, no ano de 2006, a propria FENEIS declarou que,
para uma boa atuacgéo, o TILS deve fazer cursos de lingua de sinais, ter contato com
a comunidade surda, o que favorece a pratica e o aprendizado da Libras e também
deve realizar o exame especifico de proficiéncia - o Prolibras.

Assim, o inciso Il do capitulo V do Decreto estabelece o seguinte: “cursos de
formacdo continuada promovidos por IES (Instituicbes de Ensino Superior) e
instituicbes credenciadas por secretarias de educagédo, podem continuar formando
esse profissional”. Como foi abordado anteriormente, a formacgdo prevista pela
FENEIS focaliza a fluéncia do TILS e em lingua de sinais, mas nao trata de aspectos
especificos relativos as praticas de tradugdo e interpretacdo ou mesmo dos
conhecimentos que o intérprete precisaria ter da lingua portuguesa. Por outro lado, o
codigo de ética publicado pela FENEIS aborda questfes relativas a postura desse
profissional, a vestimenta, a pontualidade, sem atentar para questdes da lingua de
origem e lingua alvo e modos de verter melhor os sentidos de uma lingua para outra.

Para enfatizar a importéncia de se ter uma formacéo especifica e qualificada,
destacamos o Capitulo V do Decreto 5.626/05, o qual trata da formagéo do Tradutor
e Intérprete de Lingua de Sinais - Lingua Portuguesa (TILS), dispondo em seu artigo
17 que a formacd@o do TILS deve efetivar-se com curso superior de Tradugéo e
Interpretacdo com habilitagdo em ambas as linguas (Libras e Lingua Portuguesa) e,
no artigo 18, prevé que a formacdo em nivel médio deve se realizar por cursos de
educacdo profissional, cursos de extensdo universitdria e cursos de formacéo
continuada. Ao se prever a formagdo do Tradutor-Intérprete em nivel superior,
certamente se qualifica esta préatica profissional, exigindo capacitacdo técnica
oferecida por IES, reconhecida pelo MEC.

O Decreto 5.626 prevé ainda que, no periodo de dez anos, enquanto a
formacao especifica se consolida, o TILS que tem formacdo geral em nivel médio
esta qualificado apenas para atuar na educacgéo bésica, e aqueles com formagéo em
nivel superior podem atuar também no ES.

No Brasil, como a formagéo especifica para atuar como TILS é ainda recente e
estd sendo organizada, recentemente como veremos mais adiante, muitos atuam
sem uma formacao especifica para tal, apoiados apenas em sua experiéncia com a
lingua de sinais, conhecimento de mundo e contato com a comunidade surda;

formacao geral em nivel médio e/ou superior e certificados pelo exame nacional de
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proficiéncia em Libras (Prolibras).

O primeiro exame para certificacdo de TILS ocorreu em 2006, e desde entdo
vem sendo realizado anualmente. Este exame habilita a pessoa a atuar como TILS e
emite um certificado que vem sendo exigido por diferentes instituicdes (educacionais
entre outras) para a contrata¢do deste profissional. Nesse sentido, ndo tem sido feita
uma exigéncia de formacéo especifica para esta fungéo, e a certificacdo tem sido
considerada como suficiente.

Ressalta-se que o Prolibras é organizado de modo que o candidato interprete
um texto falado em Portugués para Libras, e um texto enunciado em Libras para
Portugués. A traducdo da modalidade escrita da Lingua Portuguesa para Libras, ou
da Libras para a escrita em Portugués néo é proposta e, deste modo, as questdes
tradutdrias ndo sdo avaliadas, apesar de a certificagdo ser para Tradutor Intérprete
de Libras. Em geral, sdo oferecidos ao candidato textos orais e em sinais que tratam
de questdes amplas, abordadas em matérias de jornais e revistas de grande
circulagdo. Sao apresentados em video e, em 15 minutos avalia-se a proficiéncia em
ambas as linguas sem atentar para conhecimentos como aspectos gramaticais de
ambas as linguas; conhecimentos de estratégias de interpretacdo em diferentes
contextos discursivos, uma vez que as palavras e expressdes comportam mdultiplos
sentidos nas diferentes situagdes linglisticas, pois as linguas estdo em constante
movimento; conhecimentos de mundo sobre areas especificas nas quais os futuros
TILS irdo atuar, entre outros aspectos. Dessa forma, o exame ndo garante uma
avaliacé@o dos vérios aspectos implicados na agéo do tradutor-intérprete e, portanto,
pode considerar apto a atuar como TILS alguém sem uma formacdo e competéncia
adequada.

Para Sobral (2008), no momento do discurso, modificam-se o0 modo de dizer
do usuério dessa lingua e suas combinagdes de sentidos em relagéo aos sinais. E
por esse motivo e por muitos outros que defendemos a formacdo especifica para
atuacdo do TILS, formagdo esta que enfatize aspectos da pratica especifica, que
necessita ser mais bem esclarecida e discutida.

O Prolibras se mostra um exame que avalia de forma apenas parcial as
competéncias de futuros intérpretes. Ele se justifica, em parte, pela demanda
crescente de alunos surdos que estdo chegando as instituicdes educacionais e que
necessitam deste profissional para terem atendidos alguns de seus direitos de
acessibilidade aos contetdos trabalhados. E, como o processo de formagédo requer

tempo, a certificacdo da proficiéncia, em alguma medida, seleciona pessoas com
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melhor fluéncia nas linguas para esta atividade. Todavia, muitos TILS s&o
selecionados para atuar nas diversas instituicbes por terem a certificacdo do
Prolibras, sem que aspectos de sua competéncia para atuar em espagos
educacionais, por exemplo, seja considerada. Os modos de avaliagdo poderiam ser
aperfeicoados, levando em conta aspectos discutidos anteriormente, todavia a
melhoria dos processos de certificagdo ndo preenche a lacuna da falta de uma
formacao especifica para estes profissionais.

Em relacdo a formacgéo especifica para atuar como TILS, podemos destacar
gue atualmente esta formacéo vem se dando ou sendo coordenada pela FENEIS ou
por IES. Destaca-se que o numero de cursos oferecidos é bastante reduzido, com
poucas vagas, e, em sua maioria, recentes, criados apés 2004, responsaveis pela
formacdo de um pequeno contingente ainda. Esses cursos sdo oferecidos nas
modalidades: curso superior seqiiencial, curso superior tecnolégico, graduacdo, na
modalidade presencial ou ensino a distancia, curso de pés-graduacéo Lato Sensu e
cursos de aperfeicoamento. Dessa maneira, comegam a surgir no campo de
trabalho TILS com alguma formacado especifica, que esperamos possam contribuir
para uma atuacao mais bem fundamentada.

Neste sentido, sabemos que, entre as primeiras IES que ofereceram esse tipo
de curso especifico, encontram-se no Rio de Janeiro, a Universidade Estacio de Sa,
gue, no ano de 2004, promoveu um curso tecnolégico; em Piracicaba - interior de
Sao Paulo, a Universidade Metodista de Piracicaba (Unimep) que iniciou um curso
superior de formacéo especifica de TILS em 2005 e, em Minas Gerais, a PUC-Minas
Gerais, que, no ano de 2007, ofereceu um curso de Tecnologia em Comunicacao
Assistiva (Libras/Braille). Além destes, ha o oferecimento de alguns cursos de poés-
graduacdo lato sensu, sem exigéncia de graduacgéo especifica. No ano de 2006, em
parceria com o MEC, a Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) deu inicio a
um programa especial de Licenciatura em Letras Libras, oferecido na modalidade de
ensino a distancia, com o objetivo de formar docentes para atuar no ensino da Libras
atendendo as necessidades elencadas no Decreto 5.626/2005. Coordenando este
curso pioneiro na modalidade a distancia, a UFSC tem sido a responséavel por sua
gestdo e atendia turmas em oito instituicdes de ensino, a saber: a Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM), Universidade Federal do Amazonas (UFAM),
Universidade Federal da Bahia (UFBA), Universidade de Brasilia (UnB),
Universidade de Sdo Paulo (USP), Universidade Federal do Ceara (UFC), Centro
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Federal de Educacéo Tecnolégica de Goias (CEFET/GO) e o Instituto Nacional de
Educacéo de Surdos do Rio de Janeiro (INES/RJ).

No ano de 2008, a UFSC ofereceu novamente o curso Letras Libras na
modalidade Licenciatura, para formagdo de professores de Libras, e o curso na
modalidade Bacharelado, para a formacdo de Tradutores e Intérpretes de
Libras/Portugués, sendo 900 o numero de vagas para 15 polos espalhados pelo
Brasil em diversas regifes, e 30 o numero de vagas oferecidas para TILS em cada
um dos polos. A conclusdo de curso para a primeira turma esta prevista para 2012.
Estes cursos disponibilizam material didatico impresso e on-line pelo site da
universidade e em Libras, gravado em DVD. Tem carga horéaria presencial de
aproximadamente 30% para cada disciplina. Nos encontros presenciais, ocorre
interacdo em videoconferéncias, entre professores, professores tutores e alunos,
além de estudos e encontros. Estédo previstos também estagios supervisionados e
avaliagBes presenciais das disciplinas, atendendo a Legislagdo especifica da
Educacéo a Distancia (Decreto 5.622, de 2005) e a regulamentacdo da UFSC. As
avaliacbes sao aplicadas pelos professores tutores nos polos regionais. Além disso,
em 2009, a UFSC abriu a primeira turma de Bacharelado, na modalidade presencial,
para a formagédo de Tradutores e Intérpretes de Libras/Portugués, com 30 vagas.
Dessa maneira, a busca para a formacdo especifica do profissional intérprete
comecga a ganhar mais espago tanto nas IES privadas como nas publicas, todavia o
nimero de vagas oferecido é insuficiente para a demanda real das comunidades
surdas.

Se a formagéo ideal seria um diploma de ES na area de tradutor-intérprete,
como destacado, atingindo todos aqueles critérios mencionados no decorrer deste
capitulo, como avaliar a grande maioria dos TILS que estdo atuando sem
qualificagéo especifica?

O que podemos observar é que, apesar de existir um movimento inicial para
criar espagos de formacéo para este profissional, muitos dos que estdo atuando nédo
se preocupam com sua formacgé@o. O que nos chama a atencdo é que muitos TILS
acham suficiente apenas a inser¢cdo na comunidade surda para a aprendizagem da
lingua de sinais. Muitos, amparados pela aprovagdo no Prolibras, entendem como
suficiente essa certificagdo e ndo se preocupam em buscar novos espagos de
formacgdo, j& que esta ndo tem sido exigida na maior parte das instituicbes onde
buscam trabalhar. Outros ainda gostariam de ter formacao especifica, mas nao tém
oportunidade de participar de cursos para formagédo de TILS, por residirem em
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pequenos centros, e acabam se atualizando e investindo em congressos, eventos e
insercdo na comunidade surda, como espagos para discussfes sobre temas
relacionados a surdez, trocas de conhecimentos e experiéncias e para
aprendizagem de novos sinais, 0 que os auxilia em sua atuacgéo (LIMA, 2006).
Assim, essa questao nos mostra um caminho com inimeras vias e realidades
e que, para compreendermos e aprofundarmos ainda mais essas discussoes,
situarmos a realidade de outros paises neste contexto se torna fundamental. Para
iniciar, destacamos Wilcox (2005), pesquisador sociolinguista norte-americano que,
em seu estudo sobre ensino de ASL (lingua americana de sinais), menciona que
uma pessoa que queira estar bem preparada para atuar como tradutor-intérprete
deve freqlientar um programa de formacdo de TILS de quatro anos. Afirma ainda
que, além de estudar a lingua de sinais como segunda lingua, é necessario que haja
uma formacdo mais ampla como: conhecimento de questbes culturais, no caso da
cultura surda norte-americana; histéria sobre surdos, mostrando diferentes
realidades; questdes lingliisticas sobre a ASL; literatura; conhecimento tedrico,
principalmente em relagdo aos aspectos psico e sociolinglisticos relativos a surdez
e a lingua de sinais americana. Segundo o autor, programas de formacgdo de TILS
sé@o frequentes nos EUA e esta profissdo tem crescido, pois antigamente havia
poucos cursos especificos. Alguns dos programas de fato foram constituidos nos
anos de 1970, com treinamentos para as pessoas que queriam ser TILS, sendo
alguns deles em nivel superior basico, passando para nivel de Bacharelado e

atualmente alguns oferecem formacg&o em nivel de P6s-Graduacéo.

Os alunos que precisam de ASL como segunda lingua precisam saber a
distingdo entre habilidade de comunicacdo em uma lingua e de
interpretacdo entre duas linguas e duas culturas. Aprender a ASL e estudar
a cultura Surda capacita os alunos a se comunicarem com as pessoas
Surdas. Porém é necessario muito mais para se tornar um intérprete. Os
intérpretes devem, é claro ser fluentes em ambas as linguas. Eles precisam
também ser biculturais. Além disso, devem também possuir um
conhecimento vasto sobre assuntos diversos, pois serdo chamados para
trabalhar nos mais variados ambientes.(WILCOX, 2005, p.155).

Além disso, nessa formacao, os TILS também s&o treinados para atuar com
ética, incluindo as questdes sigilosas, bem como preparados para desenvolver suas
habilidades em verter de uma lingua para outra, seja esta em inglés oral para a
traducdo em lingua de sinais americana e vice-versa. Com tal formagéo, supde-se

gue esses intérpretes estejam habilitados e possam ser contratados por instituicdes
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e empresas, dando-se prioridade aos alunos bem qualificados e ndo apenas com

boa intencéo.

Geralmente essas situagdes surgem nos momentos em que a presenca de
um intérprete habilitado ndo é requerida pela lei (i.e. em um consultério
médico, na compra de um carro, em um banco). A complexidade da
linguagem utilizada nessas situagcdes provavelmente estara além das
capacidades da maioria dos estudantes. Além disso, os discursos usados
nessas situages costumam exigir um nivel de sofisticagdo que dificilmente
é apreendido em curso de linguas. Os intérpretes habilitados séo
ensinados a aplicar técnicas de andlises de texto e de discurso para
assegurar que os significados e propdsitos expressos na lingua sejam
traduzidos apropriadamente para a lingua-alvo. (WILCOX, 2005, p.155).

Em suas consideracdes finais, o autor declara que ter conhecimento da
lingua, no caso ASL, e da cultura surda sdo fatores basicos e importantes para
guem quer ser TILS, mas, para uma boa formacéo, o investimento vai muito além.

No caso do Brasil, alguns destes aspectos se confirmam, jA que pessoas
certificadas estéo legalmente habilitadas para atuar como TILS sem que delas seja

exigida qualquer outra formacéo.

Infelizmente os cursos vém “de cima para baixo”, ou seja, esses 6rgaos
publicos criam cursos conforme as suas perspectivas de formagdo, sem
consultar os ILS e as suas experiéncias, sugestdes e pontos que precisam
com mais urgéncia de formagdo. As experiéncias biogréficas (as histérias
de vida, as narrativas, os depoimentos, as pesquisas e os diarios de
campo) merecem ser consideradas como instrumentos que contribuem a
fim de melhorar as praticas desses profissionais; avaliando-os e servindo
como meios de formag&o permanente. Sem esse didlogo a maioria dos ILS
tende a aprender na pratica, por meio de método do erro e do acerto, como
se tornar intérpretes e quais as habilidades que terdo de aprender.
(SANTOS, 2006, p. 89).

Essa transicio de experiéncias se faz necesséria, pois muitos atuam ha anos
como intérpretes, com uma experiéncia de trabalho consolidada e desejavam ter sua
experiéncia validada para poderem atuar como tal, mas isso ndo quer dizer que eles
ndo precisem de formacgdo e/ou de formagdo continuada. Essa discussao aponta
gue a profissdo do TILS vem sendo construida nos movimentos sociais, a partir das
préaticas cotidianas e das necessidades de aperfeigcoamento das atuacdes.

Dessa forma, a unido dos TILS com seus colegas oriundos de diferentes
cidades, estados, entre outros, sdo validas para a estruturagdo de uma profissdo e
identificacdo desses profissionais tomando como referéncia suas habilidades e
competéncias diversas que merecem ser incorporadas a formacdo do tradutor-

intérprete.
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...acreditamos que uma qualificacéo, voltada aos diferentes niveis e as
diferentes areas de atuagdo do ILS, serd o principio para uma formacéo
gue seja realmente adequada as necessidades dos usuarios desse servico.
Que os cursos propostos para a formacdo destes profissionais sejam
realizados, preferencialmente, em niveis de graduacgdo, pds-graduacéo e
ou especializagdo. Que a formagédo do profissional ILS que atua no nivel
superior e pds-graduacéo seja, no minimo, com curso superior. (RUSSO e

PEREIRA, 2006, p.6).

Assim, o oferecimento e o surgimento de cursos para intérpretes caminha em
busca do reconhecimento e da valorizacdo dessa profissédo, que necessita de
formacgdo especifica e de qualidade. Dessa maneira, além de cursos voltados para
os intérpretes, existe também uma afiliacdo dos TILS aos seus pares, que acontece
através de movimentos e encontros gue marcam um pouco a trajetéria dessa
conquista em busca de discussdes, anseios que ndo deixam de estar fortemente
entrelacados com as questdes especificas para uma boa formacédo. No ano de 1988,
por exemplo, ocorreu o | Encontro Nacional de TILS. Foi o primeiro movimento
organizado pela FENEIS, com a participacdo de intérpretes de todo o Brasil para
avaliar e discutir a questao ética de atuacéo deste profissional. Em 1992, ocorreu o Il
Encontro Nacional e, na seqiiéncia, outros encontros nacionais e/ou regionais foram
organizados por TILS em diferentes locais do Brasil.

Como desdobramento, surgiram movimentos estaduais que abordavam
assuntos relativos a formacao, a fungdo e a ética do TILS. Segundo Santos (2006),
diversos encontros ocorreram e estao ocorrendo em diferentes partes do Brasil, com
destaque para Sao Paulo, Paraiba, Pernambuco, Santa Catarina e Distrito Federal.
Entre estes, destacamos o Il Encontro Nordestino de TILS, realizado em Recife, em
outubro de 2005, considerado marcante, pois, segundo a pesquisadora, nele foram
discutidos assuntos especificos da area e muito significativos para a formacéo do

TILS, como a:

discussdo para tracar as primeiras formas de organizagdo e
regulamentacéo da profissdo por meio de uma comisséo que atuara junto a
Federacdo Nacional de Educagdo e Integragdo dos Surdos, regional do
estado de Santa Catarina, pensando as politicas de formacdo deste
profissional. (SANTOS, 2006, p.49).

A mais recente organizacdo para o fortalecimento dessa luta € o surgimento
da FEBRAPILS (Federagdo Brasileira dos Profissionais Tradutores, Intérpretes e

Guias-intérpretes de Lingua de Sinais) que ocorreu em Brasilia no dia 22 de agosto
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de 2008, na Camara dos Deputados. O Estatuto da Federagdo foi homologado,
votado e assinado por sete Associacdes, sendo estas de Tradutores-Intérpretes de
Lingua de Sinais (TILS) e Guias-Intérpretes (Gl). Ainda nesse ano, em decorréncia
dessa luta, na cidade de Brasilia aconteceu o Encontro Nacional de Associacdes de
TILS e Guias-Intérpretes, um evento promovido pela Comissdo Pro-Federagéo
Nacional de Intérprete, que defendeu a aprovacéo do projeto de Lei 4673/04, que
regulamenta a profissédo de intérprete de Libras. De acordo com esse projeto, 0s
intérpretes deverdo ser habilitados em curso superior em instituicdo reconhecida
pelo Ministério da Educacao e ter capacidade para realizar a interpretagédo das duas
linguas de maneira simultanea ou consecutiva. Trata-se de uma batalha politica para
a regulamentacgédo da profissdo. A criagdo da FEBRAPILS possibilita ainda a filiacdo
dos TILS brasileiros a World Association of Sign Language Interpreters- WASLI,
6rgao internacional que representa TILS do mundo todo, e que apoia a formacao do
profissional TILS e com ela colabora.

Dessa maneira, enquanto os TILS vado se organizando politicamente e
percebendo a necessidade de uma formacgéo especifica, co-existe também a falta de
informacéo de muitos tradutores-intérpretes e daqueles que atuam com eles (surdos
e ouvintes). Um exemplo disso sé@o os professores que atuam com este profissional
em sala de aula. H& uma significativa desinformacdo sobre os limites e
possibilidades de acéo do profissional TILS, e ndo € incomum professores reticentes
em relacdo ao papel do intérprete atuando em sala de aula no atendimento a
estudantes surdos. Ocorre com alguma freqiiéncia o fato de professores do ES, por
exemplo, que se dirigem aos TILS fazendo perguntas, ou dizendo o que eles devem
ou néo fazer, “na perspectiva assistencialista, do bom, do benevolente (por ser lindo
o trabalho) e da pessoa paciente demonstrando atitudes que ndo concebem o TILS
como profissional; ao contrario, como uma pessoa dotada de bondade, de amor e de
compaixdo” (SANTOS, 2006, p.51). Para a autora, o intérprete assume um papel de
muito mais valia, a sua funcdo se constrdi nas relagfes e interagdes dos diferentes
grupos, sejam estes ouvintes ou surdos, incluindo suas diferentes culturas, histérias

e identidades.

Os ILS se constituiram nas tramas dessas discussodes e estdo, atualmente,
passando por um processo de redescobrimento das habilidades na forma
como os ILS vém se constituindo na atualidade, isto €, conhecedores da
lingua de sinais, das produgdes culturais dos surdos, das discussdes dos
Estudos Surdos, das preocupagdes com a formacao, das representacdes
gue esses ILS fazem das pessoas surdas, olhados de maneira linguistica e
cultural. (SANTOS, 2006, p. 73).
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Além do contato surdo e ouvinte, existe a presenca da figura do professor que
nos permite refletir sobre a intermediagéo linglistica que estd sendo sinalizada, ou
transmitida. Todavia, estudos como o de Sander (2002) nos mostram um pouco da
realidade dos TILS no Brasil. Segundo o autor, cada vez mais aumenta, ha
academia, o ingresso das pessoas surdas que se graduam em diferentes areas, e
gue contaram com a ajuda da presenca de TILS, promovida pela legislagdo atual.
Assim, fica claro que os movimentos surdos e a legislagdo tém favorecido a
ampliacdo da participagdo nos espacos académicos e escolares implicando em uma
mudanca nas possibilidades de insercéo social.

Infelizmente, muitos surdos que ingressam no ES ainda ndo contam com o
profissional intérprete e o Unico meio para garantir que esse espago seja ocupado
pelos surdos é a presenca constante, durante as aulas e outras atividades
académicas, de um TILS em todas as disciplinas.

Todavia, 0 que esta na Lei ndo garante seu cumprimento, o que é percebido
e recomendado como necessario nem sempre se realiza pela falta de pessoas que
atuem como TILS, pois muitas vezes ndo h& profissionais disponiveis e com a

formacao necesséria, desejada e, diante disso, rearranjos séo feitos.

2.2. Atuagao do TILS no espago educacional

A atuacdo do TILS pode ser realizada em muitos campos sociais, mas, para
este estudo, nosso interesse maior reside em sua acdo no dmbito educacional. A
denominacao intérprete educacional, para o profissional tradutor e intérprete de
Libras-Lingua Portuguesa que atua na area da educacao, foi usada pela primeira
vez em nosso pais, em 2002, por Lacerda (Lacerda, 2002) conforme aponta Lodi
(2009).

Mesmo anteriormente ao Decreto 5.626, era possivel identificar algumas
experiéncias educacionais nas quais estavam presentes intérpretes de Libras, e, a
partir de 2001, com a Lei 10.098, esta presenca tornou-se obrigatéria no ES, o que
ampliou o nimero de intérpretes atuando na educagéo.

Muitos estudos e trabalhos de autores como Gdées e Souza (1999), Lacerda
(2000), Pedroso e Dias (2007), Martins (2006), Turetta (2006), Lodi (2009), Lacerda
e Bernardino (2009) apontam para a atuacdo do TILS no espago educacional,

perpassando todas as esferas da Educacédo Basica: (Educacgdo Infantil, Educacéo
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Fundamental e o Ensino Médio), Ensino Superior e Pds-Graduacdo. O que estes
estudos indicam é que muitas questfes em relacdo ao intérprete atuando na
educacdo comegam a surgir e, ao longo do texto, traremos as colaboragcfes destes
autores. Assim, as experiéncias de TILS atuando em sala de aula permitem ao aluno
surdo a possibilidade de receber informag8es na sua lingua. Porém, em nosso pais,
“A falta de intérpretes nas escolas regulares que atendam surdos consiste em um
grande absurdo, indicando uma negacéo da presenca de alunos com necessidades
diferentes dos demais na escola e na sala de aula” (BORGES, 2004, p.66).

Devido a desconsideracao do poder publico em relacao a legislagao, o que se
observa nas escolas com propostas inclusivas € a falta de TILS para atuarem, em
sala de aula, juntamente com os alunos surdos que ja estdo matriculados e néo
conseguem desenvolver suas atividades, e, quando conseguem, apresentam
inimeras dificuldades (Lacerda, 2000). Essa iniciativa parece ser restrita a poucas
escolas a respeito do que esta previsto no Decreto 5.626/2005. Sobre experiéncias
como essa, Lacerda (2002) relata o fracasso escolar de alunos surdos que
apresentam grandes dificuldades para aprender junto com seus amigos ouvintes, e
para entender seus professores, porque a lingua oral usada para esta comunicagéo
€ inviavel devido & perda de audicdo que eles tém. Com isso, 0 atendimento ao
aluno surdo no ensino regular necessita de condi¢cdes adequadas para se realizar.
Para Gées (2000), a questao esta no fato de que integrar ndo é s6 “alocar” o aluno
na sala de aula. O fundamental € que as diretrizes de inovag¢&o atendam a condicéo
bilinglie da pessoa surda e suas formas culturais, juntamente com sua participagdo
em comunidades de ouvintes e de surdos.

Neste contexto, o TILS € o profissional responsavel pela interpretacdo do
Portugués para a lingua de sinais e vice-versa na passagem dos conteldos
educacionais, porém, nessa transi¢cdo, muitos alunos surdos ndo compreendem a
propria lingua de sinais e o intérprete assume a funcéo de ensinar ou explicar os
conteddos de maneira mais agil pelo fato de dominar a lingua, implicando em muitas
indagac®es, pois se desvia de seu papel original para ocupar, em alguma medida, o
papel de professor (TURETTA, 2006). Essa discusséo sobre a funcéo e a posi¢édo
que um TILS deve assumir é complexa, pois existem diferencas de atuagdo nos
diferentes niveis de ensino, seja pela diferenca de faixa etaria, pela diferenca de
dominio de Libras e/ou pela complexidade dos conteudos tratados. A especificidade
de contetdos que o TILS vai interpretar e a faixa etaria com a qual ira trabalhar

demandam um processo de formacgéo especifica para este profissional. Contetidos
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mais complexos védo exigir do TILS conhecimentos outros que ultrapassam o
dominio apenas lingliistico e que exige, de certa forma, um preparo e conhecimento
sobre determinados assuntos e disciplinas.

Dentro desta discusséo, o reconhecimento do papel do TILS no espago escolar
é fundamental para que ele possa dar continuidade ao seu trabalho, atendendo aos
surdos que estdo estudando e indo em busca de aprendizagem. O respeito pela
lingua de sinais dentro dos espagos educacionais, como algo presente na escola, ou
como algo exterior, € necessario na efetivacdo de praticas educacionais, pois se
trata de direitos linglisticos de alunos surdos. Com isso, o desconhecimento das
instituicbes de ensino sobre surdez e necessidades dos alunos, muitas vezes faz
com que ndo reconhecam a atuacdo do TILS e ndo considerem o conhecimento
especifico que este profissional pode ter sobre a surdez, justamente por seu contato
anterior com comunidades surdas, experiéncias com amigos ou parentes surdos e
por sua formacdo em Libras. Sdo frequentes tensdes entre os profissionais que
trabalham nas escolas, mas que nunca tiveram contato com surdos ou tenham
estudado alguma questédo voltada a surdez, e os TILS.

Dessa maneira, o intérprete, estando diariamente em sala de aula, em contato
com os alunos surdos e interpretando aquilo que esta sendo passado tanto para o
Portugués como para Libras, percebe, muitas vezes, que a propria metodologia de
ensino usada pelos professores ouvintes dificulta o entendimento dos alunos, e
poderia favorecer a aprendizagem se fosse organizada de forma mais visual, por
exemplo. Aulas pouco dindmicas e ilustrativas apoiam-se em metodologias que
deveriam ser reavaliadas para favorecer a compreensdo e a atencdo dos alunos
surdos (e por que ndo os ouvintes também?). Esta prética requer discussdes com 0s
professores, a fim de que revejam suas praticas de ensino e colaborem para o
ensino-aprendizagem de seus alunos surdos e ouvintes. Fregiientemente é o préprio
intérprete educacional quem percebe as dificuldades dos alunos surdos e tenta
negociar com professores diferentes estratégias de ensino. Além disso, em geral, ele
se sente também responsavel por mediar as relagfes entre surdos e ouvintes em
sala de aula (professores e alunos), procurando favorecer a socializacéo de todos e,
principalmente, mediar 0 acesso aos conhecimentos para os alunos surdos.

Segundo Lacerda (2003), o termo “intérprete educacional” € muito comum em
diferentes paises, como por exemplo nos EUA, Canada e outros, nome este que
distingue aquele intérprete que trabalha na educagéo, nas salas de aula, daqueles

TILS que atuam na comunidade surda, em outros espagos. A autora destaca que, na
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Italia, por exemplo, existe uma diferenca entre o TILS e o intérprete que trabalha na
educacdo escolar. Este € chamado de Assistente a Comunicagdo, pois € um
profissional que interpreta passando da lingua majoritaria para a lingua de sinais e
vice-versa, ndo deixando de se envolver, interagir e atuar também em relagdo aos
aspectos educacionais.

A novidade da atuacdo do TILS nos espagos educacionais favorece, por vezes,
confusdo em relagdo a seu papel. Com certa frequéncia, ele é confundido com o
professor ja que pouco se discute sobre seu papel nas diferentes instituicées de
ensino para as diferentes faixas etarias, ndo se conhecendo muito sobre a sua dificil
e importante tarefa dentro da sala de aula, cada vez mais freqliente nas praticas

educacionais. Lacerda (2007) afirma que:

Neste contexto, o intérprete de lingua de sinais em sala de aula
intermediando as relagBes entre professor/aluno surdo, alunos
ouvintes/aluno surdo nos processos de ensino/aprendizagem tem grande
responsabilidade. Além dos conhecimentos necessarios para que sua
interpretacdo evitando omissdes, acréscimos ou distor¢des de informagoes
de contetdo daquilo que é dito para a lingua de sinais, ele deve estar
atento as apreensdes feitas pelos alunos surdos, e aos modos como eles
efetivamente participam das aulas. (p.19).

Assim, a auséncia deste profissional prejudica o desenvolvimento dos alunos
surdos, pois estes perdem informacdes e discussGes que ocorrem em sala de aula,
e nao participam das atividades académicas de maneira adequada.

Em outros paises, os estudos sobre o papel e a atuacdo do intérprete de
lingua de sinais na educa¢é@o séo mais numerosos, pela presenca deste profissional
ha mais tempo no espaco educacional. Nos EUA, alguns autores interessados em
conhecer mais profundamente o trabalho de intérpretes educacionais relataram que
cresceu muito o numero de alunos surdos incluidos em escolas regulares e,
consequentemente, o nimero de intérpretes. Entretanto, ndo havia um numero
grande de profissionais que tivessem essa formacéo. Consequentemente, o trabalho
em sala de aula era realizado também por pessoas que tinham algum conhecimento
ou sabiam a lingua de sinais, ndo sendo exigido delas qualquer preparo no que se
refere & formacgé&o especifica (LACERDA, 2009), revelando um processo semelhante
aquele observado em nosso pais.

Outro estudo realizado nos EUA sobre a atuagéo do intérprete educacional
(Antia e Kreimeyer, 2001) aborda normas previstas para a atuacéo de intérpretes

nas salas de aula inclusivas e as dificuldades que eles atravessam. As autoras
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discutem a questdo de regras para o intérprete educacional (IE) explicando que
existem diferencas entre o intérprete de criangas surdas nas escolas publicas e o
intérprete de surdos adultos. Gustason (1988), autor citado por Antia e Kreimeyer
(2001), diz que depois de pesquisar programas de treinamentos para intérpretes nos
EUA, concluiu que de 50% a 100% dos intérpretes se graduam e entram em
programas preparatérios no campo de intérprete educacional, recebendo
individualmente treinamento especifico para esta tarefa. Contudo, alguns estudos
revelam que metade dos TILS ndo encontram trabalho na area educacional e sim
em outras esferas. Para o autor, a regra fundamental para ser TILS na escola é
permitir a comunicagdo entre estudante surdo, professores e outros grupos de
alunos que tenham a mesma idade.

As autoras citam pesquisas que, descrevem dois modelos competitivos de
regras de TILS educacionais. Um seria 0 modelo mecanico, no qual a interpretacédo
€ parecida com um instrumento e o intérprete assume uma condi¢do neutra para
todas as interpretacdes e mensagens entre professor e aluno. O outro modelo seria
aquele em que o TILS é participativo, parte fundamental no processo de
comunicacao, e que tem uma relagdo particular, bem préxima com o aluno surdo e
com os outros membros do grupo, tomando também decis6es educacionais sobre 0s
estudantes em sua tarefa de interpretagdo. Segundo os estudos, o TILS que atua
juntamente com jovens e criangas ndo deve apenas interpretar palavras, mas
reproduzir a lingua, dando sentido, porque o TILS é a ‘lingua do professor”.
Contudo, o ato de interpretar fazendo uso da lingua de sinais, seja dentro ou fora da
sala de aula, é, acima de tudo, a prioridade e a responsabilidade do IE, pois € ele
gue, além de interpretar os sinais, d4 a voz aos alunos.

Muitos intérpretes ajudam na comunicacdo direta da crianga surda com a
crianga ouvinte; em alguns momentos, auxiliam também a comunicacéo dos alunos
quando brincam com outras criancas que conhecem alguns sinais. As autoras
comentam que frequentemente os TILS facilitam a comunicacdo dos alunos da
mesma faixa etaria juntamente com os surdos usando sinais especificos que eles
precisam naquela determinada situagdo. Caso ocorra algum conflito entre os alunos
ouvintes e os surdos, estes TILS podem atuar facilitando também a interacéo e
oferecendo oportunidades para criangas que ndo estdo participando, permitindo
assim que todos interajam nas atividades propostas. Cabe lembrar que os autores
fizeram o estudo numa escola que contava com a presenca de intérpretes,

professores e educadores especiais. A pesquisa demonstra ainda que os TILS
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querem ter certeza de que os alunos vdo entender aquilo que esta sendo dito pelo
professor, aquilo que esta ocorrendo em sala de aula, por isso ndo concordam em
simplificar a interpretacédo. Essa preocupacgéo se faz necessaria e € importante para
sua atuacgdo. Assim, a tarefa do IE em sala de aula tem sido alvo de debates, pois
ele se desdobra durante a sua atuagdo com a intencéo de ajudar “todos” os alunos
favorecendo principalmente a consolidacdo dos processos de aprendizagem

propostos em sala de aula.

2.3. O TILS e sua atuagdo no Ensino Superior

Apés a reflexdo sobre a pratica, as necessidades e a formagdo do TILS,
focalizaremos nossa discussdo em sua atuacéo no ES, objeto de investigagdo do
nosso estudo.

Pelo fato de a atual politica educacional ser inclusiva, a educagdo dos surdos
torna-se ainda mais delicada, pois quando sdo incluidos, necessitam de um
profissional para mediar o conhecimento para eles.

Alguns estudos, como o de Pereira (2007), que faz referéncia a Lang (2002),
revelam a grande demanda de estudantes surdos nas faculdades e universidades
nas Ultimas décadas, destacando paises como China, EUA, Alemanha e
demonstrando a necessidade de servigos de apoio que vdo além da atuagdo do
TILS, como por exemplo os anotadores. Esta constatacdo é apontada pelos proprios
alunos surdos que frequentam o ES e que defendem a atuacado do intérprete.

Dessa forma, percebe-se que em muitos paises, e inclusive no Brasil, alunos
surdos estdo ocupando cada vez mais espacos nas IES. O Censo da Educacgdo
Superior de 2007 indica aproximadamente 600 surdos matriculados no ES (INEP,
2007). Atualmente, ja encontramos alguns surdos com o titulo de Doutor e atuando
como professores de ES. Mas, a grande diferenca é que, em nosso pais, a luta por
esse espaco €é ainda inicial, cheia de obstaculos, e os surdos que chegam em cursos
de pds-graduacgdo sdo uma minoria.

Nos estudos de Napier (2002), na Australia, a autora relata em sua pesquisa
nas IES, a realidade de alguns TILS durante a sua atuagéo. Ela aborda os modos de
atuacdo deste profissional dizendo que alguns interpretam baseados em métodos
mais técnicos, com estratégias linglisticas, enquanto outros interpretam sem o uso
de estratégias. Assim, o resultado da pesquisa mostra que dos 125 intérpretes
analisados, um pouco menos da metade tinha formacao universitaria enquanto a



71
outra metade interpretava no ES sem ter este nivel de instru¢do. Para a autora, o
fato de os TILS atuarem no ES sem terem completado a universidade influenciaria
negativamente sua atuacdo por terem menos experiéncias educacionais e
conhecimento, o que os levaria a apresentarem menos habilidades e formacao para
sua tarefa profissional. Toda lingua estd relacionada com o contexto a ser
interpretado, em relagdo as situagbes que estdo sendo expostas. O léxico deve ser
selecionado de acordo com o contexto, sendo ora mais formal, ora mais informal,
dependendo dos objetivos de cada uma das situa¢Bes discursivas. Mesmo em sala
de aula, estas exigéncias aparecem e o TILS precisa ter um conhecimento amplo
para atuar adequadamente. Um outro ponto levantado por ela é que, além das
questdes socio-linguisticas, fatores culturais também influenciam na densidade
lexical do texto. O TILS tem que se adaptar as condi¢gbes especificas do discurso da
universidade e, segundo Napier (2002), a interpretacdo educacional requer
habilidades especiais. Se isso for observado, o IE pode efetivamente contribuir para
0 ambiente académico dos alunos surdos, respeitando as regras do ambiente
educacional. Quando o TILS atua na universidade, faz uso especifico de estratégias
linglisticas, as quais exigem do aluno surdo um vocabuldrio muitas vezes
especializado. Além disso, no seu estudo, e em todo ambiente em que este
profissional circule, mais uma vez nos deparamos com fatores que sdo fundamentais
para que a atuacdo de TILS seja de qualidade. Nao basta apenas o dominio das
duas linguas, mas, como refere a autora, sdo necessarios também conhecimentos
de aspectos -culturais, pois as questbes socio-linglisticas estdo implicadas
principalmente na interpretacdo educacional, que exige do TILS um trabalho
minucioso, digno e competente.

Ressalta-se ainda que, além de uma boa interpretacdo, o intérprete em sala
de aula deve possibilitar ao aluno surdo uma interagdo com os alunos ouvintes, além
de questionar os professores, expressar dando suas opinides e, conseqiientemente,
mostrar suas capacidades.

Segundo Lima (2006, p.34):

Em se tratando das pessoas surdas, cabe ao (&) intérprete de Lingua de
Sinais toda a responsabilidade de tornar as informacdes e os saberes que
circulam no ambiente académico acessiveis aqueles que ndo ouvem e
comunicam-se pela Lingua de Sinais, além de incluir os (as) surdos (as) na
rotina cotidiana dentro de uma faculdade ou universidade- ou seja, a ele (a)
ndo cabem apenas as fungbes atribuidas a um tradutor e intérprete de
linguas orais.
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Assim, o dominio de estratégias na hora da interpretagéo é fundamental, pois
nesse momento sua formacao e seu conhecimento sobre a lingua e sobre seu papel
também, se destacam na sua atuagdo. Para Lima, o TILS ndo pode interromper seu
trabalho na hora da interpretagdo, para consultar um sinal, por exemplo. Mas, a
atuacdo tem que ser muito cuidadosa, pois todo sinal tem um significado e carrega
sentidos que vdo além desse significado (Sobral, 2008). Assim, o TILS, perante a
situacdo a que estd exposto, tem que saber o que dizer, de que modo e a quem,
visto que dependendo do contexto, uma escolha equivocada pode levar a mudancas
de sentidos para compreensdo do estudante surdo, ndo pretendidos pelo
enunciador. A atuacdo do intérprete tem papel fundamental na construcdo dos
sentidos pelo estudante surdo no espaco educacional. Como mencionado
anteriormente, a formagédo desses intérpretes no ES e em outros locais de atuacgao é
de extrema responsabilidade e eles devem estar envolvidos nas comunidades
surdas. O estudante surdo que freqliienta o ES, em geral, é capaz de perceber a
qualidade da interpretacdo que estd sendo realizada, como também as informacdes
e os conhecimentos que estéo circulando dentro da sala de aula e, justamente por
isso, sdo mais exigentes, conscientes do valor da formacao profissional e do estudo.

O trabalho do TILS carrega em si muita responsabilidade em relacdo a
inser¢cdo académica adequada do estudante surdo. Sua responsabilidade n&do se
restringe a conhecer bem a Libras, os aspectos da cultura e a comunidade surda.
Sob seu encargo estd a circulacdo de contetdos complexos e necesséarios a
formacgdo profissional do estudante surdo, implicando também conhecimentos
técnicos e cientificos. Quanto mais o intérprete conhece o contetdo especifico,
melhor pode fazer a escolha de sentidos para verter de uma lingua para outra. Cabe
lembrar que os contetidos sdo densos e complexos, existindo assim, a necessidade
de preparacéo prévia (que nem sempre ocorre) e de que o aluno surdo tenha um
bom dominio em Libras do léxico especifico de sua &rea de conhecimento —
condicbes nem sempre presentes — que dificultam ainda mais a atuagdo do
intérprete. Em sua pesquisa, Santos (2006) relata que alguns profissionais pensam
gue o que importa é ter um TILS atuando no ES, ndo considerando a qualidade do
desempenho desses profissionais.

Essa discusséo € inesgotavel e se faz presente a todo momento, porque a
luta pela formacgéo, pelo respeito e reconhecimento desse profissional se torna mais
dificil quando os préprios profissionais ndo percebem o valor da formagéo, inerente a
qualquer area de atuagéo profissional. Além disso, o ambiente académico é bastante
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especifico e com contetdos abrangentes, implicando em uma interpretacdo que
exige mais complexidade e capacidade do TILS. “Um exemplo tipico é a presencga
desses profissionais no Ensino Superior, onde se sentem desafiados pela densidade
dos conteudos apresentados” (SANTOS, 2006, p. 84). Para a autora, alguns TILS
até se sentem “cobrados” e mesmo com pouca experiéncia, interpretam para os
surdos com a intengdo de ajudéa-los. O que deve ser destacado é que muitos surdos

estdo reivindicando seus direitos e querem TILS qualificados.

Assim, ndo basta apenas disponibilizar um profissional, ele precisa ser
qualificado, isto &, a idéia de que mesmo com desempenho fragilizado ter
um ILS é melhor do que n&o ter nada. Isso é um discurso normalizador
que, na maioria das vezes, a educagdo o usa para justificar a falta de
formagéo dos ILS. (SANTOS, 2006, p.84).

Com isso, mesmo no espago universitario, o intérprete, ao atuar em sala de
aula, é exigido de véarias maneiras para além da interpretacdo do que esta sendo
falado pelo professor e do envolvimento com questdes culturais e linguisticas. Ele
precisa se preocupar com as dificuldades e dividas dos alunos para entédo se dirigir
ao professor e favorecer o didlogo entre professor e aluno surdo; estabelecer uma
posicdo adequada em sala de aula diante dos alunos surdos, dos alunos ouvintes e
do professor; participar e planejar as atividades que serdo desenvolvidas em sala de
aula juntamente com o professor, enfim, deve tornar-se um educador para a
aprendizagem do aluno surdo. Além disso, para Lima (2006), no ES, o TILS é

constantemente avaliado, principalmente em fungdo do desempenho do aluno surdo.

A depender das atitudes tomadas durante a interpretagdo, do contato
anterior do intérprete com o conteddo a ser ensinado em sala e da
proximidade entre o conteldo ministrado e o contetdo transmitido o (a)
aluno (a) tera tido ou nédo acesso ao contedo de modo semelhante aos
seus colegas ouvintes. A partir dai, entra em cena o esforco e a parcela de
responsabilidade do aluno por seus resultados. Inevitavelmente, ao
intérprete caberd boa parte do dnus nos resultados apresentados pelos
alunos surdos. O bénus é atribuido em sua quase totalidade ao aluno,
ressalvando-se os casos em que a desconfianga sobre o trabalho do
intérprete ofusca o brilhantismo do aluno e questiona sua competéncia.

(LIMA, 2006, p.40).

Ainda em relacdo ao papel e a pratica do TILS em sala de aula, Harisson e
Nakasato (2004) discutem que o profissional intérprete neste ambiente assume uma
série de responsabilidades, entre elas, tornar acessivel os contetidos aos estudantes
surdos, considerando que eles, muitas vezes, apresentam dificuldades de acesso as

informacgdes devido a sua histéria educacional.
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Com isso, quanto mais TILS estiverem atuando no mercado de trabalho,
maior sera a participacdo e a insercdo de pessoas surdas em diferentes ambientes.
Assim, surge uma relacdo de causas e consequéncias que reafirmam a importancia
de uma formacao adequada deste profissional. Esta constatacdo pode ser explicada
da seguinte forma: a medida que as pessoas surdas vao participando dos diferentes
ambientes, o grau de exigéncia na fluéncia da lingua, e também em relacdo a
postura, aos conhecimentos e formas de traduzir/interpretar se intensifica, uma vez
gue estas pessoas vao adquirindo mais oportunidades de construir conhecimentos e
participar de experiéncias sociais mais amplas. Assim, serdo necessarios TILS cada
vez mais bem formados para viabilizarem os avan¢os alcancados pelas pessoas
surdas.

A presenca do TILS é importante e fundamental, como destacada ao longo
deste capitulo, contudo a permanéncia do estudante surdo no ES ndo esta
condicionada apenas por esta presenca. E imprescindivel que o espaco académico
reconhec¢a o aluno como capaz e considere sua apreenséao principalmente visual de
mundo, flexibilizando avaliacdes, oferecendo materiais mais acessiveis,
metodologias de ensino adequadas, entre outras providéncias.

Para Santos (2006), a maioria das IES ndo esta preparada para receber os
alunos surdos, juntamente com a presenca do TILS em seu quadro funcional, devido
a falta de um projeto pedagdgico que acolha essa realidade. "A formagéo
profissional para atuagdo dos TILS é fundamental, pois isso implica nas
representacbes que esses terdo a respeito das linguas envolvidas, dos grupos
culturais envolvidos e do préprio contexto de tradugao e interpretacédo” (p.85).

Além disso, questdes relativas ao custo dos TILS, no caso das IES privadas,
interferem significativamente nas decisbes tomadas. A maioria das IES se
defendem, dizendo que a inclusdo do TILS requer um aumento nas mensalidades,
além de ndo se comprometerem e ndo se importarem com a qualificacéo e formagéo
deste profissional. “Sendo assim, cumpre-se a lei, mas exime-se da
responsabilidade de subsidiar o trabalho desse profissional, contando para isso com
as diversas formas de contratagdo” (SANTOS, 2006, p.90). Cabe aqui uma
explicacdo: em algumas instituicbes privadas, por exemplo, existem TILS
contratados com carteira assinada, tendo reconhecido seu direito profissional. Ja em
outras, os contratos sdo feitos como se eles fossem professores e alguns até
recebem como pagamento bolsas para estudar na prépria IES. Outras ainda os
convidam como estagiarios para trabalharem como TILS. Este cenério revela a
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instabilidade da profisséo e o pouco respeito de que ela goza ainda na atualidade.

A realidade das IES publicas é apenas um pouco diferente. Elas vém
encontrando dificuldades para a contratagdo de intérpretes de Libras em razdo de
este cargo ndo figurar nas carreiras profissionais disponiveis no funcionalismo
publico federal e estadual. Sendo assim, em muitos casos, sdo contratados
profissionais intérpretes com vinculo CLT (Consolidacdo das Leis do Trabalho)
provisério ou como prestadores de servigo, para ndo configurar vinculo trabalhista
comprometedor. Dessa forma, cria-se uma situacdo problematica, qual seja: o
profissional é contratado, aprende a lidar com as questdes da IES capacitando-se
em servico, e quando tem um dominio minimo de suas fung¢@es, precisa ser demitido
e outra pessoa é contratada em seu lugar para recomegar o processo. Com isso, ha
uma situagao instavel, com a legislacdo defendendo o direito linglistico das pessoas
surdas sem uma contrapartida refletida na criagdo de cargos ou na abertura de
concursos para a contratagdo do profissional intérprete.

Persistem ainda casos em que observamos familiares que contratam e
assumem a responsabilidade financeira em relacdo ao TILS até obterem
informag¢des mais precisas sobre seus direitos legais. Santos (2006, p. 90) sugere
que, “uma das medidas para resolver tal situagdo € entrar com uma agao contra a
instituicdo no Ministério Publico”.

Dando continuidade as quest@es relativas as implicagdes sobre a contratagéo
do TILS, na sua pesquisa, Santos (2006) também cita as universidades federais e
diz que geralmente sdo duas as maneiras de contratacdo: uma é como professor
substituto, com um contrato de durac¢éo por dois anos e a outra de intérpretes que
passaram em concursos publicos, no cargo de professor. Também existem as
contratacdes realizadas pela FENEIS, que, por meio de convénio, cede estes
profissionais para as IES.

No entanto, podemos visualizar que falta politica por parte das
universidades para agilizar a contratacdo efetiva por meio de concursos
publicos e, por outro lado, falta articulacdo por parte dos ILS para
reivindicar seus direitos. (SANTOS, 2006, p. 91).

Nos ultimos anos, o interesse pela presenca do TILS em sala de aula tem
aumentado, bem como o desejo de melhor atender a populagédo surda que busca a
Educacéo Superior. Para Santos (2006):
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No Ensino Superior, a presenga dos ILS tem aumentado significativamente
face a demanda dos alunos surdos, na graduagdo, no mestrado, no
doutorado nas universidades brasileiras. Nesse espaco, os ILS estdo
constituindo seu papel enquanto profissionais da traducdo e da
interpretacdo, pois lhes séo exigidos conhecimentos lingiisticos, culturais,
éticos altamente complexos. A constitui¢éo linglistica é parte da identidade
profissional que os ILS vém construindo. (SANTOS, 2006, p. 53).

Lima (2006) entende que as questdes relacionadas aos direitos humanos
influenciaram com mais intensidade os discursos do que as préaticas e com isso, a
educacao superior também sofre algumas conseqiiéncias. Esta questdo demonstra
gue além das universidades outras instancias sociais também necessitam sofrer
adaptacdes e que as mudangas que estdo ocorrendo estdo sendo realizadas pela
forca da lei e pela organizacdo das pessoas com necessidades especiais. Para a
autora, existem e estdo surgindo associa¢gfes de tradutores-intérpretes voltadas
para a formagéo do TILS e, com isso, 0 intérprete vem garantindo e assumindo um
espaco social para sua atuacdo, com a proposta de criar politicas publicas que
reconhecam o TILS como profissdo. Recentemente foi realizado o | Seminario® que
demonstra o interesse em aprofundar os debates e encontrar saidas para esta
problematica.

Ainda de acordo com Lima (2006), os TILS sdo mediadores bilinglies e o

intérprete educacional necessita ter certa intimidade com a situacdo académica.

Os conhecimentos necessarios ao (&) intérprete educacional que atua em
nivel superior compreendem varios niveis; somando-se aos conhecimentos
necessérios a tradutores e a intérpretes, os conhecimentos sobre os
conteldos, sobre a area de conhecimento, sobre as atividades
pedagbgicas e sobre a pessoa surda com quem vai trabalhar sdo
imprescindiveis para um trabalho eficiente. (LIMA, 2006, p.39).

Dessa forma, a atuacdo deste profissional € de extrema responsabilidade ja
gue ele precisa investir na sua formagao para poder oferecer aos alunos surdos uma
vivéncia nova e rica de informacdes, principalmente para o conhecimento e
aprendizado deste aluno. Consequentemente, para que o TILS ocupe este espaco
no ES, os alunos surdos precisam ingressar nas instituicbes e receber este apoio
educacional. O que se sabe é que, atualmente, o nidmero de alunos surdos que
estdo ingressando nas IES esta aumentando cada vez mais, tanto na Graduacao
como na Pés-Graduagdo e, de acordo com a Lei n° 10.098, de 19/12/2000, e a
Portaria n°® 1679, de 2/12/1999, os surdos tém o direito de ter uma educacao bilingtie

e um apoio especial que seria a atuacdo de um TILS em sala de aula, nas

® Seminario de Inclusdo no Ensino Superior: Trajetéria do Estudante Surdo no Paran4, realizado em
2008.
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Universidades (NAKASATO e HARRISON, 2004). Neste sentido, o fundamental é
gue as diretrizes de inovagdo atendam a condicédo bilinglie da pessoa surda e suas
formas culturais, juntamente com sua participacdo em comunidades de ouvintes e
de surdos. No capitulo 3, discutiremos os procedimentos tedrico-metodolégicos que
contribuiram para o desenvolvimento da pesquisa que pretende melhor conhecer a

realidade da atuagéo e formagéo de TILS no ES.
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CAPITULO 3

ASPECTOS METODOLOGICOS

Para investigar a atuacdo do Tradutor-Intérprete de Lingua de Sinais no Ensino
Superior/TILS-ES, sua formacdo e préaticas, neste capitulo apresentaremos o0s
procedimentos tedrico-metodol6égicos adotados para desenvolver a pesquisa e

explicitar/justificar o processo de coleta, organizacado e sistematizagéo dos dados.

3.1. Procedimentos iniciais para a construgdo tedrico-metodolégica da

pesquisa

Considerando o perfil inédito desta investigacdo e a limitada fonte de
informacéo e ou producéo sobre o tema, adotamos como eixo condutor inicial para a
organizacdo da coleta dos dados da pesquisa a entrevista a distancia (telefone, e-
mail, MSN’) de TILS de ES atuantes em diversas regides e estados brasileiros. Nos
ultimos dez anos, participamos de varios encontros nacionais, regionais e locais que
nos permitiram estabelecer contatos com varios educadores e estudantes surdos
gue acabaram contribuindo para os primeiros contatos com outras fontes. Apds o
levantamento de diversos enderecos institucionais de ES, fizemos contato com
profissionais atuantes como tradutores-intérpretes através de alguns chats e listas
de discusséao de TILS, conversando de modo mais informal com as pessoas. Dessa
maneira, a pesquisa foi sendo apresentada a eles, foram solicitados consentimentos
formais para participacdo na mesma e, em seguida, encaminhamos as entrevistas
em forma de um roteiro para ser respondido a distancia (ANEXO 1). Foram enviadas
65 entrevistas e obtivemos um retorno com as respostas de 37 intérpretes dos
seguintes estados: Bahia, Espirito Santo, Goids, Maranhdo, Minas Gerais, Para,

Parana, Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul e Sdo Paulo. Cabe esclarecer que,

" MSN Web Messenger é um navegador da Web que permite que as pessoas conversem em tempo
real e online com outras pessoas conectadas a rede.
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embora esta ndo seja uma amostra que envolva todos os estados do pais, e nem
nameros balanceados de TILS em relacdo a populacdo de cada estado, ela traz
tendéncias relevantes para se avancar nesse campo investigativo.

Os entrevistados atuavam em |ES publicas e privadas ou em ambas as
instituicbes. A intencdo era conhecer as diferentes realidades e a formagéo que os
TILS possuiam para estarem hoje neste espago educacional. Entre as 37
entrevistas, 26 intérpretes relataram que atuam em instituicdes privadas de Ensino
Superior, 07 em instituicdes publicas e 04 em instituicbes publicas e privadas
simultaneamente. Os TILS que atuam em ambas as instituicdes nos permitiram
analisar duas realidades diferentes vivenciadas, desde a maneira como foram
contratados, suas relagdes com outros profissionais e suas fun¢cdes no espaco
académico.

A opgdo pela técnica de entrevista ocorreu porque se constitui em uma das
principais técnicas de trabalho em estudos voltados para as Ciéncias Humanas e
Sociais. Essa possibilita obter dados referentes diretamente a pessoa entrevistada,
tais como suas atitudes, opinides, dados estes que sé podem ser conseguidos com
a contribuicdo dos sujeitos envolvidos (MINAYO, 2000). Entendemos como Liidke e
André (1986) que, com a aceitagdo mutua entre entrevistador e entrevistado, as
informagdes podem fluir de maneira relevante e auténtica.®

Em um primeiro contato virtual, foi detalhado aos entrevistados como seria
realizada a pesquisa e, por meio de uma carta de apresentacdo enviada juntamente
com o roteiro, foi solicitado um prazo para o retorno das respostas. As entrevistas
foram encaminhadas num periodo de um ano, final do més de outubro do ano de
2008 e até o més de outubro de 2009 foram aceitas as respostas enviadas.

Ap6s uma primeira sistematizacdo das respostas, novos contatos foram feitos
até que o entrevistado ndo tivesse mais nada a acrescentar ao material
apresentado. Alguns deles, em certas perguntas, deixaram em branco suas
respostas. Além disso, alguns dos entrevistados encaminharam outros contatos
através do MSN, o que permitia uma interlocu¢cdo mais direta da pesquisadora com

o intérprete, fazendo com que as duvidas e os comentarios se apresentassem de

Embora as condi¢cbes espaciais e temporais da pesquisa dificultassem depoimentos com
entrevistas face a face, vale destacar que as perguntas do roteiro serviram apenas de guia que podia
ser ampliado pelos entrevistados. A forma como foi conduzida a entrevista a distancia permitiu trocas
e interacdo entre a pesquisadora e os intérpretes, com um intercambio de ir e vir de perguntas,
respostas, comentarios, esclarecimentos constituindo um espaco de dialogo ainda que n&o presencial.
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maneira mais espontanea. A utilizacdo dessa técnica foi para deixar o entrevistado
mais & vontade e confiante®.

Abaixo apresentamos um perfil dos tradutores-intérpretes e dados relativos as

respostas mais especificas obtidas no processo da entrevista.
3.2. Coleta, organizacdo e sistematizacdo dos dados

Para tracar o perfil dos entrevistados, optamos pela tabulacdo dos dados
objetivos obtidos nas entrevistas e em seguida apresentamos uma analise qualitativa
destes mesmos dados. Cabe lembrar que alguns graficos representam as respostas
dos 37 TILS entrevistados e alguns gréaficos representam as respostas dos TILS que
fizeram parte da realidade daquela pergunta. Dessa forma, vamos chamar de “N” o

numero total de participacédo para cada grafico.

Gréfico 1: ESTADO ONDE OS TILS ATUAM (N=37)

Estado

OBahia

M Espirito Santo

5%
18% ° 3% 5%

B Goias

O Maranhao
11%
B Minas Gerais
O Parana

21% B Para

@ Rio de Janeiro
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16% ° B Rio Grande do Sul

@ S&o Paulo

® Cabe ressaltar ainda que o procedimento de coleta de dados (entrevistas) e a andlise dos
depoimentos ndo apresentaram riscos aos sujeitos, pois foram realizadas virtualmente; portanto, ndo
foram necessarias medidas de protecdo e/ou minimiza¢do de qualquer risco eventual e nem o
monitoramento da coleta de dados. Além disso, ndo houve dificuldades em poder contar varias
vezes, na medida do necesséario, com a participagdo dos entrevistados (ajustes de algumas
perguntas, esclarecimentos de frases dubias, etc.).
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No Gréfico 1, observamos que uma grande parcela dos entrevistados sédo do
estado de Sao Paulo (18%) e Minas Gerais (21%). Em funcdo do modo como foram
coletados os dados (participacdo esponténea entre agueles que foram contatados e
convidados), ndo podemos afirmar que esta seja uma amostra fidedigna do que
estd ocorrendo no pais, mas, de acordo com o resultado e com base nos
depoimentos, a maior concentracdo destes profissionais atuando no ES esta nos
estados que oferecem ha mais tempo cursos para formacédo especifica para
intérpretes, ou seja, nos estados de Sao Paulo e Minas Gerais. Vale lembrar que
foram encaminhadas entrevistas para TILS que atuam em todas as regifes
brasileiras, mas recebemos mais retornos de intérpretes que atuam na regido
Sudeste, o0 que revela que aquela que concentra cursos de formac¢do demonstrou
mais interesse em contribuir para o estudo.

O terceiro estado com maior participacdo de TILS no estudo é o Para (16%).
Cabe destacar que todos os TILS trabalham em uma mesma instituicdo e foram
estimulados pelo gestor desta IES, também pesquisador na area da surdez, a
participarem da pesquisa. Neste sentido, indicam o modo de organizagdo do
trabalho de uma IES, mas ndo necessariamente a realidade do estado do Para.
Contudo, trata-se de um grupo interessado em colaborar e que tem atuado de
forma significativa na inclusdo de alunos surdos no ES, relevante entdo aos
propésitos desta pesquisa.

Destacamos ainda a participacdo de TILS que atuam no Rio Grande do Sul
(11% do total de entrevistados), regido que tem tradicdo de trabalho com educacéo
de surdos, participacdo de intérpretes atuando no ES e de lutas pelo
reconhecimento da Libras pelas comunidades surdas locais.

Outro destaque a ser feito diz respeito ao nimero de matriculas no ES.
Segundo o INEP, as regides Sudeste e Sul sdo responsaveis por mais de 50% dos
matriculados em todo o pais. Dessa forma, era esperada uma quantidade maior de
alunos surdos e TILS nestes estados, justamente pelo nimero maior de
universidades e matriculas nestas regifes.
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Gréafico 2: SEXO (N=37)
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Os dados indicados no Gréfico 2 revelam que 70% dos profissionais
entrevistados sdo do sexo feminino e 30% do sexo masculino. Segundo dados do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), o
nimero de mulheres atuando no ES estd aumentando cada vez mais, além de elas
serem a maioria na populacdo do pais. Os dados do Censo da Educacdo Superior
mostram que, a partir do ano de 2001, cresceu o nimero de mulheres no sistema
educacional e elas sdo a maioria no Ensino Médio e Superior. De acordo com o
censo, também entre o ano de 2000 e 2007, ocorreu um aumento de 81,14% de
inscricbes de estudantes do sexo feminino no ES. Entéo, os resultados encontrados
apenas confirmam esta tendéncia.

Uma outra questdo interessante é em relagdo ao sexo dos tradutores-
intérpretes; no periodo da Idade Média e Renascenca, a area da traducdo e da
producéo literaria era um campo fechado para a participagdo feminina (MARTINS,
2009). Também na Inglaterra, em relagdo a traducdo de textos religiosos, a
participagdo de mulheres era bem limitada. Assim, os dados atuais com
predominancia de mulheres atuando como TILS indicam mudancas histéricas
motivadas pelas lutas sociais e os caminhos percorridos pela sociedade como um
todo.

Em pesquisa recente, Martins (2009) também encontrou um ndmero

predominante de TILS do sexo feminino atuando no ES. Talvez este dado
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caracterize uma tendéncia da profissdo em atrair mais trabalhadoras mulheres e nos
permite indagar se esta tendéncia justifica-se pelo histérico da profissdo ligado a
caridade, bondade e assisténcia, tragcos mais comumente relacionados ao perfil
feminino, ou ainda por ser uma profissdo menos valorizada, sem reconhecimento

social mais amplo, sendo menos interessante aos homens.

Gréafico 3: FAIXA ETARIA DOS ENTREVISTADOS (N=37)
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No Grafico 3, referente a faixa etaria, constatamos que a maioria dos TILS
entrevistados, 61%, estdo entre 21 a 35 anos de idade. Isso nos remete a um perfil
de adultos jovens atuando no espaco académico universitario. Ressalta-se também
gue 23% do total de TILS tém idade semelhante aos estudantes que freqiientam
este nivel de ensino. Assim, podemos dizer que sdo adultos jovens trabalhando
com surdos adultos jovens, o que pode aproxima-los em termos de vivéncias e

maturidade.
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Gréafico 4: INSTITUICAO EM QUE ATUAM (N=37)
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No Gréfico 4, observamos que 70% dos entrevistados atuam em instituicdes
privadas, 19% em instituicdes publicas e 11% em ambas as instituicdes. Conforme
as discussdes do capitulo 2, as instituicBes privadas tém dado maior oportunidade
aos alunos surdos, permitindo que eles tenham acompanhamento e apoio de
profissionais intérpretes no decorrer da sua formacdo académica. Assim, o
investimento das instituices privadas para incluir alunos com NEE tem aumentado,
seu processo seletivo € menos competitivo, favorecendo a entrada de um ndmero
maior de estudantes surdos e consequentemente de TILS. Cabe lembrar que a
forma de contratacdo do tradutor-intérprete também € menos burocrdtica, pois
depende apenas da propria IES, e se esta ndo cumprir esse critério, o aluno surdo
pode recorrer ao Ministério Publico que tem estado atento e tem obrigado as IES
privadas a atender com mais agilidade esta necessidade.

Ja em relagdo as IES publicas, o processo seletivo € bem mais competitivo, o
ingresso para alunos surdos se torna dificil, pois eles normalmente apresentam uma
escolaridade marcada de problemas e de dificuldades no dominio de préaticas de
letramento em portugués. Em relacdo ao contrato dos TILS, as IES publicas
dependem da criacdo de cargos e de legislacéo federal, estadual e municipal, fato

que dificulta a presencga efetiva da atuagéo deste profissional.
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Gréafico 5: CURSO DE GRADUAGCAO (N=37)
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No Gréfico 5, verificamos que 64% dos entrevistados tém formacgdo no ES
em diferentes cursos, como serd mostrado no gréfico 6; 13% ndo tém formacao
neste nivel de ensino e 23% dos entrevistados ainda estdo cursando uma faculdade
ou universidade, colocando-se em situacdo semelhante aos estudantes surdos para
guem estao interpretando.

A recente criagdo de Cursos Superiores de Formagédo Especifica de TILS e o
fato de muitos intérpretes atuarem ha muito tempo sem nenhuma exigéncia em
relagdo a formacdo, ajudam a compreender os dados obtidos. Apenas com o
Decreto 5.626/2005 é que a certificacdo em nivel superior tem sido exigida para a
atuacédo neste nivel de ensino.

Vale ressaltar que 13% dos entrevistados ndo tém nenhuma experiéncia com
0 ES, ou seja, eles véo vivenciar e se deparar com esta realidade académica apenas
qguando iniciarem suas atividades como TILS em sala de aula, sem uma reflexdo e
conhecimentos minimos sobre a realidade deste espaco educacional.

Ainda sobre a formag¢&@o em nivel superior, muitos dos TILS que tém uma
graduacéo concluida buscaram também participar de cursos de aperfeigoamento,
especializacdo e mestrado, indicando interesse em investir em uma formacao
continuada. Nestes casos, a formacdo estava voltada, de alguma forma, para
formacdo especifica em Libras e/ou atuacdo com intérprete (cursos de poés-

graduacdo nas areas de educacgéo, educacéo especial e linguistica) apontando para
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o interesse de formag&o mais especifica a sua atuacdo profissional (esta questéo
serd mais bem tratada mais adiante, ainda neste capitulo). Assim, o que
percebemos é uma configuragdo bastante heterogénea em relagcdo a formacao das
pessoas que atuam como TILS no ES.

E importante considerar que a experiéncia anterior na academia pode implicar
em diferencas na atuagdo do profissional que, para exercer sua tarefa como
intérprete, ndo depende apenas do dominio das duas linguas, mas, pelo lugar que
ocupa, precisa conhecer bem as regras de funcionamento do ES, conhecer a
dindmica das disciplinas, os modos préprios de configuracdo deste nivel de ensino,
entre outros. Esta € uma questdo fundamental para a nossa andlise, pois sao
profissionais que “habitam” o mesmo espaco, porém com uma configuracdo
bastante heterogénea em relacdo a formagdo. E nesse momento que confirmamos
como séo ainda escassas as preocupac¢des com os alunos surdos, pois a selecéo
dos intérpretes depende de quem esta contratando e avaliando suas experiéncias e
formacao, e aceitar que o TILS atue no ES sem que tenha este grau de instrugéo

pode trazer varios problemas para a dinamica da interpretagéo.

Gréfico 6: CURSO SUPERIOR QUE FREQUENTARAM (N=26)
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No Gréfico 6, estdo os cursos em que os TILS foram graduados. Podemos
observar que 35%, ou seja, a maior parte dos intérpretes entrevistados tém

formacdo no curso de Pedagogia, em seguida em Fonoaudiologia (13%) e
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destacamos ainda 4% deles com formagdo em Educac&o Especial, num total de
52% dos entrevistados. Isso nos remete pensar que, pelo fato de essas areas
tratarem, durante a formacdo, de aspectos relativos a educagéo, as pessoas com
necessidades especiais, normalmente com disciplinas ou estagios na area da
surdez, favorecem o aprendizado e a experiéncia nas questdes sobre os surdos e
podem ter colaborado para a aprendizagem de Libras, para a necessidade e fungéo
do TILS, e, de alguma maneira, contribuido para esta escolha profissional.

Além disso, temos 10% dos entrevistados diplomados em cursos de formacgéo
especifica para TILS, como, o curso de Tecnologia em Comunicacdo Assistiva
(Libras e Braille) e o Curso Superior de Formacédo Especifica de TILS' oferecidos
por IES privadas, com inicio anterior ao Decreto 5.626. Cabe lembrar que, apesar de
0s cursos para TILS serem poucos, existem profissionais se interessando e
investindo na sua formacéo.

Todavia, os demais entrevistados, excetuando-se aqueles que se formaram
em Letras, graduaram-se em diversas areas do conhecimento que, de forma geral,
ndo focalizam aspectos educacionais (para sua pratica no espago académico),
aspectos relacionados a pratica do trabalho como interpretacdo e linguas, ou
teméticas voltadas para pessoas surdas e suas caracteristicas. Desse modo,
podemos inferir que sua formag&@o no ES contribui para o seu conhecimento sobre
caracteristicas de funcionamento deste nivel de ensino, mas ndo necessariamente
para sua atuacdo com TILS. Além disso, os TILS graduados n&o tém formacéo na
mesma &rea em que atuam, o que pode dificultar sua tarefa, que exige agilidade
lingliistica, conhecimento e preparo sobre os conteldos especificos.

Destaca-se ainda que, das informacgdes coletadas nas entrevistas, é possivel
compreender que a maior parte dos intérpretes formados em areas nao afins com
sua atuacdo, normalmente séo filhos de pais surdos, ou tém algum parente surdo ou
amigo e que, devido a esse contato estreito com a comunidade surda, aprendeu a
lingua de sinais e passou a atuar como TILS, paralelamente & formag&o académica
recebida.

1 Os cursos Tecnologos (Libras e Braille) e os sequienciais sdo cursos em nivel superior para
formacg&o de TILS que surgem em 2005 com carga horéria inferior a trés mil horas. Alguns desses
cursos tém sido oferecidos continuamente, e outros de forma descontinuada.
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Gréfico 7: COMO SE TORNARAM TILS (N=37)
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No Gréafico 7, verificamos que a maioria dos entrevistados (41%) refere ter se
tornado intérprete pelo contato com surdos (familiares e ou comunidade surda)
dentro do espaco religioso. Isso confirma os dados da literatura que indicam que
muitos TILS se formaram neste espago. Neste sentido, 0 espago religioso cumpre
um papel de destaque e sem davida marca modos de acédo do TILS. Na religido, o
foco principal é trazer mais adeptos para aquela crenca ou fé professada, pois o
objetivo final € contar com mais pessoas para aquela doutrina. Além disso, ha o
aspecto de caridade e de cuidado, muito arraigado nos ambientes religiosos. E
nesse contexto que muitos dos entrevistados se tornou/formou TILS — uso da lingua
para atrair pessoas para aquela fé e para ajuda-las. E possivel afirmar que esta
abordagem, em alguma medida, manifeste-se nos modos de constituicdo dos TILS e
gue a idéia de ajuda e caridade estejam presentes no cenario académico.

Outros 17% dos intérpretes aprenderam a Libras e se tornaram TILS porque
sdo filhos de pais surdos. Outro grupo de intérpretes (também 17%) atua nesta area,
por ter tido contato com a comunidade surda, através de lacos de amizade. Dos
entrevistados, 8% relataram que tém algum parente surdo, o que os levou a
tornarem-se intérpretes. Desse modo, todos estes foram se tornando intérpretes na
informalidade pelas demandas sociais e cotidianas, talvez com praticas muito ricas,
mas sem frequentarem qualquer espacgo formativo que favorecesse reflexdo sobre
tais praticas. Apenas 8% dos TILS entrevistados passaram a atuar na area pela
oportunidade de trabalho no ES, seguindo esta profisséo.
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Assim, apenas 6% dos entrevistados relatam terem feito promessas de ajudar
pessoas surdas. Em um dos relatos é narrado o caso de um intérprete que fez
promessa, dizendo que havia sofrido um grave acidente e sua mae prometeu que se
ele se recuperasse, ele “atenderia” aos surdos. Apenas um entrevistado (3%) teve
alguma oportunidade de trabalho e foi aprender a lingua de sinais para tornar-se
TILS em diferentes espacos sociais, tais como fabricas e/ou empresas. Dessa
maneira, mesmo os TILS que iniciaram suas atuacdes por oportunidade, sem ser
nas igrejas, muitas vezes ainda revelam um lado caridoso ou religioso, sendo que a
minoria, uma pequena parcela decide tornar-se intérprete tendo como motivagao um

objetivo profissional.

Grafico 8: CURSOS OU FORMAGAO ESPECIFICA EM LIBRAS (N=37)
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No Gréfico 8, dos TILS entrevistados, 86% fizeram algum curso ou tiveram
alguma formacao especifica em Libras. Cabe lembrar que todos os entrevistados
atuam no ES e neste nivel de ensino, em geral, sdo feitas exigéncias de proficiéncia
certificada em Libras.

Destacamos que a procura por cursos que oferecem formacdo em lingua de
sinais, quando comparada a procura por formagao especifica para atuar como TILS,
foi muito maior (ver grafico 12, mais adiante), confirmando afirmag8es (dos
entrevistados e da literatura) que defendem que o fundamental para a pratica de
interpretacao é o aprendizado da lingua (bastante divulgada pelas associacdes de
surdos e 6rgdos governamentais), sem atentar para a necessidade de formagéo
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especifica para atuar como TILS. Vale salientar que 14% dos TILS entrevistados
nunca fizeram cursos de Libras por serem filhos de pais surdos e, parentes ou
amigos de surdos, estando sempre em contato com a comunidade surda, tornaram-

se fluentes nesta lingua pelo seu uso.

Gréfico 9: TIPOS DE CURSOS OU FORMACAO ESPECIFICA EM LIBRAS (N=
32)
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No Gréfico 9, estdo os tipos de cursos de Libras cursados pelos TILS com
certificacdo especifica para tal. Podemos observar que 40% dos intérpretes
entrevistados que responderam afirmativamente a esta questdo fizeram cursos de
Libras apoiados pela FENEIS. Cabe lembrar que a FENEIS é uma instituicdo muito
importante de representacdo de surdos que oferece cursos de Libras, entre outras
certificagoes.

Entre outros cursos voltados para o aprendizado da lingua de sinais, ha as
associacdes que oferecem modulos que vao desde o Libras Basico até o avangado.
Apenas 5% deles frequientaram disciplinas de Libras em universidades, como por
exemplo, aqueles que fizeram o Curso de Formacéo especifica para formagdo como
TILS. Muitos referiram que frequentaram cursos dentro de oficinas nas igrejas.e

12% frequentaram cursos privados, entre outros.
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Gréafico 10: TOTAL DE HORAS CURSADAS NA FORMAGAO EM LIBRAS (N=32)
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No Grafico 10, temos o total de horas de Libras cursadas pelos entrevistados.
Sabemos que, de acordo com a FENEIS, que é referéncia em todo o Brasil, o
minimo de horas para aprendermos Libras, além de estarmos em contato com a
comunidade surda, € mais de 120 horas. A Federagado oferece quatro médulos, com
duracdo de 60 horas cada modulo, ou seja, um total de 240 horas. Séo eles: o
Médulo | que é o Basico, o Mddulo Il que é Basico Avangado, o Médulo IIl que é o
Médio e o Médulo IV que é um teste de avaliagdo dos moédulos anteriores. Os
moédulos sdo oferecidos por professores surdos e contam com a presenga de um
ouvinte nas etapas iniciais para orientar alunos com dificuldades. As aulas sao
realizadas através de atividades, videos e outros recursos didaticos que ajudem na
compreensdo e memorizagdo da lingua. Assim, os intérpretes que relataram que
fizeram cursos de Libras com menos de 120 horas, aproximadamente 42% dos
entrevistados, apresentam uma pequena formacao especifica na lingua, ainda que
provenham de familias de surdos ou tenham parentes e/ou amigos surdos. Mesmo
gue eles tenham a oportunidade de ampliar seus conhecimentos em Libras, pelo
contato com a comunidade surda e familiares (gréfico 7), nesses espagos, é feito um
uso da lingua sem qualquer reflexdo sobre seus aspectos gramaticais ou
linguisticos, necessarios a atuagdo do TILS. Isso ndo quer dizer que cursos mais
longos sejam suficientes e adequados a formagdo, mas talvez possibilitem uma
reflexdo maior sobre as caracteristicas da lingua, que se faz necessaria e é

importante para o trabalho do TILS.
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Dos entrevistados, 58% freqiientou cursos com mais de 120 horas para sua
formacéo o que, indica dedicacdo e interesse em aprofundar conhecimentos nesta

lingua.

Grafico 11: APROVACAO NO PROLIBRAS (N=37)
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No Gréfico 11, temos os TILS que foram certificados pelo exame nacional de
proficiéncia em Libras - Prolibras (como ja discutido anteriormente). Verificamos que
entre os 37 entrevistados, 65% tém essa certificacdo e 35% ndo tém. Observa-se
gue mais da metade dos entrevistados ja esta de posse da certificacdo prevista pela
legislagdo (Decreto 5.626/2005) ainda que este exame tenha se iniciado
recentemente, com a primeira sele¢cdo em 2006. A busca por esta certificagdo é um
reconhecimento publico de que esta pessoa tem condigGes basicas para atuar na
area de tradugdo - interpretacdo de Libras e vem sendo paulatinamente exigida
pelas IES e em concursos publicos. Dessa maneira, apesar de a maioria dos
entrevistados terem sido aprovados no exame, 35% nao apresentam esta
certificacdo e atuam em IES que provavelmente ndo exigiram esta documentacao

para sua contratagao.
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Gréafico 12: CURSOS DE FORMAGCAO ESPECIFICA PARA ATUAR COMO TILS
(N=37)
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No Grafico 12, estdo representadas as respostas dos entrevistados que
fizeram ou ndo cursos de formacao especifica para atuarem como TILS. De acordo
com o resultado, 65% tém cursos de formagéo especifica (muitos confundiram
formacao especifica com a certificagdo pelo Prolibras e isso precisou ser esclarecido
nos processos das entrevistas). Nos 65%, estdo incluidas oficinas de TILS,
participagdo em encontros de associacBes de surdos, ou seja, cursos longos ou
breves que oferecem atividades relativas a essa pratica, referidos de modo vago.
Destaca-se o fato de 35% dos entrevistados ndo terem cursado nenhuma formacgéo
ou curso na area de TILS, revelando uma procura limitada para aperfeicoar os
conhecimentos e formagéo na profissdo. Como veremos mais adiante, muitos néo
se incomodam com tal fato e ndo buscam formacao continuada para atuarem como
TILS. Assim, como qualquer outra profissdo, é importante continuar estudando,
investindo no aperfeicoamento de novas técnicas e no conhecimento linguistico que

0S cursos, apesar de serem poucos e com uma carga horaria reduzida, favorecem.
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Gréafico 13: CURSOS DE FORMAGCAO ESPECIFICA FREQUENTADOS PELOS
TILS (N=24)
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No Gréafico 13, encontram-se as respostas a pergunta feita aos intérpretes
gue apresentaram algum tipo de formacao especifica para atuarem como TILS: onde
e quais cursos fizeram. Devido a escassez de cursos superiores especificos para
TILS no pais, os intérpretes que estdo no mercado de trabalho e atuando no espago
académico vao em busca de cursos, oficinas e vivéncias para aperfeicoarem seus
conhecimentos.

Cabe lembrar que a formacgéo no ES inclui o Curso de Formacao Especifica
para TILS, na modalidade curso superior, Tecndlogo ou Educacédo a distancia,
criados recentemente e disponiveis em alguns poucos estados (conforme discutido
no capitulo 2). Sdo cursos mais longos e com grade curricular definida segundo um
projeto pedagdgico avaliado pela IES.

Nos depoimentos, tivemos referéncia a uma diversidade de cursos. Foram
citados cursos promovidos pela FENEIS, como por exemplo o primeiro curso de
capacitacao ministrado pela Federacéo para formacéo de TILS e outros promovidos
pelo MEC e por universidades, como o de “Traducdo Linglistica: fundamentos
semantico-pragmaticos” e “Capacitagdo para instrutores e intérprete de Libras®
(oferecidos como extensdo ou especializagdo). Citam-se também cursos de
extensdo/atualizacdo mais breves e cursos de especializacdo (360 horas) que
requerem uma graduacgdo anterior, além de outros cursos breves, tais como as

oficinas que, em geral, ndo requerem qualquer formag&o anterior.



95

Destacam-se o0s cursos de longa duracdo, que apresentam uma maior
complexidade de contelidos, uma carga-horaria significativa, critérios importantes e
fundamentais que influenciam ou ndo no aprofundamento da formacgdo. Nas
entrevistas, foram citados como curso superior, o Curso Superior de formacao
especifica de TILS, da Universidade Metodista de Piracicaba (UNIMEP), e o curso
Tecnologo em Comunicagdo Assistiva (Libras e Braille), da Pontificia Universidade
Catolica de Minas Gerais (PUC-MG).

As oficinas foram: “Interpretagcdo com foco em expressao corporal’, ministrada
por intérprete e com a presenca de um ator; “Oficina para intérprete de Libras”,
oferecida em Goias; “Oficina para intérprete” ministrada por uma professora ouvinte
em Uberlandia, e finalmente outros cursos de breve duragdo: um com a presenca de
TILS da Suécia, realizado no Brasil, e o curso nivel 5 para intérpretes, oferecido na

“Casa Cultura do Siléncio”, no Rio de Janeiro.

Gréfico 14: TOTAL DE HORAS DO CURSO DE TILS (N=24)
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No Gréfico 14, observamos que 57% dos entrevistados que fizeram curso de
TILS cursaram um total de horas menor que 230 horas. Novamente podemos nos
deparar com cursos que certificam seus alunos com poucas horas de estudo e
dedicacao. Por um outro lado, verificamos que 11% dos intérpretes fizeram cursos

com mais de 540 horas, sendo estes os cursos de formacao em nivel superior.
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Estes dados podem gerar preocupacao porque demonstram que 0S proprios
profissionais que lutam pelo seu reconhecimento ndo se aperfeicoam e hem buscam
aprofundar suas habilidades, através de cursos, formacdo, e experiéncias mais
sistematizadas. Entretanto, € importante indicar também que 43% dos TILS tém uma
formagdo um pouco mais consistente (mais de 230hs). Ainda que ndo se possa
averiguar como se deu esta formagdo, o nimero de horas parece indicar uma
abordagem mais aprofundada, revelando um grupo com preocupacdes mais
adensadas sobre sua atuacao.

Gréfico 15: ANO QUE FIZERAM O CURSO DE TILS (N=24)
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No Grafico 15, temos informacgéo acerca do(s) ano(s) em que cursaram a
formacdo como TILS. Podemos dizer que 72% dos intérpretes cursaram no periodo
de 2000 a 2008, ou seja, bem recentemente, indicando interesse em formag&o em
consonancia com o aumento da procura por este profissional pelas IES. Chama
atencédo o fato de que muitos dos que estédo atuando no momento (28%) fizeram sua
capacitacao ha mais de uma década e ndo procuraram se atualizar.

A busca para a formacgado e o reconhecimento desse profissional no mercado
de trabalho vem aumentando a cada dia, em consequéncia do ingresso de surdos
nos meios académicos, educacionais e até mesmo sociais. Cabe lembrar que os
primeiros cursos de ES em IES privadas tiveram inicio apds 2004 e nas IES publicas
apenas em 2008.
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Gréafico 16: PROFISSIONAIS QUE MINISTRAVAM AS AULAS DO CURSO DE
TILS (N=24)
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No Gréfico 16, estdo os dados apresentados pelos intérpretes a respeito dos
profissionais que ministraram os cursos de TILS frequentados. Daqueles que
frequentaram, 38% disseram que os cursos foram ministrados tanto por pessoas
ouvintes quanto por pessoas surdas. Nao foi especificada, neste caso, a qualificacdo
desses formadores. Observamos que 19% freqientaram cursos ministrados apenas
por surdos, 17% por pessoas ouvintes e 14% ministrados por TILS. Os demais
referiram que frequentaram cursos ministrados por fonoaudiologos e outros.

Os cursos voltados para formagdo de TILS normalmente sdo oferecidos com
uma parte tedrica e uma parte pratica. Sao estudos que abordam questbes
profissionais, éticas, linguisticas, juntamente com o aprendizado e aperfeicoamento
da lingua de sinais e técnicas de interpretacdo propriamente ditas. Podemos dizer
gue 0s cursos que sao ministrados apenas por surdos ou apenas por ouvintes
deixam de oferecer oportunidades para vivéncia profissional de trénsito entre ambas
as linguas, dando sentido e fazendo escolhas lexicais mais apropriadas na hora da
interpretacdo; a presenca de surdos e ouvintes esti diretamente implicada na
formacéo do TILS pela especificidade de seu trabalho.

Enfatizamos que frequentar cursos de formagcdo ndo significa
necessariamente que a pessoa seja um bom TILS, pois pouco se sabe sobre o que

é trabalhado nos cursos e na formagéo especifica para atuar no ES, mas € uma
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forma de aperfeigoar conhecimentos e indica um interesse do TILS em ampliar sua

formacéao.

Grafico 17: AVALIAGAO DO CURSO E SUA UTILIDADE PARA A ATUAGAO
(N=24)
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No Gréafico 17, apresentamos a avaliacdo que os entrevistados fazem dos
cursos de formacédo especifica em relagdo a sua atuagdo como TILS. A maior parte
(92%) relatou que foi muito bom e que ajudou bastante profissionalmente.
Observamos também que 4% acrescentaram que o curso foi bom e importante, mas
gue sentiram falta de trabalhar e aprender mais sobre como interpretar da Libras
para a lingua oral. Essa € uma preocupacéao relevante, pois o surdo esti presente
nos ambientes sociais e por fazer parte dele, necessita expor suas ideias e participar
de discussdes principalmente no ambiente académico, onde sdo grandes as
cobrancas de trabalhos em grupo, apresentagdes em publico e o intérprete tem que
saber dar voz ao surdo, tentando, da melhor maneira possivel, passar o que ele esta
expondo. Para essa habilidade, o investimento ho momento da interpretacdo e a
pratica do profissional sdo fundamentais, pois uma palavra mal escolhida pode p6r a
perder todo o sentido daquela informag&o que o surdo pretende passar e, ha maioria
dos cursos de formagéo, o que se focaliza é o desempenho do intérprete em Libras,
como ele sinaliza, etc, colocando menos atencdo em como ele verte para o

Portugués os enunciados dos sujeitos surdos.



99
Gréfico 18: TILS COM FORMAGAO ESPECIFICA NO ES (N=37)

TILS COM FORMAGAO ESPECIFICA NO ES

6%

@ Sem nenhuma formagéo
especifica no ES

B Cursando Formagao Especifica

O Formac&o especifica no ES

No Grafico 18, observamos que uma grande parcela dos entrevistados (68%)
ndo apresenta nenhuma formacéo especifica na area de TILS em nivel superior. Os
intérpretes que estdo cursando (26% dos entrevistados) estdo fazendo o curso
Tecnologo em Comunicagdo Assistiva (Libras e Braille) e o Bacharelado em Letras
Libras - Traducgdo e Interpretacdo, demonstrando assim que a maioria ndo tem
formacgdo. Por ser recente, o curso Letras Libras ainda ndo tem turma formada.
Apenas 6% dos entrevistados foram formados em nivel superior, especificamente
para atuarem como intérpretes (Curso Superior de Formacao Especifica de TILS da
Unimep e Curso Tecnélogo em Comunicagédo Assistiva (Libras e Braille) da PUC-
MG.

Apesar de os cursos de formacdo serem poucos, ja encontramos profissionais
formados e em formagéo, indicando um movimento nessa dire¢do. Retomando
dados ja apresentados, 35% dos entrevistados nao fizeram qualquer formacéo para
atuarem como TILS (grafico 12) e 68% nao tém formacéo especifica de TILS no ES;
fato este que revela a falta de profissionais TILS atuando com formagéo especifica

na area de interpretacgéao.
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Grafico 19: O INICIO DA ATUAGAO DOS TILS NAS IES (N=37)
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No Grafico 19, estdo os resultados relativos a pergunta sobre como os TILS
entrevistados, comegaram a trabalhar como intérpretes no ES, solicitando que eles
relatassem brevemente este inicio de trabalho destacando se houve processo
seletivo, quais os critérios para a escolha do profissional, dentre outras. Observamos
que 30% deles relataram que, houve sim processo seletivo para iniciarem suas
atividades nas instituicdes. Outros 30% dos entrevistados disseram que iniciaram no
ES através de indicagdo de amigos surdos ou por pessoas que ja atuavam nesse
espago.

Em muitos casos, os intérpretes relataram que atuavam, antes de iniciarem
nas IES, em empresas ou outros contextos sociais com ou sem nenhum
envolvimento com a educacdo, e acabaram sendo indicados para as IES por
pessoas que ja conheciam seu trabalho. Um dos intérpretes, por exemplo, relata que
foi convidado a atuar no ES pelo fato de os alunos ndo estarem satisfeitos com o
TILS que estava trabalhando com eles. Assim, pela reivindicacdo dos alunos, a IES
buscou um outro profissional. Esse fato € muito comum quando os surdos percebem
falta de profissionalismo, falta de conhecimento de Libras, entre outros aspectos
muito freqlentes entre as pessoas que se dizem intérpretes, mas que, muitas vezes,
ndo desempenham com competéncia este papel.

Dessa maneira, o foco, neste gréfico, € a existéncia ou ndo do processo

seletivo, ou a indicacdo por alguém. Isso revela um interesse maior ou menor da
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propria IES em buscar profissionais mais competentes e capazes para exercerem a
funcdo, quando realizam processo seletivo. Contrariamente, algumas instituicbes se
preocupam apenas em contratar alguém para atuar, mas sem atentar para a
qualidade deste profissional, aceitando indica¢des sem analisar a competéncia desta

pessoa para sua fungao.

Gréafico 20: TEMPO DE ATUAGAO NA IES COMO TILS (N=37)
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O Grafico 20 revela o tempo de atuacdo dos TILS nas IES. Constatamos que
80% dos intérpretes atuam nesta fungdo entre 1 ano e 7 anos. Ou seja, uma atuacgao
relativamente recente, iniciada ja no século XXI, indicando abertura de campo e de
espaco de trabalho na medida em que as politicas de inclusdo educacional foram
sendo implantadas. Dessa maneira, temos um namero maior de sujeitos surdos
chegando ao ES, resultado da promulgacdo de legislacdo de reconhecimento da
Libras e da abordagem bilingiie como forma de atendimento ao surdo. Sabe-se que
esta profisséo € necesséria, mas s0 na Ultima década pdde se manifestar, por forca
de politicas publicas que favoreceram a ocupacédo deste espaco e o atendimento
destas necessidades.
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Gréfico 21: FORMA DE CONTRATAGAO (N=37)
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No Gréafico 21 sdo apresentados os resultados em relagdo a forma de
contrato de trabalho dos TILS nas IES. A maioria dos entrevistados (79%)
responderam que sdo contratados pela CLT. Isso demonstra que existe por parte
das instituicbes, interesse e preocupacdo em contratarem esses TILS como
funcionarios, legalmente registrados, com os beneficios e direitos constantes da lei.

Todavia, as formas de contratacdo ainda sdo plurais, pois alguns intérpretes
disseram que séo contratados como professores e ndo como TILS, provavelmente
pela ndo existéncia desta fun¢éo nos quadros das IES, ou ainda por uma dificuldade
de definicdo deste papel profissional.

Em seguida, observamos que 8% dos entrevistados sdo contratados como
autbnomos ou por contrato de experiéncia sem data, ou seja, a lei trabalhista
permite este tipo de contrato por tempo determinado, justamente para avaliar se o
funcionario tem habilidade para continuar atuando na fungdo que ele esta
exercendo. Assim, o funcionario também tem o direito de experimentar e perceber
se tem condi¢cdes de atuar nesse local. Cabe lembrar que esse tipo de contrato
apresenta uma duracdo e uma prorrogacdo de tempo limitadas e que, para a
manutengdo do profissional, transcorrido o prazo determinado pela lei, ele deve ser
registrado normalmente. Neste sentido, € necessario investigar se algumas IES

estdo usando deste expediente para manter funcionarios 0 maximo de tempo

1CLT significa Consolidagéo das Leis do Trabalho, € um contrato individual de trabalho com prazo
determinado.
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possivel sem registro definitivo, dispensando-os e contratando novos profissionais
(para economia de recursos com despesas trabalhistas), criando assim, um rodizio
nada benéfico ao andamento do trabalho académico.

Um outro caso interessante foi o de uma intérprete que relatou que na
instituicdo em que atua, foi contratada como professora de Libras. Essa
nomenclatura normalmente é muito utilizada para cursos oferecidos pelas
instituicbes e que necessitam da contratacdo deste profissional. Desse modo,
percebemos que o papel do intérprete ainda se mistura com o daquela pessoa que,
por dominar a lingua de sinais, assume a responsabilidade de ensina-la. Neste caso,
a intérprete é contratada para assumir o papel de intérprete em sala de aula e ndo
para ensinar a lingua de sinais. A instituicdo tem que se mostrar informada em

relacédo a funcéo do intérprete, ja que esta esta regulamentada por lei.

GRAFICO 22: EXIGENCIAS PARA QUE OS TILS ATUEM NA IES (N=37)
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No Grafico 22, verificamos que 43% dos intérpretes entrevistados nao
receberam nenhuma exigéncia de formacdo em nivel superior ou certificacdo de
avaliagdo na area da traducdo-interpretacdo para serem contratados como TILS. O
gue aparece nos depoimentos é que experiéncias com a Libras e com a comunidade
surda, a indicagao de algum surdo, ou até mesmo seguir as normas da universidade
ja era suficiente para atuarem como TILS no ES. Em seus estudos, Napier (2002)
relata que toda lingua esté relacionada com o contexto a ser interpretado; dessa

forma, o intérprete precisa de estratégias, conhecimentos para interpretar diante de
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determinada situacao e de determinado assunto. Assim, o fato de os TILS atuarem
no ES sem uma formacdo neste nivel de ensino seria uma das razdes para as
dificuldades de interpretacdo, a qual envolve estratégias linglisticas durante o seu
trabalho.

Temos também que 16% dos entrevistados relataram ndo terem nenhuma
exigéncia para atuarem na academia e 11% ndo responderam a pergunta. Assim,
dos 37 entrevistados, apenas 16% precisaram comprovar ter a certificagdo do
Prolibras ou de uma graduacgdo. Neste sentido, temos um perfil diversificado de
intérpretes atuando no ES, pois, para 15% deles, foi exigida a certificacdo pelo
Prolibras ou outro curso na area da surdez. A exigéncia da certificagdo por esse
exame aparece em mais de 30% das respostas dos entrevistados, indicando que
esta exigéncia comecga a consolidar-se entre os requisitos previstos pelas IES.

De maneira geral, o que se pOde constatar foram critérios muito variados
entre as |IES, desde comprovantes formacgao/experiéncia profissional e fluéncia em
Libras, até nenhuma exigéncia de comprovacao de experiéncia ou proficiéncia.

Grafico 23: CARGA HORARIA DOS TILS (N=37)
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No Gréfico 23, observamos que 35% dos TILS entrevistados trabalham num
periodo de 11 a 20 horas semanais. Apesar do cansago fisico, essa carga horaria é
muito comum nas instituicdes. Entretanto, chama bastante a nossa atencéo o fato de

que 29% dos entrevistados atuam mais de 31 horas, em um trabalho bastante
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exaustivo, principalmente porque a maioria deles atua em mais de uma instituicdo ou
em outros locais, como igrejas, dentre outros.

Nos depoimentos, temos alguns relatos de que a maioria deles ndo tém
revezamento, ou seja, ndo contam com a ajuda de outros intérpretes para poder
substitui-los em caso de auséncia ou em situagBes em que devem interpretar
durante muitas horas seguidas. E comum que cédigos de ética ou manuais que
orientam a atuacdo dos TILS (muitas vezes traduzidos de outros paises) indiquem
gue, a cada 20 ou 30 minutos, o intérprete descanse pelo menos 10 minutos. Essa é
uma regra comum para intérpretes de linguas orais que atuam em conferéncias e
outros tipos de eventos, mas nada observada quando se trata da atuacéo de TILS
em salas de aula. Isso se deve ao fato de as contratag6es ainda serem escassas por
parte das IES e ndo ser previsto qualquer periodo de descanso especifico para
estes profissionais. Dessa maneira, muitos deles apresentam-se solitarios ainda
nesta profissdo, manifestando estresse, dores musculares e sofrendo muita
cobranca, ndo so por parte da instituicdo, mas também por parte dos alunos surdos.

O que acontece € que o fato de atuarem em diferentes cursos, em diferentes
areas e periodos, acaba exigindo muito deste profissional, que, além da habilidade
com as linguas, precisaria estar constantemente atualizado em relacdo ao
conhecimento especifico dos temas abordados, com leituras e aprofundamento que
nem sempre ocorrem e que convergem para prejuizos nos resultados da
interpretacdo. Uma outra situacéo é o caso de auséncia por motivos de saude, por
exemplo; se ndo h&d um outro TILS que também seja contratado pela mesma
instituicdo para substitui-lo, o intérprete se vé como Unico responsavel por sua falta
e procura uma substituicdo com recursos préprios, solicitando a ajuda de amigos.
Caso contrario, o aluno surdo fica sem apoio em sala de aula naquele dia, sem
alguém que faga uso de lingua de sinais, prejudicando um periodo inteiro de
informacdes e de aprendizado e que, em geral, traz sentimentos de culpa para o

intérprete.
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Gréfico 24: CURSOS EM QUE OS TILS ATUARAM OU ATUAM (N=37)
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No Gréafico 24, estdo os cursos nos quais os TILS atuaram ou atuam.
Verificamos que existe uma grande variedade nas escolhas de cursos feitas pelos
alunos surdos. O curso de Pedagogia € o mais procurado e cursado pelos surdos
(47% dos entrevistados atuam ou atuaram neste curso). ISso nos revela que, para
eles, os espacos no mercado de trabalho se ampliam na area de educagéo, pois
aumenta a demanda de professores bilinglies para o ensino infantil e fundamental.
De acordo com o Decreto 5.626/2005, a educacgdo de criancas surdas nestes niveis
de ensino deve ser oferecida na lingua de instrugao Libras, o que abre espaco de
atuacéo para professores surdos bilingues.

N&o podemos deixar de considerar também que as escolhas pelos cursos de
graduacdo pelos estudantes surdos, além de se pautarem pelas oportunidades
oferecidas pelo mercado de trabalho e interesses individuais, ocorrem também
motivadas pelas questbes do processo seletivo (oferta e demanda de vagas),
possibilidade de arcar com os custos de mensalidade, e, até mesmo, pela
oportunidade de se ter TILS atuando nesse curso juntamente com outros alunos
surdos.
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Gréfico 25: ESTUDANTES SURDOS NA IES EM QUE OS TILS ATUAM (N=37)
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No Gréafico 25, estdo representados os numeros de alunos surdos
matriculados nas instituicbes em que atuam os TILS entrevistados. A maioria
respondeu que freqiienta um total de 1 a 10 alunos surdos. Ao pensarmos que uma
IES oferece cursos diurnos, noturnos, incluindo pés-graduacdo, cursos de curta
duracdo, etc, esse numero € muito baixo em relacdo ao total de matriculados, e
ainda mais se considerarmos que 5,7% das pessoas no pais sdo surdas. Mesmo
sabendo que esse percentual ndo se refere apenas as pessoas surdas jovens-
adultas, ainda assim a quantidade de pessoas surdas que cursam o ES é minima
em relacdo a quantidade de adultos surdos que existem no Brasil.

Outro aspecto a ser destacado é que 12% dos intérpretes entrevistados
referiram que atuam em IES com mais de 30 alunos surdos. E comum nas
comunidades surdas 0s sujeitos relatarem onde estudam, ou trabalham e como séo
tratados. Assim, os locais que disponibilizam intérpretes de Libras acabam sendo
mais procurados pela comunidade surda. Parece razoavel pensar que aquelas IES
gue oferecem este atendimento acabam concentrando um niimero maior de sujeitos
surdos. Além disso, chama a aten¢édo também o nimero de IES com apenas alguns
alunos surdos (menos de 10), o que indica que os surdos tém sido atendidos em um

maior nimero de instituigcdes, tendo seus direitos respeitados.
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Gréfico 26: TILS NA IES EM QUE ATUAM (N=37)

TILS

bo01a05

3%

W06 a 10
O11a15
016 a 20
W21a25
026 a 30

Wm3l1a35

29% B ndo souberam dizer

No Grafico 26, temos o nimero de TILS que atuam nas instituices onde os
entrevistados trabalham. Dos intérpretes, 32% responderam que sdo entre 1 a 5
profissionais em todas as instituicdes. Os graficos 25 e 26 indicam um nimero muito
pequeno, tanto de alunos surdos estudando na academia, quanto de intérpretes
para atendé-los. Estes dados apontam para poucas oportunidades oferecidas pelas
instituicGes; falta de intérpretes qualificados para atuarem neste espago ou a
dificuldade de acesso das pessoas surdas ao ES.

Ao mesmo tempo, cabe ressaltar que 13% dos entrevistados citavam IES com
mais de 36 TILS contratados, revelando um movimento de mudanca. Neste sentido,
locais com um grupo grande de TILS possibilitam trocas profissionais entre eles,
multiplicidade de trabalhos, intercambios de conhecimentos e experiéncias, entre
outros aspectos que podem favorecer a formacdo em exercicio destes profissionais,

apoiada nas diversas experiéncias de seus colegas de trabalho.
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Gréfico 27: ESTUDANTES SURDOS EM SALA DE AULA (N=37)
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No Grafico 27, podemos ver que 70% dos entrevistados atuam em salas de
aula onde esta presente apenas 01 aluno surdo. Essa realidade coloca o aluno
surdo em uma situacao bastante solitaria, tendo em geral apenas o intérprete como
seu interlocutor, conferindo, dessa forma, ao TILS, uma situagdo ainda mais singular
e de dependéncia. De acordo com Lacerda (2002), a confianga mitua entre o aluno
surdo e o intérprete é fundamental para o andamento do trabalho deste profissional
e para o aprendizado e desenvolvimento do aluno, o qual, apenas ocorrera se
ambos estiverem numa relagdo que possibilite essa troca. De acordo com o0s
relatos, uma grande parcela (70%) mostra a experiéncia de inclusdo de um Unico
aluno surdo por sala, ndo havendo um parceiro que tenha como primeira lingua a
lingua de sinais, no caso um outro surdo, e por isso tem apenas como interlocutor o
intérprete, que é usuario da lingua de sinais. Por um outro lado, quando se tem 02,
03 ou 10 alunos surdos, como € o caso dos relatos de 24% dos entrevistados, essa
realidade se modifica, porque o aluno surdo tem outros parceiros, o que possibilita
trocas, didlogos e esse aluno pode partilhar inGmeras experiéncias.

Assim: “um unico surdo em sala ndo pode partilhar uma série de experiéncias
marcadas por sua surdez, fazendo com que suas diferengas figuem ainda mais
destacadas dificultando a efetivagdo de uma proposta de integragdo escolar’
(LACERDA, 2002, p.126).

Nesse contexto, pensando no trabalho que o TILS tem ao atuar dentro de
uma sala de aula, a interpretacdo, muitas vezes, exige do profissional certos
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cuidados, considerando que os surdos, como 0s ouvintes, tém singularidades e
alguns apresentam mais facilidade ou dificuldade, tanto em relagdo aos contetdos
das disciplinas como em relagdo a propria lingua de sinais e que, dependendo do
assunto a ser tratado em sala, sdo necessérias combinagbes ou até mesmo
improvisacfes, dependendo fortemente de ajustes feitos entre estudantes surdos e
intérprete.

Ja os 4% de intérpretes que relataram ter mais de 41 alunos surdos em sala
de aula atuam no curso Letras Libras, voltado preferencialmente para estudantes
surdos. O limite de vagas neste curso, por sala, € de 55 alunos surdos, e os TILS
atuam nas aulas nas quais os professores ndo fazem uso da Libras. Trata-se de
uma situacdo nova, propiciada a partir da criagcdo destes cursos de graduagéo.

Dessa maneira, baseados nos depoimentos dos entrevistados, a inclusdo
estd acontecendo, em sua maioria, com menos de 02 alunos surdos por sala,
mostrando a dificil situagdo de muitos alunos que, apesar de estarem “incluidos”,
ndo vivenciam um ambiente propriamente bilinglie, com a perspectiva de trocas e

construgéo de conhecimento com pares em sua lingua de dominio.

Grafico 28: RELAGCAO COM OS ESTUDANTES SURDOS (N=37)
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No Grafico 28, 33% dos TILS entrevistados relatam que a relagdo que eles
tém com o aluno surdo é profissional. Nos depoimentos, os TILS informam que
procuram deixar claro para os alunos surdos o seu papel em sala de aula e o seu
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papel fora deste ambiente, porque, devido a intensa convivéncia, o contato diario
com o aluno surdo muitas vezes favorece a confusdo entre a relagdo de
profissional e de amizade. Outros intérpretes relataram que, além de ter uma
Otima relagdo (27%), esta ndo deixa de ser profissional. O fato de alguns
intérpretes ja conhecerem os estudantes surdos da comunidade ou da igreja, por
exemplo, favorece um contato mais intimo, o que requer do TILS uma defini¢cdo
bem clara de sua postura no ambiente de trabalho, diferenciando-a de outras
situacdes sociais.

Assim, podemos dizer que uma grande parcela dos intérpretes esta
comecando a ocupar o0 seu lugar como profissional, afastando-se do perfil
assistencialista que durante muito tempo predominou na area. N&o era incomum
o TILS se envolver com 0s compromissos e com a vida pessoal do surdo, se
sobrecarregando para além de suas fungdes de trabalho. Dai decorriam
problemas de salde, estresse emocional, entre outros devido a cobrancgas e
desvios de sua fungéo principal. O fato de a instituicdo acolher o intérprete como
um funcionério, oferecendo espacos, como a sala de professores para se tomar
um café na hora do intervalo por exemplo, permite que ele mantenha algum

distanciamento, descanse e possa se refazer para suas atividades.

Gréafico 29: RELAGAO COM OS ESTUDANTES OUVINTES (N=37)
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O Gréfico 29, nos mostra que a maioria dos TILS (40%) mantém uma boa
relacdo com os ouvintes. Dos entrevistados, 19% afirmam ter uma 6tima relagdo.

O relato de um intérprete nos chamou atencdo, pois ele disse nédo ter
nenhuma relagdo com os alunos ouvintes. Segundo o seu depoimento, o intérprete
esta na instituicdo para atuar, dar voz ao “cliente” e ser ouvido por ele, dessa forma,
ele ndo tem tempo para se relacionar com os ouvintes. Neste caso, o TILS assume
uma postura um tanto radical porque acaba se isolando dos outros alunos, néo
levando em conta que o estudante surdo esta convivendo num espaco juntamente
com os ouvintes. Nao podemos nos esquecer de que os TILS também atuam em
uma sala de aula onde ocorrem dinamicas entre ouvintes, surdos e ouvintes,
professor e a interpretagcdo envolve estes multiplos aspectos (ainda que o TILS nédo
queira). As piadas, broncas, comentarios sdo inerentes ao espaco da educagédo e
interpreta-las pode ser fundamental para que o estudante surdo entenda certos
aspectos da propria dinamica de sala de aula. Dessa maneira, ignorar os ouvintes
ndo parece algo que contemple uma atuagdo adequada do intérprete.

Um outro TILS disse que procura esclarecer as suas responsabilidades
perante o aluno e aquilo que foge do seu papel. Ja uma outra intérprete relatou que
tem uma aproximacdo muito grande com o0s alunos ouvintes, porque eles tém
interesse em aprender a lingua de sinais e até pensam em se tornarem futuros TILS.

Assim, o0 modo como o intérprete se apresenta e se expde em seu local de
trabalho pode favorecer ou nédo o interesse dos alunos ouvintes pelos alunos surdos.
Ele ndo pode ter uma postura que prejudique sua pratica profissional, mas ndo é
adequado achar que o seu trabalho envolve apenas ele e o aluno surdo, pois eles
dependem do ambiente social no qual estdo inseridos para fazer uma interpretacao

de qualidade.
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Gréfico 30: RELAGCAO COM OS PROFESSORES (N=37)
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No Gréafico 30, observamos que a maioria dos TILS entrevistados, 38%,
refere ter uma relac@o boa e de parceria com os professores. Essas relagdes séo
necessarias porque, além de ambos os profissionais respeitarem seus espacos, eles
podem ajudar um ao outro caso o aluno surdo tenha alguma dificuldade. Assim, a
troca de informacdes entre eles e o fato de o intérprete expor para o professor suas
inquietagdes, sua postura em sala de aula, suas dindmicas, acaba influenciando na
interpretacdo e na qualidade do seu trabalho. Dessa maneira, esse contato amigavel
entre os profissionais ndo prejudica o trabalho de ambos e favorece o aprendizado
do proprio aluno.

Um dos entrevistados disse que ha professores que ficam curiosos para
entender o seu trabalho, compreendendo a importancia da presenca deles e do
conhecimento que eles tém na area da surdez. Esse caminho, de compreenséo e
ndo de comparacdo ou de desconfianga, favorece e muito a atuacdo do intérprete

gue esta em sala de aula para intermediar as relages entre o aluno e o professor.

O conhecimento e o saber, na incluséo, ficam divididos entre professor
ouvinte e ILSE, e a captura do ensino s6 existe a partir da relagdo com o
intérprete, quando este se apropria do conhecimento. N&do resta divida de
gque a sedugdo, para mover o desejo do aluno em ensinar-se, partird das
maos do intérprete, alternando-se do lugar do professor e de sua fungéo,
na transferéncia que estabelece com o aluno surdo. (MARTINS, 2008, p.
100).
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Assim, o que muitas vezes pode dificultar a funcao do professor é a distancia

gue alguns mantém do TILS os separando da relagdo de ensino entre ele e o aluno
surdo que diferentemente dos alunos ouvintes, necessita da intermediacdo deste

profissional.

Grafico 31: ACESSO ANTECIPADO AOS CONTEUDOS QUE SERAO
MINISTRADOS (N=37)

Acesso aos contetidos
@Né&o

3%

BSim

OAlgumas vezes

B Aula é Especial (Seminario/Filme)

36%

No Gréfico 31, verificamos que 38% dos entrevistados disseram ndo ter
acesso, antes das aulas aos conteudos que serdo ministrados e 36% relataram ter
contato antecipado com os materiais. O que nos chama a ateng¢do é que quando
somamos o0s 38% que ndo tém acesso ao material, com 23% que relataram ter
acesso apenas algumas vezes, constatamos que 61% dos intérpretes ndo contam
sempre com condi¢cdes de trabalho importantes para o sucesso de sua atuacéo,
indicando que a boa parceria com o professor, apresentada no grafico 29, talvez ndo
seja assim tdo efetiva. Afinal, de que tipo de relagdo ou de parceria estamos
falando? A parceria entre ambos os profissionais inclui um contato que vai além da
amizade e do respeito. Requer cuidados anteriores, de trocas, de debates, de
materiais que sdo essencias para a atuagao do intérprete em sala de aula. Ter um
conhecimento prévio dos conteddos que serdo discutidos e estudados em sala é
condicdo de trabalho para o TILS e facilita sua interpretacdo e o aprendizado do

aluno surdo. Dizer que a relacédo entre o professor que da a sua aula e o TILS que
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interpreta é boa, ndo parece considerar a necessidade de uma colaboracao efetiva
entre eles. Nos relatos dos intérpretes que ndo tém acesso antecipado aos
conteudos, percebe-se que é muito raro o professor encaminhar anteriormente o
material que serd usado ou estudado em sala, revelando a fragilidade da relagéo.

O fato de 36% relatarem ter acesso ao conteldo, de receberem o material do
professor, muitas vezes via e-mail ou xerocado, indica o interesse do professor em
socializar seu material e requer do TILS estudo deste material e preparagéo sobre o
assunto. Dessa forma, quando todo o grupo se envolve e se sensibiliza com a
importancia e com a complexidade do trabalho do intérprete, percebendo a diferenca
linglistica, cultural, e se preocupando com 0s ajustes necessérios o trabalho do
TILS pode ser facilitado. Este resultado indica ainda um movimento importante no
que se refere a compreensédo do papel do TILS em sala de aula, e a necessidade de
participacdo efetiva do professor, inclusive partilhando os conteldos que serdo

tratados em aula.

Grafico 32: O QUE OS TILS ACHAM DA PROFISSAO (N=37)
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O Gréfico 32, indica que a metade dos TILS, 50%, relataram que amam a
profissédo, amam o que fazem, mas, como nem tudo é perfeito, ndo basta apenas
gostar. A dedicagéo, para esses profissionais, é o que ajuda a manter esse trabalho
arduo que, muitas vezes, recebe cobrancas desnecessarias por parte de outros

profissionais e dos préprios surdos. O fato de que para ser um bom intérprete ndo
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basta apenas fazer uma boa interpretacdo, mas sim ter conhecimentos outros é que
permite ao profissional ir conhecendo e escolhendo o melhor caminho para se
dedicar ao aprendizado dos alunos surdos. Um intérprete, no seu depoimento, disse
gue a profissdo esti tomando um novo rumo, porém existem ainda profissionais ndo
qualificados que acabam interrompendo o processo de ensino e aprendizagem da
pessoa surda. Dessa maneira, temos o perfil das respostas no grafico abaixo,
envolvendo a questdo da valorizagdo da profissdo, do desafio, de ser um trabalho
exaustivo, mas sempre confiantes na profissionaliza¢éo.

Assim, diante dos dados oferecidos pelo grafico 32, podemos dizer que os
profissionais, em sua maioria, gostam da profissdo, mas reconhecem a pouca
valorizagdo e os desafios implicados. Apesar de as condigbes de trabalho e
contratacdo apresentarem muitos problemas, indefinicdes, entre outros, parece que

0 grupo entrevistado sente-se satisfeito por atuar nesta area.
Gréafico 33: A PERCEPCAO DOS TILS EM RELACAO A VALORIZACAO E

RECONHECIMENTO DA PROFISSAO PELOS ALUNOS SURDOS E PELAS IES
(N=37)

Profisséo valorizada pelos surdos e IES

@ Sim (ambos)

7% A . X
2% B As vezes as necessidades sdo
supridas

B Na&o (ambos)

4%

9%
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B N&o, financeiramente
13%

ONé&o, surdos

16% 13%
@ Sim, profissionalmente

B Sim, surdos

No Gréfico 33, estdo os resultados da pergunta referente a percepcao dos
TILS em relagdo a valorizagéo e reconhecimento da profisséo pelos alunos surdos e
pelas IES. Assim, 36% dos entrevistados responderam que ambos, tanto as IES

como os surdos, estdo valorizando suas atuagfes. Porém, 13% responderam que
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apenas as vezes as necessidades sdo supridas e 7% percebem que sua atuagéo é
valorizada pelos surdos.

Quando néo séo supridas, temos: 16% que disseram que néo sdo valorizados
por parte das IES; 9% relataram que ndo sdo valorizados financeiramente, pois
recebem muito pouco pelos servigos prestados; 4% referem ndo serem valorizados
pelos surdos que ainda exigem dos TILS maior dominio da lingua de sinais e
também fazem muitas cobrangas em relacdo ao cuidado que esperam dos TILS e

apenas 2% consideraram-se valorizados e respeitados profissionalmente.

Gréfico 34: AS DIFICULDADES ENCONTRADAS PELOS TILS EM SUA
ATUACAO (N=37)

B Na&o conhecer contelido espec. da area atuagéo
OAgilidade

OEscolhas lexicais/ vocabulario
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B Diversidade de assuntos

O Grafico 34, indica as dificuldades que os TILS enfrentam. Podemos dizer
gue, de acordo com as entrevistas, o fato de ndo conhecer o conteido especifico da
area de atuacdo (30%), € um dos fatores que os TILS citam como o mais dificil ao
atuarem como intérpretes. Dos entrevistados, 21% responderam que a agilidade

também é um fator que dificulta sua atuagcdo como TILS.
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Grafico 35: TRES EXEMPLOS DE PRINCIPIOS QUE CONSIDEREM
FUNDAMENTAIS A FORMAGCAO DE TILS PARA ATUAGCAO NO ES (N=37)
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14%
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O Responsabilidade

O Raciocinio rapido, cursos,
conhecimento da cultura surda,

O Grafico 35 indica que a maioria dos entrevistados relataram que se fossem
formar intérpretes para atuarem no ES, a questdo do dominio de lingua de sinais, da
ética profissional e o referencial tedrico (segundo os entrevistados, € buscar o
conhecimento sobre a &rea de conhecimento), sdo principios fundamentais para a
formacgé&o de um TILS.
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Gréfico 36: AS CONQUISTAS OBTIDAS NESTA PROFISSAO TAO NOVA (N=37)
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No Grafico 36, podemos ver que 25% dos TILS entrevistados acham que ter
o respeito dos surdos foi uma conquista e 13% deles referem que ter uma boa
relagdo com outros profissionais também foi uma conquista. Dessa maneira,
podemos pensar que, apesar de o TILS “precisar” do surdo para atuar, ele, antes de
tudo, precisa do respeito deste sujeito que também precisa confiar no seu trabalho e
na sua competéncia. Nao é uma tarefa facil, nem para o TILS e nem para o surdo,
pois € uma relagdo, como vimos nos capitulos anteriores, que gera tensdes, é uma
relagdo que vai sendo construida aos poucos e que, para a maioria dos
entrevistados, ter o respeito do surdo pode ser considerado uma conquista nesta
profisséo tdo nova.

Em um segundo momento, ter uma boa relagdo com outros profissionais
também foi uma conquista, assim podemos dizer que o intérprete ndo se vé sozinho
em sua atuacdo; ele depende do surdo e também da ajuda e da colaboracéo de
outros profissionais para poder trabalhar em um ambiente tranquiilo, de trocas e de
confianca e fazer uma boa interpretagdo. Assim, o contato e a parceria com outros
profissionais contribuem também para o desenvolvimento do préprio aluno surdo.

Dos entrevistados 10%, citam que a abertura no mercado de trabalho e o
conhecimento de lingua de sinais sdo conquistas para os intérpretes, pois, se eles
ndo tém espaco para atuar nas IES, por exemplo, como os alunos surdos vao cursar

um ES sem a presenca deste profissional? Além disso, ter o conhecimento e
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dominio de uma lingua que n&o é prépria do profissional também nédo é simples.
Como destacado anteriormente, € uma relagdo de “dependéncia” e de
“sobrevivéncia” entre ambas as partes.

Os entrevistados referiram também que a formacdo académica para os
surdos e o reconhecimento dos surdos como cidaddos comuns s&o relevante.
Assim, temos alguns intérpretes que, por estarem recentemente atuando neste
espaco académico, ainda ndo participaram da formatura dos seus alunos. Muitos
iniciaram suas praticas dentro de uma sala de aula de ES juntamente com a entrada
dos alunos surdos, sendo jovens intérpretes que iniciam suas experiéncias com 0s
seus alunos surdos. Um exemplo disso sdo os 6% que disseram ser uma conquista
atuar no ES, participando da primeira turma de um curso de graduagdo na sua area
especifica, abrindo espagcos em uma profissdo nova e temos também que 6% dos
entrevistados relataram que € uma conquista ter organizacdes dos TILS em

associacgles e federacdes, sinal de luta e investimento dos profissionais.

Grafico 37: OS DESAFIOS ENCONTRADOS NESTA PROFISSAO TAO NOVA
(N=37)
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No Gréfico 37, sdo apresentados os resultados relativos aos desafios desta
profissdo. Os entrevistados citaram que a regulamentacdo da profissdo, o
aprimoramento dos sinais e a formacdo continuada para os TILS s&o os desafios
nesta profissdo nova. Dessa forma, para termos profissionais qualificados de fato, e

regulamentada esta profissdo, faz-se necessério investimento na formacéo
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especifica para os intérpretes. Ficou claro nos depoimentos que a maioria dos
entrevistados critica aqueles que estdo atuando sem ter o minimo de conhecimento
ou de investimento em formacé&o, e que se denominam bons TILS, prejudicando nédo

s6 os outros profissionais, mas principalmente os surdos.

Gréfico 38: A PROFICIENCIA EM UMA LINGUA GARANTE CONDICAO PARA
ATUAR COMO TILS (N=37)

Ser proficiente em uma lingua garante atuarem como TILS
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No Grafico 38, esta representado que 81% dos entrevistados disseram que
ser proficiente em uma lingua ndo garante as condicdes necessdrias para atuarem
como TILS. Assim, saber Libras e Portugués ndo garante que a pessoa seja um bom
intérprete, ja que, para a sua atuacdo, sdo necessarios, habilidade, conhecimento,
ritmo de interpretacgédo, ética, entre outros.

Nos depoimentos, os intérpretes expressam que saber a lingua de sinais
garante condi¢cdo para atuarem como TILS, sdo filhos de pais surdos e estdo
expostos a lingua desde o nascimento. Porém, ao chegarem em espagos como 0s
de IES, que exige muito do profissional, saber Libras ajuda parcialmente na hora da
interpretacdo, mas, como observamos no decorrer das andlises, a formacéo
especifica, o acesso prévio aos materiais que serdo trabalhados em sala, uma boa
relacdo com o professor e com os alunos ouvintes, entre varios outros, séo critérios
e condi¢cdes fundamentais para atuar como TILS. Assim, a proficiéncia na lingua

permite um didlogo em ambientes mais descontraidos, entre amigos, mas no ES, no
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espaco educacional, as exigéncias sobre o profissional intérprete séo bem mais
complexas e as entrevistas revelam que nem todos aqueles que atuam nesta funcéo
tém esta percepcéo.

Baseando-nos nas discussfes do perfil dos TILS entrevistados, no proximo
capitulo, iremos explorar algumas respostas obtidas nas entrevistas, com o objetivo
de aprofundar alguns aspectos, principalmente aqueles relativos as necessidades

formativas daqueles que atuam como TILS no ES.
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CAPITULO 4

TRADUTORES INTERPRETES DE LIBRAS E SUA ATUACAO NO
ENSINO SUPERIOR: depoimentos sobre sua atuacéo e

necessidades formativas

A andlise discursiva do material coletado nas entrevistas apoia-se nas idéias
de Bakhtin (1997), juntamente com argumentos de outros estudiosos tais, como:
Fernandes e Moreira (2007); Lacerda (2007;2009); Martins (2008); Napier (2002);
Lodi (2004;2007); Oliveira (2007) e Sobral (2008), e, neste capitulo, visamos
aprofundar as discuss@es e as analises apenas anunciadas no capitulo anterior,
permitindo compreender melhor as realidades vivenciadas pelos TILS, o seu papel e
sua funcéo no ES.

Cabe lembrar que, para Bakhtin (1997) o dialogo face a face é apenas um dos
tipos de relagdo dialégica, pois as interacdes através do discurso podem abranger
pessoas que ndo estdo em presenca. Dessa forma, 0 autor entende que 0s sujeitos
estdo em um auditério social, mesmo quando eles mantém um didlogo consigo
mesmos. Assim, ndo é possivel apropriar-se da linguagem, enunciar ou reconhecer-
se sem o outro.

Sob este aspecto é que os enunciados analisados permitiram contemplar os
principios propostos por Bakhtin, que se preocupa com 0s processos humanos, 0s
quais, por sua vez, ttm génese nas relagbes com o0 outro e com a cultura. Dessa
maneira, distinguindo e inter-relacionando as esferas da lingua e do discurso, o
autor argumenta que é importante ndo assumir que o processo de interacdo verbal é
uma realizacdo do sistema abstrato da lingua, nem um ato de criag&o individual, e
sim, que ele é linguagem em acontecimento, é discurso. Desse modo, como
veremos nas discussdes do capitulo 4, o discurso dos intérpretes entrevistados em
cada caso se molda na maneira do enunciado, pois a utilizacdo da lingua é efetuada

em forma de discursos.
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4.1. ANALISE DOS DEPOIMENTOS: focalizando a atuagdo e necessidades
formativas

Nesta parte do trabalho, vamos nos ater a alguns pontos que adensam a
andlise das entrevistas realizadas, permitindo uma melhor reflexdo de questdes
sobre as exigéncias que foram feitas aos TILS para atuarem em sua funcéo nas IES.
Para esta analise, foram selecionadas as respostas mais detalhadas do conjunto
das entrevistas. Foram escolhidas algumas perguntas que suscitaram respostas
mais amplas e completas dadas pelos TILS, tais como: Quais sdo as exigéncias que
atualmente sédo feitas aos intérpretes para atuarem em sua funcédo nas IES?; Quais
sdo as atividades que os TILS realizam em sala de aula? O que os intérpretes
acham mais dificil ao atuarem como TILS?; Se acham que estdo sendo valorizados
pelas IES e pelos alunos surdos? E se eles fossem formar alguém para atuar como
TILS, o que julgariam fundamental e citar pelo menos 03 exemplos. Estas perguntas
orientaram o0s eixos de analise que serdo apresentados a seguir, considerando os
relatos coletados nas entrevistas.

Para a apresentacéo do material a ser analisado, a cada um dos intérpretes
foi atribuida uma silaba (ex: | Ju)*? como forma de identificar a autoria dos

depoimentos.
4.1.1.Sobre as exigéncias pedagogicas e a atuacdo do TILS

I Ju- “Formagdo superior, boa experiéncia na area e, principalmente, a indicagédo pelos alunos
surdos, colega ou outros profissionais”.

I Va- “Nivel superior e certificagdo pelo Prolibras-tradugcao Portugués/Libras”.
| Ro- "Seguir as normas da universidade”.
| Re- “Sinceramente, ndo exigiram nenhuma formacgao”.

| Ma- “Sempre nos é proposto semestralmente curso de capacitagdo”.

2 0s () Intérpretes foram assim identificados: | Ju, | Va, | Ro, | Re, | Ma, | Ja, | Ta, | Li, | Si, | Jo, | De,
1Ge, I Le, 1 Da, 1Dy, | Tha, | Fa, | Joel Ma
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| Ja- “A instituicdo ndo exige, mas me preparo para a interpretacdo em cada disciplina com muita
leitura e busca de informacao a respeito do que transcorre durante a disciplina”.

Diante dos relatos, percebemos que as exigéncias das IES variam bastante.
Em geral, sdo vérias essas exigéncias, que vao desde ter uma formacao superior,
até seguir as normas vigentes nas IES, coexistindo com IES que ndo fazem
gualquer tipo de exigéncia para que a pessoa atue como intérprete.

As respostas deixam ver que existe uma pluralidade, tanto por parte das IES
como em relacdo a postura dos TILS. Observamos nestes depoimentos que
algumas instituicbes sdo mais exigentes, demonstrando preocupac¢do com a
formacao/certificacdo do TILS (formag&o superior e/ou Prolibras) e outras menos
exigentes bastando que o funcionario siga as normas institucionais e tenha sido
indicado por alunos, colegas e outros profissionais. Os depoimentos, dessa maneira,
indicam a fragilidade do processo de sele¢do e ingresso do profissional nas IES e o
conceito distorcido do que seja formacao, pois o Prolibras, por exemplo, ndo é uma
formacao, trata-se de uma certificacdo que comprova que a pessoa € proficiente em
Libras e pode atuar na traducgdo e interpretacéo da Libras/Portugués/Libras, mas é
referido por alguns entrevistados como um tipo de formacgao.

Destaca-se que o0 profissional que esta realmente preparado e informado
sabe que a sua formacgédo envolve muitos aspectos que vao além da proficiéncia nas
linguas. Como diz Sobral (2008), é preciso compreender a lingua no fluxo discursivo,
deixando de lado uma concepc¢éo de que cada palavra corresponde a um sinal. E
principalmente no sentido e na maneira como se usam as palavras nas diferentes
situacBes que importa, pois, no ato da mediacédo, estamos imersos em um ambiente
rodeado de informag¢Bes outras sobre as quais o intérprete tem que ter
conhecimento e habilidade para compreender o que estd sendo dito e passar da
melhor maneira possivel.

Dessa forma, além de ter o dominio da lingua de sinais, o ambiente no qual
este profissional esta inserido exige dele conhecimentos outros, habilidades,
postura, e, no caso da academia, exige-se também experiéncia na &rea da
educacdo, sendo solicitadas cada vez mais informagdes, conhecimentos sobre as
disciplinas e sobre as discussfes relacionadas com a realidade daquele local.
Assim, ao pensarmos no sistema linglistico, nos elementos das linguas humanas,
nas suas regras e combinacdes, fica evidente que os sentidos v8o muito além do

significado ou da traducdo de uma palavra em uma situagdo social que foge do
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controle pessoal do sujeito (Bakhtin, 1997). Sendo assim, ndo é possivel enganar-se
considerando que apenas a proficiéncia garanta um bom desempenho do TILS.

Quanto ao Prolibras, j& que os critérios para a contratacdo de TILS ainda sdo
diversificados, ser aprovado neste exame, na realidade atual se configuraria como
um cuidado da IES com a verificagdo social da adequacédo desta pessoa para esta
funcdo, uma vez que os cursos de formagdo especifica nesta area ainda s&o
escassos, como discutido nos capitulos iniciais deste estudo.

Se considerarmos que varias IES exijam um titulo de graduacao e experiéncia
no ES, e, além disso, solicitem a certificacdo do Prolibras, podem nao ter
profissionais para atuar porque o que se sabe é que ainda é relativamente baixo o
numero de pessoas certificadas para as demandas em todo o Brasil. De acordo com
os dados do MEC, no ano de 2006, 2.218 TILS se inscreveram para a realizacéo e
certificacdo no Prolibras, mas apenas 740 intérpretes foram aprovados. Ja no ano de
2007 foram inscritos 2.126, um pouco menos que no ano anterior e apenas 740 TILS
foram aprovados. Em 2008, foram inscritos 1.880 intérpretes e 1.558 foram
aprovados, talvez indicando maior preparo dos candidatos para enfrentarem este
exame. Ja em 2009, foram inscritos 5.705 e 2.742 foram aprovados na segunda fase
do exame. Cabe lembrar que até o presente momento, esse resultado final dos
habilitados do ano de 2009 inclui tanto as certificagbes de proficiéncia no uso e no
ensino de Libras, quanto a certificacdo de proficiéncia na traducéo e interpretagédo da
Libras/Protugués/Libras.

Dessa maneira, podemos dizer que o numero de aprovados é ainda pequeno
em relagdo a demanda necessaria para atender as necessidades do ES, além de
todas as outras areas que demandam a atuacdo de TILS. Contudo, ndo podemos
descartar a idéia de que muitos desses profissionais ja atuam como TILS em
diferentes localidades, mas estdo em busca de uma certificagao.

Por outro lado, apesar da importancia da certificacdo, por ser um exame
reconhecido em todo o pais, algumas consideragbes merecem ser tecidas.
Fernandes e Moreira (2007) fazem uma andlise sobre o perfil dos candidatos que
fizeram o exame Prolibras e suas expectativas, no contexto do Estado do Parana.
Com base nas informacgdes e na investigacéo, observou-se que, em relacéo a prova
pratica, por exemplo, alguns dos candidatos que demonstraram ter um bom dominio
de lingua de sinais ndo apresentaram um perfil qualificado para serem aprovados
como TILS. Ndo podemos deixar de destacar que a complexidade da lingua é

grande, e que muitos candidatos ainda se preocupam apenas em sinalizar item
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lexical por item lexical, em vez de versar de uma lingua para outra dando sentido ao
gue esta sendo falado.

Neste sentido, para alguns TILS é o bastante conhecer os sinais, mas o que
sabemos € que no momento de interpretar, ndo se trata apenas de aplica-los ou
substitui-los, mas sim de buscar modos mais adequados de passar toda a

informacéo sem distorcer ou perder o sentido pretendido naquele contexto.

E é justamente nessa dimensdo discursiva da Libras que pessoas ndo-
surdas apresentam dificuldades, pois é apenas no discurso que a lingua
manifesta marcas culturais, idiossincrasias, jogos de poder e regras de
interacdo, as quais ndo séo ensinadas em cursos, ou ho ambiente escolar,
mas apropriadas no convivio efetivo com a comunidade surda. Exames de
proficiéncia, de modo geral, costumam avaliar habilidades comunicativas e
gramaticais gerais e o grau de familiaridade e relagdo do candidato com
diferentes aspectos da lingua. Propéem-se apenas a tirar um retrato, o
mais fiel possivel, das habilidades da pessoa no momento em que esta se
submete ao exame. (Fernandes e Moreira, 2007, p. 3).

Dessa maneira, os resultados apresentados pelo Prolibras ndo garantem
qualidade do conhecimento lingiistico dos préprios candidatos, dificultando avaliar
amplamente o perfil destes ou de futuros profissionais. Destaca-se ainda que, nem
todos os TILS certificados irdo atuar nos espagos educacionais, ja que, muitos estéo
atuando em outras esferas (TV, 6rgéos publicos, 6rgaos privados, responsaveis pelo
atendimento ao publico entre outros). Assim, deparamos-nos novamente com a
guestdo do “dar conta” dos alunos surdos que estdo na academia, pois o nimero de
alunos estd aumentando, e infelizmente a quantidade de intérpretes com alguma
experiéncia ou certificacdo na area ainda € muito pequena para atuar neste espaco.
Diante dessa realidade, muitos TILS atuam no ES e poucas sdo as exigéncias feitas
pelas proprias instituicdes para contratarem profissionais de qualidade.

Em relacdo as exigéncias pedagdgicas feitas pelas IES, destacamos também
o relato de | Ja, que revela que mesmo sem a exigéncia institucional, o intérprete
sente a necessidade de preparar-se em relacdo aos contetudos das disciplinas.
Assim, héa a esfera da instituicAo que cobra ou n&do a atuacéo desse profissional
(propostas de cursos de capacitagdo), e a esfera individual do TILS, que percebe ou
ndo seus limites, possibilidades e busca estar em melhores condi¢bes para sua
atuacdo. Temos entdo uma realidade que mostra intérpretes preocupados com uma
formacgdo e experiéncia na area, que vdo em busca de um preparo, nem que seja
individualmente, ao aceitarem e assumirem um trabalho dentro de uma IES, e

aqueles que buscam apenas o que lhes é exigido.
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O fato de este profissional participar dos discursos académicos diariamente,

no mesmo espaco de ensino do aluno surdo, um lugar de producdo, faz sim
diferenca na sua atuacdo, pois o TILS é o intermediador que marca, em alguma
medida, a constituicdo e o aprendizado do aluno surdo afetando e interferindo em
suas relagdes e em seu desenvolvimento (Napier, 2002). Portanto, os depoimentos
nos revelam um universo bastante diversificado e desinformado em relagdo as
necessidades formativas que um profissional terd que ter ao assumir esta tarefa na
instituicdo. Dessa maneira, se as exigéncias necessarias para a contratacdo de um
intérprete sao plurais e pouco sintonizadas com as reais necessidades deste espago
de atuacdo, é importante que os estudantes surdos e os proprios profissionais
avaliem sua atuacdo e busquem incentivar/aprofundar uma formacédo que qualifique

o intérprete.

4.1.2. Atividades realizadas pelos intérpretes no espago académico

| Va- “Acompanhamento do aluno nas atividades académicas da IES. Interpretagdo em sala de aula e
nos espagos institucionais. Orientagdo aos professores e alunos ouvintes sobre a questdo da surdez.
Mediagcdo na comunicagéo entre professores, alunos surdos e ouvintes. Ministro aulas de Libras e

palestras na area da surdez”.

| Re - “Fago a Tradugéo e Interpretagdo consecutiva, ou seja, ougo e fago a Tradugdo para LIBRAS.
Muitas vezes é necessario usar recursos visuais e escritos para fazer o surdo compreender a matéria.
Faco a sua voz (surdo) nas apresentacdes individuais e em grupo. Auxilio no processo de

desenvolvimento de atividades de classe”.

I Jo - “Tradugéo e interpretagdo da LIBRAS para Lingua Portuguesa e vice-versa, na modalidade
falada (fala aqui como forma de expressao, ou seja, é possivel falar LIBRAS e falar LP), e as vezes
na modalidade escrita, da LP para LIBRAS, quando tém textos complicados, e da LIBRAS para a LP,
quando temos o aluno falando em LIBRAS e pedindo para o TILS (escrever em formato de texto)”.

| De -“Interpretagées de forma geral, dividas, algumas vezes também didlogo com algum colega de

turma (alguns ja se comunicam com o aluno surdo diretamente através da Libras ou leitura labial)”.

| Ma- “Interpretacdo da lingua fonte para a lingua alvo. Tradugéo da escrita do surdo e algumas vezes
de textos da aula. Interpretacdo de provas, Interpretacéo de apresentacao de trabalhos e traducado de
trabalhos cientificos, visto que a Instituicdo ainda ndo aceita o trabalho do surdo na estrutura da

Libras, por esta razdo traduzo a escrita somente nestes casos. Também tém alguns professores que
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ndo aceitam a escrita do surdo e entdo se faz necessério a tradugdo de alguns trabalhos, todas as
tradugOes séo realizadas na presenca do surdo, devido a subjetividade da traducdo”.

O TILS é um profissional fundamental para mediar os conhecimentos ao
aluno surdo. Diante dos depoimentos, a atuacdo dos TILS parece ser bastante
diversificada. Neste sentido, sdo muitas as atividades exercidas por eles e diferentes
guando comparadas entre as IES. Porém, a questéo da traducdo e da interpretagdo
do Portugués para a Libras, de maneira consecutiva, aparece na maior parte dos
depoimentos. Dessa forma, a primeira idéia que se faz do TILS é que ele faz a
interpretacdo da Libras para o Portugués e vice-versa.

A atividade de interpretacéo propriamente dita demonstra que, o Portugués é
a lingua oficial e obrigatéria e continua sendo uma lingua de prestigio e de poder,
tanto social quanto cultural. Assim, tudo que esta sendo dito no ambiente académico
passa por essa lingua, ou seja, do Portugués para a Libras e da Libras para o
Portugués, revelando que a lingua de sinais usada por um grupo minoritario ocupa
lugar menos importante neste espaco educacional. Neste contexto, o TILS faz um
movimento, principalmente de colocar o Portugués em circulagdo para o surdo, pois,
de certa forma, a Libras interessa pouco aos demais. A lingua de sinais serve como
instrumento para dar visibilidade ao Portugués e, em seus depoimentos, os TILS
estes insinuam que a Libras € uma lingua secundaria, ainda que isso nao seja
claramente assumido.

Assim, considerando que todo discurso tem sua natureza ideoldgica e que,
para Bakhtin (1997), tudo que é ideoldgico é um signo, ou seja, tem um significado
gue remete a alguma coisa, podemos considerar que a diade intérprete/aluno surdo
encontra-se num processo no qual se cria um sistema linguistico que se encontra
em constante construgdo (lembrar da constante busca lexical e de modos de dizer
aspectos especificos do conhecimento cientifico nas diferentes areas) para entao
produzir sentido e conhecimento. Ao mesmo tempo, a lingua de sinais e as pessoas
surdas estdo envolvidas num campo mais amplo de tensdo com um grupo
dominante que resiste a aprender e usar uma lingua diferente da sua. “A palavra
acompanha e comenta todo ato ideolégico” (BAKHTIN, 1997, p. 37).

Neste contexto, a intermedia¢do do TILS ndo consegue atribuir um significado
sem a colaboragdo da sua consciéncia individual, do seu discurso interior. Este
profissional interpreta uma lingua que é sua lingua materna, sua lingua de dominio e
a lingua dominante, o portugués oral, para outra lingua que ndo é a sua lingua

materna, que € menos prestigiada, mas que é justamente a lingua que pode dar ao
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surdo condicbes mais adequadas de insercdo social. Assim, o TILS atua nessa
arena de luta também entre as linguas e ndo apenas entre os significados e seu
discurso, e o modo como configura a Libras no processo de interpretacdo é
fundamental para os processos de construgéo de sentidos e construcao ideoldgica.

Desse modo, como discutido anteriormente, para Bakhtin, todo signo é
cultural e ideoldgico e tem um sentido, ndo permanecendo isolado, pois tem junto
dele a consciéncia verbal na qual ressoam ecos. Com isso, ndo se trata apenas de
mediar de uma lingua para outra e sim de atribuir sentidos e respeitar os significados
de cada palavra-sinal que enunciam um dialogar de grupos diferentes. O espaco
educacional privilegia o Portugués e a atuacao do intérprete pode colaborar ou nao
para consolidar ou questionar a hegemonia desta lingua sobre os estudantes
surdos. Ndo podemos esquecer que "Cada época e cada grupo social tém seu
repertério de formas de discurso na comunicacao socio-ideolégica” (Bakhtin, 1997,
p.43) e sdo os atores sociais que mantém estas formas ou a elas se contrap&em.

Outro ponto a ser discutido, disparado pelas respostas dos entrevistados é
que, além da existéncia da valorizagdo do Portugués na modalidade oral, ele
também é hegemoOnico nas préaticas de sala de aula na modalidade escrita. Como
afirma Lodi (2004), a lingua escrita tem grande poder na sociedade e seu dominio
pleno é alcancado por poucos, que ganham com esse prestigio. No caso da lingua

“

escrita: “....0os letrados, mais do que transmissores, passaram a ser também
produtores intelectuais das mensagens ideoldgicas, assumindo-se como modelos
culturais” (LODI, 2004, p.22). Assim, em sala de aula, dominar ou ndo a escrita do
Portugués coloca ou ndo os alunos em situacado de prestigio e de respeito social.
Com base no que afirmaram os intérpretes | Jo e | Ma, muitas vezes, o TILS
precisa interpretar para o aluno surdo o que esta escrito na lingua portuguesa
versando para a Libras, em geral, quando os textos sdo mais complexos. O fato de
o intérprete ler o texto e versa-lo para Libras pode ajudar o estudante surdo a
compreender certos conteldos que seriam menos acessiveis a ele, justamente por
estarem escritos em uma lingua que funciona, para ele como lingua estrangeira.
Cabe destacar que, para os estudantes ouvintes, a complexidade do texto
ndo é ampliada por uma dificuldade de acesso a lingua e este aluno tera que lidar
apenas com a complexidade dos contelddos tratados. Esses relatos despertam
nossa atencdo em relacdo a como isso € visto em sala de aula, que espagos sao

reservados para esta leitura bastante singular, e de que forma os conhecimentos
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anteriores dos TILS colaboram ou néo para que essa leitura-tradugéo faca sentido
para os estudantes surdos.

Outros aspectos destacados nos relatos indicam a resisténcia, a néo
aceitacdo de professores em relagdo a escrita do aluno surdo. De acordo com o
Decreto n° 5.626/2005, capitulo 1V, artigo 14.

Para garantir o atendimento educacional especializado e o acesso previsto
no caput, as instituicdes federais de ensino devem:

VI - adotar mecanismos de avaliagdo coerentes com aprendizado de
segunda lingua, na corre¢cdo das provas escritas, valorizando o aspecto
semantico e reconhecendo a singularidade linglistica manifestada no
aspecto formal da Lingua Portuguesa;

VIl - desenvolver e adotar mecanismos alternativos para a avaliagcdo de
conhecimentos expressos em Libras, desde que devidamente registrados
em video ou em outros meios eletrénicos e tecnoldgicos;

Neste contexto, a legislacao da o direito a correcao diferenciada do portugués
aos alunos surdos, reconhecendo sua singularidade linguistica. Dessa forma, essa
ndo aceitagdo interfere diretamente no trabalho do intérprete fazendo com que ele
realize tarefas de traducdo de textos escritos pelo aluno surdo para um portugués
mais formal, procurando contar sempre com a presenca do surdo ao seu lado, para
gue ndo ocorram equivocos ou trocas de sentidos em relagdo ao que o aluno surdo
gostaria de passar.

Os professores mencionados parecem ndo aceitar a escrita do aluno surdo,
que, por vezes, estd fora da norma padrdo e € marcada pelas experiéncias
linguisticas com a lingua de sinais (Lodi, 2009). Além disso, mostram n&o
reconhecer o direito do aluno surdo a receber uma corregéo diferenciada em relagéo
ao Portugués escrito, considerando sua condicdo linguistica peculiar. A lingua de
dominio na sala de aula, usada para escrever trabalhos, provas, textos, € o
Portugués padréo, e apenas ele parece ser aceito pelos professores. Esses
depoimentos mostram que uma abordagem bilinglie (na qual as duas linguas sejam
respeitadas) no espaco universitario, ainda esta longe de ser consolidada, e o que
se nota é apenas tolerancia em relagdo a presenga da Libras e do sujeito surdo, mas
cabe ao TILS fazer o aluno chegar ao Portugués padrdo, sem que isso seja
claramente explicitado.

Assim, ao aceitar o texto escrito pelo aluno surdo, com suas caracteristicas

proprias, o professor teria a oportunidade de melhor conhecer este aluno e seu
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funcionamento, e, ao mesmo tempo, oferecer condi¢fes para o exercicio de escrita
em Portugués e o aprimoramento desta atividade pelo aluno.

Dos relatos, julgamos importante destacar também o depoimento de | Va
qguando diz ser responsavel pela orientagdo de professores e alunos a respeito da
surdez e de suas caracteristicas. Esse aspecto esta presente em depoimentos de
TILS que atuam na Educacgéo Basica (LACERDA, 2009). As IES, ao se abrirem para
a inclusdo de alunos com deficiéncias, recebem alunos surdos, por exemplo, mas
ndo tém em si uma compreensao adequada do que seja a surdez, ou de como agir
diante dela. O intérprete, por ser um profissional que conhece bem a surdez (ao
menos conhece mais que a maioria das pessoas que esta no espago universitario),
€ convocado a assumir a tarefa de aprofundar discuss@es relativas ao aluno surdo
com professores, alunos ouvintes, entre outros, realizando uma atividade que
extrapola, e muito, as fungdes da interpretagéo.

A chegada da incluséo no ambiente educacional universitario, para muitos
educadores, tornou-se um problema, porque antes estes alunos freqgiientavam
outros espacgos e os docentes ndo tinham qualquer responsabilidade com estas
guestbes. Agora, as IES séo obrigadas a aceitarem alunos com NEE matriculados
e, como diz Oliveira (2007): “De invisivel passaram ser visiveis, de ndo-problemas
passaram a ser problema, evidenciando ndo a inclusdo, mas a passagem, a
transicdo qualitativa de um estado de negagdo a um estado de problematizagédo
(p-39)".

Outro aspecto destacado no relato de | Re é a necessidade de usar outros
recursos visuais e escritos, além daqueles utilizados pelo professor, para tornar os
conteudos trabalhados em sala de aula mais acessiveis ao estudante surdo. Cabe
lembrar também que essa é uma atividade freqiientemente relatada por TILS que
atuam na Educacé@o Bésica, especialmente no Ensino Fundamental (LACERDA,
2009). O que surpreende, € que ela seja destacada no ES, revelando que as
mesmas criticas e reflexdes feitas na Educacédo Basica, sobre os modos como o
professor prepara suas aulas, sem considerar a presenca do aluno surdo, tenham
lugar também na academia, a qual demonstra desconhecer a surdez e as
necessidades de ajustes de estratégias de ensino que ela demanda. Relatos como o
de | Re nos permitem pensar que as dificuldades de compreenséo de contetdos dos
surdos permanecem também neste nivel de ensino, ou seja, ndo basta apenas o
intérprete traduzir o que estd sendo falado para a Libras. O intérprete sente a

necessidade de fazer uso de outros materiais para facilitar sua interpretacdo e a
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compreensdo do aluno surdo, indicando a complexidade dos processos tradutérios
também neste contexto.

Os depoimentos analisados até aqui nos levam a reflexao sobre aspectos da
subjetividade da/na traducdo. A IES parece desconhecer as dificuldades enfrentadas
e o0 TILS se vé responsavel pelo atendimento do aluno surdo. Assim, este
profissional faz a escolha de recursos didaticos de apoio para ler e escrever
pelo/para/com o surdo, a fim de facilitar a compreensdo/avaliagdo do aluno e
consequentemente seu trabalho. Essa realidade demonstra que as instituicdes nao
tém projetos politico pedagdgicos que abarquem a inser¢do de um projeto bilingte
de inclusdo de estudantes surdos. O sucesso ou insucesso da experiéncia
académica depende fortemente da iniciativa individual do intérprete que acaba
encontrando solugBes em situagdes singulares, por vezes tornadas corriqueiras, que
podem ou ndo ser bem vistas pela IES e por seus pares.

Assim, os depoimentos mostram uma definicdo de fazeres bastante pessoal
de cada um dos intérpretes. Dessa maneira, parece justo pensar que ha espaco
para que todas estas atividades ocorram no ES, mas cada TILS parece reconhecer
0s seus afazeres e perceber seu papel de maneira singular (h& vérias diferencas
entre os diversos relatos), provavelmente eliciados pelas demandas que cada
contexto impde e por suas possibilidades enquanto sujeitos. Desse modo, podemos
perceber que o TILS assume um papel que é estabelecido conforme as situagdes
dialogicas vao acontecendo dentro da sala de aula, ressaltando que na maioria dos
casos, esti presente apenas um surdo em sala de aula e apenas o intérprete é
usuério de sua lingua.

Segundo Bakhtin (1997), a linguagem, além de ideoldgica, é também
pluridiscursiva. Em diversos contextos sociais, coexistem linguagens de diferentes
momentos, periodos e de diversas camadas sociais. Assim, sujeito e linguagem
estdo interligados a esta multiplicidade. Um discurso é sempre constituido por
diferentes linguagens sociais. Desse modo, a palavra ndo tem um sentido Unico,
mas possui uma diversidade de sentidos, que sdo produzidos na enunciagdo, no
acontecimento. A todo momento, a significagdo se produz na interagcdo social e,
portanto, s6 ocorre na interacao verbal (BAKHTIN, 1986). Em funcao disso, para o
autor, os sentidos da palavra sdo escolhidos e determinados por um contexto
enunciativo particular, pois sdo muitos os sentidos em relagdo ao nimero de

contextos possiveis e determinados pelas diversas rela¢des sociais.
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N&o se pode esquecer que o enunciado ocupa uma posi¢éo definida numa
dada esfera da comunicag&o verbal relativa a um dado problema, a uma
dada questdo, etc. Nao podemos determinar nossa posicdo sem
correlaciona-la com outras posicées. E por esta razdo que o enunciado é
repleto de reagbes-respostas a outros enunciados numa dada esfera da
comunicagao verbal. (Bakhtin, 1997, p.316)

Neste sentido, o intérprete, a todo momento, tenta informar o aluno surdo em
relagdo aos fatos, dando voz a ele quando este participa, quando ele tem dividas,
preocupando-se também com a compreensdao, com o entendimento e
acompanhamento dos contetdos, com as explicacdes, servindo de ponte o tempo
todo para os mais variados acontecimentos. Com isso, o intérprete coloca em pratica
uma interpretacdo dialégica que é mais do que a passagem de uma lingua para
outra.

Dessa forma, como discutido anteriormente, o que se sabe é que o surdo esta
incluido num ambiente onde as suas relagdes e trocas sdo permeadas por pessoas
ouvintes e que a presenca do intérprete conduz e d4 suporte para que essas trocas
acontecam. Diante dessas considerag@es, inicialmente podemos pensar que existe,
neste universo académico, uma diversidade e uma diferenga entre grupos sociais,
marcada por uma diferenca lingliistica e cultural. Neste contexto, cabe ao intérprete,
construir, problematizar e constituir trocas que ultrapassam sua fungdo, ndo a
restringindo a de ser um tradutor.

Para esta discusséo, temos alguns relatos de TILS:

| Li- “Interpreto todas as falas articuladas em sala de aula, tanto de professor quanto de alunos surdos
e ouvintes, dando preferéncia a fala do professor. Além de interpretar sons e outras coisas que
influenciam o comportamento dos ouvintes (como chuva, ruidos fora de sala de aula — excesso de
barulho, musicas), interpreto trabalhos em grupos apenas quando feitos em sala de aula. As vezes
faco corregdo de textos dos alunos surdos, porém tenho me questionado a respeito desse
procedimento. Interpreto as questdes da prova para a lingua de sinais e posteriormente interpreto o

aluno surdo lendo sua avaliagéo”.

A intérprete | Li relata que, além das falas em sala de aula, ela interpreta todos
0s sons, ruidos que estdo presentes naguele espago onde esta o aluno surdo. Neste
contexto, o intérprete atua em momentos que ndo sdo exatamente tradugdo, do
Portugués para a Libras, mas situag8es reais necessarias para a insercao do aluno
surdo no contexto mais amplo, que esta sendo vivenciado pelo conjunto dos alunos
— se é ou ndo tarefa do TILS, o préprio profissional se questiona, mas defende seu

fazer porque vé sentido nisso.
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No depoimento de | Li também aparece a questdo referente a escrita, como
discutido anteriormente, mas, neste caso, a propria intérprete se questiona a
respeito das corregdes que ela faz nos textos escritos pelos alunos surdos. Essa é
uma didvida que muitos TILS apresentam e por ndo saberem o melhor caminho a
seguir, eles exercem sua fungdo, muitas vezes sem espagos para reflexdo e
mudancas. Neste contexto, o TILS atua sozinho por néo ter onde refletir sobre suas
acOes, acaba seguindo diferentes caminhos e com pouca perspectiva de ir

melhorando ou reformulando sua préatica.

Um outro intérprete diz:

I Si — “Interpreto tudo que o professor falar, ajudo nos trabalhos orientando os alunos como fazer, a

pesquisar que é uma coisa importante hoje.”.

No relato de | Si, ela fala do seu trabalho auxiliando o aluno a pesquisar,
orientando-o, como se ele fosse um monitor - alguém que complementa a acédo do
professor. Esse olhar do profissional € muito plural, porque a sala de aula é plural e
as demandas para a aprendizagem séo muitas. Assim, também temos o depoimento
de | Ge que, além da interpretagéo, também estuda com a aluna surda:

| Ge- ‘Interpretagdo das aulas expositivas, interpretagdo de palestras e trabalhos apresentados;
realizacé@o de estudos com a aluna, estudos em grupos, participo e sinto-me bem em uma area que &
diferente da minha formacgéao, mas é bem interessante. Participo de todos os eventos promovidos pela

classe”.

Nos dois depoimentos, os TILS se envolvem com a aprendizagem do aluno
surdo: estudam juntos, auxiliam em pesquisas e participam dos trabalhos em grupo,
fungBes que, inicialmente, parecem se distanciar da tarefa de interpretar, mas que
no espaco educacional se misturam a ela e perpassam seu fazer.

Lacerda (2009) mostra algo semelhante na atuagdo de TILS no Ensino
Fundamental, obviamente com algumas diferengas, mas isso chama atencéo para
funcdes inerentes ao papel daqueles que atuam em espacos educacionais. N&o se
trata de “ocupar” o papel do professor ou de fazer pelo estudante surdo, mas como a
sala de aula no ES é monolingue (pensada e conduzida da perspectiva do
portugués), para que a educacgédo bilingle se efetive, o intérprete que transita nas

duas linguas se vé impelido a buscar recursos, a esclarecer, a fazer ajustes, para
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tornar este espagco minimamente significante para o estudante surdo. Isso
demonstra que a atuagdo do TILS vai além de verter os contetdos do Portugués
para Libras e vice-versa, pois apenas essa funcéo € insuficiente e os depoimentos
apontam para essa realidade.

O intérprete, além de interpretar, muitas vezes corrige os textos do aluno
surdo, estuda junto, participa ativamente de algumas acgbes que deveriam ser
permeadas também pelo professor que exerce essas mesmas fungfes com os
alunos ouvintes. Contudo, com o despreparo dos profissionais, com o
desconhecimento da lingua de sinais, com o pouco interesse de alguns professores,
0 proprio aluno vai em busca da pessoa que faz a interlocucdo na sua lingua,
contando com o intérprete durante as explicacdes, corre¢des, porque € ele que tem
o conhecimento da Libras.

Cabe lembrar que nem sempre o TILS tem formag&o e/ou conhecimentos
suficientes para esta parceria com o0 aluno surdo. Assim, essa questdo mereceria
uma investigacao futura dos modos de participacdo do TILS e dos resultados dessa
atuacao.

Dessa forma, caimos novamente na discussdo de que o intérprete tem o
dominio de lingua de sinais, mas ndo tem o conhecimento ou a formagdo que o
professor tem em uma determinada area. E importante o TILS deixar claro que o
dominio do conhecimento do assunto faz parte do profissional que esta dando a
aula, e que essa intermediacdo conta com a atuacdo do intérprete e com o
conhecimento do professor. O TILS precisa ser consciente disso e o professor
também.

Porém, um outro ponto a ser questionado é que, ao mesmo tempo, ha
também alguns professores que ndo se incomodam caso o intérprete queira atuar
diretamente com o aluno. Dessa maneira, algumas atitudes precisam ser tomadas e
cada vez mais se faz necessario especificar qual é o papel de cada profissional em
sala de aula. Nao se trata de questionar se o intérprete pode ou ndo dar suporte ao
aluno, isso ele deve fazer constantemente, mas se existe o professor em sala de
aula, responsavel para ensinar, passar as informagdes, corrigir, avaliar seus alunos,
o intérprete entdo deve ir até o professor juntamente com o aluno surdo, para
mostrar e solucionar suas davidas.

Contudo, ndo podemos esquecer que a disponibilidade e interesse dos
professores € plural, muitos ndo se envolvem e isso sobrecarrega o TILS que, vendo
as dificuldades do estudante surdo, se vé na tarefa de auxilid-lo. Assim, cabe ao
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TILS interpretar para o aluno e favorecer que este interaja com o professor,
guestionando, dialogando, enquanto ele medeia essa interlocucdo (LACERDA,
2007; LODI, 2007 e MARTINS, 2008)

No depoimento de | Ge, ela diz que se sente bem e confiante em uma &rea
que é diferente da sua formag&o. Na verdade, esta intérprete, como muitos outros
entrevistados, ndo tem formacdo especifica na area dos conteldos que esta
interpretando. Isso demonstra que quando o intérprete assume uma outra postura
dentro e fora da sala de aula, ajudando o aluno surdo nos seus estudos, nos
trabalhos em grupo, ele também, além de passar as informacgdes, acaba aprendendo
com os alunos e se envolvendo com as dinamicas deles.

Isso demonstra que o intérprete encontra espagos para colaborar com a
aprendizagem, com a constru¢cdo de conhecimentos do estudante e se esfor¢a para
conhecer melhor os assuntos tratados e para fazer uma boa interpretagéo. Assim,
ele colabora mais com os alunos nos espacos educacionais e o objetivo final ndo é a
interpretacdo em si, mas a construcdo de conhecimento e a formacdo do surdo.
Cabe lembrar que o intérprete sabe disso e se posiciona diante desta realidade
mesmo sem uma formagéo especifica, como revela a fala de | Ge.

Um outro aspecto € que talvez o intérprete, por ter passado por essa
experiéncia, tendo ocupando o lugar de aluno, muitas vezes se reconhega e
identifiqgue as dificuldades enfrentadas pelo estudante surdo e colabore de diversas
formas para que a aprendizagem aconteca. Nao se trata de dispensar o professor
desta tarefa, mas, de acordo com os depoimentos, pouco se referem ao professor
universitario como alguém realmente interessado na aprendizagem deste ou
daquele aluno individualmente (sejam eles ouvintes ou surdos) e o intérprete, como
esta muito proximo do estudante surdo, acaba assumindo para si algumas dessas
tarefas. Contudo, ndo significa que defendamos esta postura, mas conhecer esta
realidade é fundamental para intervir e produzir alguma mudanca.

Este € um assunto que ndo se esgota quando consideramos o trabalho do
intérprete em sala de aula, seja este em qualquer nivel educacional, como um ato
pedagdgico. Segundo Martins (2008, p.9):

Ser intérprete é estar, ou melhor, é ser convocada a'estar no entre-lugar,
na fronteira cultural e lingliistica com os surdos. E estar num espago
hibrido, ao mesmo tempo conhecido e desconhecido, sinuoso, no entre

dois; contudo, ao se fazer parte do processo, o intérprete/ tradutor assume
uma posicao.
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A escolha, portanto, das atitudes, da mediagdo entre o intérprete e o aluno
surdo vai depender do envolvimento desse intérprete/educador, da situacdo a que
ele est4 sendo exposto, na tentativa de oferecer e construir juntamente com o seu
parceiro, no caso o aluno surdo, uma boa relacdo que, muitas vezes, é de ensino,

pelo fato de compartilharem uma mesma lingua no espago educacional.

O surdo entéo, ndo sabe mais a quem amar, a quem pedir 0 ensino- como
apagar, como desejar o apagamento daquele que marca sua diferenca em
sala, uma vez que é ele mesmo - o intérprete - quem oferece regras de
sobrevivéncia, de inclusdo, de manutencédo no ensino. (MARTINS, 2008,
p.11)

Portanto, essa relacdo de dependéncia/confianca fortalece um enlagamento
na questao da aprendizagem — ajudar o surdo a aprender, marcado por questdes
linguisticas, afinidades, identificagdes que vao além da interpretacdo. Com isso,
podemos nos deparar com um universo mais uma vez diversificado sobre qual seria
a atuagao “correta” ou “ideal” do TILS no ES e maneiras de colaborar com o aluno
surdo visando uma melhor compreensdo de questBes passadas pelo professor.
Dessa maneira, a formacéo especifica poderia se configurar como um valioso

suporte para orienta-los e conduzi-los em suas praticas.

4.1.3 Dificuldades na atua¢c&do como TILS

| Si - “E a rapidez com que as pessoas falam”.

| Le- “Mesmo tendo acesso ao material referente aos contetidos ministrados em sala de aula, creio
que a competéncia referencial € o que mais pesa, pois é fato que o conhecimento linguistico tanto da
LIBRAS quanto da Lingua Portuguesa ndo se fazem suficiente. Soma-se a isso o fato de que a
LIBRAS é uma lingua reconhecida recentemente, e, portanto, estd em constante desenvolvimento
todavia o seu arcabougo lexical ainda ndo alcangou areas do conhecimento na qual a metalinguagem

utiliza termos técnicos e imprescindiveis para a formagdo do académico surdo em sua graduagdo”.

| Da- “Quando o professor pensa que o intérprete é o professor particular do surdo, e que entéo ele

nao precisa dar a assisténcia ao aluno”’.
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| Dy - “O desconhecimento dos conteidos a serem interpretados. A relagdo de hostilidade dos surdos
que desconhecem a atividade do ILS e fazem exigéncias absurdas no desempenho da atividade do
mesmo. EX. acompanhar na biblioteca, no Xerox, ligar para namorado e pais, cobrar informacdes de
data de prova e trabalho. Achar que o ILS é obrigado a informar o contetdo da aula quando ele, o

aluno surdo, estava ausente da sala de aula, etc’.

| Ta- “Esta é outra pergunta bastante abrangente. Na pratica, no momento da interpretagdo ndo
existem grandes dificuldades, a ndo ser quando ndo consigo ouvir bem o que o interlocutor esta
explanando ou quando surge alguma palavra desconhecida por mim. Mas no “ser” TILS existem
algumas grandes dificuldades que estdo ligadas a falta de conhecimento da maioria das pessoas

sobre a profissdo, assim como em relagdo as pessoas surdas”.

O depoimento de | Si, aponta a questdo da rapidez com que as pessoas
articulam, o que requer do intérprete muita habilidade e agilidade. Uma das grandes
dificuldades é compreender o que esta sendo dito, procurar a melhor maneira de
interpretar para o interlocutor surdo a fim de que a interpretagéo nédo perca o sentido
da informacé@o ou assunto a ser tratado. Neste contexto, as pessoas muitas vezes
falam rapido demais e o TILS tem que interpretar no mesmo ritmo. Isso nos remete
pensarmos que interpretar € uma dificil tarefa, pelo fato de ter que transitar entre
duas linguas.

Uma outra dificuldade citada nos depoimentos foi em relacdo ao acesso
anterior ao material que sera estudado ou discutido em sala de aula. O fato de ter
contato com o material ndo é o suficiente para ajudar na interpretacdo, pois além do
acesso anterior ao assunto, se o TILS ndo tem conhecimento, acesso aos modos
como o assunto sera tratado, um dominio do conceito e Iéxico nas duas linguas, seja
a de sinais e a Lingua Portuguesa, e uma boa capacidade de converter os sentidos
mais importantes, entre aqueles em circulacdo no momento da interpretacdo, sua
atuacdo nao sera de qualidade.

De acordo com Bakhtin (1997), um discurso € sempre constituido por diversas
linguagens sociais; a palavra traz em si uma fungéo ideoldgica, ndo tem um sentido
Unico e sim uma multiplicidade de sentidos, que sdo produzidos no discurso, no

acontecimento. A significacdo se produz, a todo momento, na interagdo social, e
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assim, os sentidos da palavra sdo determinados por um contexto enunciativo
particular.

Nessa direcdo, a palavra, o discurso do outro, engloba toda espécie de
funcdo ideoldgica, seja esta religiosa, cultural, moral, tornando-se um meio de
consciéncia individual. E importante ressaltar que os entrevistados, ao atuarem
como TILS, ddo sentidos as palavras mencionadas nos discursos, fazendo uma
andlise delas como signos sociais que revelam o que esta sendo dito. Se o
intérprete nao tem conhecimento da amplitude de seu papel, agilidade, acesso ao
material, pode ter problemas no funcionamento da interpretacdo, pois a palavra esta
interligada com atos ideolégicos. Desse modo, quando o TILS conhece 0 assunto ou
ja estudou o tema, ele atua de forma mais confiante. Quando o professor fala de um
tema que ndo é do conhecimento do profissional intérprete, a busca por “técnicas”
de interpretacdo ou por escolhas lexicais, as vezes, se perdem ou se confundem,
mudando o sentido daquilo que o professor estd passando para os seus alunos.
Neste caso, o conhecimento transmitido para o aluno surdo acaba sendo distorcido
pelo desconhecimento que o intérprete tem do tema. O aluno depende da qualidade

da atuacdo do TILS para compreender, aprender e participar dentro da sala de aula.

O aluno se prende ao conhecimento que o professor lhe oferece pelo
processo de captura singular de seu saber (em falta). Todavia, existe o
saber tanto dos professores quanto dos alunos, e esse saber é parte
importante na movimentagdo no ato do ensinar e do aprender do ato que
pde os sujeitos a falar. (MARTINS, 2008, p. 96).

Esse saber vai sim depender da maneira como o outro, que fala a mesma
lingua do aluno surdo, que n&o é de dominio do professor, vai mediar essas trocas.
Neste contexto, retornamos a questdo da formacéo especifica na area, destacando-
a como sendo fundamental para a atuacéo e desenvoltura do profissional TILS. A
falta de preparo, de experiéncia, de conhecimento de mundo - que é produto das
suas vivéncias, de formacédo em Nivel Superior, de uma leitura do que significa estar
cursando uma graduacao, as cobrangas, as responsabilidades, as exigéncias que a
IES Ihes imp®&e, provocam dificuldades e estas pessoas acabam tendo muito pouco
espaco para elaborar ou refletir sobre sua atuacgéo.

O | Da diz que, o professor ndo colabora com as fun¢des que sdo de
professor, deixando muitas obrigacdes para o intérprete como se ele fosse o
professor particular do aluno surdo. De fato, o grupo social majoritario dentro das

instituicbes € ouvinte sem dominio de Libras. Mas, o fato de o TILS ter o
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conhecimento de lingua dos alunos surdos ndo justifica que ele tenha que orienta-

los o tempo todo.

A educacéo dos surdos pode muito bem ser definida, ao menos em nosso
continente, como uma histéria de impossibilidades. A impossibilidade de se
falar para e pelos surdos, a impossibilidade dos surdos de falarem para e
pelos ouvintes e por eles mesmos, e a impossibilidade dessas falas serem
reunidas, visando a organizacdo de uma politica educacional que
reconheca a diferenca. (SKILIAR, p.139,1998).

Assim, para que seja possivel a criagdo de um espaco educacional que
favoreca a educacdo e o direito do surdo, as potencialidades culturais e
educacionais, € preciso que se respeite a sua primeira lingua, e o contato com
outros surdos, sua participacdo, as questdes linglisticas devem ser inseridas no
projeto pedagdgico da instituicao a fim de que o aluno surdo receba um atendimento
adequado, nao “sobrecarregando” a fungéo do TILS também.

No depoimento de | Dy, percebemos que, além de ele achar dificil o
desconhecimento dos conteldos a serem interpretados, ele foca as suas
dificuldades na relagao TILS e aluno surdo. Menciona que o aluno acaba exigindo do
intérprete acdes que fogem do seu papel. Caimos novamente na tensdo que essa
relagcdo, cheia de pluralidades, pode causar. Uma coisa é o TILS achar que ele sé
vai interpretar o que esti sendo falado em sala, que o seu papel é apenas dentro
deste espaco. Uma outra coisa € olhar para o surdo como um aluno que esta
estudando em uma IES, que realizara trabalhos em grupos, pesquisas, consultas,
mas que na hora de buscar ou de cumprir suas fungdes como qualquer outro aluno,
ele continua solicitando do intérprete sua companhia, agées que ndo lhe competem,
apoiando-se em demasia nele, ou confundindo-o com um colega.

Cabe lembrar que a maioria dos intérpretes entrevistados referem ter apenas
01 aluno surdo por sala de aula (Grafico 27). Dessa forma, o aluno surdo ndo tem
pares e nem outros interlocutores em sua lingua, tendo apenas o TILS para
comunicar-se e trocar informac6es diretamente. A relacdo aluno surdo/TILS precisa
ser clara acerca dos “direitos e deveres”, das regras de convivéncia dessa diade
singular em um espaco educacional. E nessa relaco, nessa troca que cada um vai
saber qual é a postura adequada, pois trata-se de um fazer social novo que precisa
ser construido e isso traz muitas dificuldades.

Desse modo, como afirma Lacerda (2009), os surdos apresentam dificuldades
porque as IES nao sdo bilingtes; além disso, naquele espaco educacional, a pessoa

gue mais sabe Libras é o intérprete. Este contempla as necessidades facilitando as
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mediacBes e interlocu¢cbes do aluno surdo, mascarando uma inclusdo pouco
assegurada. Consequentemente, essas tens@es acabam ocorrendo porque o
espaco académico, as pessoas ouvintes, os contetdos, ndo estao preparados para
atender os surdos causando uma relagéo de conflitos e mal-estar, sobrecarregando
o aluno surdo e o intérprete.

Essa discussédo também se relaciona com o depoimento do | Ta que acha que
existe uma falta de conhecimento das pessoas sobre a profissdo e sobre o sujeito
surdo também. Essa troca, essa relacdo, além de exigir uma competéncia
linglistica, inclui as diferentes identidades culturais. Muitas vezes, o aluno surdo
exige certas agfes porque outros intérpretes permitiram ou porque acham que é
dever deste profissional. A falta de esclarecimentos, de conversa acaba néo
deixando claro o que o aluno surdo pode ou néo fazer, independente do intérprete.

Com isso, as pessoas que estdo no mesmo ambiente, mas que n&o
conviveram com pessoas surdas, ndo compreendem de fato as singularidades
presentes. Desconhecem a funcéo do TILS, revelam uma aceitagdo muitas vezes
parcial deste profissional, o que favorece ainda mais essa tensdo entre surdo e
intérprete, os quais socialmente dependem um do outro para desafiarem,
interagirem, conquistarem seus ideais e seus espagos compreendendo e
respeitando suas particularidades.

Segundo algumas discussdes em Skiliar (1998), a questdo de identidade é
um fator que estd sempre em construgdo e se transforma baseada nos diferentes
movimentos e momentos que 0s sujeitos surdos véo passando no decorrer da sua
historia. Dessa maneira, por depender da interacdo intérprete/surdo, o surdo, em
muitos momentos, esti em situacdo de necessidade em relagdo a um outro que é
diferente dele (surdo e ouvinte) criando uma dependéncia. “As identidades surdas
estdo ai, ndo se diluem totalmente no encontro ou na vivéncia em meios sécio-
culturais ouvintes” (p. 36) Assim, se faz necesséaria uma construcdo de relacdes em
que as diferencas precisam ser entendidas e as relagbes precisam se tornar mais
harmoniosas. Realmente é um desafio que envolve diferentes identidades, as quais
séo construidas a partir de diferentes praticas discursivas.

Destacamos ainda o depoimento de | Li que fez referéncias as suas
dificuldades ao atuar como TILS em relagdo a questdo da habilidade, que nem
sempre esta voltada para a questéo fisica e sim de atengdo e de sentido na hora da

interpretacao:
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| Li- “O tempo de decis&o. Ainda é raro termos acesso ao texto, ou a fala do orador e ainda assim se
tivermos, corre-se o risco do improviso ou das mudancgas que sdo possiveis ser feitas na Ultima hora.
O mesmo digo com respeito a Tradugdo LIBRAS/PORTUGUES, as vezes, temos de Interpretar um
surdo de outro Estado, com todas as suas variagdes linguisticas, e precisamos fazer escolhas lexicais
apropriadas, o conhecimento geral prévio se faz necessario a fim de ndo cometermos erros graves e

crassos”.

Novamente, deparamo-nos com a questdo do dominio de ambas as linguas,
como dificuldade na atuacdo de TILS. Ter esse dominio, ndo significa que o
intérprete esteja preparado para atuar em congressos, palestras, etc. Ndo se trata
apenas de escolhas lexicais, mas de uma sele¢do, entre os sentidos possiveis,
portanto algo mais complexo. A agilidade e habilidade na hora da interpretacéo
exige deste profissional, além da rapidez, um denso conhecimento cultural do local e
da comunidade a qual ele esta sendo exposto, levando-a a tomar decisdes e realizar
improvisos, como citado pela intérprete. Além disso, identificamos cobrangas dos
proprios alunos surdos que confundem, muitas vezes, o profissional e o amigo

presentes no TILS.

4.1.4 Sobre a valorizagdo do profissional TILS pelas IES e pelos alunos surdos

| Re — “Eu percebo que muito timidamente as coisas estdo comecando a mudar. O fato de termos
hoje uma primeira graduagédo esta nos permitindo valorizar o idioma e a profissdo. Certamente, que
h& um longo caminho a ser percorrido, mas estamos escrevendo uma histéria, e posso dizer uma

linda histéria“

Neste depoimento, podemos dizer que o | Re parece estar bem consciente de
seu papel e do lugar social que o TILS deve ocupar. | Re percebe que a profissdo
estd sendo valorizada timidamente, j& que a necessidade da presenca deste
profissional é crescente. Pensando no percurso de toda a histéria de TILS, este
profissional vem se constituindo e assumindo um papel muito importante, cada vez
mais consolidado. Muitos intérpretes percebem seus esforcos para serem
valorizados e reconhecidos socialmente, e o fato de ja existirem cursos em nivel
superior para formac&o de TILS e mais recentemente o primeiro bacharelado para

esta formag&o, indica um movimento social nesta mesma diregéo.
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Dessa maneira, quanto mais preparado estiver este profissional para atuar

com as pessoas surdas, quanto mais conhecimentos especificos, os TILS tiverem,
melhor ser4 o acesso e a permanéncia dos alunos surdos e, consequentemente,
maior serd sua valorizagdo e o seu reconhecimento, tanto por parte das instituicdes

guanto por parte dos surdos.

| Le — “A realidade de nosso estado nos leva a concluir que ha muito que fazer para a melhoria da
situacdo dos intérpretes, os surdos reconhecem e reforcam a necessidade dos intérpretes, mas as
instituicbes ainda deixam a desejar, sendo que diversas vezes o0 surdo toma a iniciativa para
implantar o intérprete na instituicdo na qual estuda, todavia a universidade na qual trabalho se
diferencia das demais, pois antes mesmo do surgimento da Lei da LIBRAS, ela implementou um
programa de inclusdo que viabiliza a interpretacdo em lingua de sinais aos alunos surdos, e
atendimento educacional especializado aos demais alunos com necessidades educacionais

especiais”.

Podemos dizer que as realidades séo diversas em todo o pais. Algumas
vezes, as iniciativas partem das préprias IES, pois estédo sensiveis a necessidade da
comunidade surda que precisa de intérpretes para mediar sua comunicagdo com
pessoas ouvintes, trocar informacfes. Em outras regides, existe a pressdo do
proprio movimento social dos surdos, que, conhecedores de seus direitos,
pressionam as IES para que cumpram a legislacdo vigente. Dessa maneira, o TILS é
consciente disso e transita neste jogo de forcas sociais — necessidades das minorias
e interesses do poder econémico.

Ao mesmo tempo, as instituicdes, para atender a pressdo social e a
legislacdo, contratam intérpretes sem avaliar de fato suas competéncias e sua
formag&o, pois 0 que importa de fato € atender as exigéncias sem muitas vezes se
preocupar se estdo cumprindo de forma satisfatoria suas fungdes. Neste contexto,
muitas instituicdes buscam atender alunos com necessidades especiais, através de
programas de inclusdo. Para Albres (2006), o contato intérprete-surdos € um
processo de reflexdo no qual aparecem situagbes reais de discussbes que
contribuem, de certa forma, para a maneira de interpretar do intérprete, para suas
dindmicas e esta relacéo, durante muito tempo, ndo foi valorizada. Além disso, o
apoio da instituicdo é fundamental, ja que este profissional circula neste ambiente
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educacional o tempo todo. Ele exerce sua funcdo em sala de aula, mas, devido as
necessidades comunicativas dos alunos surdos, ele se encontra a todo momento em

diversos espacos mediando e compartilhando informa¢des com os surdos.

| Da — “Ainda ndo. Alguns alunos confundem o trabalho do intérprete, ou entdo ndo aceitam que vocé
ndo saiba ou domine algum assunto especifico, além de acharem que o FULANO é meu intérprete.
Quanto a instituicdo, subestima a importancia do profissional, além da desconfianga da parte de

alguns professores”.

O | Da relata que, apesar de a questao do “dominio do assunto” estar voltada
para a formagdo do profissional, um assunto bastante preocupante para o0s
intérpretes € a compreenséo da tarefa/fungéo do TILS em sua relagdo com surdos e
com ouvintes. O papel do TILS é mediar relagdes de um grupo de menor prestigio
social com outro majoritario e de maior prestigio social. Ao longo do tempo, este
profissional teve uma atuacdo pouco reconhecida e assistencialista, a0 mesmo
tempo em que era responsavel por dar voz a um grupo historicamente excluido. A
funcado do intérprete tem transitado entre assistencialismo e empoderamento e saber
discernir e atuar adequadamente ndo é tarefa facil. Além disso, este profissional
precisa reconhecer limites e possibilidades em uma tarefa complexa numa rede
social que envolve respeito social, oportunidades de participacao, direito a educagéo
de qualidade em um espaco educacional que precisa tornar-se bilingie.

O depoimento de | Da também focaliza a tensa relagdo com professores que,
por ndo terem claro o papel e a fungéo do intérprete em sala de aula, sentem-se um
pouco inseguros com a presenca deste profissional em sala de aula. Para Martins
(2008), o encontro do professor-aluno acontece na relacdo do ensinar e do
aprender. Assim, com a presenca de um outro profissional, no caso o intérprete,

essa transferéncia é perpassada pelo olhar, pela experiéncia do TILS.

Ha instaurada a posicdo do professor como o outro que tem o
conhecimento, o saber em falta que preenche o vazio do aluno. Nesse
jogo, o aluno é o outro do professor que, na relagéo erética, deseja ser
ensinado, quando a relagcdo é posta no ambito do acontecimento, do
incalculavel, do encontro dos corpos do professor, do aluno e do
conhecimento. (MARTINS, 2008, p.98)
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4.1.5 Sobre a necessidade formativa do TILS

I Ro- “1-Conhecimento da Etica profissional; 2-Saber Libras fluente; 3-Uma pessoa com controle

emocional para lidar com desafios”.

I Li -“1-COMPETENCIA LINGUISTICA: o intérprete deve ser capaz de falar sobre qualquer assunto,
de forma eficiente, em ambas as linguas que fazem parte do processo de interpretacéo, nesse caso
Lingua Portuguesa e Libras. Acho importante ressaltar que o intérprete deve buscar uma formagao
em lingua portuguesa, mesmo que seja ouvinte;

2-COMPETENCIA REFERENCIAL: buscar informagbes sobre a area do conhecimento o qual
interpreta, pois isso o deixara mais capacitado para fazer as escolhas no ato tradutorio;
3-COMPETENCIA TRADUTORIA: conhecimentos de técnicas de traducédo e investigacdo para

resolugéo de problemas referentes a pratica educacional”.

| Da - “Ter em sua formagao minima, um curso de graduacéo; ja ter tido experiéncia em interpretar no

ensino fundamental e/ ou médio; ética profissional”.

Diante desta questéo, os entrevistados apontaram, para alguns aspectos que
julgam fundamentais em sua atuagcao como TILS: o dominio da lingua de sinais
aparece como fator primordial para formar um bom intérprete; a questdo da ética
profissional € também destacada, juntamente com conhecimento de mundo sobre o
tema a ser interpretado; e conhecimento de técnicas de traducdo. No conjunto das
respostas, o dominio em ambas as linguas é predominante como critério
fundamental para atuarem no ES.

Além disso, de forma geral, as inquietacbes manifestadas sdo semelhantes
entre os entrevistados. Destacam o fato de a interpretacdo ser construida,
envolvendo habilidades, dominio, ajustes, necessitando de técnicas especificas, de
muitos estudos, que implicam em investimentos em cursos de formagdo especifica
de qualidade. As respostas indicam que o profissional caminha buscando solugdes,
informacdes, apoio e possibilidades de melhor formacdo para atuar em sua
profissédo. Eles consideram que a inclusdo dos alunos surdos nas IES esta
ocorrendo, devendo-se principalmente a luta das pessoas surdas por seus direitos,
mas o0 modo de se fazer a inclus@o deve ser bastante questionado e aprimorado.

O | Ro traz para o debate a questdo do controle emocional e da postura ética.
E comum encontrar textos em que se defende que o intérprete precisa ser calmo e
passivo diante das tensdes nas relacfes entre surdos e ouvintes (LACERDA, 2007

comenta este fato em um texto divulgado no site da FENEIS), deve tolerar
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cobrancas, etc. Estas caracteristicas sdo comuns a diversos ambientes profissionais,
mas devido a histérica dependéncia que se criou na relacdo surdo/intérprete, esse
mito permanece como uma caracteristica necesséria a atuacao do intérprete.

O | Li assume em seu relato, termos técnicos, revelando alguma reflexao
sobre a sua propria atuacdo. Em seguida, ele discute questdes do conhecimento
linguistico indicando a necessidade também do aprofundamento em Portugués e
depois focaliza o conhecimento de mundo e de temas especificos para a realizagao
de uma boa interpretacédo. Caso o intérprete ndo tenha esse preparo, ele pode ndo
atuar adequadamente. | Li fala ainda em técnicas de traducéo, que, apesar de serem
apenas citadas, indicam alguma reflexdo sobre sua atuagcdo em seu trabalho no
momento de mediar os didlogos entre alunos surdos, alunos ouvintes e professores.

Segundo Rocha (2006,17):

O intérprete estd completamente envolvido na interagdo comunicativa
(social e cultural) com poder completo para influenciar o objeto e o produto
da interpretacédo. Ele processa a informagdo dada na lingua fonte e faz
escolhas lexicais, estruturais, gramaticais, semanticas e pragmaticas na
lingua alvo, que devem se aproximar o méaximo da informacdo dada na
lingua fonte. Assim sendo, o intérprete/tradutor também precisa ter
conhecimento técnico para que suas escolhas sejam apropridas
tecnicamente. Portanto, o ato de interpretar/traduzir envolve processos
altamente técnicos e complexos.

Nesta direcdo, os pontos levantados pelo intérprete abrangem de forma mais
ampla as necessidades formativas dos TILS, ndo se restringindo ao bom dominio
das linguas envolvidas. Assim, o intérprete que atua voluntariamente e que talvez
tenha aprendido a Libras pelo contato com a comunidade surda, molda-se através
da sua pratica e vai se constituindo e se construindo nas vivéncias e nas suas
experiéncias formulando uma visdo mais particular, considerando a necessidade de
uma formagao mais minuciosa para sua atuagéo profissional.

Ja o | Da parece ver a Educacdo Basica como um lugar de aprender a
interpretar para se chegar ao ES. Passar pelos diferentes niveis de escolarizagéo,
muitas vezes pode instigar o TILS a perceber que as dindmicas, a maneira de
interpretar, a postura, os conteldos, a metodologia, sdo muito diferentes em cada
situacdo. Porém, ao chegar a IES, se o intérprete ndo tiver uma vivéncia desse
ambiente educacional, formagdo em Nivel Superior e uma série de conhecimentos
especificos, ele vai perceber que o preparo, a experiéncia que ele teve ao atuar na

Educacéo Basica € insuficiente, ja que sua funcéo no ES implica em uma demanda
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mais complexa. Abaixo, temos o depoimento do | Ta que revela varios aspectos ja

tratados por outros intérpretes:

| Ta- “Na verdade se alguém pretende ser TILS de qualquer tipo, seja educacional, empresarial, etc,
tem que ter proficiéncia em LIBRAS. A partir disso, poderia desenvolver um trabalho para a pessoa
saber relacionar-se interpessoalmente (com as pessoas surdas e com 0s ouvintes envolvidos) e
desenvolver estratégias de ensino/aprendizagem para as pessoas surdas. Bom, o que eu quis dizer
com relacionar-se interpessoalmente foi realmente falar do relacionamento entre as pessoas com
quem convivemos. O TILS, principalmente o educacional, tem de saber relacionar-se ndo apenas
com o surdo, mas com o0s colegas de classe deste surdo, com os professores deste surdo, com os
demais funcionarios da instituicdo e em certas ocasides ainda com a familia deste surdo. Ontem a
noite enquanto interpretava na IES que atuo lembrei muito do seu questionario... mais ainda a parte
em que vocé pergunta o que fazemos na sala de aula (ou algo parecido), pois por ter formacéo
pedagogica desenvolvi algumas estratégias na minha pratica de interpretacdo para estimular o
aprendizado e o habito da leitura pelo aluno surdo. Por exemplo quando o professor distribui um texto
e comega a ler com os demais alunos em voz alta, fazendo paradas ao longo do texto para comentar,
eu sento ao lado da surda com que atuo e acompanho a leitura com ela passando o dedo no papel
para gque ela possa acompanhar o mesmo pedaco do texto que esta sendo lido em voz alta, parar na
mesma hora que a professora para, tirar ddvidas de palavras desconhecidas no texto acompanhar o
comentério dos colegas e ela mesma também ter a oportunidade de comentar. Vocé pode se
perguntar, porque vocé ndo traduz para LIBRAS o texto que estd sendo lido? Primeiro, porque os
surdos de uma maneira geral, ndo possuem o habito pela leitura, ndo porque ndo gostem (mesmo
havendo muitos que dizem isso), mas porque ndo tém um vocabulério tdo rico em palavras para
compreender aquilo que esta sendo lido, além do que numa faculdade a pessoa tem de ler muito e de
forma autdbnoma para acompanhar as disciplinas, e lendo com ele em sala de aula pode-se tirar as
frequentes duvidas de significados de palavras desconhecidas para eles no mesmo momento! Fago
algo bem parecido quando o professor apresenta slides, estimulo a leitura individual sinalizando o que
estd sendo lido pelos demais colegas e chamando-o atencdo quando a leitura € interrompida para
comentarios. Sou formada em Pedagogia e interpreto para o curso de Pedagogia tenho facilidade em

interpretar os contetidos por ja conhecé-los”.

O depoimento do | Ta é rico e toca em questdes ja discutidas neste capitulo.
Todavia, enfatiza a questdo da leitura e da escrita do Portugués pelo estudante
surdo, o que reflete uma preocupacao motivada pela sua formagdo como pedagoga.
Além disso, para | Ta diferentemente de | Ro, h4 a necessidade de uma formagéo
especifica para favorecer as relagbes interpessoais, aspecto que | Li parece ver
como um dom, como uma habilidade que a pessoa tem que ter e saber usar para o
trabalho, com técnicas de ensino-aprendizagem. Ao mesmo tempo, estes
depoimentos acendem a chama de uma velha polémica sobre a necessidade de

formacao na area educacional para os TILS educacionais.
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O | Ta, no seu depoimento, diz também que, o trabalho do intérprete € um
trabalho interpessoal, pois o profissional tem que, além de desenvolver estratégias
que favoregcam o aprendizado do aluno surdo, estar se relacionando com todo o
ambiente social no qual o aluno surdo esta inserido. Assim, defende que ele precisa
assumir uma postura diante do auditério social ao qual esta sendo exposto.

Outro ponto levantado pela entrevistada foi em relagédo a fungédo que o TILS
exerce em sala. Por atuar em um curso de pedagogia e ter formacéo pedagodgica, a
intérprete se sente a vontade e refere que sua formacado contribui muito para o seu
trabalho. Neste sentido, ela fala do lugar de alguém que tem o conhecimento
pretendido pelo curso e pode avalia-lo como importante, realizando uma
interpretacdo que considera de qualidade.

Assim, defende que a questéo da formacao na area especifica de atuagdo do
profissional é fundamental para o desenvolvimento de estratégias, revisdo de
conceitos, habitos e conhecimentos que vao contribuir para o aprendizado do aluno

surdo.

O intérprete ndo € alguém passivo, um instrumento que verte de uma
lingua a outra automaticamente palavras. E um interlocutor ativo, que
buscando compreender os sentidos pretendidos pelo locutor, justamente
por ter uma escuta plural, elege aqueles mais pertinentes e os verte para a
lingua alvo. Trabalha ativamente na compreensdo de sentidos em uma
lingua e na produgdo destes mesmos sentidos na outra. Justamente por
isso, os conhecimentos do intérprete precisam ser amplos para que possa
buscar os sentidos pretendidos por aquele que enuncia e os modos de
dizer este mesmo sentido na lingua que tem por tarefa alcancar.
(LACERDA, 2009, p.12)

Um outro ponto considerado relevante é que a intérprete se sente
responsavel por estimular o habito de leitura no aluno surdo, ou seja, ela sai das
funcdes de TILS para colaborar com a formacao do aluno — criando um paradoxo
recorrente nesta tarefa profissional — apostando que, se o aluno tiver mais interesse
pelo estudo e aprender melhor, sua atividade como TILS ficara facilitada.

A leitura é uma tarefa que, para a maioria dos surdos, torna-se complexa
devido a questao linglistica. Neste caso, por mais fluente em sinais que o TILS seja,
e por mais dominio na Libras que o surdo tenha, a questdo da dificuldade com a
leitura e com a compreenséo do texto em Portugués permanece. O bom profissional
conhece as dificuldades em relacéo ao Portugués que o aluno tem e se preocupa
em passar as informacdes com o sentido mais préximo possivel ao discurso original,
procurando garantir que o contetdo do texto a ser lido seja compreendido pelo
surdo.
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Assim, a intérprete, além de sentar-se ao lado da aluna, vai mostrando com o
dedo onde esta sendo lido para que ela possa acompanhar junto com a classe. Em
seguida, ela faz uma pausa quando a professora para de explicar ou comentar
alguma coisa, tirar as duvidas de palavras que sdo desconhecidas e isso permite
que a aluna participe da aula e faga comentarios. Dessa forma, a TILS desenvolve
uma técnica de trabalho que julga adequada, entre interpretar e conduzir para
melhor competéncia quando a leitura € em Portugués.

Esse fato é muito interessante, pois trata-se de um profissional que, vendo-se
em apuros com as dificuldades do aluno surdo, cria, inventa, usa seus
conhecimentos para ampliar as possibilidades e adota varias estratégias,
favorecendo assim a aprendizagem do aluno surdo. A TILS poderia apenas
interpretar, mas ela sabe das dificuldades do aluno e, agindo dessa forma, oferece
mais oportunidades a ele de participar das discussGes, com compreensdo do
assunto a ser estudado, ou seja, inclui de forma mais efetiva, ao mesmo tempo em
gue se distancia de seu papel de TILS. Assim, a intérprete incorpora em seu
trabalho algo que supde que possa tornar o sujeito surdo mais autdnomo, porém
com duvidas em relagdo ao seu papel, revelando reflexdes geradas por sua prética e
pelo contexto real em que atua.

O fato de | Ta ser pedagoga, ter conhecimento sobre o curso no qual esta
interpretando, facilita e muito o seu trabalho, pois, além da sua experiéncia
académica, ela estudou muito dos assuntos discutidos em sala. Assim, conhecer os
contetdos permite maior liberdade para transitar sobre o tema e, portanto, atuar
como TILS de um modo mais eficaz. Dessa maneira, a fala da intérprete deixa ver
gue o objetivo é a aprendizagem do aluno — processos de trabalho/traducédo sao
meios e nao finalidades.

Para o fechamento das discussfes deste capitulo, julgamos pertinente trazer
uma breve sintese dos pontos abordados. Ressaltamos que os entrevistados
revelam a diversidade das exigéncias pedagoégicas para atuarem no ES. Os dados
indicam a nao existéncia de um perfil ou padréo para a contratacédo de TILS.

Algumas instituicdes exigem dos profissionais, graduacédo, certificagdo do
Prolibras, experiéncia na area, indicacdo de outros surdos e outras ndo fazem
nenhum tipo de exigéncia. Neste sentido, podemos dizer que existe a necessidade
de contratacdo de intérpretes para atuarem na academia, mas ndo ha uma
preocupagcdo com o processo de selecdo e, muitas vezes, nem mesmo reflexdo do

proprio TILS sobre suas capacidades e qualificacdes para aceitar e atuar com o0s
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alunos surdos no ES.

Outro aspecto discutido diz respeito as atividades realizadas pelos TILS no ES.
Elas séo plurais, abrangendo: traducéo e interpretacdo em sala, acompanhamento
do aluno surdo em todas as atividades realizadas por ele, tirar davidas, corrigir
trabalhos, estudar junto, ler e escrever com o0 estudante surdo, esclarecer
funcionarios das IES sobre surdez e Libras, entre outras, constituindo enfim uma
série de atividades que em muito extrapolam a interpretacdo em senso estrito. O
conjunto das atividades, em geral, visam o favorecimento dos processos de ensino e
aprendizagem dos alunos surdos.

A funcao do intérprete de apenas versar de uma lingua para a outra, ndo ocorre
na realidade investigada e suas funcdes parecem se intensificar quando eles
interpretam para apenas um aluno surdo, sendo seu Unico interlocutor em Libras em
sala de aula. Neste caso, o intérprete percebe as dificuldades do aluno surdo em
relagdo a escrita, a lingua portuguesa de forma geral, ao ambiente monolingiie que
se estabelece e acaba fazendo parceria com o estudante surdo, favorecendo uma
circulagdo ainda que minima da Libras no espago educacional. Para isso, muitas
vezes, além de mediar as informacdes em sala, prepara material didatico, usa
recursos visuais, orienta o aluno, considerando dessa maneira a perspectiva da
Libras e ampliando suas ag0es.

Sobre as dificuldades na atuacdo como TILS, percebemos varias questBes
levantadas: rapidez da fala do locutor e impossibilidade de interpretar todos os
contetdos apresentados; falta de conhecimento prévio do que vai ser tratado em
sala; professores que delegam a responsabilidade sobre a aprendizagem do aluno
surdo aos intérpretes; falta de conhecimento e reconhecimento da profisséo,
compondo uma lista de fatores relatados pelos entrevistados que incomodam e
trazem dificuldades para sua atuagao.

Em relagdo a valorizacdo do trabalho dos TILS, os relatos apontam para um
processo lento, mas que aos poucos mostra mudancas. Segundo 0s depoimentos,
h& muito para acontecer e se fazer, e cada vez mais os estudantes surdos tém
consciéncia da importancia e da necessidade de ter TILS, tomando iniciativas para
qgue as IES contratem estes profissionais. A questdo da aceitagdo e compreensao
por parte das IES, professores, funcionarios sobre a surdez e o valor da abordagem
bilinglie, ainda € incipiente e, em muitos casos, a presenca do TILS s6 se verifica
pela imposicéo legal.

Em relagcdo as necessidades formativas do TILS, a maioria dos entrevistados
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refere que o conhecimento e dominio da lingua portuguesa e da Libras garante a
atuacdo como intérprete, mas ndo garante uma interpretagdo de qualidade. Varios
deles trouxeram em seus depoimentos a necessidade de formacdo acerca de
guestbes éticas, de relacionamento interpessoal, conhecimento anterior das
tematicas as quais interpretam, e alguns ja referiram achar importante ter
conhecimento tedrico sobre técnicas de interpretagdo em sua formacéo.
Muitos destes aspectos foram por nés discutidos nos capitulos iniciais deste
estudo, e perceber que os TILS comecam a se sensibilizar e refletir sobre as
questbes formativas nos parece fundamental para a qualificacdo daqueles que

atuam e atuardo na area.
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CONSIDERACOES FINAIS

Discutindo a formacé&o dos Tradutores Intérpretes de Libras

Para o fechamento de nosso estudo, interessa-nos comentar de maneira mais
pontual a questdo da formacao dos TILS. Os depoimentos dos TILS entrevistados
nos mostraram que muitos deles iniciaram sua formac&o de maneira informal, em
consonancia com outras pesquisas também interessadas nesta figura profissional,
conforme discutido no capitulo 2. Observamos que normalmente essa formacao
acontece pela convivéncia com a comunidade surda, em organizagdes de surdos e
ouvintes e espagos religiosos. Assim, muitos intérpretes hoje exercem suas funcdes
porque aprenderam Libras ou se interessaram por esta lingua em espacgos que
estavam de certa maneira disponiveis informalmente, ou seja, aprenderam a lingua
de sinais com amigos surdos, na igreja, com pais ou parentes surdos e somente
uma minoria, como constatamos nas entrevistas, iniciaram suas atuagfes por ser
uma oportunidade de trabalho, ou por terem escolhido realizar formagédo nesta area.

Em relacdo a formacgéo, encontramos TILS atuando no nivel superior sem ter
concluido este grau de ensino. Defendemos que ter a experiéncia de formagédo em
uma IES indica maior maturidade educacional e colabora com a vivéncia profissional
do intérprete que atua nesse ambiente.

Todavia, a questao da formagao especifica para atuar como intérprete continua
aberta, pois poucos tiveram a oportunidade deste tipo de formacéo e muitos ndo a
consideram necesséria. Neste contexto, a preocupacdo em melhor formar TILS
origina-se na comunidade surda e se estende como uma necessidade dos proprios
intérpretes (pelo menos de parte dele), ganhando cada vez mais ressonancia no
meio social no qual esta inserido este profissional.

Assim, interessa-nos sobremaneira aprofundar alguns pontos relativos a
formacdo do TILS que atua principalmente na area educacional, e mais
especificamente, em nosso caso, no ES. Diante dessa realidade, por ser muito
recente a formacao oferecida aos TILS, aqueles que estdo presentes no ES, de
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forma geral, ndo apresentam formag&o especifica na sua area de atuagdo, e, como
destacado anteriormente, atuam com o conhecimento da Libras que aprenderam,
fruto das experiéncias e contatos diarios com a comunidade surda, parentes,
fundamentada prioritariamente em suas préaticas (LACERDA, 2009). Neste sentido,
muitos chegam as instituicbes sem conhecer de fato ou ter alguma vivéncia no
espaco académico, que requer cuidados e exige de certa maneira do TILS
experiéncia e dedicacdo. Diante disso, as discussfes em relacdo as acdes
formativas para TILS se fazem necessarias e prementes dada a realidade, que
demanda cada vez mais a presenca deste profissional no ES.

Para que TILS tenham uma formacé&o qualificada, primeiramente cabe as IES
tomarem para si a responsabilidade de criarem cada vez mais cursos de formagéo
para TILS, com o objetivo e comprometimento de refletir sobre esta formagéo. O fato
de existir apenas um curso de graduacdo especifico na area de Tradutores-
Intérpretes de Portugués/Libras indica a necessidade urgente de outras IES se
responsabilizarem e criarem cursos e disciplinas especificas focalizando a questédo
da formacdo do intérprete de Libras, incluindo discussGes sobre técnicas de
interpretacao, ética profissional e, principalmente, criando oportunidades de debates
visando a constru¢do do profissional TILS. Além disso, sdo necesséarias também
ofertas de estagios e praticas juntamente com a comunidade surda.

A atuacdo deste profissional, principalmente na éarea educacional requer
atencédo, cuidados, dedicacdo, experiéncias, além do dominio da lingua. Os alunos
surdos sdo futuros profissionais que se formardo a partir do conhecimento que é
passado pelo intérprete e logicamente da dedicacdo do proprio aluno. Porém, os
assuntos discutidos e estudados em sala sdo especificos de cada disciplina e
exigem do TILS postura profissional e habilidades que precisam ser trabalhadas
durante sua formagdo. Os cursos voltados para a qualificagdo deste profissional
devem ser estruturados considerando que esta formacao ainda néo esté pronta, mas
em construcdo. A formacdo dada por esses cursos precisa propiciar experiéncias
que gerem reflexdes que permitam ver acertos e erros da/na atuacao profissional,
oferecendo continuamente novas possibilidades formativas.

Assim, pensando nestas questfes, € fundamental que a formacéo seja rica
em conhecimentos, teorias e praticas para favorecer estudos mais aprofundados
sobre o papel e a atuagdo do intérprete. Isso pode ser alcangado com trabalhos
formativos/investigativos e pesquisas de campo, acompanhando mais de perto o que

se passa nas salas de aula nos diversos niveis de ensino, observando as relagfes
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deste profissional com outros que atuam no espa¢o educacional e o conhecimento
gue professores-alunos ouvintes tém sobre este profissional e sobre a surdez,
escutando e analisando ndo apenas o ponto de vista dos TILS, mas também o ponto
de vista do aluno surdo, dos professores e dos gestores das IES. Formacgéo e
investigacdo nesta direcdo podem também colaborar para a compreensédo das
dificuldades que os TILS enfrentam ao atuarem nesses espacos e juntamente com
os olhares de outros pontos de observagao (outros angulos, outros pesquisadores e
interessados), podem ser tecidas propostas mais adequadas para a formagdo inicial
e continuada deste profissional.

O que se sabe é que, a partir de um conhecimento mais aprofundado sobre a
pratica do dia-a-dia e sobre as rela¢des que este profissional vive diariamente, é que
se podera criar um olhar mais especifico para guiar sua formagdo e melhorar seu
trabalho. Assim, intensificar pesquisas neste campo de estudo é muito importante.

Além disso, a formacgédo de TILS precisara focalizar também a capacidade de
construgcdo de sentidos especificos no momento da interpretagdo, dependendo de
sua habilidade, agilidade e conhecimento que podem ser gerados através de
estudos, leituras, trocas e dinAmicas criadas nos espagos de formacdo. O contato
com outros TILS em formacdo também pode influenciar a construgéo e o
aperfeicoamento do papel profissional, que, até a atualidade, tem sido forjado de
maneira muito individual e solitaria.

Os cursos de formacao favorecerdo ainda os debates sobre ampliac&o lexical
em Libras (sinais para termos técnicos entre outros), gerados pelas proprias
atividades enfrentadas pelos estudantes (futuros intérpretes) em suas préticas.

Assumindo as discussbes e reflexdes de Bakhtin (1997) em relagdo as
guestdes dialdgicas e de linguagem, podemos afirmar que as realidades vivenciadas
pelos intérpretes, seu papel e sua funcéo, a relacdo dialégica, os discursos e as
interacdes deste profissional, de certa maneira, sao fundamentais, pois refletem os
valores sociais daqueles que pdem essa linguagem em funcionamento e que muitas
vezes ndo estdo presentes. Pelo fato de o autor se preocupar com 0S processos
humanos, toda essa relacdo, essa troca entre intérprete-surdo-ouvinte, vai além da
passagem de uma lingua para outra. Ao tomar socialmente a palavra, os
interlocutores iniciam um processo marcado por conflitos, relacdes de poder e
constituicdo de identidades. Neste contexto, os sentidos dos enunciados sofrem
mudancas e intervencdes outras que modificam os sentidos das interpretagfes, pois

um discurso é sempre constituido por diversas linguagens sociais. Assim, a palavra
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possui uma multiplicidade de sentidos e as interpretagc@es e significacdes dadas para
aquela palavra acontecem na interagdo social e no processo de compreensdo de
cada sujeito (BAKHTIN, 1997) e isso precisa ser exercitado em espacos que
permitam vivéncias e reflexdes, oportunidades estas que os cursos de formacgéo
especifica podem favorecer.

Cabe lembrar que ndo importa o tipo de enunciado, seja este oral ou escrito,
mas cada um deles reflete suas condi¢des especificas e sempre é dirigido a alguém
e acolhido por alguém, pois estamos em constante relagdo com as pessoas e
pressupomos coisas quando falamos algo a elas. No caso da interpretacdo, o que
esta sendo passado, sendo dito, esta relacionado com o que ja foi dito antes. Neste
sentido, o objeto de seu enunciado ja foi envolvido por diferentes pontos de vista, foi
abordado por alguém anteriormente e sempre recebe ecos de outros enunciados e
do proprio interlocutor. Em funcédo disso é que a preocupacao com a formagédo do
TILS merece ser aprofundada, porque estamos falando de interpretacdo dos
sentidos da palavra, dos contextos possiveis e determinados pelas diversas relagdes
sociais, principalmente no espaco educacional e em nivel superior. E &
fundamentalmente neste lugar que atua o TILS, perante adultos surdos e
profissionais docentes, elegendo sentidos para a sua interpretacéo, fazendo escolha
de sentidos, 0 que exige cuidado para ndo distorcer o contelido daquilo que esta
sendo falado e muito menos colocar as suas impressdes. S&o assuntos novos e
variados a todo momento, por isso a preocupagcdo com a capacidade e o
envolvimento deste profissional que assume estar neste local de trabalho.

Desse modo, a atuacdo do TILS, além de linglistica, envolve as questdes
culturais e sociais que estdo em funcionamento e os diferentes usos da linguagem
nas agdes humanas, fato este que justifica a importancia do contato constante e da
insercao deste profissional com a comunidade surda. Nesta direcdo, é importante
que professores surdos fagam parte da formacéo de futuros intérpretes trazendo
consigo experiéncias e vivéncias das comunidades surdas que precisam ser
incorporadas nesta formacao profissional.

Além disso, ndo podemos perder de vista que interpretar implica
conhecimento de mundo, acdo humana. Assim, no processo de formagéo inicial e
continuada, as trocas devem ser freqlentes entre os profissionais que estdo em
contato direto com assuntos mais complexos, especificos de cada disciplina,
participando de debates, aulas com convidados externos, eventos e apresentagfes

de pesquisas. Essas experiéncias devem ser partilhadas para que as préticas
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desses futuros profissionais e/ou profissionais sejam reformuladas e também que
sejam ampliadas as oportunidades dos estudantes surdos para participarem, se
informarem e aprenderem em qualquer situacdo que faca parte do planejamento da
instituicao.

A presencga do profissional TILS é obrigatdria nos espacos educacionais que
recebem estudantes surdos e as IES, para atenderem a demanda destes
estudantes, precisam de fato estar atentas aos processos avaliativos e/ou de
selecdo destes profissionais, considerando com cuidado sua formagédo e
competéncia para exercerem sua funcao em sala de aula. Caso isso ndo aconteca,
continuaremos encontrando muitos intérpretes atuando na educagdo, sem formacao
especifica, sem preparo, comprometendo a qualidade de ensino oferecida ao
estudante surdo.

Além disso, um modo de qualificar a avaliagao dos profissionais TILS a serem
contratados é contar com o apoio de bancas compostas por profissionais surdos e
ouvintes que dominem as duas linguas e conhecam a realidade da interpretacdo
neste nivel de ensino para entdo selecionar bons intérpretes.

Assim, se poucas sdo as preocupacdes, por parte das instituicdes, em
relagdo aos processos de selecdo, ou poucas sdo as exigéncias para a contratacéo
deste profissional, o perfil, a qualidade da interpretacéo, as dificuldades de atuacéo
como intérpretes e as atividades realizadas por eles séo tdo variadas que acabam
sendo definidas por eles mesmos e sua formagéo acaba se dando em servico. Além
disso, ha também o aluno surdo que chega ao ES, muitas vezes, com um dominio
restrito da Libras e com pouco conhecimento na area que esta estudando. Dessa
forma, muitos conteldos que séo interpretados para o aluno ndo sé@o acessiveis a
ele, gerando dificuldades para a sua compreensdo e o seu aprendizado. Como
mencionado anteriormente, o0 dominio nas duas linguas é fundamental.

Assim, os intérpretes sem uma formagéo e avaliacdo aprofundada para atuar
neste campo, sem experiéncia e vivéncia sobre as especificidades de seu papel,
assumem um compromisso que requer aprimoramento e qualificacdo. Por este
motivo, a formacao dos TILS deve estar voltada para discussdes e questdes na area
educacional, principalmente porque os intérpretes estdo atuando diretamente com
os principios da educacgédo, inclusdo e no processo de aprendizagem de alunos
surdos.

Cabe lembrar que a formacdo ndo garante que o sujeito se torne um grande

profissional, porém, investir em conhecimentos, estudar, trocar, sao recursos
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importantes que, no processo de formagdo, sdo aprendidos. Com isso, ap6s um
investimento mais aprofundado, cabera a cada profissional continuar se aprimorando
e fazendo suas escolhas. Como se trata de lingua, de discurso em acontecimento e
de culturas diferentes, as préaticas de formacédo séo diérias, estdo em processo de
transformagéo a todo momento e exigem reflexdes que podem ser bem exploradas
em espagos de formacao constituidos para este fim.

Neste sentido, esperamos, com este estudo, ter colaborado com a area,

especialmente no que diz respeito a visibilidade da atuacdo de TILS no ES em

nosso pais, e na indicacédo de a¢bes pertinentes a formacao deste profissional.
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ANEXO 1

ROTEIRO DE ENTREVISTA
LEGENDA:
TILS- INTERPRETE DE LINGUA DE SINAIS

IES- INSTITUIGAO DE ENSINO SUPERIOR

1-Tradutor Intérprete de Lingua de Sinais

Sexo F( ) M( )

2-Faixa etéria:

3-Estado:

4-Instituicdo em que atua:

Publica( )

Privada ()

5-Graduacédo (Ensino Superior)

( )sim ndo( )Cursando( )

6-Qual curso formou ou esta cursando?

7-Relate, sucintamente, como vocé comegou ou se tornou intérprete de
Libras/ILS.

8- Vocé tem algum curso, formacao especifica em Libras?
( )sim nao( )

9- Vocé tem a certificagdo do Prolibras?

Curso(nome):

10- Se sim, esclarega o(s) curso(s), quantas horas, onde fez, etc.
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Se nao, justifique porque

Horas:

11-Especificamente sobre TILS, tem algum curso?

12-Ano:

13-Quantas horas?

14-Onde fizeram

15-Quem ministrava as aulas?

( )surdo ( )ouvinte ( )TILS ( )Fonoaudidlogo ( ) outros

16-O que vocé achou do curso? Foi Gtil para a sua atuagdo?

17-Tém curso de TILS com formacéao especifica no ES? Se sim, onde?
18-Como vocé comecou a trabalhar como TILS na IES? Relate brevemente este
inicio de trabalho destacando: i-se houve processo seletivo e ii-quais 0s
critérios para a escolha do profissional

19- Ha quanto tempo vocé trabalha na IES como TILS?

20-Qual é aforma de seu contrato de trabalho?

21-Quais sdo as exigéncias pedagogicas que atualmente solicitam de vocé
para atuar como TILS na Instituicdo?

22- Qual é a sua carga-horaria?

23- Quais 0s cursos que vocé atua e/ou atuou na IES?

24- Quantos estudantes surdos tém na sua instituicao?

25- E quantos TILS?

26-Quantos estudantes surdos tém na sua sala de aula?

27-Como é suarelagdo com os estudantes surdos?

28-Como é suarelacdo com os alunos ouvintes?

29-Como é suarelagdo com os outros professores?
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30- Vocé tém acesso aos conteldos que serdo ministrados antes de dar suas
aulas ?

31-Descreva as atividades que vocé realiza em sala de aula.

32-0O que vocé acha dessa profissdo?

33-Vocé acha que ela estd sendo valorizada e reconhecida tanto pelos alunos
surdos quanto pelas instituicdes?

34-0 que vocé acha mais dificil ao atuar como intérprete?

35- Se vocé fosse formar alguém para atuar como TILS na IES, o que vocé
julga que seria fundamental? Cite pelo menos 3 itens.

36-Quais foram ou estdo sendo suas conquistas e os seus desafios, nesta
profissédo tao nova?

37-Vocé acredita que ser proficiente em uma lingua, garante condi¢cdo para

atuar como TILS? Justifique sua resposta.
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