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“E escrever sobretudo na lingua materna de vocés.
A lingua de meus pais. Minha lingua adotiva.
A gaivota cresceu e voa com suas proprias asas.
Olho do mesmo modo com que poderia escutar.
Meus olhos s&o meus ouvidos.
Escrevo do mesmo modo que me exprimo por sinais.
Minhas maos sao bilingues.
Ofereco-lhes minha diferenca.
Meu coracéo nao é surdo a nada neste duplo mundo
“Né&o é bom deixar vocés”.

(Emanuelle Laborit, na sua obra autobiografica O ¥ala Gaivota - 1994)
A autora é uma atriz surda francesa de teatro quagou o Prémo Moliére
de atriz revelacdo em 1993 pelo seu papel na pegtadl Os Filhos do Siléncio,
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cujo titulo original é “Children of a lesser God” +ilhos de um Deus menor.
- Prémio Moliére - 1993



RESUMO

A presente pesquisa se propde a refletir sobrepartdncia da atuacédo do professor surdo,
que ganha novo espaco no cenario educacional ntextonda abordagem bilingie na
educacao de surdos. Para tanto, se faz neceg&@®upisar interacdes, interlocucdes e a
construcdo de significacdes entre professor surddueo surdo durante o processo de
ensino-aprendizagem, mediados pela linguagem. teNesitexto, a LIBRAS é a lingua de
instrucdo compartilhada por professor e alunospmosessos dialdgicos, colaborando para o
desenvolvimento da crianca surda. O professatosatua como principal elemento da
mediacdo num processo de aquisicdo e uso da LIBB&@& a construgcao do letramento na
Lingua Portuguesa como segunda lingua (L2). Dessettambém questbes relativas as
concepcdes de linguagem e de lingua (LIBRAS e Boés), pedagogia surda e a formagéo
do professor surdo. Nessa investigacdo, foi atliz como metodologia a analise
microgenética, com fundamentacao tedrica pautadaboedagem histérico-cultural apoiada
nas proposicdes de Vygotski e Bakhtin. A pesqfigalizou a atuacdo da professora-
pesquisadora surda durante suas aulas com um deupnco criancas, também surdas, na
faixa de etaria de 9 a 10 anos, matriculadas n@st@laeda rede publica municipal, sendo que
as criancas estavam na fase de letramento bilingisetranscricdes e as analises de dados
foram realizadas a partir de videogravacdes, nassdgioram evidenciadas enunciacoes
produzidas em episédios interativos da relacdoepsofr surdo e alunos surdos. Para a
transcricdo foram utilizadas cenas corridas (fateguenciais) e transcricdo da LIBRAS.
As analises indicam forte presenca de didlogoscporpartilharem da mesma lingua e da
mesma identidade, professora e alunos, apesarrdinidorestrito da LIBRAS por parte das
criancas. Revelam também a importancia da presempaofessor surdo bilingue, cujo papel
favorece o processo de construcdo de conhecimegmosparte das criancas surdas,
possibilitado pelos inimeros dialogos e reflexdegtatinglisticas que interferem
significativamente no desenvolvimento das elab@sgdfonceituais e na transformacédo da
subjetividade da crianca surda.

Palavras-chave: Surdez, processo de ensino/aprendizagem de lingredessor Surdo,
LIBRAS, aquisi¢do de linguagem, letramento da ld2ioacéo bilingue.



ABSTRACT

The present study aims to reflect on the relevariageaf teachers’ work, a professional
who begins to have a new role in education in tbetext of deaf people education
bilingual approach. For doing this, we consideredeassary to investigate interactions,
interlocutions and the construction of sense betwdssaf teachers and deaf pupils in the
teaching-learning mediated by language. In thisteodn Brazilian Sign Language
(LIBRAS) is the language of education shared bychea and pupils in dialogical
processes collaborating for the development of deédiren. Deaf teachers contribute as a
focal element of the mediation in a process of &ijion and use of LIBRAS for the
construction of literacy in the Portuguese Languag@ second language (L2). We discuss
also questions related to the conceptions of lagguand tongue (LIBRAS and
Portuguese), deaf pedagogy and deaf teachers’ingainin this investigation, a
microgenetic analysis was used as a methodologa@| and a cultural-historically
approach based in Bakhtinian and Vygotskyan projposi was the theoretical ground.
The research focused on deaf teacher-investigatingiher lessons with a group of five
deaf children, from 9 to 10 years old, enrolledairtounty school for bilingual literacy
acquisition. The transcriptions and the analysedath were carried out from video
recordings, in which deaf teacher and deaf pupdeevehown up enunciations produced in
interactive episodes of the relation. For transmip and analysis, we used video
recordings for selecting situations of enunciation interactions teacher-pupils and
pupils-pupils. Transcription focused on sequerdg@dnes instead of photos and translated
LIBRAS utterances do Portuguese.

The analysis indicates teachers and pupils dialaguest all the time because teacher and
pupils share the same language and the same Jdetegpite the limited command pupils
have of LIBRAS. Analysis also showed the importanté¢he presence of bilingual deaf
teachers, whose role favors the process of knowledgnstruction by deaf children,
something the many dialogues and metalinguistikeeBbns that positively affect the
development of conceptual elaborations and thesfibamation of subjectivity by deaf
children.

Keywords: Deafness, language teaching-learning process, Dezathers, LIBRAS,
language acquisition, second language literacydubl education.
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INTRODUCAO:

Entre os grandes desafios do cenério educacioraie@ada educacédo de surdos, se
percebe a necessidade de apresentar a area aadémiaspecto pouco conhecido que é
a formacao e a atuacao do Professor Surdo. Contrabsé¢ho, espero discutir, explicar e
colaborar para a superacdo de muitas das dificeddgqde atualmente os surdos enfrentam
no processo de ensino-aprendizagem da L1(Lingusil8ra de Sinais) e da L2 (Lingua
Portuguesa). Este estudo pretende ainda, levantestps a serem aprofundadas e
reflexdes para novos caminhos para a educacdo rdessdentro de uma abordagem

bilinglie e contribuindo assim, para uma PedagogidsS

A escolha desse tema surgiu justamente pela mintggrigp experiéncia
profissional, meu trabalho nas instituicbes e escabmo professora surda. Assim, esta
pesquisa focaliza a relagdo entre professor surdlores surdos, mostrando como suas
interacbes e interlocucbes nas dinamicas de une dwmlaula podem contribuir, no
contexto de praticas bilinglies para o processomsia@aprendizagem das criancas surdas,
principalmente na construcdo dos conceitos e giggiles na LIBRAS e na lingua

portuguesa como L2.

Quero lembrar, que o meu ingresso no curso de Mkstrgue aconteceu apos
alguns anos de experiéncia profissional, permitie @u pudesse aprofundasse meus
conhecimentos em estudos que salientam a questdesgnvolvimento de linguagem da

crianca surda com base nas reflexdes de VygoBakhtin.

Para as discussdes e reflexbes sobre o processpreedizagem de lingua e

linguagem e a atuacao do professor surdo, o tralbailorganizado em cinco capitulos:

No primeiro capitulo sdo discutidos e abordadodifesentes aspectos da aquisicdo
da linguagem e de lingua e suas problematicas eorefiere-se ao ensino da lingua
(LIBRAS e lingua portuguesa) dentro de um trabaifiogtie. Nele, apresentam-se alguns
aspectos tedricos sobre as especificidades dosssuadaprendizagem de segunda lingua
(L2), a importancia da LIBRAS no desenvolvimento sgjeito e na formacdo da
subjetividade da crianca surda, como também asedifes concepcdes de pedagogia

voltadas para o universo surdo.



No segundo capitulo sdo discutidos e abordadosicetto e as praticas sociais de
letramento, bem como aspectos relacionados aogzoce letramento em L2 para surdos,
e outras questdes sobre importancia do letrameisisalve do desenvolvimento da

linguagem para as suas ressignificacdes e consgugbconceitos.

No terceiro capitulo deste trabalho, sdo destacada®flexdes sobre a situacao
educacional dos professores surdos e profissicados que estdo se constituindo nos
espacos educacionais. Também séo levantadas eslexddre a atuacdo e formagéo do
Professor Surdo no atual cenério educacional enstrugdo da identidade docente surda.
Discute-se sobre o professor surdo ganhando esmacontexto educacional, abordando

as lutas e o seu papel no processo de ensino-gagaoh numa educacao bilingue.

No quarto capitulo sdo apresentados os aspectosdoiigicos utilizados na
pesquisa, a descricdo do cenario de pesquisa eraataz@acdo dos alunos surdos
envolvidos no estudo. S&o apresentadas as noteendericbes da LIBRAS e a descricao
dos procedimentos de coleta e de transcricdo desdpdsteriormente analisados em uma

perspectiva microgenética.

No quinto capitulo sdo apresentados os episodiamétises. Observam-se 0s
processos de significacdes construidas nas inesagdnterlocucdes entre a professora
surda e as criancas surdas, durante o processsdevblvimento de conceitos e sentidos.
Sdo abordadas as praticas bilingies e a importa@tcipapel do Professor Surdo na

construcéo de conhecimentos dos alunos surdos.

Finalizo com as consideracfes finais sobre o tnabaktomando as idéias
principais do estudo e levantando questfes proliieasa focalizando especialmente
reflexdbes sobre a importancia da presenca da atlagéacdo do professor surdo no

contexto educacional bilingle.



CAPITULO I:

LIBRAS e Portugués: processos de aguisicao, usomsao-aprendizagem

“Ha no mundo uma quantidade de linguas e todas eia@®
compreensiveis. Se, porém, ndo conheg¢o o sentsl@alavras, serei
como um estranho diante daquele que fala e tambgoe ane fala sera
para mim um estranho{Primeira Carta de Paulo aos Corintiogo11)

As pessoas surdas em geral ndo tém acesso a tirmjudilizada pela comunidade
majoritaria ouvinte, assim durante suas vidas seséa criadas condi¢des para seu acesso
as linguas de sinais, ficam privadas de uma vatedaaior de experiéncias de construcao
de conceitos e de informacfes. Existe uma crencgqudeo surdo tem dificuldade de
abstracdo, essa crenga é justificada pela falgudkdade de informacéo e escolarizacao
oferecida aos alunos surdos. Na verdade, quandoeatodurante o aprendizado da
crianca surda as dificuldades, elas estdo reladamaom as experiéncias linguisticas e
escolares insatisfatorias que muitas encontraramantRl 0 seu percurso escolar, néo
havendo nenhuma limitagc&o cognitiva inerente aesf@OES, 1996; GOLDFELD, 1997;
SACKS, 1998).

O que falta aos surdos é 0 acesso a uma linguelegidominem plenamente e que

Ihes permita pensar com toda a complexidade ne@essadesenvolvimento.

A privagdo de uma lingua compartilhada pode sertanprejudicial para o
desenvolvimento da crianga, pois pode trazer ddames para que o surdo tenha
possibilidades de entrar numa rede de significagoeaundo intelectual e cultural no qual
esta inserido, levando a desencontros de idéidguldades de comunicacdo, de
socializacdo e ao isolamento. Pois a lingua équmite a construcdo partilhada entre os

interlocutores.

A auséncia de uma comunicacdo efetiva e plenavtiems problemas e muitos
professores e familiares desconsideram a capacutzgisurdos de criarem suas proprias

(re)elaboracdes e formas de expressarem suas @p@asamentos.



Percebe-se que ndo pensamos sem linguagem e aiapgem da linguagem é,
evidentemente fundamental, pelo fato da linguasestituir para além das atividades
sociais, escolares, se desenvolvendo na cultuiado principal mediador nos processos
de constituicdo da subjetividade.

Como a vida ja é considerada dialogica, entdo rmdtempos conceber o sujeito
surdo fora das relacdes com o “outro”, pois € @salas relacdes que esta centralizada a
linguagem e de como sé&o atribuido os sentidos @ssa interacdo, que proporciona a
constituicdo de sujeitos como produtores de endosia

Existem pesquisas (SACKS, 1998) que abordam a&uesire a capacidade das
criancas surdas em criar e desenvolver alguma fderienguagem, mesmo sendo aquelas
que nao tiveram oportunidades ou n&o foram expastenhuma lingua de sinai§ssas
criancas ao sentirem o desejo de se expressaretnasgEm ou inventarem sinais, muitas
vezes, pela forca da gestualidade acabam desendolvem sistema de gesticulacdo
manual que podera até ser parecido ou apresemaagsemelhantes com outros sistemas
desenvolvidos por outros surdos que nunca tiveramtato entre si e com as linguas de
sinais ja conhecidas, isso porque a gestualidacheiteerelacbes de iconicidade com acdes
ou objetos, mas esta semelhanca ocasional naoficagracilidades nas relacoes
dialogicas.

A capacidade de comunicacdo linguistica é vista ocarma das principais
responsaveis pelo processo de desenvolvimentoatesgialidades da crianca surda, por
meio da qual ela se integra socialmente as atiegladcolares e extra-escolares. Ja que a
linguagem é o principal meio norteador da forma @ams criangcas surdas constroem o
conhecimento, na mediacdo do processo de inteagalzde conceitos e significados

culturalmente desenvolvidos.

O que se observa € que um dos maiores problemé#&sréna como a linguagem é
concebida na educacdo de surdos, que durante nmantms foi marcada por praticas
inadequadas e repetitivas, por entender que otsgerdo apropria-se do conhecimento
por meio de atividades mecéanicas e de memorizag@pe muitas vezes, levavam 0s

alunos a enfrentarem obstaculos durante as atesdade leitura e escrita e

! As linguas de sinais sdo aquelas linguas gestuais-visuais que se caracterizam pelo uso das
maos, dos olhos, do rosto, da boca, enfim, do corpo todo. Elas sdo compostas por 5 (cinco)
paramétros (configuragcdo de méo, ponto de articulagdo, movimento, orientacdo e expressao
facial/corporal) que a distingue das linguas oral-auditivas. Segundo Strobel (1995, p.1) As linguas
de sinais representam a resposta criativa das pessoas surdas para a experiéncia visual da surdez.
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desenvolvimento das suas perfomances na comunicasdon, dependendo do modo
como o professor concebe a linguagem, ele poden@efeer maiores dificuldades na
aquisicdo e aprendizagem da lingua e no letrantentmsino da lingua portuguesa como
uma segunda lingua (L2), como também em quaisgseiplihas que facam parte do

conteuido escolar.

Nesse sentido, € importante ressaltar que a gfizda linguagem no processo de
aprendizagem de conceitos e media¢gdo de conhecsn@ambém provoca mudangas nos
processos de desenvolvimento das funcbes supereretas formas culturais de
comportamento da crianca, pois ela envolve nadesinializacdo por meio de atividades

mecanicas e sim por meio da relacdo dialdgicaidaga com o mundo ao seu redor.

Assim, compreende-se a importancia da relagéo sleeantre o professor e aluno,
ser vista como um lugar de praticas de linguagera,nfio deve ser limitada as atividades
mecanicas ou somente ao uso generalizado de “caisaigiS” ou recursos concretos
meramente visuais nas praticas de letramento, m@s gensa-se que 0 sujeito surdo so
aprende espontaneamente pelo que vé ou percelmnwisuie. E preciso viabilizar um
espaco de aprendizagem que possibilite ao alurm sucompreensdo de uma lingua e,
mais amplamente, da realidade em que viWgaticas de letramento reduzidas podem
impedir o desenvolvimento de conceitos complexo® @#0 necessarios para a

compreensao de uma lingua.

Ha também outra probleméatica muito comum nas esc@@ncipalmente com
professores ouvintes, esta fato de que muitas velesrecorrem a pratica simultanea de
ambas linguas sem considerar particularidadeseedifas, impondo aos surdos um ensino
ou uma pratica de letramento tradicionalmente dal{@ara criangas ouvintes e ndo para 0s
surdos. A questdo principal a ser levantada, ndpefias 0 uso da linguagem oral, dos
sistemas combinados ou da LIBRAS, mas sim contmsgreende a linguagem escrita e

0S processos de ensino-aprendizagem.

E preciso entender que o uso que as criancasssfaziam da linguagem em seu
cotidiano e de como eles representam o0 mundo étia ¢& sua leitura de mundo, de seu
modo de ver e de significar aquilo que esta aorsdar. O processo de letramento das
criancas surdas na lingua portuguesa deve seidteiomo L2 — segunda lingua, o que é

diferente para criangas ouvintes, que j& possuena bgagem de significacbes
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construidas e memoria auditiva na modalidade oeatadlingua antes de chegarem a

escola.

A concepcéao de lingua como atividade discursivadiadora é que vai possibilitar
a compreensdo do processo de ensino e de aprezidizpge apresente o aluno surdo
como um interlocutor ativo na construcdo de comhenio, durante a valorizacdo do

didlogo, do uso da lingua de sinais e do letrameasoatividades escolares e sociais.

E preciso repensar a necessidade da presenca fésspres surdos bilingiies e
também de outros profissionais ouvintes bilingigsacitados para atuarem na mediacdo
de conhecimento entre as criancas surdas, queleantr para as possibilidades de melhor
desenvolvimento social, cultural e linglistico daancas surdas. Pois 0 que se encontra
muitas vezes na escola, é que o professor soditiaacescola e fala das coisas da escola,
ignorando muitas vezes as possibilidades de mexdagivivéncias das criancas surdas.

Hoje, ha tentativas de superar o modelo tradicideaénsino voltado para surdos,
buscando-se um investimento numa educacéo sob ersegtiva bilinglie, embora sejam
poucas as oportunidades de interagéo entre o poosfesrdo com os alunos surdos, devido
a caréncia de profissionais surdos no campo deagdaacomo também pela recente busca

de formacéo de professores bilingies.

A aquisicéo linguistica depende de outros intetlores e, no caso das criancas
surdas, depende da presenca de professor surdadeilties surdos que possam auxiliar na
entrada do universo social e simbélico mediado lpajma em comum. Assim, nota-se que
a linguagem nao pode se realizar a partir de u@npetro, ou de uma mera apresentacao
de modelos prontos visando o emprego de regrasafjais ou atraves de copias de
modelos. E preciso que vivencie a lingua, estiroutgciocinio e o pensamento simbdlico
e conceitual das criancas surdas por meio de dsesdf perguntas, de jogos, de historias,
e enfim da dialogia que segundo Bakhtin (1992; 1¥995um fundamento da enunciacao,
no qual todas as vozes que nos constituem circat@srenunciados durante as relacées
dialégicas — que podem ser entendidas como relas@esanticas, quando ha o
contato/confronto e encontro de enunciados comresggectivas significacdes complexas.



O autor, ainda destaa@ue o importante € a enunciacao, isto €, o “fataré
interage, durante a contacéo de histérias, jogarsativas, atividades, etd-azendo com
que o aluno surdo tenha todo esse arsenal a spasiti&o para organizar 0 seu
pensamento, propiciando-lhes, também, o acesso aa muttiplicidade e variedade de

elementos pertencentes a lingua portuguesa, alémtites simbolos néo linguisticos.

1.1- LIBRAS e seu lugar no desenvolvimento de lingigem da pessoa surda

O letramento em L2 para as criancas surdas se apdigia de que elas devem ser
instruidas partindo do pressuposto de que a lidguginais constitui-se como L1, sobre a
qual seréo feitas as interlocucdes e mediacbeggdess numa construgcdo de conceitos e
significacdes. Neste sentido, o ensino e a educdedsurdos deve passar por uma
mudanca de concepcao de sujeito e de lingua, pmiaraca surda precisa ser vista como
alguém com potencial e com as mesmas possibilidaesaquisicdo de lingua
(BOTELHO, 1998; PEREIRA, 2000) desde que considesaduas caracteristicas

lingUisticas.

Assim, é importante destacar que existem aindaosieijuivocos e discriminacdes
que os surdos infelizmente sofrem, sendo rotulgedss professores na escola. Muitos
professores dizem que os surdos desconhecem malwagoressdes basicas e cotidianas
da lingua escrita, dizem de forma injusta que pdssuem “pobreza de vocabulario”. Isso
nado é verdade, ndo se trata de uma patologia $iticdiirelacionada a surdez, e sim
origina-se na falta de estudo e contextualizacamalerial escrito, na falta de reflexdes e
suportes tedrico-praticos sobre a questdo do delsémento da lingua portuguesa como
segunda lingua para o surdo (L2).

Um aspecto importante € que o letramento da lipguauguesa (L2) por criancas
surdas nao ocorre da mesma forma que a aquisicportlgyués por criancas ouvintes, ja
que para estes o portugués é a sua primeira liagelas tém contato direto através do
canal oral-auditivo, estabelecendo algumas relag@®sos sons das palavras que ouvem e
os modos de grafar as palavras escritas. No @sa@réhncas surdas, elas ndo tém esta
experiéncia anterior e auditiva com o portuguésnt@o a lingua vai se configurar como

segunda lingua, cabendo a elas a tarefa de apr@midedalidade escrita sem a vivéncia da
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modalidade oral, apoiando-se principalmente emlisgaagem e em sua construcdo de

conceitos por meio da lingua de sinais para sugigga.

A lingua de sinais ao se configurar como atividageliadora para o letramento da
crianca surda, no contexto escolar, € que vai Ipiissi que os surdos manifestem suas
capacidades de internalizacao e interpretacdoigiogssenvolvidos no ambiente social em
que vivem, garantindo assim que desenvolvam seqe$s0s psiquicos mentais em niveis

mais elaborados e a aquisicao da escrita.

E importante que haja a contextualizacdo do letniémeuma segunda lingua,
inserindo a crianca surda nas praticas de letramesual e exploracdo da escrita existente
nos espacos escolares, na vida social e cotidarfandamental que a crianca surda
desenvolva simbolicamente conceitos e represergag@esua primeira lingua, que € a
lingua de sinais. O conhecimento de uma linguailpbssé a crianca surda o acesso as

informacdes e aos significados necessarios para melhor compreensao da outra lingua.

Ressalta-se que a crianca surda quando mergulha progesso simbdlico
(imaginacao, escrita, gestos, desenhos, enunciagée} envolvendo as imagens
sensoriais, podera ver, significar e re-significamundo principalmente por meio da
linguagem que permite a expressao dos pensamemiogiena como um elo de ligacao
com o mundo exterior. E assim, que a crianca suad@ercebendo e constituindo a sua
subjetividade através da atribuicdo de sentidagias acdes e no desenvolvimento de sua

percepgao.

Observa-se que a capacidade dos sujeitos surddesanvolver o seu pensamento
visual ndo deve ser vista como uma atividade meaadou relacionada apenas a sua
percepcdo visual e memoria visual obtida atravésagéacdo de imagens fotograficas. O
desenvolvimento da sua percepc¢éo é antes de toisiderada por Vygotski (2001, 1995,
1994) como uma atividade que envolve o0s processargais psicolégicos superiores
mediados pelos signos. Cada sujeito, com suasiérpes de linguagem, pode ver de
modo diferente a mesma cena contextualizada, podatéd mesmo fazer inferéncias e
intervencdes com o objetivo de explorar mais detllpertinentes, significa-los
coletivamente de acordo com o uso que fazem dadiega intensidade das experiéncias

dialogicas.



Dai, quanto aos modos de apreensao e internaliz@ciogua por parte dos alunos
surdos, € fundamental o uso da linguagem paranaafgio de suas atividades mentais e
processos psicologicos superiores que podem auxiBaconstituicdo de conceitos e
subjetividade.

O contato linguistico com pares favorece a aqusiédiso da lingua de sinais,
permitindo ao surdo o acesso a dimensao simboliaacenstituicdo de sua identidade.
O acesso e o0 dominio da lingua de sinais colocardosem posicdo de sujeito que
desenvolve conhecimento, problematiza, constroceitms e que diante da lingua escrita
pode pensar e refletir sobre hipéteses aprendéndiBRAS? configura um substrato para
o desenvolvimento da linguagem que favorece umia sk outros desenvolvimentos,

inclusive o da lingua portuguesa na modalidadetascr

1.2- Bilinguismo: tornar-se bilingue em funcéo de m ambiente social mais amplo que

demanda o portugués

A educacdo de surdos ndo tem oferecido condicOesrdieeis de acesso as
complexidades cognitivas por, entre outros motivpspfessores e alunos nao
compartilharem uma mesma lingua (LACERDA, 2000)rersuitos casos pela presenca
de surdos que ainda ndo dominam plenamente a ligusanais. A lingua de sinais é
fundamental para o surdo porque lhe confere a lpbdade de melhor estruturar seu
pensamento, diferentemente daqueles surdos quess@igm fragmentos de uma lingua
oral que ndo constituem para eles propriamentelingaa. A lingua de sinais possibilita

aos surdos desempenhar com perfeicdo o mesmogiepeldo a fala para os ouvintes.

Atualmente, pesquisas e estudos confirmam a impoaéda educacdo bilingue
para surdos (FERNANDES, 2006; GOES, 1996; LACERI®00; LODI, 2000:;
SKLIAR, 1998, 1999) e a legislacdo garante seutdide utilizar uma lingua diferente da

lingua oficial majoritaria, para serem educadossamlingua (Lei 10.436, Decreto 5.626).

2 LIBRAS - Lingua Brasileira de Sinais, é uma sigla reconhecida oficiaimente pelo MEC através da
Lei n® 10.436 de 24/04/2002 e pela Federacdo Nacional de Educacdo de Surdos (FENEIS). Esta
Lei reconhece a LIBRAS como meio oficial de comunicacao e expressédo, no sistema linguistico de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical prépria das pessoas surdas, determinando que o
Poder Publico e as empresas concessionarias de servicos publicos busquem formas
institucionalizadas de apoiar 0 uso e a difusdo da mesma. Além, de garantir a inclusdo do ensino
da LIBRAS como componente integrante curricular nos PCNs e nos cursos de formacdo de
Educacao Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis médio e superior
(BRASIL,2002)
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Com relac&o ao bilinguismma educacdo de surdos, destaca-se que 0 maisameoé a
forma ativa e a negociacao de significados preserae duas linguas, e ndo apenas utilizar
a lingua de um determinado grupo de individuos etrindento da outra. A lingua é um
decisivo fator organizador enquanto signo da padatividade mental, sendo neste sentido
fundamental que as criancas surdas estejam insenidanterior das relagbes sociais,

linglisticas, historicas e culturais.

Com o bilinguismo, ressalta-se o respeito pela IABRfavorecendo ao surdo a
ampliacdo de sua autonomia. Como o surdo possw cupialquer individuo, sua bagagem
historico-cultural com suas experiéncias, suasnges e suas construcdes significativas
no processo de aquisicdo da linguagem, ele podstraanrelacdes e correlagdes entre

ambas as linguas.

De acordo com o bilinguismo, a lingua de sinaisgesenta com a fungédo de
possibilitar ao surdo, a formacdo de sua identidéaeorecendo que eles se tornem
individuos conscientes de suas diferencas, suasildddes, seus direitos e deveres como
cidadaos. Além do dominio em LIBRAS, é importanéstdcar a importancia do ensino
formal da escrita na lingua majoritaria do paisgem® vivem, configurando, sua formacao
como sujeitos surdos bilingiies — LIBRAS/Portugugsi® o que lhes conferird maior
autonomia de circulagéo nos espacos sociais eanta(GOES, 1996; BOTELHO, 1998).

Para Botelho (1998), o aprendizado da lingua poesg na modalidade escrita
possibilitaria a interagdo com 0s ouvintes, a agfsde tragos culturais de sua nagao e a

participacdo ativa na sociedade majoritaria do. pais

Mas para que iSSO ocorra, € preciso que a escofongione as criangas surdas
oportunidades de interagdo o mais precocementdvpbss duas linguas, sendo que a
lingua de instrucdo e de dialogia, € a lingua daisi que ndo deve ser vista meramente
como um instrumento de acessibilidade ou de tradugdpreciso que haja interlocucéo
com seus pares, com 0s outros coleguinhas, comfaspora que compartilhe a mesma
lingua, de modo que favoreca o desenvolvimento sas processos cognitivos e da

linguagem.

% Bilinguismo é uma perspectiva educacional que prioriza a aprendizagem e o uso de duas linguas
com regras distintas e préprias: a lingua de sinais como L1 e a lingua portuguesa como segunda
lingua (L2). Deve-se desenvolver material e metodologias diferentes para o ensino das duas
linguas.
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Lebedeff (2004, p. 130) argumenta que em algunadassd utilizacdo da lingua
de sinais mais como uma lingua de traducéo de Gdotoficiais do que uma lingua que
produza significados, que produza e transmita caftu A escola ndo pode ficar presa a
um modelo fechado, limitado apenas a traducéo tegoiretacdo, mas sim estar aberta para
as mais variadas formas de mediacdo simbolica a@msp surdo, onde eles possam ter
oportunidades de uma construcdo conjunta de siggiies e de atribuicdo de sentidos

aquilo que esté a sua volta e aos conhecimentosiquéam nos espacos de interlocucao.

Outro fator importante para a educacgéo bilingueagé espacos para o aprendizado
da lingua portuguesa como L2 pelos surdos e dadidg sinais como L2 para os ouvintes,
pois isso“faz também parte do projeto bilinglie que todo @poode funcionarios da
escola, surdos e ouvintes, e 0s pais, aprendaniizent a lingua de sinais{BOTELHO,
2002, p. 112).

E muito importante que os pais de criancas sugtgsamn o conhecimento sobre a
singularidade linguistica de seus filhos e sobm@ortancia de acompanhar ativamente
todo o processo educativo de seus filhos, prefedenente, dominando a lingua de sinais
de modo a favorecer as interacdes entre pais @sfile fundamental que os pais néo se
distanciem das experiéncias pessoais e do momesiiarito-cultural que seus filhos
vivenciam. Isto é, estamos na era da tecnologigra do espirito critico e democrético,
na era do reconhecimento das diferencas e dosodit@imanos, na era da divulgacdo da
LIBRAS, na era do bilinguismo, etc.:

“A proposta bilingue surgiu baseada nas reivindi@das dos proprios
surdos pelo direito a sua lingua e das pesquisagilsticas sobre a
lingua de sinais. Ela é considerada uma abordageéut&cional que se
propde a tornar acessivel a crianca surda duasuagyno contexto
escolar” (GUARINELLO, 2007, p.45)
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Assim, é fundamental garantir que as criancas sutdaham acesso as duas
linguas: a lingua de sinais e a lingua portuguese, para iSso, € necessario que elas
estejam imersas no campo simbodlico da lingua daissia nos discursos da lingua
portuguesa dentro do ambiente familiar e escolar equais ambas as linguas sejam

valorizadas e reconhecidas.

Em minhas praticas como professora ja percebi quiosnalunos surdos foram
submetidos a aprendizagem mecanica do portugués senaprender uma lingua fosse
meramente associar objetos aos seus respectivogsnosem se preocupar com a
historicidade da lingua, com a esséncia da linB@&KHTIN, 1992). Essa fragmentacao
de informacdes so prejudica o raciocinio do surdoreseqiientemente, ndo permite que
ele verdadeiramente constitua a linguagem, limaisasbim sua capacidade de interagir em
contextos variados. Um exemplo classico sobreta d& informacao e de contextualizagao
no ensino de L2, é que muitos surdos aprendempandsr perguntas simples de forma
repetitiva como: “Qual o seu nome?”, “Quantos amosé tem?”, “Wocé € menino ou
menina?”’ na simulacdo de uma ficha de inscricao, e@@mplo, desconhecendo que
existem diferentes modos de se fazer uma mesmargargoiante das mesmas questoes
formuladas de outro modo: “Como vocé se chama?’at@Qusua idade?” “Qual é seu o
sexo?” eles ndo sabem o que responder. E muito roracontecerem Varios
mal-entendidos por causa da falta de uma metodoladequada de ensino da lingua
portuguesa como L2. Acontecem varias situacOequena crianca surda faz a sua propria
interpretacdo e estabelece relacbes de um fatoootnms em uma ldgica que pouco ajuda

na ampliacédo de seus conhecimentos.

O entendimento da crianca surda é muitas vezezuliiffdo pela ndo transparéncia
da lingua, pela pouca familiaridade com a linguapela falta de experiéncias e trocas
comunicativas. Além disso, como toda lingua é pélisica, ou seja, apresenta sentidos
variados, ha alguns momentos em que 0s seus edasaarregam um valor metaforico
intenso o que torna mais complexo relacionar oupceander determinadas indagacdes ou
situacoes, se ndo forem colocadas em situacdesxtoalizadas, apresentadas e debatidas
pela escola para que os sujeitos surdos possagtirrefibre elas.
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1.3-Lingua de sinais é base para desenvolvimento daojeito e aquisicdo de outra
lingua

Como postulam os autores Vygotski (1995, 2081Bakhtin (1992, 1995)a
linguagem é concebida como um lugar de interacéwaha, de interlocucéo, de producgéo
de significados e constituicdo de sujeitos, pencelseque € pela via da linguagem que a
crianca surda torna-se capaz de raciocinar, deapeds criar hipoteses e analisar as
informagdes, por meio da interacdo com outras pssddeste modo, a crianga vai se
apropriando da linguagem enquanto usa a lingug,gtihgua so € construida na propria
atividade de linguagem, influenciando assim o desegmento de suas fungbes

psicolégicas superiores.

Bakhtin (1992, p.298) aponta quse a nossa propria idéia — seja filosofica,
cientifica ou artistica — nasce e se forma no pssoede interacdo e luta com o0s
pensamentos dos outroéntdo a aprendizagem ocorre a partir das intesagi@logicas e

da apropriacéo do discurso do outro.

Nesse processo, a linguagem torna-se imprescingiasd a organizacdo da
atividade consciente da crianca, pois conformenafituria (1991, p.80), ela desencadeia
trés mudancas principais nessa atividade conscigui Sdo0 as seguintes: a primeira
mudanca se refere a capacidade de discriminagéingdat e conservagdo dos objetos do
mundo fisico na memoria, devido a lingua possd#ilque estes sejam definidos por
palavras ou expressdes autbnomas. O que faz gatidar abstratamente com os objetos,
sem que eles estejam presentes. Portdattinguagem ‘duplica o mundo perceptivel’,
permite conservar a informagéo recebida do munder@x e cria um mundo de imagens
interiores” (LURIA, 1991, p.80).

A segunda mudanca é o fato da linguagem contripatia que a abstracdo e a
generalizagdo das caracteristicas peculiares apgo®bsejam fundamentais para a
formacdo da consciéncia da crianca, assegurandagjpelavras carreguem o conteudo
vivencial, a funcdo, a modalidade, e a categoria g8 objetos foram adquirindo
historicamente ao longo do tempo, a cada nova §erdazendo com que nao precise
vivenciar todas as fases e experiéncias vividasspgtus antepassados no caminho do
desenvolvimento psiquico. Pois pela palavra e pfiaguagem transmite-se toda a

informac&o e a historia social da humanidade.
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Apesar da possibilidade da crianca se aproprian cgt mais das estruturas
complexas da linguagem, ndo é possivel dizer qaeaautilizacdo aponte a compreenséo
da palavra ou de um conceito especifico dado aviddla.com a interacdo com os adultos é
que a criangca vai constituindo a sua consciénci@alse desenvolvendo as suas
capacidades psiquicas e cognitivas, uma vez quegaabem é a forma social do
conhecimento que ajuda na formagdo do seu pensantesda € a terceira mudanca que
ocorre por meio da linguagem, por ela se consideoano um principal veiculo de

transmissao de informacéao e do pensamento.

Para Luria (1991, p.81-82), a linguagem

“reorganiza substancialmente os processos paecepcdodo mundo
exteriore cria novas leis dessa percepcao. (...) medaencialmentes
processosde atencdodo homem (...) lhe permite desligar-se pela
primeira vez da experiéncia imediata e assegurauggisiento da
imaginacado (...) constituem-se as complexas formas_de pergam
abstrato e generalizado. (...) reorganizacdo_d&mtiaemocionalpelo
surgimento da linguagerfgrifos do autor).

Para melhor discutir esta questao trago um exenglom aluno surdo, cursando
os anos finais da Educacéo Basica, que tinha dordaniLIBRAS. Em uma aula de lingua
portuguesa que versava sobre substantivos colegjuestionou o professor sinalizando
RODOVIARIA, sugerindo que esta palavra era também substantivo “coletivo” —
coletivo de Onibus. Este exemplo nos revela a azgaé&o conceitual desse aluno, que
chegou a esse conceito, gracas a sua compreens@tBRAS, possibilitando que ele
fizesse a proposicdo e acompanhasse a discuss@aspbkrtinéncia de sua intervencao,
embora saibamos qURODOVIARIA nZo € o coletivo de 6nibus, mas um lugade se

concentram muitos 6nibus, todavia ndo unidos conesmo destino.

No entanto, o aluno surdo demonstrou uma interpéietanteressante e significativa
para a compreensao do conceito de coletivo, ptendau este como um agrupamento que
pode ser de pessoas, objetos e coisas da mesmeieesggenas, faltando-lhe o
entendimento que tal agrupamento deve estar olg#rszpara o0 mesmo fim.

Defende-se que o0 uso e a aprendizagem de uma selfuguaia dependerédo do grau

de dominio e maturidade na lingua de sinais, s8R 0 sujeito podera transferir para a
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nova lingua os significados e conceitos que jaymasna L1. Mas a L2 também podera
colaborar para um aprofundamento maior e domingocgafiguracbes mais elevadas da

lingua de sinais.

O fato citado acima evidencia que o surdo estabetecn o “outro” o principio
dialético da linguagem, utilizando ferramentaswalts de ambas linguas, trazendo seus
conhecimentos e ideias forjadas em LIBRAS paraodal com o0s conhecimentos
propostos pelo professor no portugués. De acom Karnopp (2004, p.106) que

menciona o sujeito:

“ser surdo e usuario da lingua de sinais é enfaeritambém’ uma

situacao bilingue, pois o surdo esta exposto audngortuguesa tanto
na modalidade oral quanto escrita (..) Assim, mdfitanto a lingua de
sinais quanto a lingua portuguesa na escola e pilgar o estudo

dessas linguas pode significar 0 acesso a expreasé&@mpreensao e a
explicitagdo de como as pessoas (tanto surdas quaovintes) se
comportam quando pretendem comunicar-se de formia efecaz e

obter éxito nas interagcBes e nhas intervencbes gupreendem.”

(KARNOPP, 2004, p.106)

A mediacao entre as linguas sempre estara presettaetoria de escolarizacao da
crianca surda, quando ela é levada a conhecemnanicar-se, a se defrontar com essas

duas linguas (no ensino da L2) e na discussdongmdide sinais.

Trago ainda uma outra situacdo vivenciada em mediaoo para ampliar as
reflexbes propostas até aqui. Enviei uma mensagentexito via celular para uma
amiga surda para marcarmos um encontro e a refarfaca o ponto de encontro foi
BEIRA MAR. No torpedo escrevi assiiVAMOS ENCONTRAR NO POSTO 9 NO
BEIRA MAR FRENTE BARRACA E GUARDA-SOL DO ZE, PEBOGOTEL PRETO
PALACE”. Ela ao ler a mensagem, desconhecia o significadealdarra BEIRA MAR
como local, e lembrou-se de ja ter visto essa pakm algum lugar, recordando-se que se
tratava do nome do criminoso “Fernandinho Beira*Mamito citado pela midia escrita
da época). Ela ficou sem entender o que eu pretgratique associou a palavra a um
sentido bastante diferente daquele pretendido por Ma verdade, eu estava me referindo
ao local de encontro na beira mar na Praia de @bpaa. Uma simples palavra adquire o
seu sentido de acordo com o contexto em que suggarelo esta em contextos diferentes,
altera seu sentido de acordo com as situagbesm&edscutores envolvidos.
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Como afirma Bakhtin (1995, p.106)0 sentido da palavra é totalmente
determinado por seu contexto. De fato, ha tantgsificacdes possiveis quantos contextos
possiveis”. Assim, percebemos que toda significacdo se aleeecdrdo com as mudancas
de contexto e até mesmo culturais, ja que os gigdibs ndo sdo estaticos, e sempre se
modificardo ao longo da histéria e também ao |latmformacéo e aquisicdo da linguagem
pelo sujeito.

A palavra ndo tem em si um sentido e nem fica paesen determinado sentido,
porque ha muitas possibilidades de ter diferensgidos em diferentes situacdes e

formacdes discursivas.

A situacdo relatada anteriormente aponta para uttificles provocadas pelo
conhecimento restrito da lingua portuguesa, o quabaa favorecendo mal-entendidos.
Observa-se que ha necessidade de explorar maigest®egs pedagdgicas e linguisticas, no
sentido de desenvolver metodologias adequadaem®tadas pelas experiéncias culturais e
escolares, de modo que o aluno possa relacionar gmhecimentos na L1 e na L2,
ampliando mais a sua participacdo na sociedade itando assim, “desencontros”

provocados pela interpretacédo restrita da palescata.

E importante destacar também a relaciio entre apmmo e a palavra. Vygotski
(1995) considera que nao se trata de uma relag¢abcasou pronta, mas que se da no
processo de significacdo, em um movimento contioleivaivém do pensamento para a
palavra e vice-versa. Para o autor, o significda@galavra corporificado sempre existira
antes para 0s outros e somente depois € que canexdstir para o proprio sujeito. Porque
significar envolve uma acéo e reacéo por partetdvlocutor, isto €, uma pratica dialégica

indispensavel a constituicdo da linguagem.

O sujeito ao se expressar, busca varias maneirfezéldo seja por intermédio da
escrita, por sinais, por gestos e a0 mesmo tempoabpistas tentando compreender a
linguagem do “outro”, interpretando seus modos mpmtamentos, promovendo uma
interlocucdo de vaivém de sentidos (como a queenagima). E partir dai, de suas
capacidades de interlocucdo, que o sujeito vai eadanais se inserindo na lingua em uso,
isto €, na lingua em funcionamento, organizandoneq®ecendo seu pensamento.
Bakhtin (1995, p.123) argumenta d@everdadeira substancia da lingua se constituigel
fendbmeno social da interacdo ou das enunciagOestekacao verbal constitui assim a

realidade fundamental da lingua”.
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A aprendizagem da L2 implicara ainda em reflex@dsesa L1 e sobre pontos de
convergéncia e de divergéncia do funcionamentaldas linguas. Assim, destaca-se, por
exemplo, o fato de que na LIBRAS ha a existénciandéos sinais diferentes para um
mesmo signo (fato comum no funcionamento de qualtjpgua). No caso da lingua
portuguesa encontramos também a existéncia desvaeiotidos que sdo construidos a
partir de uma s6 palavra. E valido ressaltar quesestidos sdo ressignificados e
modificados de acordo com o desenvolvimento comakita crianga. E neste processo de
busca, interlocucdes e descobertas € que a criangfruira o conceito da palavra, a isso é
0 que chamamos de generalizdgd® contextos (VYGOTSKI, 2001).

Resguardados tais posicionamentos enfatiza-seeqoe em qualquer lingua, cada
palavra (Lingua Portuguesa) ou palavra sinalizadag@a de Sinais) pode apresentar

maior ou menor multiplicidade de sentidos.

No caso especifico da lingua de sinais podera ercarcriacdo de uma pluralidade
de sinaisque precisam estar em concordancia com o0 objetcsujeito em acao,
dependendo situacgéo discursiva, para que se possaLr o conceito. Por isso, durante o
discurso ou narrativa em lingua de sinais, percebem existéncia de muitos verbos
classificadores, que sao 0s recursos intrinsecdéngaa de sinais capazes de explorar
detalhes e nuances presentes na producdo dialdgscdistérias em linguas de sinais,
fazendo com que se relacionem com as pistas visamisonceitos e a bagagem cultural

dos sujeitos surdos, configurando expressdes cotiise

A palavra carrega nos varios contextos, a congirulm@s sentidos, que podem
determinar o uso e a criacdo de um sinal em LIBRA&uado para aquela circunstancia.
Isso dependerda do sentido como um todo. Como tambdéomtece com a lingua
portuguesa, com o uso de varias palavras e terifevertes para determinados contextos.

Neste contexto, levantar uma discussdo necessapgeofindada sobre as questdes
pertinentes a lingua, sobre 0 quanto sdo compkeyaissémicas as producdes dialdgicas
realizadas tanto pela LIBRAS como pela Lingua Rprésa, € de fundamental importancia
guando se pretende enfatizar o processo ensinoeipagem para 0s sujeitos surdos.

* Um conceito expresso por uma palavra representa uma generalizagdo. (Vygotski, 2001, p.246)
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E necessario também considerar essa polissemiiejda pedagogia tradicional,
isso foi desconsiderado. Hoje o surdo por ndo amrha palavra muitas vezes fica
bloqueado ao ler e ndo busca fazer inferénciaextuais. Qualquer pessoa quando esta
desenvolvendo o processo de leitura precisa faderéncias dentro de um contexto
mesmo que desconheca as palavras, porque todotosypessui um repertorio
historico-cultural que faz com que utilize-se dérasi conhecimentos para ajudar a ler o

texto ou a fazer uma leitura.

A LIBRAS também é rica em polissémia, percebe-se acada vez mais enlaces e
generalizacbes que podem aparecer quando se olaséingua em seu processo de uso,

revelando assim o desenvolvimento semantico diegfad.

Observa-se que 0 mais importante é a formacdo dédeg em diferentes
circunstancias, pois na LIBRAS, isso é que vairdatear a utilizacdo do sinal escolhido
pelos interlocutores surdos para aquela situagdo,porque os sentidos das palawé@s

relacionados ao seu contexto de uso e aos aspdeto®s e pessoais de cada individuo.

No caso da LIBRAS, existem sinais diferentes eadas para cada sentido das
enunciacfes produzidas em lingua de sinais, o quemktra que é de acordo com o
contexto, que os sentidos vao se modificando eadalbam surgindo sinais diferentes.
Assim, 0 mais importante é a leitura pelo contepogue ndo podemos compreender a
leitura atribuindo uma palavra isolada para umrdateado sinal d&IBRAS, pois existem
varias nuances e sentidos que podem ser constrdittamte essa pratica mediadora.
O aluno surdo precisa conhecer este aspecto deofiamento das linguas para entdo se

apropriar adequadamente da escrita do Portugués.

Como qualquer lingua viva, ela

“Admite a pluralidade de sentidos e significadosp@lissémica. A
linguagem é fonte de equivocos, ilusbes, mal-eitesidPodemos dizer
que ela ‘trabalha’ ou ‘funciona’, as vezes, ‘por’,sproduzindo
multiplos efeitos, independentemente das intendéequem fala; ela
escapa ao conhecimento, poder e controle do hom&MOLKA,
1995, p.16)
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Isso mostra que as duas linguas apresentam agmoigs® 0 quanto é importante
conhecer aprofundadamente o funcionamento de aaddiguas, para que possamos
saber como transitar entre elas e também interfagtdentro dos sentidos e ndo dos
significados em si, e tomar a consciéncia do quela® podem interferir no processo de

aprendizagem e no ensino da L2.

Ao destacar a existéncia da polissemia da lingsa, nos faz refletir que o transito
entre duas linguas de modalidades completamemieediés e complexas nas suas nuances

é realmente dificil.

So6 podemos realizar o trabalho bilingue, quandeneigmos que € sé a partir do
dominio pleno de uma lingua consolidada, que sessiyel transitar entre as duas linguas,

guestionando algumas caracteristicas para quessarpaonstruir conceitos.

Entéo, como ja foi explicitado antes, para realizarverdadeiro trabalho bilingte
nao se trata somente da aceitacdo e uso da liegsinails em sala de aula, juntamente com
técnicas e estratégias de ensino da lingua podagutada para ouvintes, ou ainda o que
mais ocorre e é pior, 0 ensino de palavras do goés soltas, fora do contexto, sem
contemplar a polissemia das linguas que é fundaingmé¢ o aluno perceba e compreenda

para que se torne de fato bilingue.

Vygotski (2001, p.466), em sua obra sobre a copdtrudo pensamento e
linguagem, explica guta palavra s6 adquire sentido na frase e a profiiase s6 adquire
sentido no contexto do paragrafoPara o autor, o sentido da palavra € uma coisa
inesgotavel e infinita concordando assim com aaidé¢ Bakhtin que fala sobre a

pluralidade de sentidos e a multiplicidade de $icagoes.
Bakhtin afirma que:

“o significado da palavra refere uma determinadalidade concreta
em condi¢des igualmente reais de comunicacdo dis@urPor isso
aqui ndo s6 compreendemos o significado de dadavpalenquanto
palavra da lingua como ocupamos em relacdo a ela ativa posicao
responsiva”’(BAKHTIN, 1992, p.291)

Acompanhando as situacoes relatadas acima solestiq do uso e aprendizagem
da L1 e L2, pode-se perceber que vendo a educ@@@gule como um espaco de producdo
de significados, a lingua deve ser vivenciada dicamente. Isto €, se as pessoas hao
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atribuirem significado, néo interferirem ou nadoefar convidadas para o dialogo, a sua

comunicacao sera limitada. Como afirma Bakhtirdg)9

“(...) os individuos ndo recebem a lingua prontagaer usada; eles
penetram na corrente da comunicagdo verbal; ou orellsomente
guando mergulham nesta corrente € que sua consai@esperta e
comeca a operar (...) Os sujeitos ndo adquirenmgua materna; é nela
e por meio dela que ocorre o primeiro despertar @msciéncia”

(BAKHTIN, 1995, p.108)

Nesse sentido, Bakhtin assinala que a linguagenerdimna-se na interacao e
comunicacao verbal, pois para o autor, é assimoguecursos expressivos da lingua se
tornam significativos, provocando o despertar @reradizagem. Assim, para iniciar um
trabalho de letramento na segunda lingua, € preeisoma lingua de base (L1), mas e
quando a crianca surda ndo usa nenhuma lingua, eten@ai associar, generalizar,

entender e abstrair para aprender a usar uma setjogda ?

O transito entre as duas linguas é bastante coopbexs ha diferencas nas suas
enunciacdes, que muitas vezes carregam uma caslaientidos multiplos que s6 vao se

consolidar se houver mediacdo e compartilhamenmto ja crianca surda.

O que acontece muitas vezes, € que quando faltaresieade significacdes para
que a crianca surda possa inferir, buscando pigiasa ajudem a compreender a lingua
portuguesa, frequentemente ela recorre a pistaaisie a alguma relacao de iconicidade
com os significados, podendo gerar confusfes, diepelo da producdo dialdgica e do
contexto. Outro fator relevante é o conhecimenézgmio da LIBRAS, quando os sujeitos
fazem uso de gestos espontaneos que séo muiizedas por ouvintes (familiares) e que
podem até ser semelhantes a sinais encontradoBBRAE, mas que ndo se configuram
exatamente como uma lingua, principalmente paraucdos que apresentam ainda um
conhecimento incipiente da LIBRAS. Tais gestos pwodgerar mal-entendidos e
confusdes, 0 que mostra que uma limitacdo ou caré&®gclingua nem sempre ajuda na

comunicacao, ao contrario, provoca cada vez maseiicontros”.
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Para que o surdo possa se “encontrar” durantetesssto da L1 para a L2, €
imprescindivel que ele tenha um bom dominio dadulseja, a L1 deve vir antes da L2,
ou ter precedéncia sobre a L2. Essa precedén@guaeh uma realidade desejavel, em que
haja respeito aos direitos da crianca. O que, immhginte, ndo ocorre na escola,

dificultando o processo de aprendizagem da crianga.

Assim, para iniciar um trabalho de letramento rgusda lingua, é preciso antes de
tudo valorizar as relacdes do dia-a-dia da criangda e a funcdo social atribuida a lingua
portuguesa, significando os seus sentidos na lidgsnais.

1.4- Aquisicao da L2 requer estratégias especiais

Entendemos que na prética, o ensino de L2 deve lera consideracdo as
interacdes e os enunciadgsroduzidos pelas criancas surdas, pois é a pafirque
concebe-se que os interlocutores verdadeiros pand@muilo o que tem a dizer por meio

de uma lingua de sinais e seus enunciados ent&oguosker representados também pela L2

E valido ressaltar que as situacbes descritas iamb@nte, revelam que as
dificuldades na lingua portuguesa ndo sao, portacdasideradas como dificuldades
proprias do surdo e sim de qualquer pessoa queadaride oportunidade e contato
linguistico, podem demonstrar as mesmas dificulslaate se depararem com uma outra
lingua.

Os bloqueios, mal-entendidos ou desencontros dasi@d&ontecem com qualquer
lingua. O sujeito esta construindo ou produzindgnicagcbes numa lingua, e
normalmente ao procurar identificar os sentidoschm apoio em sua primeira lingua
porque € nela que apreendemos as significacOeotkas, das experiéncias do dia-a-dia e
das ferramentas culturais. J4 no caso da segumgial{L2), apreendem-se 0s conceitos e

significados ja construidos e mediados pela L1.

Entdo, o processo de aquisicdo de uma segundaalipgia crianca surda, sO
ocorrera quando a mesma for capaz de entrar e mssunpapel na dialogia de lingua de
uma maneira natural e espontanea ao ter contatsgj@itos fluentes nesta lingua, ou seja
com pessoas que sabem a lingua de sua comunidadsam socialmente dentro de um

ambiente. Nesse sentido, qualquer L2 que se dapepmder exigirA um conhecimento

® Bakhtin define o enunciado como uma “unidade de significacdo” contextualizada.
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linglistico anterior, configurado na primeira liagda crianca. Assim, para a crianca
surda, a lingua portuguesa que se ensina na eSaai@a nova lingua, pois exige uma

aprendizagem formal, sistematizada.

“podemos considerar o portugués como uma linguaaegkira caso
nos encontremos em um pais onde o portugués ndici&l.q...) no
caso ensino/aprendizagem de uma lingua estrange@&anaioria dos
casos, 0 contato com a lingua a ser aprendida shtace em sala de
aula, com limitacbes de tempo, de oportunidadesiiar em situacbes
naturais de uso da lingua (além de seu professaer €ontato com a
cultura do pais onde se usa a lingua (...). Comside 0 ensino do
portugués como segunda lingua, por exemplo, a aokdrasileiros
gue ndo tem o portugués como sua lingua materndyrasileiros
usuarios das 180 (cento e oitenta) linguas indigeaausuérios de uma
das 20 (vinte) linguas minoritarias européias oiaisas e a usuarios
de Libras”. (GRANNIER, 2002, p.49)

O aluno surdo estd em uma situacdo que possuitedsticas especiais e
peculiares, ja que o portugués é considerado demugna segunda lingua, sé que o
processo nao € de aquisicdo natural, por meio nigtragdo de dialogos espontaneos, mas
o de aprendizagem na escola. O ensino/aprendizdgenma L2, na maioria dos casos,
apoia-se no dominio de uma L1. No caso dos suldesnem sempre tém oportunidade de
contato com a lingua de sinais, jA que é necessanioecer outros usuarios desta lingua,
em um contexto que favoreca a compreensao deggeJioom a criacdo de um territorio
compartilhado linguisticamente. Ao mesmo tempogenal, no caso da lingua portuguesa,
gue é a lingua dominante, o surdo desde cedo tetatopao se relacionar, na maioria das
vezes, nos ambientes marcados pela presenca degsa [familia, midia televisiva,
escola, jornal, sociedade, etc.) embora sua aduistcaprendizagem seja limitada pela

falta de acesso auditivo.

E preciso que a crianga surda esteja imersa nuneatalbilingue (L1 e L2) que
favoreca a sua aprendizagem/aquisicdo de ambasngsad, permitindo assim um

desenvolvimento mais rapido e mais atrelado adaaddi.

Discutir as praticas e teorias partindo de uma ovisacio-historico-cultural-
linguistica é fundamental para que se possa anaiisihor o processo de desenvolvimento
do sujeito surdo, a sua situacao cotidiana de sadiexclusdao na sociedade, sempre
respeitando, em primeiro lugar, a sua condicaaduki, na qual o surdo tem a sua lingua e

as suas proprias demandas de interlocucdo, est@séoido em uma comunidade
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majoritaria, a ouvinte. E necessario que ambadimggias L1 e L2 presentes nas
comunidades surda e ouvinte sejam construidas eafoeflexiva e proporcionem

experiéncias ricas numa relacdo mediada entre elagplvendo os conceitos, 0S
significados e os sentidos de forma contextualizedando a sua melhor compreenséo de

mundo e ao seu pleno desenvolvimento.

Além disso, € preciso trabalhar em uma pratica gieglaa que considere a
linguagem e tudo que se relaciona a significacd@aoevalor semiotico, que sé&o
imprescindiveis para ofuncionamento linguistico-cognitivo das func¢fes taen
superiores, possibilitando assim as condi¢cOes aldugéo e significacdo, de representacéo

e aprendizado da lingua.

E 6bvio que a falta de uma lingua compartilhada,cfam que seja enfatizado em
muitas escolas, 0 uso generalizado de recursosigisiconcretos por parte de professores,
0 que acaba restringindo as possibilidades de conbatos e vivéncias, levando a
concepcdo de que todas experiéncias visudislos surdos (PERLIN, 1998: SKLIAR,
1997) devem ser exploradas e desenvolvidas ngdesidociais entre o surdo e 0 mundo a
sua volta e que todo o conhecimento, toda a madeiggerceber e pensar o mundo passa
através do visual, isto €, pelos “olhos”; emborterta que a surdez também € uma
identidade multipla e multifacetada (SKLIAR, 1997).

O importante é o discursivo-enunciativo como funéatal para o desenvolvimento
do sujeito, na construgdo de conceitos e congdiuita subjetividade, ndo esquecendo o0s
processos de significacdo que poderdo ser difer@ogipor conta da sua percepcao e do
modo de ver e pensar 0 mundo, ndo somente atragésltios” e sim pelas oportunidades
de ter relacbes dialdgicas com seus pares surdegjuais 0s signos vao se constituindo
nos varios modos de pensar, por meio das inUnfmraas de apreensao de contetdos.

Segundo Skliar (1997), como a educacdo de surdosdmada por muitos anos
pela visdo centrada nos sujeitos ‘deficientes’,uesgndo-se e desconhecendo-se a

existéncia das multiplas identidades sociais eiilt que eles podem possuir.

® As experiéncias visuais ndo se restringem ao uso de materiais ou recursos visuais, ela esta
relacionada as diferentes formas criadas e de como o surdo vé o mundo e produz significacfes
quando se relaciona com o mundo.
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Outro aspecto importante € apontar que ha muitos/ecps em relacdo a questao
da identidade surda. Muitas pessoas dizem e temideia errada sobre a imagem do
surdo, como se ele tivesse uma Unica identidadappénea e fixa, 0 que ndo € verdade.
Os surdos apresentam multiplas identidades, pois histérias diferentes, condicbes
socioecondmicas diferentes, educacao diferentasasala surdez diferentes, comunidades
diferentes, familias diferentes, tempos de esdade diferentes, geracdes diferentes e

outras diferengas.

O sujeito constréi a sua identidade na interacam © outro, numa relacdo
dindmica entre alteridade e identidade, na quatexrdcdo esta situada na relacéo social
gue € marcada pela linguagem e incrementada poreaeade lugares discursivos (sala de
aula, comunidade surda, familia, comunidade ouyirébalho, etc). Pois os sujeitos — no
caso da pesquisa, professor surdo e aluno surdand#&iduos que estdo inseridos em

lugares discursivos, onde apresentam 0s seus gap&sa subjetividade.

Em relacdo a concepcédo do “eu”, Bakhtin na sua ‘@wtgtica da Criacdo Verbal’,
esclarece que o “eu” s0O se origina na interacdo@®»outros “eus”, 0Ss outros enunciados e

outras vozes.

“Devo identificar-me com o outro e ver o mundo a&a de seu sistema
de valores, tal como ele vé,; devo colocar-me amuwggar, e, depois, de
volta ao meu lugar, completar seu horizonte cono tugue se descobre
do lugar que ocupo, fora dele(BAKHTIN, 1992, p.45)

Refletindo, penso como é que o sujeito surdo seeperdiante do outro, e como o
outro vé o sujeito surdo e como ele percebe o pgtral a visdo que possui do “outro”?
Isso é complexo e h4 o desencadeamento de valigrénpressoes e de diferengas, e esta

permanece com uma questao em aberto.
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1.5- Pedagogia Surda, Pedagogia Bilinglie, Pedagodisual?: Diferentes olhares e
concepcgoes

Ainda estad em processo, a definicdo de uma educkgdardos numa perspectiva
bilingue, que seja permeada pela formacéo do swgequanto ser cultural e social, pelo

ponto de vista diferente do “olhar” para o sujsiodo.

E vélido lembrar, que por muitos anos a educacadsuldos foi marcada por
praticas pedagogicas ineficazes, como aquelas guosideravam a surdez como uma
deficiéncia ou uma incapacidade. Ao enfatizar reirenaos surdos, praticas mecanicas e
repetitivas que visavam a memorizagdo, a repetigdopmeacdo de palavras ligadas
apenas aos objetos concretos, o habito de copigsapge dos alunos surdos, sem levar em
conta a compreensdo, demonstrando, assim, umaléaftantextualizacdo e de construcéo
de conhecimento efetivo. Tais praticas eram bastaomuns nas escolas e instituicoes
especializadas que tinham um “olhar” voltado padefeciéncia e ndo para o potencial do

sujeito surdo.

Era preciso romper com a esta visao e repensadazsujue deveria ser vista como
uma diferenca, assumindo assim possibilidades deeagfdo de conhecimentos pelo
sujeito surdo, por meio de seu canal viso-espastaleconhecimento da diferenga surda
nas praticas pedagdgicas, valorizando as refles@@® o ensino de uma lingua diferente,
nao esquecendo da necessidade do contato com anidawhel surda, a sua cultura e a
constituicdo de sua identidade. E a partir dai, quPedagogia Surdaque vem
recentemente sendo discutida pelos surdos, pedquesana area de estudos surdos
culturais como Perlin (2006), Campello (2008), Strobel (2008 se empoderando como
uma oposicdo & pedagogia “ouvinti§tad qual os surdos foram submetidos por muitos

anos, tendo ignorada sua diferenca como sujeitosur

Desde sempre existem na literatura sobre a surgezdaminancia ou supremacia
de estudos e pesquisas realizados por ouvintesseuedesmerecer a sua relevancia, €
preciso que se destague a importancia do ponto id& o sujeito surdo e

desenvolvimento de pesquisas realizados por egsips.

" Estudos Surdos é um campo de pesquisas e estudos voltados para os discursos sobre os
movimentos da comunidade surda, a lingua de sinais, a histéria cultural, arte surda, literatura
surda, pedagogia dos surdos, os artefatos culturais, narrativas surdas, identidades surdas etc...

8 Termo utilizado por Skliar (1998) para se referir & visdo clinica, as praticas de medicalizacdo da
surdez, aos treinamentos auditivos e as representacdes dos ouvintes, onde os surdos devem
curar-se da surdez e espelhar-se no ouvinte.
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A Pedagogia Surda, para as autoras, tem como \abjetimper com o ambito
tedrico da educacdo de surdos estampado pelo modeiote, buscando resgatar a
emancipac¢ao cultural dos surdos, a subjetividadeugigito surdo e a histéria da cultura e
comunidade surda.

Porém, para marcar a diferenca no campo pedagogimo,€, na educacao de
surdos, a Pedagogia Surda se apresenta também woaduta politico-linguistica e
educacional voltada para o debate sobre as pratieabusca de preservar e respeitar a

singularidade linglistica dos sujeitos surdospgisbmo uma minoria linguistica.

No reconhecimento da surdez como uma diferencaopdiad, uma marca que
determina formas de relacédo de identidade e conei@éa sociedade brasileira; mesmo a
LIBRAS sendo a segunda lingua oficializada do °paddo poucos os brasileiros que
dominam LIBRAS, o que leva a entender que o bilisigid na educagéo de surdos ainda é
recente e € um processo em relacdo ao qual aseseparam-se com desafios de uma
nova pratica pedagogica que contemple as necessidiaduisticas dos surdos, buscando

garantir a condicao bilingue de aprendizagem dasgas surdas.

E vélido lembrar que a condic&o bilingue nio € kimpente inserir a lingua de
sinais ao lado da lingua portuguesa nas salas lds, au simplesmente inserir alguns
profissionais considerados bilinglies no contextolas, como por exemplo, intérpretes de
LIBRAS ou instrutores. E preciso que toda a comanhéd escolar, os educadores, 0s
familiares, a comunidade surda, os professoresrmsitenham oportunidades de conhecer
e aprender a lingua de sinais além de ter esataeetds quanto aos mitos e equivocos que
envolvem a questdo da surdez e da LIBRAS, garanasdim um caminho de mudancas e

valorizag&o do sujeito surdo.

Autores como Lebedeff (2004), Perlin (2006) e Cdlop&008) destacam a
necessidade da presenca do profissional e profesgdo no campo educacional e
sinalizam a necessidade de implementar uma Peda§ogda, concepcao que busca um
caminho para mudancas, reflexdes e reformulacdes pmaticas pedagodgicas. Os
pesquisadores surdos criticam o0 ensino aplicadmaiaria das escolas e afirmam que as
dificuldades dos surdos ndo devem ser vistas coragerites a propria surdez e sim
relacionadas as praticas mecanicas, as resistémmaspreconceitos e desprestigio da
lingua de sinais por parte de familiares e professo

°® A LIBRAS foi reconhecida e oficializada por meio da Lei Federal n® 10.436 de 24 de abril de
2002, garantindo a presenca da Lingua de Sinais no contexto educacional e social.
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Uma problematica existente na concepcao da Pedaghgda, € que como ela
implica no fomentar da identidade surda, devemas lambrar que o0 sujeito surdo é
também multicultural pertencente a uma minoriauistica e, a0 mesmo tempo, a um
grupo linguistico majoritario, além de ter outragsgveis experiéncias culturais e

familiares (religiosas, étnicas, comunidades popsleaetc).

Além do reconhecimento das diferencas entre ososuekistem outros aspectos
importantes para o desenvolvimento e a implantagiBedagogia Surda em instituicoes
ou escolas: o primeiro aspecto é a necessidadeedanga do “sujeito surdo” no campo
educacional e pedagogico, o segundo aspecto éonhecimento da identidade surda, o
terceiro € considerar a lingua de sinais como ip@heneio de instrucdo e comunicacao; o
quarto: a valorizagéo da arte surda, do teatraucos e da literatura suraetc. Nesse
contexto, ha uma luta politico-linguistica paraenrsa lingua de sinais no curriculo,
garantindo assim o fortalecimento e 0 seu reconf@tio como um grupo linguistico e

culturalmente diferente dos ouvintes.

Atualmente, com o movimento de surdos lideres, ypisadores e linguistas que
viajam para outros paises, ou com a maior partiéip@m eventos e congressos nacionais
e internacionais na area da educacao de surdoglmo e linguas de sinais, muitas
vezes, eles trazem novidades e outras pesquisa® fgasil, fazendo com que tais idéias
se desenvolvam e criem grupos de pesquisas endolves estudos surdos nas
universidades. Além disso, ha investimento na @&dage cursos de educacao a distancia
voltados para a area de linguas e para futura f@onde novos professores surdos lideres,
partindo da necessidade de estudar a questao deatugfia propria de ensino para surdos,

seus valores, suas marcas e seu reconhecimentoscgeito com capacidade propria.

Contudo, uma reflexdo mais aprofundada sobre asepgbes e os “olhares”
voltados para a educacéo de surdos e 0 sujeito sandsi, percebo que ainda ha uma falta
de definicdo clara ou um entendimento melhor soluso e apropriacdo de determinados
termos no que tange a definicdo da pedagogia prgpara surdos, surgindo assim
varios termos que sédo citados por pesquisadoréssma area, como Campello (2006);
Reis (2006); Strobel (2008), que destacam em ssusdas a:Pedagogia Visual

Pedagogia Surda Pedagogia Bilingiie o que confunde e leva a criticas e a

12530 expressbées de poesias, histérias, mitos e caracteristicas através da lingua de sinais, mas
demovendo a idéia de “deficiéncia” e enfatizando aspectos culturais préprios da comunidade surda
e das identidades surdas.

27



supervalorizacdo de sO uma determinada éarea ouess§m de conhecimento,

desconsiderando outras. E preciso entender quérias definicbes de pedagogia ocorrem
porque a educacdo de surdos estd ainda em prodessssgate e reconhecimento da
diferenca. Os movimentos surdos estdo ainda aflor@ se disseminando em todos os
aspectos: seja na area politica, na area académaiGaea linguistica, na area de direitos

humanos, no contexto educacional, e etc.

Porém, o uso de varios termos para definir a tdhgegia, sem entender a real
influéncia e a esséncia do significado do termézato, pode levar a contradi¢cdes e
provocar outras concepcoes e discussdes que fogeal amportancia de uma educacéo

digna e de qualidade aos surdos.

Por exemplo, no caso da concepcao de Pedagogial Miga 6bvio que o sujeito
surdo é visto como sendo aquele que faz o uso deriércias visuais para interagir
socialmente. Mas somente a exposicédo do surdocadeusecursos visuais, de midia, € que
vai garantir o fomento da identidade surda e swanglizagem? Sera que vai garantir o
envolvimento do sujeito surdo com outras praticas gido sejam necessariamente pelos
recursos e materiais visuais utilizados na educagisurdos? A Pedagogia Visual
confunde-se também com a midia, com a publicidadar&eting, com materiais concretos
e visuais; o que leva a entender que o surdo deaque se nao tiver o uso de material
concreto ou visual é incapaz de raciocinar lingeastente, de inferir informacdes, de
interagir socialmente? Isso ndo € verdade, o sudrdom sujeito que constréi as
significacdes a partir da lingua de sinais que stogéisual e das interlocu¢cées com o

“outro”. O que precisa ser valorizado € surdo groen sua fluéncia na lingua de sinais.

No entanto, quando se trata do ensino ao alunmsdele-se considerar que o
mais importante € que haja uma lingua partilhadie gmofessor e aluno e que a questéo
da espacialidade e visualidade existente no imtel@oLIBRAS possa contribuir para a
construcdo de conceitos, considerando todos o®gsos importantes de significacdo. E
valido ressaltar que a LIBRAS estd sempre em cotdre dialogo com a lingua
majoritaria do pais, de modalidade diferente, daise pode apenas limitar ao visual e sim
compreender a relevancia do papel da linguagem esendolvimento psicologico e
cognitivo do sujeito surdo, pois ela permite a fagdo de pensamentos abstratos e

generalizantes.
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A Pedagogia Visual se refere a exploracdo da expaa visual dos surdos, do uso
da lingua de sinais em todas as esferas. Com@8RAS é uma lingua de modalidade
espaco-visual, ela s6 podera ser registrada at@d@é&imagens, para que possa captar
todas as suas nuances e movimentos tridimension&lsn meio de divulgacdo e
valorizacdo da LIBRAS ¢ a utilizacdo de recursasatistérias em linguas de sinais em
fitas de video e/ou DVD’s como aqueles que sédoodisflizados pelo INES (Instituto
Nacional de Educacdo de Surdos), ou gravacdoes emrad, o uso de computador e

televisao.

Ha também outro tipo de registro, criando uma rémtagscrita da lingua de sinais
através de um sistema chamasign Writing, mas 0s estudos e pesquisas sobre esse
sistema ainda sdo recentes e em fase experimantalgumas escolas. Depende de

recursos tecnolégicos na area de informéatica.

No caso da Pedagogia Bilingue, que é um termo ndintdgado e defendido pelo
MEC (Ministério da Educacéo), ao por exemplo, agra criacao do curso de Pedagogia
Bilingue na Faculdade de Educacdo do Departamemt&rino Superior do INES
(DESU), todavia os textos e documentos nao deixaatamente claro quais S&0 0s
principios dessa pedagogia (FRANCO, 2009).

Assim trata-se de tematica em aberto que merecemsdinor conhecida e
pesquisada.
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CAPITULO II:

LETRAMENTO

“Eu vivo em um mundo de palavras do outro. E todmiaha vida é
uma orientacdo nesse mundo; € a reacdo as paladwasutro (uma
reacao infinitamente diversificada), a comecar passimilacdo delas
(no processo de dominio inicial do discurso) e teamdo na
assimilagéo das riquezas da cultura humana (expessn palavras ou
em outros materiais semioticoBAKHTIN, 1992, p. 379)

Nos dias atuais, com o grande numero de ambienteteraentos que sao
considerados como “agentes de letramehtdSOARES, 2004), percebe-se uma
complexidade do ato alfabetizador, que néo sediamt ensino da leitura e da escrita numa
classe ou sala de aula. O letramento perpetualenga-se por toda a vida do individuo,

tanto no campo cognitivo quanto no campo social.

Atualmente, a sociedade estd cada vez mais centrasladiversas praticas de
linguagem, as quais multiplicam as demandas dedasletramento, com o aumento do
namero de propagandas, de outdoors, de encarsegpdenercados, de cartazes, logotipos,
desenhos, cartdes, bilhetes, placas, passagemsbds,Gevistas de histdrias de quadrinhos
- gibi, noticiarios de jornal, folhetos informatsorevistas, letras de masicas, tirinhas de

charges, sinopses de filmes, entre tantos outros.

Assim, nas praticas sociais nas quais a linguat®&ssta inserida, percebe-se que o
desenvolvimento das atividades de leitura e comgégedas fungbes da escrita ficam cada
vez mais amplas e complexas, devido ao contato digarsos tipos de comunicacao e
manifestacéo textual realizada por meio de signosl@s inUmeros e variados géneros de

producdes escritas e culturais.

Entretanto, observa-se que o letramento socialcaska vez mais amplo na medida
em que vivenciamos experiéncias, trocamos inforemeddesenvolvemos interagcdes com
0 outro e com a producao histdérica de uso dasnhemgas, atribuindo significacbes e

ampliando cada vez mais a leitura de mundo.

' De acordo com Soares (1998), o Letramento é visto como uma condicdo de que os individuos
sdo envolvidos nas numerosas e variadas praticas sociais de leitura e escrita.
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Soares (2004) argumenta que o letramento é um gs@ogue nao se restringe
somente a codificacdo e decodificacdo de simbwoigsikticos, sendo muito mais amplo,
pois o letramento esta relacionado as praticas wmaivas sociais e as interagdes
socioculturais. Por isso, a autora diz ser nedessatender que praticas de letramento séo
muitas vezes relacionadas ao comportamento e @ificagdes construidas e interpretadas
pelos préprios sujeitos.

Tfouni (2002, p. 21) tendo como base os pressupaymotskianos, discute que:

“o letramento representa o coroamento de um prazdsstorico de
transformacédo e diferenciacdo no uso de instrunentediadores.
Representa também a causa da elabora¢éo de forragssofisticadas
do comportamento humano que sdo chamados de ‘Eosasentais
superiores’, tais como: raciocinio abstrato, meradativa, resolugéo
de problemas, etc.”

Assim, a entrada das varias praticas de letram@goal/imagético, escrito, por
meio de diferentes portadores de texto entre tamfdgencia a formacao dos sujeitos, que
€ marcado por estas praticas, e que se apropras delpartir das necessidades e
experiéncias no cotidiano.

Portanto, o letramento € uma praxis social quelgevarelacéo e o intercambio do
sujeito com o mundo ao redor, ao significar asaig& assim definido e configurado
como préticas individuais e sociais do uso darafescrita, do discurso, das interpretacdes
e diadlogos entre interlocutores, enfim indo alémadtbiente escolar e da aprendizagem
mecanica de reproducdo grafica e leitura (sem oceemgéo) dos textos escolares. O
letramento ndo se restringe somente a escola e send garantido aos alunos

necessariamente pelas praticas escolares.

De acordo com Soares (1998), letramento envolve dumensdes: o individual e o
social. Quanto ao letramento individual, estacielaado a capacidade pessoal de manejar
e dominar as tecnologias e ferramentas de letramiessse caso, o individuo tem a posse
das estruturas mentais complementares capazesodevar a aquisicdo de leitura e
escrita. E quanto a dimenséao social, o letramefi¥est® como um fenémeno cultural, um
conjunto de atividades sociais que envolvem a Hregcrita e de exigéncias sociais de uso
da lingua escrita” (SOARES, 1998, p.66)
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E valido lembrar que o letramento interfere nasragdes entre os individuos, na
sociedade, no trabalho, na escola, no ambientelidana reconfigura as relacdes dos
sujeitos com seu meio social. Existem individuos godem ter oportunidades de um
contato maior com o0s “agentes de letramento” e nsemgais familiarizados com
determinadas praticas de letramento do que outessops, isto depende de suas

experiéncias sociais e dos outros que medeiamcess@a este conhecimento.

Existem grupos ou comunidades em que 0s sujeitdsnpcse tornar letrados ou
dominarem algumas tecnologias e ferramentas emmalgueterminada area do
conhecimento, isso vai depender da familiaridadeieel de engajamento do sujeito numa
pratica de letramento. Por exemplo: existem algumgpos de jovens e adolescentes
considerados como “nerds” ou “feras” da area derimética, que dominam plenamente
todas as ferramentas no uso do letramento digixidtem também grupos familiarizados
com o0 samba e sdo letrados no uso de musicas emmgosicdo de letras da musica;
existem ainda outros individuos que adoram lercragtide futebol nos jornais, dominando
todas as informacdes referentes a técnicas degj@gnomes de clubes e jogadores. Estas
sao diferentes formas de letramento e, muitas vegtes grupos, tdo habeis na leitura de
um determinado tipo de texto, ndo tém a mesmaitiatbé quando se trata de outro género

textual.

O acesso dos individuos aos “agentes de letrametmisiando-os tdo engajados
nas praticas de letramento (como ler jornais, psespropagandas, histérias em
quadrinhos, assistir filmes legendados e etc.)orioe seu desenvolvimento cognitivo,
afetivo, social e cultural. Entdo, é fundaments q crianca tenha acesso e explore todos
0S recursos, todo o tipo de leitura visual, todogé&neros de textualidade, n&o se limitando
a uma simples reproducao gréfica de uma lingueetatade mera decodificacdo. J& que ler

esta intimamente relacionado a construcéo e atébude significacoes.

Para os processos de leitura é preciso haver cengéie do que lemos a nossa
volta, e realizar a leitura de mundo que possibdid sujeito inferir e utilizar-se da lingua
com seus inUmeros recursos expressivos, que depeddecontexto, da situagdo, da
relacdo entre os interlocutores, da época e cudinrajue vivemos, enfim tudo que esta
implicado na determinacdo dos enunciados. Nestddeercabe compreender que o

letramento esté presente em todos os enunciadadaleotidiana e escolar, envolvendo as
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praticas sociais letradas nas quais os sujeitosiampuas interpretacdes e compreensdes

de tudo o que experenciam no mundo.

“Os atos de compreender o mundo sdo atos mediadizs lingua. A
crianca ndo aprende a lingua para depois conhecerumdo. Conhece
0 mundo na medida em que se atribui um lugar dgeoy quer dizer,
em que é afetado pela lingugSOUZA, 1998, p.42)

Isto é, a lingua é viva, estd no ambito social era givemos, nos diferentes
enunciados que revelam o campo ideolégico e stdio sujeito. Contudo, o letramento
é relativo, e como ja observamos, pode variar deucadade para comunidade, de grupos
sociais para grupos sociais de uma mesma comunidadegar para lugar, de individuos

para outros segundo as condi¢des sociais e matdaaontato com a escrita.

2.1- Letramento em segunda lingua para surdos:

Atualmente, o crescimento das praticas de letramnenta exposicdo da crianca
surda as variadas formas de uso da lingua esadtacotidiano, faz com que ela tenha
acesso a inumeras informacgdes veiculadas na rmad@ecendo também sua identificacao
e acesso a alguns meios de comunicacao que santeasteis para o desenvolvimento de
sua autonomia e motivacdo para a aprendizagemtr@niento em uma segunda lingua
(L2), no caso do Brasil em portugués, € o pontopddida para a insercdo e o
desenvolvimento cultural do sujeito surdo no merocgie vive, favorecendo assim a sua

ampliagao de conhecimentos.

Observa-se que existem varias ferramentas e recuisaais acessiveis aos surdos,
destacamos aqueles com um forte apelo visual evgjgalam as duas linguas: a lingua
escrita e a lingua de sinais. Neste sentido, aiénflia da televisdo no processo de
letramento é grande, pois nela € comum encont@r,egemplo: andncios, charges,
propagandas, a presenca do intérprete de LIBRA@ntkira exibicdo de programas
eleitorais, programas religiosos e em alguns dootdmes, insercdo das legentfasm

filmes estrangeiros e mais recentemente em algarismais e 0 uso de legendas por meio

2 O0s surdos mobilizaram uma campanha nacional “Legenda para quem n&o ouve mas se
emociona” para lutar pelo seu acesso as manifestacbes e producdes culturais, aos filmes
brasileiros, através das legendas nos filmes nacionais, possibilitando ao surdo o acesso as
informacdes.
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do sistema delosed captiomos programas jornalisticos e noticiarios. Nesgebientes,
especialmente nas midias visuais, comecam a safgimacfes também em LIBRAS
trazendo a comunidade surda cada vez mais pertalifdeentes experiéncias de

comunicacao que envolvem o letramento.

E valido lembrar, que em anos anteriores, o acessosurdos as fontes de
letramento bilingle era mais dificil e escasso. lingua de sinais, também tinha uma
circulagdo mais restrita, presente nas associad®esrdos, nos encontros entre amigos
surdos, nos eventos teatrais e culturais da coradeidurda, e outros pequenos espacos
que ndao a grande midia, as instituicbes acadénuoasis reparticoes de instancias
governamentais, o0 que tornava dificil o contato @mwhecimento da lingua de sinais por

parte da maioria das pessoas ouvintes e até mesneagncas e jovens surdos.

Hoje, com o advento dos avancos tecnoldgicos, comsaode internet, com a
criacdo de midias em linguas de sinais, com aénfla da televisdo, com o0 uso de
legendas e etc, favorece-se a aproximacao dosssasdmformacdes e as transformacdes

culturais da sociedade.

Cabe destacar os recursos disponiveis pela inteteétfonia mével para a troca de
mensagens de texto. O uso por parte dos surdosvaltedos recursos de internet,
de mensagens de texto - torpedo por via celulagndails, de trocas de mensagens por
via MSN (comunicadoredMessenger de videogravagcbes por meio de webcam, etc.
ampliou muitissimo as formas de comunicacdo e de dess escrita do portugués.
Com o0 uso dessas tecnologias amplia-se o letramést@l e abre-se espaco para
inimeras possibilidades do surdo experimentar g de letramento em ambas as
linguas, seja pela escrita, por desenhos, uso d&lotlyia'®, textos imagéticos,
identificagdo de cor, formas, de simbolos, tamarh@é mesmo através de nameros e
letras. Enfim, com toda essa exploracédo de meiostaumentos de letramento, torna-se
possivel aos sujeitos desenvolverem sua capacidiedanferéncia, a memoria, a

comunicacao, e inclusive realizar a leitura de nound

13 Dactilologia é a soletragéo do alfabeto manual, utilizando-se das configuracdes de maos para
soletrar as letras do alfabeto.
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Legendas/Closed Caption

A Lei n° 10.098/200% determina que as emissoras e produtoras de aswiisi
utilizem-se de recursos comalmsed captiorou a legenda oculta para atender ao publico
surdo. Tal lei também garante a permissdo do us&IBRAS nos programas, para

possibilitar o acesso dos surdos as informacoesitagias na midia.

Esses recursos que carregam cada vez mais o apaed, \com a utilizacao de
imagens (signos visuais) podem se tornar uma gremgementa para o desenvolvimento
do letramento e ampliagcdo de oportunidades de ospodugués pelos surdos, pois é
através destas experiéncias que o surdo entra atat@accom o mundo letrado e pode

construir conhecimentos acerca desta esfera.

4 LLei n° 10.098/2000 refere-se a acessibilidade e padronizagéo de recursos como o closed caption
e a legenda oculta para pessoas com deficiéncia auditiva. No seu artigo 19, diz que “os servigos
de radiodifusdo sonora e de sons e de imagens adotardo planos de medidas técnicas com o
objetivo de permitir o uso da linguagem de sinais ou outra subtitulacdo, para garantir o direito de
acesso a informacédo as pessoas portadoras de deficiéncia auditiva, na forma e no prazo previstos
em regulamento”.
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Segundo Campello (2006), é partindo dessa premigsa,0 uso de “imagens

visuais™®

pode colaborar para o desenvolvimento do letraoneistial, do raciocinio e da
captacdo de sentidos que perpassados pela imageamtse imprescindiveis para o

processo de ensino-aprendizagem da crianga surda.

Assim, é fundamental que a crianca surda tenha@@es historias, narrativas em
linguas de sinais, aos varios tipos de textos, ipets proporcionara um acesso linguistico
variado e despertara seu interesse pela leituraa raggunda lingua, pois o processo de
letramento bilinglie prop6e uma constante negocide&ntidos.

Ressalta-se que para ensinar sobre as praticatraménto € fundamental que os
alunos estejam familiarizados com as praticas igiadas de uso da lingua no ambiente
em que vivem, relembrando que dependendo do armebeentomunidade com a qual a
crianca surda convive, podem-se apresentar ditseptaticas de letramento mais ou

menos restritas.

2.2- Ressignificando o letramento bilingue

Quanto as especificidades do aluno surdo, o letrteorygara as criangas surdas so
far4 sentido se a sua significacdo for exploradiesenvolvida por meio da lingua de
sinais. Isto €, a LIBRAS deve permear e propicentido aos conceitos trabalhados em

sala de aula e também garantir 0 acesso aos amnegistentes no mundo.

Existe um crescimento nos avancos tecnologicossecamunicagdes, como foi
explicitado anteriormente com o0 uso de novas fezraas comalosed-captioma TV, 0s
DVD’s, os cd-rooms entre outros. Vale ressaltar gueste na area recentemente a
producdo de materiais voltados para a educacaardess como por exemplo: a editora
Arara Azul® com seus projetos de producdo de textos literdilhsgiies (textos em
portugués e com interpretacdo em lingua de sindilBRAS) e variados materiais em

' Segundo Campello (2006, p.110), “as imagens visuais ou signos visuais” sdo aqueles recursos
visuais importantes de serem utilizados no dmbito escolar para o melhor desenvolvimento dos
surdos, favorecendo assim o raciocinio, a imaginacao e a captacao de idéias.

'® A Editora Arara Azul situada em Petrépolis-RJ, foi fundada em 2001 com o objetivo de abrir um
espaco dedicado a cultura e a diversidade, com a publicacdo de materiais, midias e de trabalhos
elou reflexbes produzidos para e por surdos. Foi a responsavel pela producédo e publicacdo da
primeira Colecao de “Classicos da Literatura em CD-ROM em LIBRAS/Portugués.
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cd-room interativos bilingues. Ha também uma es®iteSB Vided', que é responsavel
pela producdo de materiais voltados para a criagi#tica na lingua de sinais, arte surda,
literatura surda e cultura surda, onde sujeitodasursdao os atores, entre outros.
Destacamos estas producgfes porque ha bem pouco teophavia qualquer material
especifico para surdos que pudesse auxiliar namocag#io e no trabalho em sala de aula.
Estes materiais apesar de poucos e ainda timidosith bastante usados no ambiente

escolar e tém favorecido a ampliacdo de conhecoagrglos alunos surdos.

Assim, o0 contato da crianga surda com variadosferedites tipos de textos,
inclusive os textos imagéticos que exploram sestiegpossibilidades de narrativas em
lingua de sinais sdo fundamentais para o desenveio do letramento bilingtie que vai

além da lingua, buscando elementos culturais prddsizm portugués e em LIBRAS.

Considerando as teses gerais de Vygostski (1998]1)2 ele afirmava que a
constituicdo como sujeito da linguagem soO podec@arrer se o individuo fosse imerso
num ambiente social e cultural, ressaltando a itApora das rela¢des sociais, historicas e

culturais para o desenvolvimento de todos.

Por isso, € muito importante que as criangas swejam estimuladas as trocas com
“0 outro” no seu ambiente escolar e social, paia énediacdo e entrelacamento de signos
em transformacéo, que a crianga vai desenvolvees processos mentais e linguisticos.
A aquisicdo da lingua de sinais é que vai postbiljue a crianca desenvolva a sua
compreensao numa outra lingua, a lingua portugypess,é esta que lhe dara sentido e
suporte para que a crianca surda compreenda & &lre os conceitos em outra lingua,

durante o seu processo de letramento e aprendizag e

Com relacdo ao processo de ensino-aprendizagen®,dé Importante levar em
consideracdo que é no letramento visual e no camtgue a lingua vai se apresentando
através do discurso e dialogia. E preciso quéaaga surda, no seu cotidiano realize a sua
leitura de mundo em diferentes contextos e suposesdo exposta aos variados bens
culturais escritos, fazendo com que possa apreggiadlas praticas de letramento em

diferentes contextos sociais. O usuério de umaudingiso-gestual, tridimensional,

" E uma empresa fundada pela sociedade de um ator surdo Nelson Pimenta, lider da comunidade
surda do Rio de Janeiro, juntamente com o design ouvinte Luiz Carlos de Freitas, com o intuito de
promover a divulgacéo da Lingua de Sinais, com a producéo de videos, histdrias e narrativas em
Lingua de Sinais, materiais digitais em LIBRAS e a oferta de oficinas que envolvem a arte surda e
a literatura surda.
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desenvolve uma capacidade de percepcao e de dwedmsignificacdes vivenciadas no
seu préoprio ambiente, criando um repertério de enaginformacfes ou situacdes em

experiéncias de linguagem que precisa ser exploras@rocessos de letramento.

Neste sentido, ressalta-se a importancia da amplidg leitura de mundo por meio
da linguagem como pratica discursiva, da leiturlbp m@ntexto, através da leitura em
diferentes lugares e condi¢des, ndo devendo seatisomente ao espaco escolar e nem ao
aspecto visual supervalorizado em atividades va#tabs surdos. A concepcéo da leitura
ndo pode estar relacionada ao exercicio de comdépoia e sim estar além das praticas
pedagogicas, necessidades e reflexdes sobre aa.lif@uletramento impulsiona um
movimento de insercdo na dimensdo simbodlica dascasade linguagem, no qual
desenvolve-se capacidades de compreender e estab&lgnificados nos diferentes tipos
de géneros textuais (LODI, 2004).

Porém, Campello (2006), afirma que ha uma necassidagente de se considerar a
importancia do uso da visualidade pertinente a IABRnas atividades e propostas
pedagodgicas voltadas para a educacgdo e escolaridacgurdos, pois acredita que seja um
modo de favorecer o desenvolvimento do raciocidi®,imaginacdo e possibilitar a
construcdo do pensamento, garantindo assim a apagedh dos alunos. Mas nao
podemos esquecer as possibilidades de construggambecimento de forma mais amplas,
através do uso de multiplas linguagens que podamdagjno desenvolvimento da
comunicacao da crianga surda e proporcionar opdedas de interlocugdes variadas para

um melhor desenvolvimento.

Dai, a importancia do professor saber como expltodas as estratégias e a
visualidade durante os processos de significacdo LEBRAS, lembrando-se que a
aprendizagem ndo acontece e nem € possibilitadesgelo uso ou transmissdo de um
repertério restrito de palavras ou sinais (vocabyi@prios da LIBRAS). E preciso antes
de tudo, ter convivéncia com surdos, ter engajamentparticipacdo nas atividades
voltadas para as praticas sociais em sua comuniéfades processos interlocutivos que
vai garantir o aprofundamento e fluéncia da lindeainais e processo de significacdo do

portugués como L2.

Entretanto, ndo podemos deixar de refletir sobrepmrtancia do professor surdo,

pela urgéncia em promover o contato da criangaascodh a lingua de sinais e com 0s

38



conteudos desenvolvidos culturalmente nas duasdsdO professor surdo é aquele que
pode mais rapidamente favorecer o acesso a celtareonstituicdo da identidade do aluno
surdo pela lingua de sinais. A lingua pode, aommoeempo funcionar como meio de
mediacdo, e ser ferramenta para a negociacdo dedosennuma construcdo e

compartilhamento de conhecimentos.

A lingua de sinais, por se configurar como umauénge natureza gesto-visual
possibilita a criagdo de “imagens visuais” ou meltsdgnos visuais”, iSso € um recurso
que muitos surdos utilizam ao realizar a descrigéagética de alguns desenhos, objetos,
figuras; transformando-os em imagens visuais h&RIAB, no intuito de garantir aos seus
interlocutores uma maior compreensdo do que estios#iscutido. Este mesmo recurso
utilizado pelos surdos em sua comunicacao cotidmte ser aproveitado no espaco de
sala de aula para favorecer a constru¢cao de cosceitaprendizagem de determinados
assuntos pelos alunos surdos. Assim, o profess@r gue possa garantir uma pratica
adequada e eficaz, precisa desenvolver uma pedagisgal e ser capaz dednsformar
as palavras, as frases, as significagdes, 0s sigmoputros signos visuais, ou seja, em
“palavras visuais” em imagem, porque isso facilitauito para os surdoCAMPELLO,
2006, p.110)

Ainda segundo Campello (2006, p.130), a pedagagismlpretende

“A exploracdo de varias nuances, ricas e inexpl@asdda imagem,
signo, significado e semiodtica visual na praticaiggtional cotidiana,
procurando oferecer subsidios para melhorar e aanpti leque dos
“olhares” aos sujeitos surdos e sua capacidade daptar e
compreender o0 “saber” e a “abstracdo” do pensameirttagético dos
surdos.”(CAMPELLO, 2006, p.130)

Assim, reconhecemos a importancia do uso das irsagemla espacialidade
possibilitada pela LIBRAS como instrumentos mediad que facilitam a compreensao
de conceitos. Mas este uso apenas colabora para grianga possa significar elementos
a partir das relagbes construidas no cotidianohisi@ria pessoal, das relacdes entre o
pensamento imagético e artistico com os contetrdbslhados em sala de aula e enfim
nas relacdes entre o que vé e 0 que pensa. Sgata-uma transformacédo desencadeada

nas suas diferentes formas de producgdes por meldBRAS.
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A mediacdo no campo da “semidtica imagética” (CAMPg, 2006, p.106), na
qual se inserem ‘os olhares dos surdos’, a proddeatsignos visuais” realizada pelos
surdos através da LIBRAS, além de outros recurstifcps e didaticos, fazem com que as
criancas surdas possam ter subsidios para redBzaobertas e escolhas, instigando-as a

procurarem respostas durante o processo dialogitetramento visual.

Campello (2006) enfatiza que a semiodtica imageied IBRAS, s6 ha sentido se
for construida através das manifestagdes cultdeacomunidade surda — dai a importancia
do professor surdo que tem em sua experiénciav@sSacia imagética — ja que para a
elaboracdo da semiotica imagética é preciso quenfegsor participe de grupos surdos,
pois S80 nestes espacos que a imagem é subspituideynos construidos de acordo com a
cultura do grupo surdo, tornando-os significativios contexto em que sio inseridos. E
desta forma que a semibtica imagética facilitargprocesso de letramento, pois se
configura no uso da lingua de sinais que é valata ps surdos quando se pretende a

aquisicao, a captacdo e a compreensao da apreaaizag

E importante lembrar todos os aspectos ideolégmdsyrais, lingiiisticos e sociais
que envolvem a utilizacdo de imagens, para queapuss entender que por trds das
imagens existe também uma forte influéncia do ctotsocial, e este contexto € que lhes
confere sentido. Se forem compreendidas deste rmmodm uma pratica reflexiva, elas

podem colaborar para o processo de significacdoprEensao.

Portanto, a utilizagdo de imagens ajuda muitoanca a compreender textos, pois
a leitura tanto na L1 como na L2, ndo se reduza@vms, aos gestos ou enunciados
isolados fora de seu contexto significativo, ma®s siomo um lugar de praticas de
linguagem, nas quais o aluno surdo possa compreanfieicdo social das imagens, da
escrita e ter possibilidades de usar ambas asaléngu

Na verdade, a crianca vé e realiza a sua leittriduado sentidos por meio das
interacbes e trocas simbdlicas, se constituinddinguagem e no desenvolvimento de
conhecimentos. A atividade de leitura, tanto nadpgéo linglistica em lingua de sinais
como no uso da lingua portuguesa é muito impor{aenteg o desenvolvimento de conceitos

e formacéo dos sujeitos como um ser capaz de tonse enquanto leitor.

Assim, é fundamental que a escola valorize a kitamo foco principal para o
aprendizado da L2 e ndo somente faca cobrancadegdo de escrita, que muitas vezes

é vista como sendo um dos caminhos mais faceisa®ao processo de aprendizagem,
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desconsiderando assim importancia da crianca aealias multiplas leituras
(multi-letramentos) e a sua singularidade lingtéstda LIBRAS, que sO pode ser
registrada por meios de filmagens. As atividadekgégicas voltadas para alunos surdos
nao podem negligenciar as experiéncias e vivérguasa crianga traz para a escola, as
suas formas de expressdo, a sua gestualidade,ussceahecimentos e 0Ss recursos
semidticos dos quais faz uso. Todos esses asps@boselevantes para poder fazer um
trabalho de letramento, pois 0 ensino da L2 presasaessignificado através das trocas e
reflexdes viabilizadas pelo uso da lingua de sirdésmodo que a crianga possa realizar
descobertas e hipoteses quanto a leitura, medasgim 0s signos e sentidos do texto em
lingua portuguesa.

Uma outra questdo que ainda suscita muitos equsvaooprocesso inicial de
aprendizagem da linguagem escrita é o processuvatia@io de leitura na L2? Deve ser
feito pela narrativa em LIBRAS? Na concepcéo deeento, o que deve ser explorado
primeiro € a leitura antes do processo de deseinveihio da escrita. Mas as escolas
valorizam demais 0 escrever, e isso fica pior rsw cos alunos surdos, dos quais se exige
que escrevam em uma lingua que n&o dominam, nauekento de sua escolarizacdo. E
preciso entender que no caso dos surdos, a lirgtagpesa se apresenta como segunda
lingua e que 0s seus conceitos precisam ser régsigos pela crianca. Assim, é bem
mais facil para ela ler um texto em portuguéssgit e buscar sentido nele, que produzir

seu proéprio texto escrevendo-o.

Dai, a importancia de propiciar as criancas suslagcdes pedagogicas que
abordem textos que trabalhem n&o somente o sigddice cada palavra em si, como
palavras isoladas, mas ao contrario com a leitoméegtualizada para possibilitar abrir um
“leque” e oferecer aos surdos oportunidades pagacgmpreendam que o mais importante
€ trabalhar com os sentidos dentro de uma enumgiacue pode favorecer a ampliacédo

de conceitos.

E compreendendo a situacdo ou um texto, que ossalserio instigados a
perguntar sobre algumas palavras desconhecida&xtwodu numa narrativa, fazendo com
que eles entrem numa interlocucdo com o professatéemesmo com seus pares e
busquem nos conhecimentos que ja foram internagadteriormente, os subsidios para
gue possam construir e assimilar novos sentidosrtéir glas lacunas deixadas pelas
palavras desconhecidas e também pelos sinaissyitivos para eles. E em atividades de

letramento nas quais a dialogia esteja presente, ajwcrianca surda passa a sentir

41



necessidade das palavras e busca aprender novms.shas isso sO acontece com a
crianca que descobre a funcédo simbdlica da paldem&ro de um contexto maior que a
configura; ou que se interessa pelo texto por&artde algo bastante significativo que
valorizem as idéias ou experiéncias do aluno, odaaique a incentive a participar de

praticas de leitura e escrita em sua comunidadgeeneotidiano.

Por isso, é importante que o0 processo de ensiremdiagem de segunda lingua
(L2) e a aquisi¢cdo da lingua de sinais (L1) sejanstruidas dialogicamente com o “outro”

dentro de uma dinamica discursiva nao fragmentada.

Na questdo do letramento da L2, ndo podemos entesp@lguma desconsiderar
que para desenvolver “escrita”, ou até mesmo apreacha outra lingua, € necessario
termos uma lingua primeira. Muitos dizem que, lgegate no processo de aquisicao,
todos usam uma lingua materna como apoio parardaesaquanto com o tempo, 0S
simbolos vao se dissociando e tornando-se propM@as. no caso da crianca surda, €
diferente porque a LIBRAS se apresenta em uma naedi& viso-espacial e a Lingua
Portuguesa se apresenta em uma modalidade oréivapuddu seja, com estruturas

gramaticais proprias e distintas.

E preciso tomar cuidado ao afirmar que a L1 vaiisele apoio para L2, porque
nao se trata de algo simples. Na verdade, o questar na arena, ndo Sd0 apenas 0S
aspectos gramaticais e sim os sentidos e significdd toda palavra produzida em ambas
linguas, contribuindo para a expanséo de conhetintenmundo.

Na cena abaixo, observa-se um momento de leituraurda aluna surda
acompanhada por sua professora surda. A leitura grocesso de interpretacdo no qual o
sujeito faz relacdes, a partir de seu universo a@ghecimento, envolvendo além da
identificacdo de signos a compreenséo de sentidesim, a crianga muitas vezes recorre
as suas experiéncias de construcdo de conhecirmensua capacidade simbolica durante
a interacdo mediada pela palavra. Essa atividadel\e elementos do conhecimento de
ambas as linguas portugués e LIBRAS, ao mesmo tegugoenvolve as experiéncias de
vida da aluna surda.

Numa aula, a alund. estava em processo de letramento e numa atividdale,

estava lendo um texto ja trabalhado pela professortexto era o seguinte:

v
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“O PATO E O SAPO”

O sapo mora no mato
O pato mora no lago

O pato vé o sapo
O sapo vé o pato

O pato nada. Ele canta:
Pé de pato d4 patada !
Boca de sapo da bocada !

O sapo pula. Ele canta:
Pé de pato é pezada !

Boca de sapo é risada !
Cbaraxa

O pato fala:

- Sapo_cara de papo
O sapo fala:
Pato_cara de mato

O pato nada, danado da vida.
O sapo pula, danado da vida.

O sapo muda de papo:
- Pato! O pato!
Amigo, vocé pula ?

O pato muda de papo:
-Sapo ! O sapo!
Amigo, vocé nada ?

O pato fala:
- Eu pulo'!
O sapo fala:
- Eu nado !

O pato ri para o sapo.
O sapo ri para o pato.

O pato fica amigo do sapo.
O sapo fica amigo do pato.



* '

L. aponta “pato
mora no...” do

texto da historia de
“O Pato e 0 Sapo”,

L. DENTRO
Prof. CASA

CASA
(MORAR).

(L. parece nédo
concordar)

Prof. NAO (!)
(percebe que.
pensou g era casa e
nega, enquanto.

Prof. DENTRO
L. soletra M-A-T-O

Sofrri

e ri)

1

e _—— C
™ ) \"'-—1.\7

‘ P p
\ “' ‘l_ |
Iy “4 |

—

VERDE
L. aponta p frase
do texto.

Prof. aponta para
frase “O pato
nada.....”

L. Sinal CL de
PATAS em
movimento.

L. PE (toca a
mMao no pé)

PATAS em
movimento para
trs (Frase do texta
Pé de pato d&
patada)

PATAS em
movimento.
:L. percebe a

Prof. aponta para
palavraBocada
Sinal CL de“abrir

configuracdo de méao boca” (2m)

“B” de pata.

Sinal CL"abrir
boca e fechar
boca”

Prof. CL de lingua
caca insetos.
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Prof. Sinal CLde L. se corrige e

pegar e comer comsinaliza com a

a lingua os insetog
L. CL BOCA
abrindo.

)conf.m&o em “D” o
CL de lingua.
Prof. BOCA pega.

P'rof.‘ éoletra
B-O-C-A-D-A

L. ri e aponta.

Prof. RIR (no texto| L. aponta a palavra | Prof. Sinal CL “C” | Imita um éapo
Boca de sapo da

do texto risada —
Coaxa xa a!)

RIR++ (expresséo

facial)

na garganta e “coaxando”
bochecha cheia.
Faz “movimento na

garganta “

[

Aponta p o quadro
na palavra “cara’

Prof. Config. “D”
e faz o circulo no
rosto CARA

L. CARA

CARA+
(expresséo facial
de desafiando
alguém)

AR (mimica)

EU+

EU (interrogativo)

| &4 i B
Prof. NADAR Prof. RIR (apontando
L. NADAR (da | p/ alguém)
frase EU NADO) | L. CERTO!!! (vendo a
frase O sapo rir para o

pato)
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- e g

Prof. :alpontando a paIaVra AMIGO Prof. aponta p palavra | Prof? faz o cumprimento de T. Sinal Soletrado
“amigo” do texto. AMIGO escrita AMIGO amizade, paz de amigos para a F-I-M
L. Aponta a prof. sorrindo. melhor compreenséo de Terminou a historia.
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Na sociedade atual ndo faz sentido falar em fn@geou delimitacées entre os
conhecimentos de duas linguas. Atualmente, estamesyulhados pelas diversas
informacfes em inUmeros agentes de letramentoespd® em lingua portuguesa. Cada
vez mais, se torna necessario um estudo mais plofsobre a questdo da aprendizagem
da lingua portuguesa como segunda lingua pelo®alsardos, ja que eles ndo podem
ficar alheios a esse conhecimento.

A aprendizagem de uma segunda lingua podera cointpbr meio de diferencas e
semelhancas para uma formacdo de consciéncia maia,aabstrata e cheia de
significados, mas para isso € necessario o conkatinda lingua de sinais como fator
indispensavel para que seja possivel a criancavam surdo aprender “conscienteménte

uma L2, sem portarem-se como meros repetidores serfussem “papagaios”.

Ha uma necessidade urgente de que o letrameimgiel das criancas surdas seja
melhor discutido e aprofundado tanto no ambito etnal como no &mbito metodoldgico
nos cursos de formacéo e capacitacdo de professdelindamental que o professor
bilinglle domine as praticas de letramento, levaamoconsideracdo a peculiaridade das
acOes linguisticas e discursivas da dialogia questabelece entre o professor surdo e dos

alunos surdos.
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CAPITULO I

O PROFESSOR SURDO / PRATICA EM SALA DE AULA:

“O professor surdo é um adulto que se identifioa o3 alunos surdos
(GIORDANI, 2004; GESUELI, 2006, p.288)e possibilita a
compreensdo es reflexdes metalinguisticas entreambas linguas
(LEBEDEFF, 2004, p.148).

3.1- Reflexdes sobre o professor e didlogos sobrioamacédo do professor surdo:

A figura do professor € de suma importancia pafarmacao integral do aluno
durante o seu processo de escolariza¢do. A sugatéamuitas vezes, marcada pelas suas
experiéncias e pelos desafios que a pratica pettagégige no cotidiano escolar, ja que
envolve muitos aspectos que sdo entre outros ensavaliar, planejar e descobrir
caminhos que possam contribuir para o processpreéadizagem do aluno, de acordo com

suas necessidades e possibilidades.

Como o professor é considerado um ator principal acées de ensino, entdo é
justamente por isso que ele precisa construir ai@atidade profissional sdlida. Devemos
valorizar os saberes docerifague ele constréi ao longo do exercicio em suazdtyaois
eles séo fundamentais em sua formagBoo caso do professor surdo, ele pode possuir
caracteristicas peculiares, tais como a sua postsau jeito de ensinar, 0 modo como ele
Vé as suas crencas, @8US pensamentos, as suas idéias e a sua coastitogo

profissional sdo basicas para uma atuacéo congeqtien

“O_professor é a pessoa. E uma parte importante pggsoa € o
professor A forma como cada um de nds constréi a sua idedé
profissional define modos distintos de ser professor, marcgua
definicdo de ideais educativos proprios, pela adogie métodos e
praticas que colam melhor com a nhossa maneira depséa escolha de
estilos pessoais de reflexdo solarecia E por isso que, em vez de
identidade, prefiro falar de _processo identitarion processo unico e
complexo gracas ao qual cada um de nés se apralarisentido da sua
histéria pessoal e profissional(NOVOA, 1998, p.28)

18 Segundo Tardif (2002), o conjunto de saberes é o que caracteriza e personaliza a pratica, ndo
sdo construidos somente na pratica, eles sdo elaborados, construidos, reformulados, desde o
inicio da formacédo do professor e segue ao longo do seu trabalho, da sua docéncia, os seus
conhecimentos que podem sofrer alteracdes durante toda a sua vida profissional.
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Assim, o ser professor exerce uma forte influéncia podera provocar mudancas
no seu comportamento, dependendo das circunst@ndasndividualidade de cada um. A
funcdo de ensinar também € um processo dialéti@pamdizagem e transformacao, que
pode tornar-se uma relacdo autoritasia,ele ndo for aberto as necessidades de mudancas
ou inviabilizar um espaco de constru¢des de confestio, de forma dialdgica, reflexiva e

democratica.

No caso do professor que ira ensinar alunos suelesprecisara estar atento a
necessidade urgente de contemplar a sua singuarlufeylistica e buscar meios para que
a sua diferenca seja atendida, adotando e desemdol\nas praxis pedagogica formas de
avaliacdo adequada, uso de recursos variados, pamata visual contextualizado, e a

abertura de espacos para a producéao dialogicangoalde sinais.

Neste contexto, um professor surdo, por possuspadicidade de suas vivéncias,
bem como experiéncias comuns aquelas trazidas gidagas surdas, pode refletir sobre
as diferencas, captar as histérias de vida qu@resentam e se comunicam com outras
historias (surdas e ouvintes), ja que compartilrercas inerentes a singularidade da
surdez, colaborando com a construcdo do seu pmaesstitario como docente surdo
(NOVOA, 2000). Assim, pode compreender que se tdgaum processo Unico e
complexo, no qual nés nos apropriamos dos sentdisnossa historia, de como
reconhecemos e nos identificamos e de como soncoshrecidos no contexto social e

educacional em que vivemos ou trabalhamos comesgsofes surdos.

Assim, com relacdo a atuacéo do professor surdsatade aula, o diferencial esta
em que ele pode compreender bem a situacao delsees surdos, e perceber seu papel
na vida de cada um, tendo grande responsabilidaiee sa formacdo e também a
aprendizagem da nova geracao de alunos surdose Geqdestaca € a importancia de que
tenha conhecimentos e capacidade de estabele@gdesl de sentido linguistico e
metalinguisticos tedrico-praticos e didaticas nassdlinguas, efetivando uma pratica
significativa e peculiar. E no cruzamento de su@egéncias linguisticas de L1 e L2, com
as quais convive durante seu exercicio profissiqoal vai emergir uma identificacdo, na
qual“o professor expde sua cultura, sua lingua de sinaua identidade e sua alteridade,
onde ele pode revelar ao aluno muito do seu prépracesso formativo'(REIS, 2006,
p.88).
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O professor surdo é um interlocutor que busca jooto o aluno, a construcao de
aptiddes e conhecimentos, dentro de situagOesfisggivias. Assim, surge a interacao
verbal® como eixo fundamental da linguagem do surdo. Ofepsor é um agente
diferencial que deve provocar didlogos e discumsoge alunos, para uma troca de
impressdes e experiéncias. Quando se aborda anpeesio professor surdo como
interlocutor do aluno numa lingua em comum, ndoepumb desconsiderar que essa
relacdo favorece uma auto-estima positiva além rda identificacdo culturdl (REIS,
2006); possibilita varias interacfes fundamentars jgue a crianga surda realize durante a
dialogia as mdltiplas leituras e interpretacfesnfm@enséo) que a levam a descobertas de
sentidos nos enunciados produzidos pelo profess@ua lingua natural - LIBRAS - e a
motivem a realizar reflexdes/transferéncias megdiisticas sobre o ensino de conteudos
permeados pela lingua portuguesa (L2). Este cemfri@prendizagem pode tornar-se
bastante rico para o desenvolvimento de uma lirguagspontanea e original por parte
das criangas surdas, ja que a lingua de sinais nestexto é lingua em funcionamento
dialogico. As fotos abaixo ilustram interacbes enprofessora surda e alunos surdos
mediadas pela LIBRAS.

A dindmica discursiva de uma sala de aula é bastieterminada pela figura do
professor. A forma como ele a conduz ou ensinaimla-se a um estilo préprio de
ensinar. Assim, no caso do professor surdo quex@msunos surdos € bastante relevante
conhecer o0 modo como aborda as dinamicas discarbiliagues, sua pratica visando os
conteudos de lingua portuguesa (segunda linguagbara seus alunos) perpassado pela

lingua de sinais que espera-se flua com elogu@asianterlocucodes.

Y |nteracéo verbal — Bakhtin

20 Segundo Reis (2006, p.88), é na identificacdo que “o professor expde sua cultura, sua lingua de
sinais, sua identidade e sua alteridade, onde ele pode revelar ao aluno muito do seu proprio
processo formativo”
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3.2-A influéncia da formacao do professor surdo nprocesso de ensino-aprendizagem
e praticasnalLl e L2.

O professor possui um papel central no desenvohionalos processos de
aprendizagem. De acordo com a pedagogia aplicada enodo de conduzir as atividades
escolares, pode favorecer ou ndo o desenvolvimeéoso alunos, interferindo em seu

processo de aquisicdo de conhecimento e aprendizage

Por isso, é extremamente importante que o professmio esteja atento as
necessidades psico-socio-afetivas-linguisticasridaga, e que propicie ao aluno surdo
possibilidades de construgdo e dominio efetivo ldaguas, incitando-o a interagir e a
produzir significacoes.

Praticas que pesquisadores e professores buscgmensap aquelas mecanicas de
uma pedagogia tradicional, nas quais os surdosnfergometidos a um ensino sem uma
definicdo de metodologia especifica e adequadaid@s reecessidades, levando-os a erros
no que se refere ao letramento em L1 e L2 e tamdménprometendo sua apropriacao de

questdes socioculturais e formacgao de identidade.

Muitas sdo as criticas e questionamentos em relagdgraticas de ensino
empobrecidas aplicadas na educacao de criancaassond ainda aquelas, que na maioria
dos casos, foram concebidas para ouvintes, ignorasskim suas peculiaridades
lingUisticas e seus modos de constru¢do de conbetdsie apropriacdo da linguagem. H&
um movimento de pesquisadores surdos que tentararbcaminhos para colocar em acéo,
uma pedagogia dos surdos diferenciada (CAMPELLOG2BARNOPP, 2002; PERLIN,
2006; REIS, 2006).

Dai € muito importante a valoriza¢do do professais e sua formacédo, pois como
ele compartilha a vivéncia da surdez e uma linguauen com seus alunos surdos, iSso
deve favorecer os processos de interacdo e apagediz tornando-os mais adequados.
Isto é, poderd propiciar um ambiente social rico leguagem, lembrando-se que a
apreensdo e o processo de internalizagdo da cremda passa necessariamente pela
mediacdo entre pessoas e entre pessoas e coisad) sele no decorrer do
desenvolvimento, o processo interpessoal se tnanafaum processo intrapessoal, isto €,
as suas capacidades serdo transformadas no pleiaf sode a crianca deixara de usar

elementos externos e passa a usar 0s signos isiterno
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De acordo com Vygostki (1995), a aprendizagem essewholvimento das suas
funcbes psiquicas sé ocorrem dentro do ambito dhag&o E assim que a formagdo das
funcdes psicolégicas superiores acontece naturédmena crianca vai constituindo e
representando o que ela vé no mundo real. E melsgaio professor surdo/aluno surdo &
evidente que os conhecimentos e as vivéncias dessar surdo podem interferir em suas
praticas, no seu relacionamento com o aluno, neefdanento do curriculo, nas suas agoes
sobre o que fazer e como fazer em situacdes dacedsi ambas as linguas, tanto nas
narrativas e histdrias em linguas de sinais comdéan no uso da lingua portuguesa nas

atividades escolares.

Portanto, a aprendizagem e a apropriacdo do condetm ndo se da,
simplesmente na relacdo do sujeito com o objetoahthecimento, e sim pela mediacdo
social do “outro” ou dos signos que estdo no jogmeeambos: sujeito e objeto, fazendo
com que a relacao seja transformadora e mediadanpgido “cultural” em que vivemos.
Assim, a mediacdo semibtica entre o professor sualltno surdo e o objeto de
conhecimento € fundamental para o desenvolvimelgoopdo sujeito em processo de

aprendizagem.

O professor surdo conhece a surdez e tem expexgrcpraticas a partir deste
ponto de vista o que pode favorecer o uso de égiaat pedagdgicas mais adequadas aos
alunos surdos. A sua atuacdo na sala de aula dmmemente sera marcada pela sua
singularidade linguistica, pelas identidades quecama a surdez, pelas estratégias
peculiares mediadas através das experiéncias sjquela presenca da lingua portuguesa
como uma lingua que nao sera estranha e sim calayigais ela sera entendida como uma
segunda lingua e pelas situac¢des vivenciadas emrefessor surdo e alunos surdos, que
poderdo melhor acompanhar o que sera dito ou pidmiwdurante a dialogia com o

professor em lingua de sinais.

N&o podemos esquecer também, que nessa relac@egmosurdo e alunos surdos,
0 processo de interlocugcdo podera apresentar ueh miais acentuado de interacdo e de
uma qualidade que |he é peculiar, provocando aassom aprendizagem de contetdos na

sua segunda lingua e contribuindo para a subjatieidla crianca surda.
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Em nossa experiéncia como professora surda perosbeore ha uma grande
identificacdo e afinidade entre professor surdéuacs surdos, o que contribui para uma
relacdo que tende a ser bastante dinamica, nasquarcebem situacdes de conflito, de
dialogo, de imitacdo, de cooperacao, de confromtadéias, de mal-entendidos, sendo
bastante dialéticaMuitas vezes, os alunos véem no professor surdmadelo de adulto
surdo que serve como referéncia para muitas asitsdeiais, isto se justifica porque
existem criancas surdas que nao possuem uma bamicagdo em seus lares, na familia,
na vizinhanca, o que prejudica seu entendimentoas selacdes sociais de modo geral.
Para Perlinapud Skliar (1998, p.54)‘0 encontro surdo-surdo é essencial para a
construcdo da identidade surda, € como um abrirbdd que guarda os adornos que

faltam ao personagem”.

As pesquisadoras Rangel e Stumpf (2004) ressaltanpartancia da presenca do

professor surdo no desenvolvimento e no proces$ora@acéo de alunos surdos:

“Quando o professor e o aluno utilizam a mesmaumgno caso a
lingua de sinais, a comunicagdo deixa de ser unblproa. Quando
ambos sdo surdos, os interesses e a visdo de npasdam a ser 0s
mesmos. A fluidez de comunicacdo possibilita as waiadas trocas”.

(RANGEL e STUMPF, 2004, p.88)

Apresento algumas cenas colhidas em sala de atnéa@nfessora surda e alunos

surdos que mostram a qualidade desta relacéo:

Apos as atividades de leitura e narrativas de tést@e “Patinho Feio”, “O Sapo e
o Pato” que foram trabalhadas anteriormente pafegsora surda com os alunos surdos,
por meio da LIBRAS, surge a necessidade de proatoastituir o conhecimento na
linguagem escrita, numa busca de explorar mais aabwdario dos alunos, além de

valorizar o que eles ja trazem para a sala de aula.

Entdo, num trabalho de significacdo, durante aessmtacdo do que os alunos
captaram sobre a narrativa dada anteriormente s@brBato e o Sapo”, o alunG.
demonstrando estar bem atento, levanta-se para muadro querendo participar da
atividade, mesmo apresentando um conhecimentateesin ambas linguas: LIBRAS e
portugués escrito. O alun@. demonstra inseguranca e dificuldade se atrapathaad

organizacdo de idéias e na atividade de escritg, esareveu no quadilL (quando o

53



esperado era a escrita LAGO). Foi a partir dai,ajaelegd.. se levantou e supreendeu a
professora surda pela sua desenvoltura, desembardeatar ajudar o cole@a a realizar
a atividade.L. entrou num jogo de interlocucédo c@nprovocando espanto no colega que
fica admirado com o auxilio e mais ainda por pezcela postura da colega a imitacédo

do papel de professora.

L. imita e assume o papel de professora, ajudanddéega; mas ndo da resposta a
G. e sim provoca-lhe desafios, questionando e rewdor@s outras formas de expressao,
por meio da linguagem escrita e da dactilolog&so Imostra que. foi capaz de se tornar
a mediadora do didlogo e ainda realizar praticas lidguagem, utilizando-se do
conhecimento adquirido em outras situagdes. Hessante observar nas cenas, que a
aluna L. conversa com o0 colega e realiza outras estratgifiess possibilitar a ele a

producao de sentidos para a linguagem escritallgedar uma resposta pronta.

Durante o didlogo entre ambds, percebe e questiona o colega, remetendo-o a
palavra GALO, significativa para ele, por ter col@ina inicial e mesma letra inicial de seu
nome. A colega faz varias perguntas e lhe oferadas/formas de descobrir, ao explorar

no quadro outras estratégias que foram desenveslpiela propria aluna surda.

Enquanto isso, 0o alun@. foi internalizando o novo conceito que foi congtou
dialeticamente. Logo apoés a atividade, a professorda agradeceu o auxilio dee foi
questiona-la sobre o porqué da sua intencdo em-lenitomo professord.. revelou que

sonha no futuro ser professora, diz gostar de ansiajudar colegas.
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G. levanta-se e vai para o
guadro, é a vez dele.

P.AGUA CIRCULO (CL)
G. vira-se para o quadro e
escreve.

G. escreve “PL”

L. levanta-se e apaga
queG. escreveu, toma
a postura de professor

L. escreve a primeira letra
pL. mas ndo dé resposta,
aponta perguntando@ o
ague esta faltando.

G. soletra B olhando para
L. que abaixa cabeca
negando.

G. soletra A

L. balanca
afirmativamente com
a cabeca e escreve
“g

G. continua chutando
com a dactilologia. M
K

L. olha negativamente
e cruza os bragos.

L. olha paraG. séria e
sinaliza PENSAR++
G. coloca méos na boga
e fica olhando pL.
admirado, pois vé b
se colocar na postura gle
professora e ndo comq
colega de sala.
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> |

L. tenta explicar pG. e
escreve no quadro “galo”
fazendo um circulo na
palavra e dividindo-a.

G. soletra A

L. olha desafiadoramente

paraG. cruzando os bragos,

G. soletra “G”

L. escreve a letra “G” no
guadro e pergunta o que
falta.

L. numera as letras da
palavra GALO” e esper
impaciente, com bracos
cruzados e maos no
rosto.

L. d& outra pista paf@.
aescrevendo O A

G. responde acertando.
L. completa a palavra e
sai.

G. fica olhando-a, mas
nao aceitando.

G. ndo aceitando o qu

L. escreveu apaga a
palavra.

G. escreve a palavra d
novo, mostrando que j

sabe.

eP. com o polegar positivo

esinaliza AGUA + Sinal CL
ACIRCULO (2m)

elogiaG. sorrindo.
P. aponta p/ o quadro e
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O professor surdo cria espaco para a interacae evdr alunos favorecendo
experiéncias de conhecimento e trocas. Na censapesla 0 alund. constréi nas
relacbes conhecimentos que nao havia apresentadonte autbnoma.Em colaboracéo,

a crianca se revela mais forte e mais inteligente ¢rabalhando sozinha, projeta-se ao
nivel das dificuldades intelectuais que ela resolf®& YGOSTSKI, 2001, p.329)

Outro detalhe interessante que se percebe no @p&dicha é o fato da professora
surda estar presente na atuacao durante o pradegsoducdo de conhecimentos, e que a
sua influéncia fez com que surgissem significagbeso fortes pard.., ja que a sua
compreensdo de si mesma como surda sO acontecemntatoc com o outro surdo,
promovendo assim a sua aceitacdo da diferenca. Easom da figura de professor, a
influéncia € muito maior, porque traz no bojo dessiexperiéncias e vivéncias do
entendimento do que é SER surdo, membro de umaridade surdapodendo colaborar

para a auto-estima e aceitacdo como ser surdo.

Como é observado ndEenas corridas™ durante a dinAmica comunicativa
produzida pela alun&. ao interagir comG. e a professora surdd, assume papel
fundamental por sua postura ao imitar e colocaresgapel de professora” ao seu modo,
com seu jeito de entender e tentar explic@: aem dar respostas, mas dando pistas para o
colega pensar. Ja que o processo de identificac&wa coisa muito peculiar de cada um e
muito complexo, os dois surdos apresentam graasedifes de relacdes e de identificacao.
Como o processo de aprendizagem € uma grande deerthalogia, de desafios, de
traguejo, entdo ndo € uma coépia de um modelo eumancopia de resposta, e sim € a
construcdo de estratégias por parte de alunosspata pensar e significar de acordo com
suas subjetividades.

Se a lingua é interacdo, entdo devemos levar esidewacdo que a aprendizagem
de um conceito novo deve se dar em contexto. Nestido, € na relacao entre professor
surdo e alunos surdos que emergird a constru¢&emtaos oferecendo bases para a
compreensao e o0 uso das duas linguas implicadasremabordagem bilingue cornma
pratica social de linguagem, cultural, social, ldista e ideologicamente determinada
(LODI, HARRISON e CAMPQOS, 2003, p.44).

2L As “cenas corridas” fazem parte da criacdo/construcdo metodolégica da autora pesquisadora
surda para uma melhor apresentacao, transcricdo e analise dos dados, que sera explicitada no
capitulo IV.
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Dai, a importancia de inserir e destacar o papgbrdéessor surdo no cenério da
educacdo de surdos hoje, j& que ele pode colabamaificativamente com os alunos
surdos em seu processo de aprendizagem das dgaaslinil e L2. Defendemos este
aspecto por consideramos que o professor surdodcominio pleno da LIBRAS e com
conhecimentos de como apresentar a lingua portaguso L2 aos alunos surdos, pode
contribuir ndo sé como o responsavel pelo ensidsgminacdo da lingua de sinais no
espaco escolar, pela construcdo de conteudos kspecda area de surdez, mas também
por ser um possivel “mediador” criando condicheguisticas oportunas para que 0s
alunos surdos se apropriem de conceitos, transfmlonas e usando-os na dialogia,
tornando-se sujeito ativo no processo de apreedsamnhecimentos, conforme afirma
Bakhtin (1992).

O professor surdo é alguém que transforma os alsuoodos e que também é
transformado pela L2, porque se o professor suotitribui para o desenvolvimento e a
transformacdo da crianca surda, ele também é oanmdida bagagem cultural e
conhecimentos de sua formacao que estéo presensemrsegunda lingua, por isso afirmo
que ele também é transformado ou influenciado pelsas da lingua portuguesa durante
a sua formacdao e histéria. Durante a sua atuagéofessor surdo poderd transitar entre as
duas linguas em sua prética pedagdgica, podendaraeo ora na LIBRAS ora no
portugués como L2, o que muitas vezes acaba madific o aluno e também
transformando a si mesmo, ao proporcionar situagefesjue se configuram momentos

nos quais as duas linguas podem se encontrarigtaectar, num vai-vem dialético.

Ocorrerao momentos em que a lingua de sinais perda predominante e outros
nos quais prevalecem situacdes em que se recorigraficacfes construidas em lingua
portuguesa, ou até mesmo momentos de transit@nteiira entre as linguas, que nao sao
apenas L1 e L2, mas producdes dialogicas na temtdd se constituir cognitivamente e
comunicar suas idéias. Situacdes assim acabam selafivamente comuns quando os
sujeitos se encontram em processo de aquisicdontlasaas linguas, e este movimento
inter-linguas né&o podera ser desconsiderado,gaqurata de uma fronteira cultural que
envolve um trabalho discursivo, de apropriacfegtiisticas e simbdlicas em ambas as

linguas.
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Assim, apontamos para a complexidade de refleiresos modos de ensinar aos
surdos, que precisam de estratégias diferentesel@aqgtradicionalmente usadas para o
ensino de ouvintes. A lingua portuguesa, precis@misgnada como L2 — segunda lingua
durante a pratica docente ou nas aulas com alwrd®ss Todavia, hdo podemos nos
esquecer que os atuais professores surdos foramados e vivenciaram sua escolaridade
em um modelo ndo bilinglie no qual, em geral, ougods foi sempre ensinado como
lingua materna. Assim, em alguns momentos o prafessrdo, por vezes, pode nao
perceber e reproduzir praticas as quais ele fomstido sem considerar as questfes

discutidas até aqui.

Como a presenca do professor surdo é recente nuocaaucacional, sua formacao
e escolaridade se deram por meio de uma educaededguprivilegiou o ensino bilingte,
as praticas de ensino de L2 e nem a propria figorgrofessor surdo. Até bem pouco
tempo atras, ndo existiam professores surdos eaimeas escolas enfatizava o ensino

repetitivo prejudicando assim a compreensao.

Dai ressalta-se a importancia da formacéo dos gsofes surdos para que eles

possam refletir, questionar e construir uma pratitexrenciada.

3.3- Professor surdo: uma identidade em construcao

Existem muitas dificuldades ou entraves em relacomacédo de professores, pois
infelizmente no Brasil, ha lugares e estados emngie existem ou nao é valorizada a
presenca do professor surdo ou instrutor surdospage educacional. Ha também outros
surdos que apesar de terem formacdo como profesgmagistério ou nivel superior)
ainda ndo tiveram oportunidades de contato comgudi de sinais, ndo conhecendo ou

ainda sem um dominio fluente nesta lingua.

Além disso, enfrentam-se outras resisténcias coogexemplo, o entendimento
no ambito institucional e educacional de que o cuédcapaz de exercer funcbes
diferenciadas. Uma outra questdao é de que pouaadasscontemplam a pluralidade
linguistica e a presenca de professores surdoseent@po docente seja para atuacao

como professores ou instrutores. Por isso, aidgdaexiste uma identidade docesteda

sélida, devido ao desconhecimento da capacidadprafessor surdo para atuar como

profissional da educacao e as poucas experiéngrdgecidas ou registradas do professor
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surdo atuando, por vezes, trazem questionamenkos saocapacidade do mesmo ensinar

em sua proépria lingua.

E importante destacar que a formacéo de professardss, enquanto identidade
linguistico-cultural é recente, e ainda esta enctgsso de formulacdo nas instituicoes
escolaresAceitar a sua presenca no ambito educacional comaprofissional igual aos
demais € ainda mais dific(SANTOS, 2007, p. 27)

Na auséncia ou existéncia de um numero pequenaafisgonais e professores
surdos, observa-se que ha falta de uma politicateerencéo pedagodgica na formacao de
surdos nas instituicBes escolares, 0 que acameldemas, com predominio e reproducao
de praticas configuradas pela omissdo e descoasi@ter das necessidades, das
singularidades e das adequacGes necessarias paraelimar ensino de qualidade aos
surdos. Existem poucas experiéncias que envolvaen msfissional surdo no espaco
educacional (LODI, 2005; SANTOS, 2007).

Ressalta-se que € muito comum encontrar professordes que se formam no
curso de magistério ou Pedagogia a duras penap@or curso nao respeita em geral a
sua condicao linguistica, concluindo assim o caswuzido em lingua portuguesa que € a
sua segunda lingua, sem necessariamente ter tdecaadequado aos conteudos tratados.
Assim, depois de certificado nem sempre é recodbecomo professor, tendo
dificuldades para conseguir um emprego ou muitagesiesendo encaminhado para
trabalhar em outras funcdes que ndo a de resptinaeBe por uma sala de aula. Um
exemplo classico € o fato de que muitos surdosesgaminhados para trabalhar como
assistentes educaciorfdi®@m LIBRAS ou como instrutores de LIBRAS mesmo em

instituicbes com tradicao de trabalho com a surdez.

E vélido ressaltar que o “assistente educacional’taso do INES, s atua junto ao
professor ouvinte na preparacao e elaboracédo derialatlidatico, aléem de estratégias

facilitadoras de aprendizagem. Para essa func@xigé-se formacdo no ensino médio e

2 Denominacdo da profissdo do surdo que atua no INES (Instituto Nacional de Educacdo de
Surdos) que substituiu a nomenclatura de monitor. Esta profissédo de Assistente Educacional ndo é
semelhante a do professor ou do intérprete. Atua em todas as séries do Ensino Infantil, Médio e
Fundamental esclarecendo conceitos e contetdos dados pelo professor.

% Instrutor Surdo é aquele que é responsavel pelo trabalho junto & comunidade escolar, aos pais e
interessados a aprender a LIBRAS. Apresenta metodologia prépria para o ensino da LIBRAS as
pessoas ouvintes. Muitos ndo tém formag&o no ensino médio.
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curso de capacitacdo de surdos assistentes eduaigcgon LIBRAS que € realizado pela
propria instituicdo; bem como o instrutor surdoLtBRAS que ndo possui uma formagéo

didatica especifica para capacitar professoresims/nas questdes de escolarizacéo.

Um outro entrave, € que o professor surdo, muie®ey € encaminhado para
ensinar LIBRAS para ouvintes ou para alunos sudtw€Ensino Fundamental ou EJA
(Educacao de Jovens e Adultos), por conta da ndeedssde disseminar a lingua de sinais
entre os surdos e ouvintes. Segundo Quadros (208%), “sendo a lingua de sinais
brasileira a lingua de instrucdo, os professoregeijeinstrutores surdos) sdo 0s que mais
dominam a lingua. Quando sao professores, sdo ds mdicados para garantirem o
processo de aquisicdo da linguaTal fato justifica uma preocupa¢do maior com o
processo de aquisicao da LIBRAS do que em relag@msino de conteudos pertinentes a
escolarizacado por meio de sua lingua, num trabaltiado para as praticas de letramento,
nas quais ha uma necessidade urgente de que sgmofurdo possa desenvolver o seu
olhar voltado para as idiossincrasias e sutileasinterlocucdo. Se eles estiverem
exercendo seus papéis discursivos durante a dhalugiprocesso ensino-aprendizagem,
isto €, como adulto surdo fluente, conhecedor maiduda lingua de sinais e ensinando
conhecimentos na lingua portuguesa, provavelmesébdarariam mais e melhor para os

processos de ensino-aprendizagem de alunos surdos.

Segundo Giordani (2004), existem pesquisas rea&ah Espanha por Viader,
Pertusa e Vinardell (1999) sobre a atuacao de gsofes surdos com um perfil bilingue
bicultural, que desenvolvem estratégias e/ou resumsguisticos utilizados no processo de
ensino-aprendizagem da lingua escrita com os alsmats. Também em outros paises
como E.U.A e Suécia, considerados pioneiros enicpgatie educacéo bilingie, h4 estudos
e pesquisas que valorizam o professor surdo bgirgino um dos principais mediadores
dos conhecimentos da comunidade surda, dos sassa@ares, da praxis linglistica na L2

e inclusive na contribuigdo a constituicdo da sub@lade de alunos surdos.

Porém, aqui no Brasil, com o Decreto Federal n26b.6e 22/12/2005, apenas
recentemente € que teve inicio uma mobilizacadigmlintensa por parte de profissionais

e por parte de instancias governamentais em imvesformacéo de professores bilingues,
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com a criacdo do primeiro curso de formac&o biknegiin Pedagodia em 2006, realizado
pelo INES - instituicdo publica reconhecida comignéncia nacional na area da surdez.
A criacao deste curso foi uma conquista para a oaiade surda, abrindo acesso a uma
sonhada faculdade bilingle, ainda que restritaea e Pedagogia. Contudo, o curso
esbarra em praticas pedagdgicas marcadas pelaamgoprofessores ouvintes no quadro
docente, sem experiéncias ou dominio da linguandésse sem a presenca de professores
bilinglies e professores surdos, revelando um papagé que se pretende uma formacéao

bilinglle sem a presenca de docentes bilingles (KRAR009).

O reconhecimento da importancia da atuacdo do gsofesurdo ainda esta se
constituindo, e avanga em decorréncia da mobilzagh comunidades surdas que véem
suas reivindicacgfes refletidas nas politicas edowcars voltadas para o bilinglismo, tais
como o reconhecimento da diferenca linglistica doslos, busca por uma maior
divulgacdo da lingua de sinais na midia em gemakrgdo da LIBRAS como disciplina
obrigatéria nos cursos de licenciatura e de formaig professores, e a implantacdo e
contratacdo de alguns profissionais surdos em amogg de educacdo bilingle nos
diversos niveis de ensino. Mas ainda ha um loragoirtho a percorrer, pois é preciso
formar professores surdos para todas estas demanel@stao se abrindo.

Segundo Gurgel (2004), Lacerda e Caporali (208argos (2007) para atender as
necessidades linglisticas e educacionais das asas¢rdas, € preciso encontrar
educadores surdos com formacgéo e postura adequdélasde conhecimentos tedricos e
didaticos, para exercerem a pratica de forma ctudézada. O professor surdo precisa
estar atento as questdes relacionadas a aquisidédggdagem, letramento e construcao da
escrita, para que estes processos acontecam da #ofavorecer um acesso adequado as

informacdes e aos conhecimentos desejados.

E valido lembrar que esta previsto nos paragrafoteres do Decreto Federal
n°® 5.626 de 22/12/2005, a presenca do professdo sur contexto educacional. Sendo que
no capitulo VI, art.22, item | e paragrafo 1° danitll, estd prevista que para a Educacao
Infantil e para as séries iniciais do Ensino Funelatal, a lingua de instrucdo em sala de
aula com alunos surdos deva ser a LIBRAS, condymdam professor bilingue.

24 O curso tinha como objetivo principal a formacdo de professores em ambito bilingiie e contava
com a presenca de capacitados interpretes de LIBRAS. No seu primeiro vestibular, ofereceu 60
vagas, mas sO apenas 14 vagas foram preenchidas por estudantes surdos; desse grupo 4
trancaram ou abandonaram o referido curso (FRANCO, 2009)
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No capitulo 1ll do mesmo decreto hd um item queegere a formacéo do professor
de Libras e do Instrutor de Libras — artigo “8°formacgéo de docentes para o ensino de
Libras na Educacao Infantil e nos anos iniciaisadino fundamental'diz que“deve ser
realizada em curso de Pedagogia ou curso normaesop onde aLibras e a Lingua
Portuguesa escrita tenham se constituido linguassigucao, viabilizando a formacéo
bilingte”. Diz ainda qué‘as pessoas surdas terdo prioridade nos cursosamdcao
previstos”. Todavia, esta legislacdo comeca apenas recenemeer implantada,e o que
temos € uma caréncia enorme de professores sefolopedagogos surdos atuando nas
escolas como regentes de classe, ministrando ¢sictws curriculares para alunos surdos
compartilhando a LIBRAS conforme previsto na leagslo.

3.4-Necessidades de atuacao e formacéao de professmurdos

Aqui no Brasil, 0 que se constata atualmente &ass&dade urgente de capacitacéo
e formacao de professores surdos e das escolae dugerem em um paradigma bilingue.
Ha necessidade de estudos e formacao para quessarpampliar os conhecimentos no
que diz a respeito as necessidades de aprendizagerfundamentacdo tedrico-pratica
sobre o0 ensino voltado para os principios de umaagdo bilingle e de qualidade, no
quais as duas linguas se configurem como sendoarusmtais para o melhor
desenvolvimento académico, cultural e linglistico sdijeito surdo. Além da tarefa de
ensinar a lingua como elemento de comunicacéo, stetammbém a tarefa de trocar
experiéncias compartilhadas, para podermos refiebre a pratica pedagogica e garantir

uma melhora na educacgéao de surdos.

7

A formagédo do professor surdo € um caminho ondé&rasam lutas, conflitos,
conquistas e reflexdes permanentes sobre o bifingijija que sdo poucas as instituicoes
que oferecem cursos de formacgédo, 0 que nos leugestignarmos o valor atribuido ao
papel de sujeitos surdos atuantes na histériandecassim os significados dos processos
coletivos que enfrentamos com 0 Nosso reconhecoamo professores surdos.

Ao relembrar o percurso da educacdo de surdos asilBr os fatos histéricos,
percebe-se que realmente a historia da educac&ordes foi marcada ha séculos por
ouvintes, ja que existem pouquissimos trabalhgsesquisas realizadas e registradas pelos
préprios surdos. Pouco estd descrito sobre comsumos véem a surdez, a lingua, a
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escola, o bilingtismo, com eles préprios constraiacharrando sua histéria, fazendo que
sejam parte da sociedade produtora de conhecimeat@onstituindo como atores e

autores de sua historia.

A pesquisadora surda Perlin (2002), ao fazer suestigacédo e levantar dados
sobre a histéria dos surdos, constatou a predogim@&a dominagdo dos ouvintes na
historia da educagéo de surdos. A autora destee@amuo a histéria dos surdos é escrita
pela historia da educacéo, consequentemente aididededucacdo de surdos foi sempre
narrada e contada pelos ouvintes, implicando assivisdo de que eles eram inferiores.
E uma triste realidade, porque sé mostra um engir@passado e inadequado, a caréncia
de professores surdos, uma reducdo significativa cumteldos e falta de materiais
pedagogicos voltados para a Pedagogia Surda etimeeso na formacéo e atuacédo de

futuros professores.

Em uma perspectiva bilingue mais proxima da atad#éd os primeiros registros
que se tém sobre a presenca do professor surdminitodeducacional e profissional sao
nos E.U.A. e também nos paises europeus como aaSeéa Dinamarca, pois la
comecaram as primeiras e pioneiras experiénciasacbitingiiismo, na década de 1980,
onde as criancas surdas foram sendo educadas es) lidhgues, desenvolvendo e
apresentando resultados satisfatérios no processaqdisicdo de conhecimentos, no
aprendizado de conteudos tedricos e inclusive ested matematicos (JOKINEN, 1999,
p.110-114). Vale ressaltar que o trabalho bilinggadizado na Suécia contava com um
curriculo reformulado, com a exigéncia de professaom conhecimento prévio da lingua
de sinais para trabalhar com as criancas surdascorsos de capacitagcdes e a contratagéo
de professores surdos para atuarem junto aos alswmas, apesar do numero de
profissionais surdos ser pequeno para atender artlermaquela época (MOURA, 2000).

Segundo Skliar (1998, 1999) precisamos entendeoduiéngiismo ndo € sé um
caminho educacional que busca valorizar as dugsidf) e sim o comego para uma
discussdo maior sobre as questdes politicas, atdgsalas identidades surdas, as questdes
das relacdes de poder, as questdes sobre as pretagogicas ultrapassadas e mecanicas,
as questdes culturais, a superacdo dos discurgesnbaicos, a questdo da formacao de

professores surdos, entre tantos outros pontos.
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Numa educacéo bilinglie, devemos considerar a masknlingua de sinais e dos
professores surdos, mas com o cuidado de nao pgunsailingliismo é simplesmente usar
a LIBRAS em sala de aula. E muito mais do que, i§soquebra ou o rompimento com a
visdo clinica da surdez como ‘deficiéncia’, rompssm as praticas pedagodgicas
ultrapassadas e mecanicas e valorizar os eleméatosmunidade surda (SKLIAR, 1999;
DORZIAT, 1999).

A presenca do professor surdo é imprescindivel nescala que trabalhe com a
proposta bilingtie, pois ele é o referencial patargjuista da lingua de sinais pela crianca
e para a constru¢do da sua identidade, além densemediador e se comunicar por
intermediacdo de uma lingua para a outra. O recimkato dos surdos como grupo
linguistico-cultural faz com que sejam vistos nuo&ra 6tica dentro das relacdes sociais,
isto €, serem vistos como sujeitos que se constitupartir das suas experiéncias visuais e

politicamente reconhecidos como cidadaos capazddAR, 1998)

Convém relembrar que a partir do momento em queilioglismo ganhou
relevancia e a lingua de sinais foi disseminadpecos surdos passaram a ganhar respeito
e a ter acesso as informacdes e conhecimentosibcimtio assim para a sua cidadania e

desenvolvimento intelectual, afetivo, social, cdte etc.
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CAPITULO IV:

OS OLHARES DA PESQUISA:

“Nao posso estar no mundo de luvas nas maos, damsta apenas.
Constatando, intervenho, educo e me educo. Ensimqup busco,
porque indaguei, porque indago e me indago.. O ane faz
esperan¢oso nao € tanto a certeza do achado, masrmwe na busca.
N&o é possivel buscar sem esperanca, nem tampoaisolidao.”
(PAULO FREIRE, 1997)

Pesquisa 4.1 - Cenaério da Pesquisa

A presente pesquisa foi documentada por meio dsogidvacdes de uma sala de
aula composta por criangas surdas durante a atuacpmfessora surda responséavel pelo
ensino de portugués como L2 para surdos, num perded um semestre letivo (de
fevereiro a junho) de 2009. As aulas foram filneadaas vezes por semana e também
foram registradas algumas anotacdes em diario dgaasobre os acontecimentos e
impressdes gerais. Os alunos surdos observadosesha faixa etaria entre 9 a 10 anos
de idade, e estavam matriculados numa classe deoefismidamental de uma escola
publica municipal de um municipio de grande porfe.escola possui varias turmas de
alunos matriculados do 1° ano ao 9° ano do Ensimaldmental, funcionando em dois
turnos. Na instituicdo também existem algumas siagcursos que realizam atendimento

para alunos surdos, alunos com baixa visao, etc.

O foco da pesquisa foi a atuacdo direta da praf@ssorda nas suas praticas
visando o processo de letramento, aquisicdo e digeeyem de L1 e L2 destes alunos
surdos. A sala de aula onde foram filmadas asgliéxglisticas é bastante ampla, clara e

bem ventilada, e é também estimuladora em ternsosig.

A instituicAo possui dois pavimentos, com rampa®) possui escadas e nem
elevador. No térreo, se localiza o patio da esaolafeitorio e a cozinha, os banheiros, a
secretaria da escola, a direcdo, a sala de pro#éssso banheiro dos professores e

funcionérios. As salas de aulas ficam no segundonaato, inclusive a sala pesquisada.
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4.2 - Sujeitos Participantes da Pesquisa

Os sujeitos envolvidos na pesquisa, além da prf@gsesquisadora surda, sdo
criancas surdas que se encontram em fase de letamas séries iniciais do ensino
fundamental. Essas criancas surdas séo oriuredésrdlias de classe média baixa, com

um baixo nivel sGcio-econémico e moram em uma mesgido do municipio.

Todas as criangas surdas envolvidas na pesquéa ieseridas em um ambiente
familiar ouvinte, isto €, sdo filhos de pais ougs)tsendo que duas criangcas possuem
surdez genética causada pela sindrome de Wandebleghuma das criancas possui ha
familia algum parente surdo. S&o criancas surdlaasfide pais ouvintes que vivenciam
uma situacdo linguistica bilingiie mais complicagais muitas delas as vezes nao
conseguem interagir regularmente por meio de ungud compartilhada seja de signos

gestuais ou verbais, porque nao adquiriram aindalimgua.

Durante a pesquisa foi possivel observar que asmgas traziam uma bagagem
histdrico-cultural-linguistica de seu contexto fianj de modo que algumas delas possuem
comunicacao e compreensao da linguagem no seufameilear, outras criancas enfrentam
bloqueios de comunicacdo com seus pais, e outrda ariaram uma comunicagao gestual

prépria usando pantomimas e gestos naturais.

Para o inicio da pesquisa foi realizada uma reura&o os pais das criangas surdas
para explicar os objetivos do estudo e solicitar autorizacdo. Nesta reunido foi possivel
perceber que do grupo de pais dois eram analfgbetas deles ndo conhecia LIBRAS e
nem o alfabeto dactilologico. Este pai atualmesté eprendendo a ler no programa de

educacao de jovens e adultos.
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Foi possivel perceber ainda que alguns pais témultihdes para usarem uma
lingua diferente da sua, no caso a LIBRAS, queosdigura como uma segunda lingua
para eles (ouvintes). A comunicacao deles comfdbos indica, em certa medida, o grau
de interacdo e a aceitacdo da surdez. A maneina accrianca surda é tratada no convivio
familiar colabora para a formacgao de sua imagenaw@@imagem. Mas situagcdes em que
h& maior didlogo e comunicagéo entre eles, ha ncaimplicidade e entendimento, o que

colabora para os processos de aprender e ensinar.

4.2.1 - Alunos Surdos

Os nomes dos alunos surdos envolvidos serdo omipem preservar o sigilo de
sua identidade e neste estudo serdo denominadosugsriniciais. Do grupo, todas as
familias autorizaram a participacdo no estudo peiordo termo de consentimento livre e
esclarecido. Apenas uma das criancas matriculagdgrio de classe/frequiéncia da turma
investigada se encontrava afastada e ausente,dgegsiiados da secretaria da escola.

Os alunos que estavam freqiientando regularmentescalae estdo abaixo

relacionados:

Alunos Surdos Dat.a de Sexo lpdaa;ﬂgip?;g;g%a
Nascimento pesquisa

Aluno G. 27/04/1999 | Masculino | 9 anos de idade

Aluno . 08/10/1998 | Masculino | 10 anos de idade

Aluno J. 21/02/1999 | Masculino | 9 anos

Aluno L. 11/11/1998 | Feminino 10 anos

Aluno T. 17/05/1999 | Feminino 9 anos

4.2.2 - Caracteristicas dos alunos surdos

Aqui apresento as informacgfes acerca do comportanesgolar e a construgcédo de
sentidos pela crianca surda em relacdo ao usoemdipagem de L1 e L2 nas praticas
escolares.

Aluno L. (menina, 10 anos):é a crianga que possui lideranca na turma e qesempa
mais dominio da lingua de sinais (LIBRAS), € ex#mbtida, muito curiosa, solta,
espontanea e possui ousadia e coragem para enfettacdes embaracosas. Mais
amadurecida e observadora, esta em processo amdeiio da L2. Faz a leitura de forma

inicial, mas ainda carece de experiéncias fora sigag escolar, de vocabulério e
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imaginario simbdlico. Apresenta interesse peladagem escrita e realiza a leitura em
LIBRAS explorando sempre as palavras desconhedai@asonstra ter vontade de aprender
coisas novas e construir conceitos novos. A atonaegue fazer a leitura e apresenta uma
boa compreensado. Suas producbes escritas aindas@mte iniciais, produzindo apenas

palavras e pequenas frases.

Aluno J. (menino 9 anos)€ o mais jovem do grupo. Quando entrou na pesclsdazia
muitos gestos caseiros, expressdes faciais e ndnmaea expressar suas idéias. Nao
possuia dominio das letras do alfabeto, e nem r#gyuoacées de maos da dactilologia e
tinha muitas dificuldades na leitura e escrita. f@mecessitava de apoio recorrendo ao
objeto/concreto para desenvolver suas idéias e remm@do. Recorre muitas vezes ao
desenho para expressar-se. Ele possuia domitiitords lingua de sinais, mas em alguns
momentos, conseguia captar e dominar o “sentidajudoera discutido entre os colegas e
a professora surda. O aluno possui um fator qugudaaque é a ousadia e grande
criatividade para participar das atividades.

Aluno I. (menino 10 anos):é um aluno muito inseguro, NA0 POSSUi OpiNiao Paoer
muitas vezes ndo consegue acompanhar o didlogend cianca metodica e copista,
sempre pede apoio visual ou um modelo para copi@mtrovertido e as vezes agressivo
com os colegas. O aluno apresenta alguns fragmdatosalidade. Seu conhecimento de
leitura e escrita € muito limitado, restrito apeaspalavras que sdo mais comuns ou
usuais no contexto escolar. O aluno nédo consexpee tima leitura maior fora do espaco

escolar e apresenta muitas dificuldades na orgginzae suas idéias.

Aluno G. (menino 9 anos):é muito participativo, calmo, observador e sempeata a

lingua de sinais. Se expressa bem na lingua dis €redora narrativas de historias. Ele
consegue perceber o contexto da historia, as nsiameas apresenta dificuldades na
soletracdo e na escrita. Esta em processo de &itanvisual. Quando necessario, ele
intervém e explica aos colegas com a sua lingugggnuliar o que eles ndo entenderem.
Apresenta interesse pela leitura e linguagem asajite ele produz de forma inicial e
consegue apresentar uma boa organizacao de iBémmsira sempre dar sentido ao que |€,

participando em todas as atividades.

Aluno T. (menina 9 anos):€¢ uma crianga lenta na realizacdo de suas ati\sdaodas é
participativa quando € desafiada pelos colegascipalmentel. e as vezes pede a ajuda

da colega quando encontra dificuldades na compiieeaspercepcdo. Recorre a suas
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producbes de desenhos para se expressar e asfogeedas atividades que exigem a
dactilologia ou o uso da lingua de sinais ou aitescPossui alguma oralidade, pois perdeu
a audicdo quando tinha aproximadamente 5 a 6 anaade, quando ainda se encontrava
na educacao infantil de uma escola regular, ame®dtransferida para esta escola. A sua
identidade surda esta ainda se constituindo ereasta aprendendo a lingua de sinais. A
aluna apresenta muitas dificuldades em compreeadeeitura e a escrita, acontecem
muitos mal-entendidos durante o dialogo com a alpoa causa do seu conhecimento
restrito. Nao consegue compreender os enunciadogpleros produzidos durante a

explicagcdo em LIBRAS e sempre precisa de ajudagrganizar suas idéias.

4.2.3- Professora-Pesquisadora

7

A professora-pesquisadora, surda, € graduada enag®gd, cursada na
Universidade do Estado do Rio de Janeiro — UERdJe se formou em 1999, aos 25 anos
de idade. Possui 10 anos de experiéncia profidsmormao professora regente na rede
municipal investigada. Na situacdo de pesquisa exlatada, ela estava atuando como
professora-pesquisadora apenas duas vezes porasemareriodo da tarde, jA que nos
demais dias havia outra professora ouvinte respehg#ela turma para o ensino de
Ciéncias, Matematica e Estudos Sociais. As auhsasresponsabilidade da professora
surda tinham por objetivo 0 uso e ensino de L1 enaZonstrucdo de conhecimento da

crianca surda.

A escolarizagcdo da professora surda passou deselca@a especializada em
educacédo de surdos até a sua integragdo numa dscelssino regular. Inicialmente, fez
parte da primeira turma de estimulacdo precoce 8W6 ho INES, programa recém-
fundado e comandado pela equipe da Prof® lveteoviastos, para onde foi encaminhada
apos a descoberta da surdez, com o diagnésticaidaclisia neurosensorial bilateral
profunda”, chegando aos 2 anos de idade na imgtduiL4 foi encaminhada ao Setor de
Estimulacdo Precoce, permanecendo na instituicdantki um periodo curto, até a
alfabetizacdo, quando constatou que o seu desémeniio e rendimentestavam aquém
das suas potencialidades. propria instituicdo orientou a familia a retiga-la escola
especializada e leva-la para uma escola de ensgubar, na qual concluiu a escolaridade
atée o 2° Grau (Ensino Médio), no Instituto de Edéoado RJ, reconhecido como

referéncia na formacéo de professores (Magistério).
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Quando integrada no ensino comum, jA& com conhetimede alfabetizacdo
adquiridos na instituicdo especializada, mantevecialmente acompanhamento
pedagogico e fonoaudiologico no INES por um deteadhd periodo, chegando até mesmo
a frequentar as duas instituicdes simultaneamsat&lo no INES pela manhé e na escola
regular a tarde, para uma melhor adaptacdo, pda ates inUmeras dificuldades que
encontrava na escola de ensino regulRassou a ser a Unica crianca surda da escola
regular e a ndo usar mais 0s sinais ou qualquerafale gesticulacdo, pois sua escola sé
tinha ouvintes e ndo considerava a perspectivaagthral bilingue. Comecou, entdo, a
desenvolver habilidades de leitura labial, de éakscrever, ainda que de maneira simples,
como forma de comunicacdo. Estava em processprdadizagem da leitura e escrita da
lingua portuguesa, sendo reprovada por duas veaesesma série (22 série), por conta da
falta de dominio de vocabulario e da dificuldadeadizacdo dos ditados orais, que eram

freqlientemente realizados por seus professores.

Quando pequena, conhecia e sabia da existénciagie Ide sinais, por ter passado
pela experiéncia de contato com outras criancataswe surdos adultos mais velhos, que
eram funcionarios e inspetores do INES. Alguns tambfundadores da Associacédo de
Surdos Alvorada. Na época n&o existia a FERE#Sa referéncia da surdez era justamente
o INES e lugares que tinham uma grande concentrdedsurdos trabalhando, como
por exemplo: o Banerj (Banco do Estado do RJ), mafav (Empresa de Processamento

de Dados da Previdéncia Social), e algumas clirio&e outros.

Anos mais tarde, a referida professora tendo pagsadobstaculos e superacoes,
volta a buscar contato com seus pares. Retomowntatoocom alguns surdos adultos,
participando de eventos culturais, festas, encerdenamigos surdos, Pastoral de Surdos,
chegando a atuar em eventos como teatro e mimajgeesentando duas pecas, aos 13 anos
de idade, que a ajudaram também a resolver suddqude timidez e sentimentos de
exclusdo que experimentava freqientando uma edeotauvintes durante sua infancia e
adolescéncia. Assim, as oportunidades de contato stodos e com a lingua de sinais

sempre foram em momentos fora do espaco escolar.

Sua maeif memoriam também era professora e coordenadora de turnamde

Curso Normal - magistério, o que facilitou que sricula fosse aceita nesta escola. Sua

% Federacdo Nacional de Educacéo e Integracdo de Surdos foi fundada em 16 de maio de 1987,
no Rio de Janeiro e anos depois, foram surgindo as filiais da Feneis em outras capitais e cidades
de varias partes do Brasil.
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mae tinha uma longa carreira no magistério sendontecida pela instituicdo por sua
dedicacdo e contribuicdo, se aposentando com 44 daodedicacdo ao trabalho, foi

homenageada pela instituicdo, que deu o seu nam@aaala de professores.

A professora surda teve também oportunidades déecen surdos lideres da
comunidade surda e também da Pastoral de Surdds, @regou a ser catequista (de
surdos) e foi eleita coordenadora da pastoral d#suno Rio de Janeiro, por duas vezes.
Ao ter contato com varios surdos, de varias gesgdim eventos e situacdes formais e
informais, desenvolveu a lingua de sinais. Poaseais jovem do grupo, aprendeu muito

com eles e sentiu-se mais estimulada a vencesamdaede ouvintes e na vida.

Quando concluiu 0 magistério, no Instituto de E¢éoaem 1993, resolveu voltar
para o INES, onde foi fazer o curso de Estudosigdas — CEAD, aos 19 anos de idade.
La descobriu que era a Unica surda fazendo o densivo de uma instituicdo voltada para
surdos, em 1994. Encontrou-se com seus ex-proésssalguns aposentados, e também
alguns surdos, ex-coleguinhas, que ainda contimasiudando na instituicao.

Apos o curso CEAD, resolveu trabalhar como professBrimeiro, trabalhou na
propria instituicdo como contratada, como a unigda professora. O contrato foi de dois
anos e apos sair de 14, buscou outros espacog)duaonseguia empregar-se facilmente.
Foi entdo que aconteceu o concurso publico pafegsares da rede municipal, apoiado
pela Lei n°® 2.111/94, do municipio do Rio de Jane&jue garantia vagas para pessoas com

necessidades especiais.

Por ter sido o primeiro concurso em que se habditaas pessoas com deficiéncia,
a professora, ao fazer a prova e passar teve prablpara tomar posse, ficando retida na
junta médica, que afirmava ndo ser possivel asseuicargo ja que era incompativel com
sua condicdo de surdez. Teve que recorrer a lepgados, na luta por seus direitos. Por
trés vezes voltou a pericia médica antes de sesidmada apta para o exercicio da
profissdo. Ao tomar posse, foi encaminhada, nodnpara trabalhar como professora de
reforco pedagdgico aos alunos surdos integradosstadas municipais, de varias séries e
considerados “atrasados” em relacdo aos poucoscouseguiam passar para 0S anos
conseguintes. Depois surgiu a oportunidade de Ilrabanum projeto de abordagem

bilingue voltado para alunos surdos nas sériemisic
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Ao longo da experiéncia de trabalho nas vérias l@scmunicipais, sentiu a
necessidade urgente de ser um agente polinizaddinigacdo da lingua de sinais —
SACKS, 1998) em toda a rede municipal capacitanadepsores, tanto aqueles que
trabalhavam com alunos surdos como os demais, nargg@0s para uma nova realidade
em que nocdes de uma educacgédo bilinglie estivesssenfes, para que as vivéncias de
inclusdo ocorressem com menos atropelos, buscamel@salunos surdos tivessem uma

trajetdria diferente daquela experimentada pormslama.

4.3 - Metodologia de Pesquisa

O objetivo da pesquisa € observar como se da aedsi lingua portuguesa como
L2 perpassado pela relacdo professor surdo/alunaios envolvendo o processo de
aquisicao e uso da LIBRAS, analisando como acergsta interacdo peculiar durante o
processo de aprendizagem da L2. Desvendar os aentdd propria pratica, mesmo
sabendo e reconhecendo que podem surgir confligssobertas, percepcao, mudancas, ja

que nao se trata de um processo estatico, masrestante elaboracéo.

Gobes (1991) nos auxilia em uma compreensdo maisaasopre a metodologia

aplicada em pesquisa, ao afirmar que:

“Estudar o comportamento em mudang¢a ndo é privlegi sequéncia
de procedimentos que geram a mudanca, num paradggnaujeito

passivo, nem estudar a sequéncia de modos de ar&wjelito, num

paradigma de sujeito apenas ativo. E focalizar, maomento dado, a
relacdo entre o nivel da capacidade do sujeito eagi®s entre sujeitos
que podem ter seus conhecimentos e estratégiasaabidentificar se

€ como novos recursos de medicdo emerg@@ES, 1991, p.22)

Dai se percebe a importancia de vivenciar diretéeneste processo, através de um
trabalho com surdos, atuando como o préprio elemnéatmediacdo, numa investigacao
sobre a relacdo entre professor surdo / aluno®surdm processo de aquisicdo e uso da

LIBRAS para a construcdo da lingua portuguesa.

Ser ao mesmo tempo pesquisadora e professora iptmsiam conhecimento mais
aprofundado da experiéncia do agente mediador endoanismos que foram empregados
pela prépria pesquisadora/professora na buscadds agie favorecessem a aprendizagem

desejada. Com a intengao de penetrar na essé@énpracksso de aquisicao da linguagem e
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aprendizagem de L2 pelo surdo, é que surge a d@épmesquisa microgenética qualitativa,
porque € a que mais esta em consonancia com o mindinAmico das teorias da

perspectiva histérico-cultural, que orienta essgpesa.

Durante a pesquisa, foram selecionados alguns dipsséou situacOes das
interlocucdes, principalmente aqueles que fossestabie ricos e relevantes para discutir e
refletir sobre a atuagéo e a influencia do professor suodprocesso de aquisicdo da
linguagem, quando ele media a relacdo com os alsumaks, percebe-se que é possivel
produzir conhecimento e o professor-pesquisadarasesforma também num aprendiz
durante o processo, pois assim como o aluno, alegdi, questiona, reflete e deixa de ser
objeto das pressfes alheias para se transformaujeito histérico que marca a vida das

criangas.

A pesquisa ndao deve ser vista isoladamente e simocam processo de
investigacdo que faz parte de toda prética, deitddemacao. O contato direto na atuagéo
no campo contribui muito para esclarecer pontoxwbs que, muitas vezes, ocorrem
devido as suposicdes distorcidas quanto as podaildls e potencialidades dos alunos

surdos em desenvolver a L2 dentro de uma dialegileer significativa.

As transcricbes e analises foram realizadas a lzraderencial tedrico da
perspectiva histérico-cultural, na perspectiva ii@#ise microgenética, observando a
relacdo entre professor surdo/alunos surdos neegsocde ensino-aprendizagem da L1 e
L2. (GOES, 2000).

Os principios norteadores da abordagem historittorali focalizados sao a analise
sobre a aquisi¢ao/ressignificacdo de saberes atdavéinguagem (mediacdo de signos) e
da interacdo com o outro (mediacdo social) de maoderpsicolégico entre o0s
interlocutores e inclusive a funcéo intrapsicolégaaquele que (re)aprende, através do
processo de internalizacdo (VYGOTSKI, 1995). Alémssd, também observamos a
intertextualidade que se baseia no processo degmégmcdo das praticas sociais e da
identidade, de como é entendida pelo “outro” asadés enunciados do discurso
(BAKHTIN, 1992)
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4.4 - Coleta de dadas

O acompanhamento das atividades em sala de aufadistrado e documentado
atraves de filmagens e videogravacfes. As imag@ssdados coletados foram utilizados
para a posterior transcricdo por um sistema de@otda LIBRAS, observando-se todos os
detalhes nas interlocucfes para uma melhor arddisénteracdes discursivas e reflexdes
sobre as praticas linguisticas na L1 e L2.

O uso de registros no diario de campo além dasogrdeacdes, entre outros
registros de atividades desenvolvidas por mim dararinha atuacédo na pesquisa, visavam
documentar da melhor forma possivel os processosedéacao seja pelsigno”, pelo o
“outro”, pela professora surda mediadora, enfim tudo quelessse as acdes, as
interacbes, as interlocucbes e 0s cenarios sottaraig, numa perspectiva de analise
microgenética fundamentada nas bases tedricas adagfem historico-cultural (GOES,
2000).

De acordo com Goées (2000, p.9), a analise dasagties nos dados coletados,
“requer atencao a detalhes e o recorte de episoditerativos, sendo 0 exame orientado
para o funcionamento dos sujeitos focais, as redacitersubjetivas e as condicdes

sociais da situacéo, resultando num relato minuzidgs acontecimentos.”

A primeira situagdo de registro em video na essel@eu quando foi realizada a
reunido com 0s pais para solicitar a autorizac@a pgpesquisa. Nesta ocasido as criancas
surdas se encontravam em atividade de educacéa figipatio da escola. Para a reuniao
esteve presente um intérprete de LIBRAS para mediaelacdes entre a professora surda
e 0s pais, e as criancas ficaram curiosas, ja §odido experiéncia anterior de ter uma

professora surda.

As filmagens em sala de aula foram realizadas pm pessoa surda, voluntaria
que operava a camera de video. Destaca-se queengaedesta pessoa surda filmando foi
fundamental, pois seria impossivel filmar com a e&nfixa no fundo da sala de aula, ja
gue ndo acompanharia a dinamica interativa doalarns movimentos em sala de aula,
bem como os movimentos da lingua de sinais (esypagat e tridimensional). Além disso,
ha muitas sutilezas e nuances durante a sinalizacdse seus movimentos que nao
poderiam ser perdidos ou ignorados durante as dims Por isso, a camera movel
favoreceu a captura das imagens mudando ou gigmti@ar de acordo com a interacao e
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interlocucéo entre as criangas surdas e a proed9diato da pessoa que filmou ser surda,

também foi importante ja que era sensivel as gessia lingua.

Todo o material e a documentacdo em videogravgadesibilitaram uma melhor
visualizacdo dos acontecimentos e transformacdmsidas, além de permitir rever varias
vezes as imagens. Portanto, percebi que a pesaismmo uniespelho”, no qual pude
visualizar as minhas praticas, as minhas possiviigncias e marcas, como também as
mudancas provocadas pela convivéncia, pelo dialpgta reciprocidade, negociacao,

interacdo e colaboracao entre os alunos.

4.5- Transcricdo de dados em LIBRAS

Na transcricdo de dados foi utilizada uma legendenesistema de notacdo para a

LIBRAS baseado em Felipe (2061) As observacées e notas estdo logo abaixo:

Exemplo:
LEGENDA
P. 1- Regente da turma Alu@o
P. 2- Intérprete de LIBRAS Alunh
P. 3- Pesquisadora Surda Allna
Alunb
Alunk.

LP - Lingua Portuguesa

L1 - Lingua primeira
L2 - Lingua segunda

CL - Classificador, auxiliar que determina as espedddes de uma
idéia

Nota 1: Se for o caso da fala ou traducédo na lingua aranscricdo sera registraelan
Italico, e se forem outros comentarios e observacdes &mdéarem parte da dialogia ou

traducgéo, estéo registradas letra convencional.

% Ressalta-se que os sistemas de notacéo e transcricdes de filmagens em LIBRAS s&o utilizados
geralmente em pesquisas, para poder representar e registrar de algum modo os dialogos ou
expressfes sinalizadas em lingua de sinais, obedecendo as regras lexicais e semanticas da
LIBRAS. Alguns autores utilizaram sistemas de nota¢do, mas cada um apresenta um modo de
transcrever (FELIPE, 2001; LACERDA, 1996; BRITO, 1995).
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Nota2: Ossinais da LIBRAS, utilizados tanto pelos alunos surdos e pela psoi@ surda
estardo convencionalmente representados por igxsis da Lingua Portuguesa (LP),
EM LETRAS MAIUSCULAS .

Exemplo: ESCOLA, HISTORIA, GOSTAR

Nota3: Ossinais dos verbos da LIBRASserdo representados e colocadosnfiaitivo
em letras mailsculas pois as marcas de tempo estdo incorporadas nasnemos e no
discurso.

Exemplo: APRENDER, IR, ESPERAR, BICAR

Um sinal traduzido por duas ou mais palavras kel (Lingua Portuguesa) sera
representado pelas palavras correspondentes sapg@@chifen.

Exemplo: QUERER-NAO, PROVOCAR-VOCE, JA-CONVERSAR, AM-TARDE,
GOSTAR-NAO, TODO-DIA

Um sinal composto, formado por dois ou mais sieaisLIBRAS sera representado por
duas ou mais palavras, mas como remetem a ideimdainica coisa podem ser marcados
pelo simbold* ou estar logicamente incorporados no seu significad

Exemplo: ORGANIZAR PROJETO, CARROCORRIDA, ZEBRA, ONCA

As palavras descritas dactilologicamente (alfabei@nual), utilizadas para expressar
nomes de pessoas, de localidades e outras patpwasio tem um sinal especifico, serdo
representadas pela palavra separada letra poptattzEfen, em maiusculo.

Exemplo: M-A-R-I-O C-L-A-U-D-1-O, B-A-R-B-I-E

Os sinais soletrados (palavras soletradas quenmaréstimo da LP, passaram a pertencer a
LIBRAS, transformando-se em sinais) estardo digigosin letras mailsculas separadas
por hifen, em italico ou também na forma de paatsaletracao (alfabeto manual com uma
incorporacdo de movimento proprio da LIBRAS).

Exemplo: VI ‘vai’, M-A-R-C-O, L2, N-U-N-C-A, A-L ‘azul’, P-E, IRV
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O simbolo @ sera utilizado nas palavras que apta@segéneros (masculino/feminino), ou
nameros (plural). Exemplo: SURD@, MUIT@, SEU@., ART

Os tracos ndo-manuais como a expressao facialrpored, que reforcam a idéia do sinal,
serdo descritos entre parénteses, no acréscimaidas de pontuacdo que indicam e
representam uma idéia especifica do tipo da fiasemplo: PROVOCAR-VOCE (!!1),
ME-PROVOCAR () E quanto houver uma marca represtn por trés sinais de
pontuacdo (!!!), elas indicam apenas a intensidade exagero nas variacbes nas
expressoes faciais.

Exemplo: NAO, NORMAL (1.

Expressdes que denotem modo ou intensidade, igntdnmserdo referenciadas entre
parénteses. Exemplo: FALTAR (repetidamente, muito).

Assim também quando forem utilizados os classificesl CL), nas expressdes em
gue verbos concordantes de género (pessoa, cois@laveiculo) ou, de lugar, nUmero-
pessoal através do movimento direcionado.

Exemplos: TELA (mostrar rosto enquadrado), VER-TEXT{ponto préximo primeira

pessoa, se colocando no lugar do responsavel amadizim texto lido pelo filho).

Na LIBRAS ocorrem duas situagdes ou processos,omenimuns, quando had uma
referenciacdo ao apontar-se para o interlocutor.dgsses processos, chamado anafoérico
ou shifting consiste na utilizacdo da m&o ou um leve deslentordo corpo em direcao ao
outro, marcando assim o ponto de referéncia emaguele que esta enunciando, passa a
incorporar a postura de primeira pessoa “eu”, asslomo papel desse outro, com trejeitos
que o identifiguem ou o caracterizem como tal.o Igsde ser mostrado mais claramente
nas formas de discursos enunciadas na lingua des,sipresente nos detalhes da

transcricad’

" para uma melhor visualizacdo e compreensdo de toda a dialogia realizada pela professora
surda e seus alunos surdos durante o processo de constru¢do de conhecimentos tanto na L1 e na
L2, alguns episddios foram registrados de forma visual através das “cenas corridas”, onde se
poderia identificar as caracteristicas de ambas linguas e facilitar no processo de transcricdo de
dados.
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Processo Descricdo com| A alunalL. vira-se

anaférico ou letra apontando para. e

shifting convencional e| incorpora a postura de
entre 1%pessoa, mas assume
parénteses as caracteristicas de
coloca-se (personificando)
(anafdrico) dizendo que ela gosta

de ficar na janela
olhando e ri da postura
deT. usando o sinal de
JANELA. (anaforico)

Outro processo, conhecido como construcéo idedrienionica, da conta de reconstituir
uma cena, em seus detalhes, ou na construgcao nmtakpaco, cujo exagero nas
expressdes faciais ou corporais € utilizado, rémped-se a sinalizacdo, convencionando

assim, o objeto a ser apresentado marcando-o patecnente.

Construcéo idearia oy Descricdo O aluno faz gesto
mimica durante a entre aspas e | “batendo asas’e se
reconstituicdo de uma inclinado movimenta imitando
cena ou na construgap a galinha no espaco.

mental do espaco.

No caso de haver uma marca de plural, pela repetiga sinal, uma cruz (+) sera
acrescentada ao lado da palavra usada. E quantovemés aquele sinal for repetido nos
movimentos, mais cruzes serdo colocadas (++). #&esrpodem indicar ainda a ideia de
quantificacdo ou intensidade. Exemplos: FALTAR+RLE++, ARVORE++

Se o sinal for utilizado ou pela mao esquerda, €a mao direita, ou ainda pelas duas

maos, serdo indicados, respectivamente, entre tpag&n como_memd ou 2m
Exemplo: VOCE-FAMOSO (2m), IGUAL (2m), DIFERENTE®
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Quanto a transcri¢do, algumas foram realizadagarido-se da%enas corridas”,
ou seja, um episddio mais longo acompanhando vét@sas de modo a capturar o que
ocorria durante a dindmica discursiva. Ha jogosltares, sutilezas idiossincrasias que
compdem a dialogia, importantes de serem signifiegzhara além dos signos linguisticos
construidos durante as interacdes entre professoda/ alunos surdos e entre os alunos.
A visualizacdo das cenas seguidas pelas transsricogespondentes no sistema de
notacdo em LIBRAS pode facilitar a compreensao abal” e analise das interacoes
linglisticas de forma contextualizada. Para estaalizacdo, eu dei o nome tmenas

corridas”, como se fossem um filme.

“pesquisar € um processo de criacdo e nao de menstatacao.
A originalidade da pesquisa estd na originalidade dlhar”
(COSTA, 2002, p.152)

Ressalto que nas transcricbes os nomes de todasagas foram mantidos em
sigilo, e eles foram nomeados pelas letras inicmaUsculas. Contudo, em alguns
episodios aparecem o0s sinais que os identificam(BRAS) por causa do uso que fazem

chamando-se durante a dialogia e interacao social.

Nota-se nos episddios 0 uso exagerado de exprefsdess, 0os olhares curiosos
das criancas surdas, a agitacéo, as duvidas, esadedros de idéias, as suas expressoes, e
etc. Algumas criancas interferiam e respondiam mspeamente em lingua de sinais,
enguanto outras buscavam se expressar atravéselathdeou construcdo idearia (mimica).
Todas estas manifestacbes foram em alguma medahsctitas para uma analise

cuidadosa dos eventos.

No capitulo seguinte apresentaremos os dados espsctivas andlises buscando
com isso atingir o objetivo proposto qual seja,epbsr como se da o ensino da lingua
portuguesa como L2 perpassado pela relacdo profegsin/alunos surdos envolvendo o
processo de aquisicéo e uso da LIBRAS, analiseaanm acontece esta interacdo peculiar
durante o processo de aprendizagem da L2.
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CAPITULO V:

ANALISE DOS DADOS:

Nesse capitulo sera apresentada a analise dos aatkisuidos a partir do material
coletado nas filmagens e videogravactes realizaBasdo apontados nos episodios
interativos 0s aspectos que se referem a impodateiatuacdo do professor surdo com
seus alunos surdos, durante o processo dialogicdelamento e construcdo de

conhecimentos na sua prépria lingua compartilhada.

O processo de pesquisa, envolvendo as significag@estruidas pela professora
surda durante a relacdo com as criancas surdasntta o “olhar” para a propria pratica €
um trabalho dificil e bastante arduo, pois envavielentidade da prépria surdez. Como
estabelecer um olhar diferenciado para a propui@acab e pratica no ensino de L1 e L2 as

criancas surdas que compartilham da mesma lingaareesma identificacdo?

Segundo Goes (2000), diante de possiveis conflieifexdes e mudancas da
propria professora-pesquisadora, € possivel tedistanciamento, com uma cuidadosa
analise metodoldgica, pois a medida que a pesaquasadhi se apropriando de novos

conceitos, mais reflexdes vao surgindo.

Nesse trabalho, serdo levantados os eixos de euaasisrem discutidos a partir dos
episodios contidos ndsenas corridas” ou nas situacdes narradas e descritas que poderao
ajudar a compreender melhor a relagdo entre o gsofesurdo e as criangas surdas, que
compartilham suas proprias estratégias de comuiocacde linguagem que permitem a

negociacao e a construcao de sentidos.

As “cenas corridas” dos episddios apresentam dinamicas comunicativas
produzidas tanto pelos alunos surdos como pelagsofa surda por meio dos enunciados,
que serdo discutidos e confrontados com o refaknebdrico estudado, na linha da
perspectiva historico-cultural do desenvolvimentobano. Vygostki (2001) compreende
0 sujeito a partir da sua relacdo com os diverspagos dialégicos do mundo social e para
Bakhtin (1992) a linguagem é vista como uma praimeial, na qual os sujeitos vao se
constituindo, construindo e reconstruindo-se armdos enunciados de outras pessoas com
as quais interagem, fazendo com que desenvolvarbagzgem linguistica e cultural num

processo co ntinuo.
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Nosso propdsito € melhor compreender o quanto éafuental o papel do
professor surdo bilingue no processo de ensinaidipeagem das criangas surdas e discutir
0 seu lugar nas praticas educacionais que sdoasneizes, marcadas por tantas duvidas,
tensdes, confrontos, e por pessoas que descontseeecapacidade/potencialidade para o
desenvolvimento das interlocu¢bes com os alungantd-os a processos importantes de

construcdo de lingua e linguagem.

Para uma melhor visualizacdo/observacao sobreagdaiwdo professor surdo como
um interlocutor indispensavel na formacao da caagda, foram criados 4 (quatro) eixos
tematicos que sdo seu papel: na construcdo ergm@p da LIBRAS pelas criangas
surdas; na significagdo das vivéncias das criasigaias; na constru¢ao do letramento do
portugués pelas criancas surdas e no processorm@dao e subjetividade da crianca

surda.

5.1- PAPEL DO PROFESSOR SURDO NA CONSTRUCAO DA LIBR\S

Numa atividade sobre o Patinho Feio, a professamtac historia em LIBRAS aos
alunos surdos que a observam atentos. Durantevalaali, os alunos participam e
manifestam suas respostas por meio de desenhdss’yesscrita e sinais. Apds a
narrativa, sdo apresentadas também imagens sdlisgdraa, para que possam entender a
sequéncia da historia e a partir dai, realizar p#eg sobre ela, surgindo assim varios
momentos em que os alunos se colocam em situaglogida captando sentidos e

apresentando-os para a professora e para 0s caldgsso com a interlocucao dingua

8 Gestos sdo0 aqueles movimentos com as m&os que surgem durante a fala das pessoas, as
vezes incluindo os movimentos de cabeca e ombros; e em alguns casos com a boca e as
expressfes faciais — tudo isso emerge numa espécie de expressao corporal. Os gestos sao
espontaneos e muito comuns nas conversas do cotidiano. Ha exemplos de gestos que evocam
caracteristicas fisicas de pessoas, como 0 gesto de apontar para pessoas gordas e fazer o gesto
de tamanho grande. Também existem gestos pejorativos e etc.
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de sinais, muitas vezes, os alunos por apresentemeimecimento reduzido tanto nesta
lingua como na lingua portuguesa, recorrem a otirasas de expressao para mostrar
aquilo que é compreendido, como se observa nodpifigo a seguir, quando o aludo

levanta-se e vai ao quadro explorar formas de septacdo por meio do desenho sobre o

gue captou da narrativa em LIBRAS.

~7 U —-—

Episddio do OVO/ NINHO

J. levanta-se e vai para o canto do quadro negro, desienha um ovo bem grande
rodeado por outros ovos menores. O ovo grandenesténtro.J. diz que o ovo grande é
o diferente dos outros quatro ovos, chamando acaerpor serem de tamanhos
semelhantes, representando os irméos (no contaxtcstbria do Patinho Feio), depois ele
faz um circulo no desenho, cercando os ovos dedesha que faz lembrar o formato de
um ninho. Depois o coleg&. levanta-se e desenha ao lado do ninhal.deim ovo
enorme, gigantesco. A professora pergunta o que st significa €G. faz o sinal de
COELHO, indicando que o aluno esta se referindo a umde/@pascoa. A professora
aproveita para perguntar aos outros alunos o sioallesenho feito pelo colega. Eles
sinalizamO-V-0. G. que esta de costas para a turma e nao vé, tanieimaO-V-O. A
professora logo a segu@aproveita 0 ques. diz para significar através do uso Ga,

usando a mao concava para se referir ao ovo gaelestinho desenhado pbr
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Observa-se que nesse episédio, a professora sondaadnteracdo dos alunos e
narrando em lingua de sinais uma histéria sobratimi®d Feio, suscitou no aludo um
raciocinio, o levando a iniciativa de expressarpee meio de seu jeito peculiar e proprio,
indicando a sua compreensdo, pois ele consegutarcapdominar o “sentido” do que
estava sendo discutido entre os colegas e a poofesarda. Como o alunb ainda nao
apresentava um dominio mais avancado na linguimais & nem na lingua portuguesa, ele
se levantou e foi ao quadro desenhar um “OVO” ggan meio de ovos pequenos que ele

cerca como se estivesse dando a entender o sdetiflamilia”/ lar dos filhotes no ninho.

O episodio vai revelando a capacidade das criasigaas em conceber coisas e
simbolos para representarem 0 que conseguiramra@pte® sentidos e por meio deles
desenvolverem novas bases de conhecimento. O dlufw capaz de fazer uso de
representacdes gestuais e escritas aliadas aiafgtagindo com a professora surda e os
colegas, interpretando, desenvolvendo e se aprojorigos sentidos e significados da
historia. Na situacéo, o aludb ndo sabia o sinal em LIBRAS para se referir ao elae
queria dizer e também né&o tinha idéia sobre o nemdingua portuguesa, mas sabia
coisas e demonstrou ter conhecimento, por exeraphwe o local onde as aves botam ovos
gue nao havia sido trazido antes pela professormeCele precisava é ter oportunidade de
ressignificar, ampliar, modificar e construir, &fa da dialogia, novos conceitos. A
presenca da professora surda € que permitiu peldausinais classificadores da LIBRAS,
da narrativa da histéria em LIBRAS, abrir possilaitles para as criancas se apropriarem

das nuances significadas pela LIBRAS.

Outro detalhe importante de se observar no epidédiguando o alund. fez um
enorme “OVO” da historia do Patinho Feio dentroude ninho no quadro, provocando a
reacdo do alunds. que levantou-se imediatamente para ir a lous&reseentar,
desenhando ao lado do ninho guéinha feito, um enorme “ovo”, maior que o do caleg
Quando professora pergunta a ele em LIBRAS, a lguseereferia(s. acabou sinalizando
COELHO, justificando ser um ovo de Pascoa. Daicgim-se a expansao conceitual que
foi possibilitada pelo uso da LIBRAS que o alu@oqueria compartilhar. Logo depois, a
professora sinaliza que é diferente o ovo de Padosaovos da historia, mostrando em
lingua de sinais, aspectos referentes aos sinassifitadores e também aproveita para

escrever a palavra “NINHO” em portugués no quaBsia escrita da professora, por sua
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vez, provoca uma resposta de outra allinague ao visualizar a palavra escrita “NINHO”
associou-o ao nome da sua mée, que se chamava MidAaté o quadro escrever. Este
fato mostra como os conhecimentos anteriores fizexam que a criancé. entrasse em

didlogo com o novo conceito apresentado (ninholelacsituacao.

Durante todo o episédio, fica evidente que a LIBRAEmite que os alunos
compreendam a histéria narrada pela professora,saléin de provocar o dialogo entre o
novo conhecimento e as vivéncias dos alunos, nmokirague o professor surdo é
fundamental para entrar no mundo simbdlico da caampara ressignifica-lo e assim

ampliar os seus conhecimentos.

Como é observado no episdédio, o conhecimento réduda LIBRAS, muitas
vezes, leva as criancgas a trilharem caminhos adéisagao diferentes, durante o processo
de construcéo de conceitos e isso mostra 0 qéamiportante um interlocutor fluente na
LIBRAS e mais ainda sendo surdo, propiciando aqueri@ancas desenvolvam os enlaces
entre o conhecido e 0s novos sentidos possibitaeta lingua como instrucgéo.

No episodio a seguir, podemos observar tambémssittzacdes em que os alunos
vao dando sentidos a historia, como no momentowaregtava sendo discutida a figura do

patinho (o filhote) que era o personagem prinailgahistéria

Episodio do BEBE

85



Nesse episédio, o alun@. ao olhar atentamente para a professora surda que
narrava em LIBRAS, levantou-se e foi até ela, etsoll a palavra “BEBE”, referindo-se
ao patinho da histéria. Nesse momento, a professquigca dizendo que bebé referia-se as
pessoas, como eles quando mais novos eram nasl@dasas maes, e que o patinho da
histdria, era do reino animal, que nascia do owqye o sinal adequado era configurado da
seguinte forma: usando o sinal FILHO e mais o sohas$sificador (CL) especifico de

pequeno, como mostrado na cena acima.

A professora aproveita também para explicar queinal soletrado “BEBE”
utilizado pelo alund. nédo seria 0 mais adequado para o contexto daihistfacionado a
uma ave, patinho, mesmo gqu& tenha compreendido o conceito de bebé, que seraf
qualquer animal ou pessoa que nasce. Foi a patijrddrante o didlogo enti®. e a
professora surda, que ele foi adquirindo novasifgigngdes e se corrige na lingua de
sinais, usando corretamente FILHO+ CLpequeno pareeferir ao patinho, enquanto a
soletracdo da palavra BEBE vai sendo abandonadea nestexto. O alun&. ao ser
perguntado pela professora sobre o numero de ddhgtie nasceram dos ovos, responde
utilizando os dedos das duas méos para referiregeuatidade de filhotes, que na mesma

hora, a professora interfere, sinalizando o nun@eeah lingua de sinais.

Outro detalhe importante de se observar neste dipijsé o fato do alunds.
utilizar-se da soletracdo em dactilologia, poi® i€uma pratica muito comum de pessoas
ouvintes ou familiares que ndo apresentem um cankato mais profundo da lingua de
sinais ou que tenham dificuldades para expressaeede forma coerente e adequada na
lingua de sinais. Muitas vezes, a LIBRAS pode ipomar novas configuragfes a partir de
outra lingua seja oral-auditiva ou gesto-visuatdbné fundamental que o professor surdo
tenha um profundo conhecimento desta lingua e tarmies necessidades das criancas
surdas, para que possa ser capaz de perceberlesasué as nuances que perpassam a
LIBRAS. Além disso, ressalta-se o fato da linguadiedmica, de tal forma que muitas
vezes, incorpora empréstimos linguisticos de odfragias, como no caso do episddio

com o alundG. fazendo uso do sinal soletrado BEBE.

Tal fendbmeno linguistico acontece com as diversaguas. A LIBRAS faz
empréstimos da lingua portuguesa, como no casdsittaEs soletrados”,ou “importa”
sinais de outras linguas de sinais (de outros paiseeomunidades), como o exemplo de

empréstimos de sinais da ASL (American Sign Langua@ntre outros casos de
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empréstimo linguistico. Esse movimento vivo da dmgpode fazer com que um

empréstimo linguistico de uma palavra, um sinauma expressdo de outra lingua (seja
oral ou de sinais) sejam integradas e incorporagagendo-se 0 mesmo sentido ou sendo
alterado, de acordo com a cultura que perpassagaali as necessidades ou o tipo de

modalidade (gesto-visuais e orais-auditivas).

Exemplo: na lingua de sinais existem empréstimodimgua portuguesa que
acabam influenciando as configuracdes e os movosergalizados pela
LIBRAS, com modificacdes que se transformam emadisi’. O movimento )

'\

do sinal ‘AZUL’ (A-L) realizado conforme mostra a figura ao lade

originou justamente por causa do uso da soletrdggmlavra ‘azul’ da lingua portuguesa.

No caso dos empréstimos de outras linguas de sesse processo também faz
com que a LIBRAS importe e introduza alguns simaigos, 0 que contribui para algumas
aproximacbes e semelhancas entre diferentes lingleassinais (por exemplo:
BILINGUISMO, OFICINA que se importou de Worshop 8L, FUTURO etc.)

LIBRAS Diciondrio da Lingua Brasileira de Sinais

.
\Y § Mp—T QFICIL3
/1—- : i OFICILIZAGAO
{iI\ ‘ ] OFICIALIZAR
| b e
\ “ oFic

OFTALMOLOGIA

OFTAIOLAGISTA
OFUSCAR

BILINGUISMO FUTURO (ASL e LIBRAS) Lo
OFICINA (LIBRAS — que se importou o sinal da r_

ASL — Workshop veja a configuracio de m&o em’ sl s seni s
“W”, ao ladof®

Outro fato importante, é que com esse constanténmeowo vivo da lingua, que
passa por geracoes, se transformando de acordasoecessidades, ela evolui e se torna
rica em entrelacamentos e sutilezas. A0 mesmo temppdemos notar também que
existem alguns sinais e ‘palavras’ que acabam sefmmdonadas, ndo sendo mais

utilizadas pelos sujeitos da nova geracéao.

Episddios que serdo apresentados mais adiante mp@vem o processo de
letramento das criancas surdas, revelam que elaséta estdo imersas no processo de
conhecimento de palavras estrangeiras que se aonraoximas pelas experiéncias com a

midia, a tecnologia, a informética, o futebol, enbutros. Estas atividades culturais

? Site acessobrasil.org.br/libras
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influenciam fortemente o surgimento de empréstidm®utras linguas estrangeiras orais,
como por exemplo, do inglés para o portugués orasaito, influenciando também a

LIBRAS. Exemplos disso sdo as palavras: ‘escarfetss (originada a partir da palavra

em inglés scanner), o enderagaw.hotmail.com o Orkut, 0 MSN, internet (que derivou

um sinal com configuracdo de m&o em “”), etc.

Episddio do nascimento do pintinho

Este episddio foi registrado em uma outra aulaca@e semanas depois da narrativa
da histéria do Patinho Feio analisada anteriormeN&sta ocasido, o alun@. que
anteriormente havia construido o conceito de belighete, foi protagonista de um
acontecimento interessante. EstAvamos em salal@eean alund. contava e descrevia
uma cena sobre um galo que tinha, e que haviagopoomecando a narrar a trajetoria de
vida da ave. O alunib usando gestos, mimicas e LIBRAS, contou sobresoim&nto do
animal, dizendo que a méae-galinha (mimica de lagendo como as aves fazem), ficara
‘gravida’ (usando gesto da barriga crescendo comeepes humanos) e haviam nascido
filhinhos (em lingua de sinais, nascimento, comsceaim bebé, inclusive usando o gesto

de ‘ninar’ o bebé).

Ao ver este relato, o alur®. levantou-se imediatamente e comecgou a dizer que ele
estava errado, que um filhote de galinha (sinatieaRILHO e GALINHA) ndo nascia
desse jeito. Entre gestos, mimica e lingua dessitaimecou a descrever uma galinha
colocando ovo (de cécoras) e dali surgir o pintifitdizando os classificadores da lingua
de sinais para ovo se quebrando e saindo o fildletdentro). ApoOs esta intervencgdo,
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G. foi sentar-se dizendo que seu colega era ‘burgpieendo sabia como narrar direito o
nascimento de um filhote de galinha. Percebi q@auno corrigido ficou olhando e que
nao contestara a correcao realizada pelo colegap @ue aceitando esta versédo, indo

sentar-se no seu lugar, dando como encerradadaiduist

Esse epis6dio mostra que o aldhgparece ter se apropriado do conceito de filhote
proposto pela professora surda, e procurou contpatti com seu colegla, se colocando
de forma segura e mostrando sua capacidade de emtampara convencer o colega de seu
novo conhecimento. A professora surda pode aconapantiscussao e perceber 0s novos
sentidos que foram se constituindo para seus aldnagropriacdo da LIBRAS pelo aluno
G., que re-contou o0 nascimento do pintinho, demonstroguanto ele internalizou o
conhecimento que foi propiciado pela professordagemanas atras durante a narrativa
da histéria do Patinho Feio, sendo capaz de expressis conhecimentos, compartilhar,
explicar e mostrar suas idéias. A presenca da gsofa surda favoreceu nas interagdes,
um espaco para que os conhecimentos de mundo fassetmuidos com e pela LIBRAS,
provocando assim significacdes e mudancas durastenportamento, a formacao, e as
enunciacfes das criancas surdas. Observa-se tami&nos alunos intensificam sua
comunicacdo e interacdo, justamente pela preseacAlBRAS e pelo fato dela se
desenvolver numa situacdo bem mais rica e sigtifecao que em uma sala de aula que
tenha sé a presenca de um professor ouvinte quenadmetodologias tradicionais,

ignorando as diferencas linguisticas.

Vale lembrar que também existem profissionais sungwofessores, instrutores,
assistentes educacionais), que utilizam a metootogdicional. Porque isto é o reflexo

da sua prépria formacao e escolarizagéo.

As salas de aulas com praticas tradicionais ouepsofes que utilizam praticas
bimodais, com transposi¢cdes mecanicas de uma lpyaaoutra, confrontando a lingua de
sinais com a lingua de portuguesa, muitas vezegnpaté confundir as criangas durante o
processo de ensino-aprendizagem, comprometendmpreensao de conhecimentos mais
elaborados. Pois sinalizar em LIBRAS ‘ao pé daaleprocurando passar o conteudo
através de sinais tomados apenas em seu sengic lifio significa que o aluno construira
conhecimento, como se observa na postura do dlunque provavelmente aprendeu o

verbo NASCER sem conhecer as diferentes represmstague este conceito carrega.
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Ele mostrou desconhecer o sentido daquilo queisoutido entre seus colegas, apesar da
proximidade tematica com o texto trabalhado padéessora surda em aula anterior.

No episddio, fica evidenciada a presenca da lingmduguesa nos modos de
construcdo conceitual no aluhoquando ele, em sua forma de narrar e de construir
conceito do nascimento do pintinho, usando o vV&lB8CER com um sentido genérico,
sem levar em conta que a galinha-mae néo ficadadmas pde ovos) e que o nascimento
do bebé/pintinho acontece com ele saindo de ddetron ovo. Seu modo de narrar revela
marcas da enunciacdo dele de um uso de linguandé ssobreposto ao portugués
(portugués sinalizado) mostrando o poder e a infliZede uma lingua sobre a outra,
construido, provavelmente, em experiéncias esmlapteriores, conduzidas por
professores ouvintes. A forma como ele enuncioicandistorcbes em sua compreensao,
gue ndo sabemos se revelam problemas com o conceita galinha fica gravida? — ou se
foram gerados por um uso equivocado da linguardesspelos interlocutores anteriores

com os quais ele teve contato.

O modo como reagiu diante da intervencaddendica sua aceitacdo em relacao a
outros modos de usar os sinais/enunciar em LIBRASintos do modo como lhe foi
ensinado ou passado, e indica também sua capaadléadsssignificacdo do processo de
nascimento do pintinho. O alu@ que assumiu o papel de interlocutor se levantando
seguranca e intervindo junto ao colega, demonsf@aato a sua lingua de base (LIBRAS)
ofereceu subsidios para a construcdo do concsitagrelacbes com o mundo, pois ele foi
transformando o conhecimento, compartilhando egeidisando em lingua de sinais com
0 colega. A professora surda ao permitir a padgdo dos alunos nesse espaco de
desenvolvimento dos processos de significacao cmabara a construgéo e consolidagao

da LIBRAS nas situacoes dialogicas.

5.2- PAPEL DO PROFESSOR SURDO NA SIGNIFICACAO DAS MVENCIAS
DAS CRIANCAS SURDAS.

O episbdio a seguir é sobre ‘carros’ envolvenderiotucdo entre a professora
surda e o alund.. O episddio esta descrito por “cenas corridgaa’transcricao do dialogo
em lingua de sinais. Naquela aula, a professoewvastialogando com os alunos sobre

alguns conceitos, enquanto o aludo estava sentado na mesa brincando com um
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brinquedo que era uma espécie de uma montagemlgueze(era um brinquedo que
utiliza pecas de encaixe, com formato geométriotmriclas). Dentro do brinquedo quke
manipulava, encontrava-se um carrinho de corrida.Uta espécie de garagem que ele
estava fazendo. A professora pega o brinquedara cetarrinho de dentro da “garagem” e

pergunta a ele, o que era aquilo.

Episddio do Carrinho de Corrida Formula 1

Prof2.: O QUE? apontando para o carrinh® QUE ISSO? O QUE?
J. mostra algo que esta na lateral do carro.

Prof2.: NOME ISSO? NOME? QUAL? ESSE...

L. C-L..

Profa.: C-A-R-R-O CARRO (CL de manipulagdo de um carro de brinquedo com
expressao facial de movimento e funcionamemdtojue ja havia comecado a escrever no
quadro as letras C e E (?), volta-se para observexplicacdo da professora. Pega o
carrinho da méo dela e concorda com a cabeca. fagsara termina fazendo-A-R-R-O
(uma espécie de sinal soletrado no sentido dedegmépido).

0 ole "ol

Al
J. olha atentamente para a professora, meio boqtmaber

J. chamaG. para mostrar o carrinho e aponta para 0 queseleveu no quadro e aponta
novamente para a lateral do cadofaz ao lado do que ja esta escrito, trés riscocEan

fosse um simbolo em diagonAl

Profe.: NAO! MARCA. Apontando para o desenho dos riscos e repete
MARCA. NOME CERTO C-A-R-R-Q

J. vai em direcdo a mesa e pega o brinquedo de gtes servia de “garagem”

J. CASA... CASA. Mostrando para a professora o brinquedo que asgeda de
“garagem”, o que ela concorda, assentindo com ageab

Depois ele saiu em disparada, indo em direcdoxa cl brinquedos que estava no fundo
da sala e voltou com dois carrinhos sendo um igoi@rimeiro e outro uma caminhonete.

Prof2.. aponta para o primeiro brinquedo e I®RMAL , o queld. repete. Depois ela
aponta o outro e faFORTE (configuracdo de mado em H ou K na direcdo do nariz
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movimentando-se para cima, com expressao facialtaedo forca, exagero). repete o
sinal e mostra a caminhonete para ela.

Profa.: OUTR@ + CAMINHAO. OUTR@+++ DIFERENTE .
J. balanca a cabeca negativameNAO-SABER...

Profe, “PERA-AI” CARRO-BRINQUEDO (CL em movimento de ‘brincando com o
carrinho’).

J. TELEVISAO...
Profe.: SABER. SABER...

J. TELEVISAO ...dirigindo-se para o quadro, excitado talvez f®srencontrado uma
maneira de poder expressar. Quer escrever ou agesagb.

Profa.: deixa ele a vontade para demonstrar o que quer. iwa diante do quadro com o
carrinho na méo esperando terminar o desenho que esta fazendo. E uma gétvi
entendendo o que ele estava tentando dizer.

Prof?.: SIM! SIM! (acenando com a cabeca positivame@®RRIDA. TV. CORRIDA.
CORRER/RAPIDO VELOCIDADE UM-ATRAS-OUTRO (CL dos carros de corrida
2m um carro passando o outro com expresséao facial).

J. fica feliz concordando e interage com a professaxpressando com o rosto e 0 corpo.
Depois encena usando os dois carrinhos em cima eda,nmuma forma concreta de
confirmacéo de hip6tes¥lTORIA. BEBER (reproducédo dos gestos realizados por quem
vence a competi¢cdo, bragcos estendidos para ciotegmpagneajue é servida e mimica de
expressdes de contentamento).
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Profe.: SABER. SABER.

J. VOCE SABER? ENTENDER?...
Profa.: VER TELEVISAO. VER...
J. DORMIR. VOCE DORMIR...

Profe.: N,§\O! VER, VER... VER. SO SABADO DOMINGO TER APARECER
TELEVISAO. LIGAR VER CORRIDA.

J. CERTO (gesto LEGAL com o polegar pra cima).

Prof?.: aproveita e trabalha o sinal de corrida com elgsrfdo com que repita e imite mais
de uma vezCARRO CORRIDA RAPIDO VELOCIDADE RAPIDO (sinal + CL com
expressao facial denotando muito rapido).

J. RUIM (gesto polegar para baixo negativo). Segue paiM desenhada e repete o sinal
(2m) fazendo cara de desgosto!...

Profa.: RUIM? (CL de chuviscos ou imagem deturpada 2m em conchamnmentando-se
diante da TV desenhada).

O aluno rabisca com o giz dentro do que representabo de imagem como que
confirmando, ratificando o que a professora disgersrmente.

Profa.: repete o CL e sinaliZ2EFEITO. RUIM (CL). DEFEITO.
J. DEFEITO (expresséo e gesto de resignado, com as duasalnéaas).
Profe.: PROBLEMA. VELH@. TELEVISAO VELH@?

J.. DEPOIS BOM COMPRAR ANTENA (mostrando a antena desenhada no quadro em
cima da televisdo. Representa mexer nela para naelaogmagem, passando a mao sobre o
tubo com expresséo no rosto de nitidez).
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Prof2.: AH!.. COMPRAR DEPOIS...TA. A professora pega o outro carrinho de corrida,
0 maior.ESSE? Batendo nele.

J. GRANDE! O aluno corre em disparada para os fundos daB@draz um caminhao
da Coca-Cola.

| A

J. BEBER

Prof?.: ESSE C-O-C-A BEBER. ESSE (apontando para o caminhdo nas maosl.jle
NOME ESSE? E AIl? (expressao corporal e facial de quem aguarda regpeSSE
NOME?

J. GRANNNNNDE...C-O-...
Profa.: O-QUE? C-O-C-AAQUI-E (apontando pro caminho e assentindo com a cabeca)
FALAR CARRO...GRANDE... ENORME

No inicio do episddio, quando ele estava manipuamdbrinquedo de montar que
ele tinha feito como se fosse uma espécie de “gargguo ser perguntado pela professora
sobre o que tinha montado com as pecas de ensaiaiizou CASA CASA de carro. Do
contexto, compreende-se que o aldnma verdade, queria se referir & garagem de ¢arros
mas como ele desconhecia o sinal especifico eaessm um conhecimento sobre carros,
buscou expressar-se do modo mais préximo do sequid ele pretendia, que era o sentido
de CASA de carros. Embora a sua sinalizacdo sejpauco confusa, o que ele queria
mostrar é que carros também se guardam, pois ndrseguedo de encaixe, ele tinha

guardado e escondido o carrinho |4 dentro, conestheessem em uma garagem.

O aluno J. estd em processo de desenvolvimento conceitualtilezow
generalizagBes nas enunciagdes em lingua de SBiz@srva-se, muitas vezes, que quando
a crianca estd comecando a construir conceitofasisa por um processo de elaboracao
de hipoteses a partir da sua compreensao de fdobal glo novo conhecimento. Tal fato
nos ajuda a compreender a producao do aluigoie usou os sinais CASA para ‘garagem
de carro’ e BEBER para ‘caminh@o de Coca-Colahoiando-se em enunciados que
faziam parte de suas vivéncias e experiéncias fada@a de novas experiéncias. Parte

daquilo que conhece e sabe para que serve parar@umwgconceitos novos. E para que o

94



alunoJ. possa desenvolver 0os enunciados mais complextiagua de sinais, € preciso

gue suas experiéncias e vivéncias sejam ressiggdscem LIBRAS, de modo que amplie
cada vez mais o seu desenvolvimento de conceitpsediso também espacos dialdgicos,
nos quais tenha contato com surdos adultos ou gefisentes na lingua de sinais, como é

0 caso da sala de aula observada.

O professor surdo colabora na significacdo dasneie8 que podem ser trazidas
pelas criancas surdas para o espaco de sala deNaukpisddio, ficou evidente que o
alunoJ. tem um dominio amplo do tema, referindo-se a uareedade de tipos de carros
ou algo relacionado a essa temética (Em LIBRAS @adns como por exemplo: CARRO
NORMAL, CARRO FORTE, CARRO PEQUENO, CARRO-BRINQUED@ARRO-
CORRIDA, CAMINHAO) mas n&o tinha dominio de LIBRAfra enunciar todos estes

detalhes em relacdo ao tema ‘carros’.

Percebe-se entdo que as criancas surdas sédo sapmzanstruir conceitos e
estabelecer relagbes, ainda que nao dominem unrndedelo signo. Elas podem
compreender sentidos como no exemplo do “caminfée”é sinalizado pelo aluno com o
sinal de BEBER, por estar se referindo ao camim@&Goca-cola, trazendo assim as suas
vivencias e conhecimento sobre caminhdes para acesge sala de aula e cabe ao
professor colaborar para a construgcdo de novos snddcenunciar seus conhecimentos
ampliando seu dominio em LIBRAS. E o que a professarda faz soletradd-O-C-Ae
usando o sinal que ja existe na lingua de sinars, gjuda-lo a contextualizar, e mais tarde

chegar ao sinal especifico para caminhao.

Isso tudo mostra que o aluno surdo possui uma dér@mnhecimentos de mundo,
memoria visual e revela estes conhecimentos utdigagestos caseiros, que foram
ressignificados pela professora surda em LIBRASapguwe pudesse expandir seus
conhecimentos e ndo se limitasse, como acontecéuiaio da atividade, ao referir-se ao
caminhao de Coca-cola como se fosse BEBER e ao darFormula 1 com os gestos de
VITORIA e BEBER ‘champanhe’.

Uma coisa importante a ser destacada ainda nessgliep € que em portugués a
palavra CARRINHO pode se referir a um brinquedoaoum automével de tamanho
pequeno. Mas na lingua de sinais ha dois sinagyedifes para se referir a carrinho:
CARRO-BRINQUEDO (CL “C” em movimento) e CARRO PEQNE (CL “B” em 2m).
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O conhecimento de elementos linglisticos deste dipe mostram a inexisténcia de
uma correspondéncia biunivoca entre as linguasyito nmportante para as praticas de
letramento de alunos surdos, visando que eles rrenlra bom dominio de ambas as

linguas.

5.3- PAPEL DO PROFESSOR SURDO NA CONSTRUCAO DO LETRMENTO
DO PORTUGUES PELAS CRIANGAS SURDAS.

Episddio do hotmail - MSN

Outra situacao surpreendente foi numa aula em quefassora surda trouxe um
jogo para realizar com os alunos, cujo objetivo leva-los a pensarem em palavras ou
sinais que pudessem ser produzidos a partir dagooatdes de maos de um alfabeto
dactilologico. Durante a atividade ladica, os akieveriam jogar os dados (2) e, de
acordo com o numero sorteado, eles contavam aas'tde um jogo em que o “caminho”

era composto por letras e configuracdes de madfatmeto dactilologico.

Em um determinado momento o sorteio de numerosiesoa “casa”’ da letra H.
A professora por entender que palavras da linguaguesa que comecem com esta letra
séo poucas e menos conhecidas pelas criangasiusggersorteassem outra letra, jogando

novamente o dado, para que pudessem mudar parautragmais facil.

Neste momento, a aluha, de 10 anos, muito esperta, participante ativaaslas
as atividades propostas, e que possuia um domiaior da LIBRAS que os colegas,
levantou-se e dirigiu-se para a lousa e escreveu patavra em inglés, que faz parte das
nossas experiéncias cotidianas por causa do usatetaet. Tratava-se de uma palavra
dentro de uma expresséo técnica, da area de irtfoandevelando que a aluna era usuéria

de computadorwww.hotmail.com grifando a letra H. A professora percebeu negéa a
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gue a aluna nao estava presa ao fato da palaaranesmeio de uma frase e, foi possivel
constatar que ela acessava outros meios de lett@roem certa propriedade. Quando a
professora perguntou a aluha como ela conhecia a palavra “hotmail”, de origem
estrangeira, ela respondeu em lingua de sinais AR fazendo movimentos com as
maos como se estivesse ‘teclando’. A professode pmncluir que ela afirmava ter
experiéncias com o uso de computadores, mas n@& diominio sobre como enunciar sua
experiéncia em LIBRAS, diferenciando signos e ciitoseem LIBRAS para MSN, Orkut,
internet, email, videogame entre outros. Ela comtta fazendo um sinal de DIGITAR

como ‘teclando’.

No episddio, fica evidente que ha algum saber, ecintentos por parte dos alunos
sobre a lingua portuguesa que ocorrem também pwladeles estarem inseridos em um
contexto social e familiar perpassado pelo portsgegerito. A bagagem que os alunos
trazem para a escola deve ser aproveitdgsim, todd'palavra estd sempre carregada de
um conteddo vivenciallBAKHTIN, 1995, p.95). Isso porque os conhecimerdateriores
proporcionados pelas praticas de letramento ndiaoth e no ambiente em que a crianca
surda vive sdo fundamentais para um trabalho resérsgnificativo e que favoreca as

criangas surdas seu desenvolvimento.

Foi a partir dai, que a professora surda interferaontribuiu para a construcao de
conceitos, ao explicar-lhe as diferencas entre M$MNernet, email, videogame,
computador, etc.. Tempos depois deste aconteawnamtiund.. aprendeu a usar o MSN,
passando a se apropriar da linguagem desta maliangrar num processo de letramento
bastante significativo e rico, no qual ela busteraygir através do uso da escrita da lingua
portuguesa e da linguagem visual que € proporcepabb recurso.

Alguns dias depois, quando a professora surdagstavwcasa se comunicando com
amigos via internet, percebeu que alguém se diagea conmf‘Oi, escola, escola”.Viu
entdo que era a aluia e tentou estabelecer com ela uma comunicagdonidm ifoi
complicado por questdes de apropriacdo de vocab@dinguagens pertinentes a area de
informatica, mas, nos encontros posteriores quedim em sala de aula, passou para ela

dicas e recursos imagéticos existentes, que pod@jizdar na comunicacao.
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Dias depois, a professora surda soube por outfagsara, bilingue, que a aluna
procurou-a e pediu 0 seu enderego eletronico ma@Hunicar com ela via MSN e que
esta tem percebido o crescimento da aluna, tantdirggua de sinais, como na lingua

portuguesa.

Fica evidenciado na situacdo, dueja incorporou tragos de diferentes linguagens
(site, MSN, Orkut, televisdo, webcam entre outra®) seu ambiente familiar,
proporcionando a ela a ampliacdo do letramentoalride dos conceitos da escrita do

portugués e ampliacdo de conhecimentos em LIBRAS.

Logo a seguir akenas corridas” do episodio hotmail — MSN com as transcricoes.
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G. — ANDAR (faz 0 movimento com og
dedos da méo) contando as casas apq
sortear.

G. el conferem as I
scasas que cai na letra H
do alfabeto
dactilologico.

na sala.

Seé escrevea

procura uma pista sobre H nd.. escreve na lousaww.hotmail.come
i cartaz do alfabeto manual que estavaponta mostrando para a professora,
direcionando o seu olhar para a

L. levanta-se e soletra H-O-T-M-A- professora, como aguardando a

I-L para T. que tenta escrever
quadro, mas desconhecendo co
letra H, a alung
L. perde a paciéncia e escreve

oaprovacao.

prof. — se surpreende ao ler o due
escreveu e pergunta-lhe o que é.

sorrindo para a prof.
Prof. — EMAIL (?)

L. DIGITAR fazendo movimento
com as maos como ‘teclando’ e

Prof- INTERNET (?) ORKUT ?
L. olha atentamente para a prof e fical
pensativa.

T. vira-se e também observa a
interlocucdo e os sinais novos.

. £ -

L. soletra MSN
T. observa a dialogia e tenta entrar
fazendo o movimento com a mao no
peito. EU

Prof2 — corrigeL., fazendo um
movimento do sinal MSN e pergunta:
Ihe se tem webcam.

I. — TER, balancando a cabeca e
chamandoa prof. ao tocé-la no braco.
G.- NAO () e faz o gesto de jogar
videogame como se fosse apertar com
duas méaos o botéo.

Prof.- sinaliza VIDEOGAME (2m)

T. — pega o papel e anota o que foi criado
pelos colegas, as expressfes
www.hotmail.com www.sapo.com.br

G. — levanta-se e sinaliza para
COMPUTADOR TER ?
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O ponto crucial nesse episédio € a presenca ddeixtigalidade, quandb. traz

para a sala de aula, o signavw.hotmail.com durante um jogo ludico que envolvia as

configuracdes de maos das letras do alfabeto diécfito. A descoberta do fato da aluna
possuir apropriacdo de elementos da internet, MiBKLIt, nos leva a pensar que é preciso
considerar outros tipos de géneros discursivopraias escolares. O dialogo vivenciado
e influenciado pela lingua de sinais, proporciotimcas nas quais a aluna pode
ressignificar outras construcdes que possuia emq@Es como quando ela faz tentativas
de escrita, usando 0s recursos, como observa-sennosiados abaixo - primeira vez que
L. escreve para a professora via MSN -, demonstrsaddades, ja que a pesquisa tinha se
encerrado e 0 grupo iria entrar em férias escalare

- ol % g = HLd
o (an_wfﬁ:\.igt.m;_‘_h_wn_‘__ll‘ s . fuariazintad & (0w ebudy.com Web Messanger) <luanavianal 996@hotmiail com
s . " — (N G =
S 4w NVH 4 % /G- L e /5
5 F i 1" estd Offiine. As mensagens enviadas serdo entregues quando esse contatn entrar, Envis um | ¢
) . diz e emal para esse contata em ves disso | Addone un nimero de celular para este contatn |
2 vocé Que rsrs B
Monica diz ! diz |
e ) ¢ T
Egta de férias N Méricadiz: B o
iz — i 7
222 . @
" die W g
0ii Tu Bem?7? ' di
Ménica diz 33 )
Sim. Trabalhando muito..... Mo
MBnica diz
) Saudades... saudades @
L diz . ', diz
sodia24? saudades vc é amor
M Bnica diz Monica diz:
e
Ve ndo esta em férias na escola ? (’:@
Manica diz . o
36 voltar em agosto Lz
" saudades amor
sdiz T
£ {lkima mensagem recebia em 12]7/2009 &5 13:08, ¥
(kima mensagem recebida em 17/7/2009 &5 2323, x G B 09 9 B @
G B-(H P 5@ %
A |

Bakhtin afirma que as pessoas ndo trocam orac@esnepalavras (num sentido
rigorosamente linguistico) e sim trocanunciados constituidam a ajuda de unidades
da lingua (palavras, combinacdes de palavras, @sagd destaca quaté mesmo um
enunciado constituido de uma Unica oracdo ou de um&a palavra, carrega
compreensao responsiva ativa e varias significagfieacordo com o historico e contexto
do sujeito(BAKHTIN, 1992, p.297).
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5.4-PAPEL DO PROFESSOR SURDO NO PROCESSO DE FORMACA E
SUBJETIVIDADE DA CRIANCA SURDA

T. € um caso exemplar e interessante de observaghtdlse em relacdo a
constituicdo da sua subjetividade e aprendizagenontato com a professora surda, pois a
aluna tem uma surdez adquirida na infancia e queted® muito tempo que ela esta

ensurdecida, ela esta aprendendo a lingua de sisaisonstituindo.

A aluna T. era uma crianca inibida e muitas vezes quieta, oiEervadora
principalmente nos momentos em que se sentia ndativpela atividade. Este
comportamento se modificou a partir do dia quetrouxe para a professora surda um
desenho seu (figura escaneada abaixo) cheio deetidiossincrasias. Neste desenho
ela traz uma série de imagens e gravuras coladasa grincipio pareceram a professora

organizadas aleatoriamente. Sua producéo foideitaasa e trazida para a escola.

Ela entdo apresenta sua producdo ao grupo e agmstiiguras explica e identifica
aspectos da rotina desenvolvida em sala de aulast@mprofessora e colegas surdos.
T. se narra, diante da professora surda e dos colegasante a sua exposicao nota-se que
a figura do professor surdo é evocada nas imaged&gando sua postura, cof.

imitando-a e dando um “sermao” nos colegas.

Uma analise mais detalhada da imagem revela umaéseiq, apreendida pela
narrativa deT. diante de sua producdo. Seu desenho revela a d#éiam ciclo de
interacdo, que se fecha com a figura pascal, quenionomento de grande proximidade
entre os alunos surdos e o professor, que os peesecom ovinhos de pascoa, nas

vésperas deste feriado.

T. narra por meio das imagens, revelando um desenoadéa de emocodes,
indicando coisas que estavam registradas em suamaeen histéria pessoal, momentos
marcantes da presenca do professor surdo que elhavda enunciado antes dado seu
dominio restrito de LIBRAS.

101



A apresentacao dé. diante da turma, e a forma como conduziu sua thara
propiciaram que a professora percebesse este aomm@omento singular, no quél havia
se descoberto na diferenca, por conseguir estaelearas mutuas de experiéncias e

vivencias, com sua professora, possibilitando aastonstituicdo de sua identidade surda.

Sua producao evidencia a subjetividade da linguagamnifesta pelas imagens que

escolheu e como as organizou:

Logo a seguir, a importancia do professor surdd es$ didlogos presentes nas

cenas corridas abaixo:
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PROFESSOR VER+ (gesto com|o VOCE (apontando para] PROFESSOR+ SINAL da professofaPALHACO-NAO BOM (I
dedo no olho) professora surda) surda

L. S\ \

‘ iy i IR

VER ++(2m) GOSTO

SO Corrigindo a Gesto désentar e Repete o sinal Abre os bracos | Abraca-a como se
(Config.errada e prof* | Configuracdo de comendo” PROFESSOR + comg em direcéo a estivesse
corrige) mao se estivesse chamandgrofessora cumprimentando a
professora
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Pega os cadernos e | ProducaoT. fez e PROFESSOR
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RESPEITAR

Comeca a auldle
participa atenta.
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Nas cenas corridas acima, percebe-se que o profeseto ao possibilitar um
espaco dialégico pleno de linguagem permitiu quealana T. constituisse sua
subjetividade. A alund@. ao tornar-se uma interlocutora durante a sua lolgeativa,
vai se apropriando e se comunicando numa linguadlgu@ermite passar todas as suas

emocoes e que ela se sente respeitada na suacifere

Episodio do CACHORRO-QUENTE da MAGALI

O episodio a seguir foi escolhido porque marca uim@racdo dialdgica
interessante do grupo de alunos surdos em LIBRABSala, os alunos e a professora
surda estavam conversando sobre seus caes (caclkeooachorrinhos), se eles tinham
cachorros ou nédo, de quais racas, entre outrasscofss criancas surdas sinalizavam
CACHORRO GRANDE ou CACHORRO PEQUENO (CL) e as codes pelos de
cachorros: BRANCO PRETO etc.

Mas ndo davam detalhes sobre as caracteristiceasfide cachorros pertencentes
as varias racas existentes; o fato de alguns sdoen@sticos, e outros ferozes; outros

serem treinados para uso policial, e outros ailddaid e brincalhdes ndo eram relatados.

Entdo, a professora resolveu narrar em lingua daissi uma historia sobre
Cachorros e Cachorrinhos, introduzindo e usando peonagem da histéria em
quadrinhos — uma menina chamada Magali, que é fapmsser comilorta Narrando a
historia com todas as nuances e expressodes faaaiporais na lingua de sinais, os alunos
surdos ficaram bem atentos e surpresos com as godmaenunciar em LIBRAS.
Na histéria a Magali encontrava cachorros de diteieracas e os associava a alimentos,
os alunos entao prestavam bastante atencao negsdassificadores que eram usados para
descrever as caracteristicas dos cachorros, easeédida aos movimentos, ao imaginario,
pois a professora transformava os sinais clasddies referentes aos cachorros em
objetos ou alimentos imaginados pela Magali, usangoeesma configuracdo de méo na
lingua de sinais.

Assim, cada cachorro, das diferentes racas, vidto gersonagem Magali nas ruas
remetia a semelhanca visual de formato ou confg@arale algum alimento. A criacdo de
um cenario simbdlico, que foi transformando osisida LIBRAS poeticamente usando 0s
sinais classificadores, despertou nas criancaasgénde interesse pela historia.

%0 Magali, personagem conhecido das criancas das histérias em quadrinhos da Turma de Ménica.
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Apés a apresentacdo da professora surda, todosjieeiam recontar a historia a
sua maneira. Mas o aludo (que € o aluno mais novo do grupo) que ainda i@ tse
apropriado bem da LIBRAS , de modo a auxilia-lseaexpressar de uma maneira mais
coerente, se sentiu muito motivado com a histécane a dinamica de interacdo com seus
pares, que participavam ativamente na atividades, Elor se identificar com
alguns personagens da histéria como a Magali, octima nova historia sobre o
CACHORRO-QUENTE utilizando-se da mesma configurat@b ‘mdos em garra’ e
incentivou seus colegas a entrar numa dinamicaataeatizacéo, puxando-lhes para fazer

uma espécie de teatro, onde haveriam papéis a sssmmidos pelos colegas.

O alunoJ. interagia com os colegas entre sinais, mimicagwmentos corporais,
nomeava-0s como personagens para participarensidai&i Ele pegou uma lata vazia que
estava na sala, um pote de guardar lapis, uma daixalocos logicos e junto com 0s
colegas, criou uma historia envolvendo uma situaggian CACHORRO-QUENTE, na
gual como personagens principais atuavam: o vemdidoachorro-quente e a Magali.

Transformou significativamente o objeto lata em umspécie de pao do
cachorro-quente, os blocos légicos coloridos senartemperos (amarelo, azul, vermelho)

e as tampinhas seriam significadas simbolicament®ce fossem moedas de dinheiro.

Nesse jogo simbdlico do alunb junto com 0s seus colegas surdos, 0s objetos
(lata, pote, etc) permitiram a (re)significagcdo oomachorro-quente, por causa das
caracteristicas e particularidades dos objetos paemitiram configurar e fazer
movimentos similares a acdo de um personagem ‘demdde cachorro-quente’ e da
personagem ‘Magali’ como compradora. Na cena criada come deliciosamente o
cachorro-quente, mas € assaltada, e na dramatigag@yuem varios fatos. Entéo, o aluno
J. por meio do jogo simbdlico e da producéo de sigagbes, usando a lingua de sinais, 0s
movimentos corporais e 0s gestos representativalgzaeaquilo que Vygostki (1994)

afirma sobre a importancia do desenvolvimento sliotd

“alguns objetos podem, de pronto, denotar outrafhssituindo-os e
tornando-se seus signos (...) 0 mais importanteuilizacdo de alguns
objetos como brinquedos e a possibilidade de eagcobm eles, um
gesto representativo. (...) desse ponto de vistdapto, o brinquedo
simbdlico das criancas pode ser entendido como istensa muito
complexo de “fala” através de gestos que comunia@rmdicam o0s
significados dos objetos usados para brincar. Eeue na base desses
gestos indicativos que esses objetos adquirem, ugtagknte, seu
significado.” (VYGOSTKI, 1994, p. 143).
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Como se observa nas andlises apresentadas, a fadmuragrofessor surdo
proporcionou Varias situacdes e momentos de amp@yeln a cada crianca surda,
favorecendo sua constituicdo através da linguagem a apropriacdo da LIBRAS,
transformando cada gesto, cada vivéncia, cada neo¥oncada resposta e iniciativa das
criangcas numa dialogia compartilhando e ressigmifio de modo que eles pudessem
desenvolver cada vez mais a LIBRAS, aprimorand@@nsequentemente construir novos

conceitos nesta lingua em construcao.

A professora surda ao provocar uma maior interaagi#iaves das suas atividades e
suas narrativas, fez com que as criangas surda&sgem se identificar e compartilharem
suas experiéncias vividas, jA que se percebe uressidade urgente de propiciar um
mergulho/imersdo na lingua de sinais, para o debeémento de partilha de sentidos a
partir de uma identidade surda positiva. Além eewsna referencia linguistica para as
criangas surdas na sua comunicacdo, € precisoneicées de proporcionar atividades
adequadas e bastante significativas, pois o paperafessor ndo é s6 ensinar, e sim ser
responsavel pela formacdo mais ampla dos alunodosurfavorecendo inumeras
mediacdes, transformando suas experiéncias em movaeitos tanto na LIBRAS como
no letramento em portugués, levando-os ao procdss@apreensdo de mundo pela

linguagem.

A presenca do professor surdo nos espacos eduascis@ faz necesséaria nas
justamente para garantir o desenvolvimento psigmitivo-linguistico-afetivo-social dos
alunos surdos como também para a sua constituisiibo-cultural, como foi observado
nos eixos: as descobertas na significacdo de vagna apropriagdo da LIBRAS nos
processos de construgcdo de sentidos, a constraucéirdmento da L2, e finalmente no

processo de formacéo da subjetividade, onde eldsse®brem serem surdas.

Este trabalho sO0 pretende trazer algumas reflexs@dse as concepcbes de
letramento bilingue e o quanto a presenc¢a do mofesirdo é fundamental para que se
promova a construcao de conceitos num ambientaitigo adequado aos canais visuais
das criancas e que as descobertas, as associaede'seflexdes metalinguisticas’ entre
ambas linguas sdo muito importantes para o desemeito do seu processo de

ensino-aprendizagem.
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CONSIDERACOES FINAIS:

Nos atuais debates do cenario nacional sobre aagd@lncde surdos, ha muitas
discussbes e questionamentos sobre 0 ensino ataaprpedagogicas que sao utilizadas
nas escolas durante o processo de escolarizagéimadeas surdas. Na realidade, o que
mais se observa no contexto educacional, é queofsspores ndo estao preparados para
atender as necessidades linguisticas das criangdass muitos relatam que encontram
obstaculos e problemas para implantar e ampligluaagdo em uma abordagem bilingte.
Atuar em uma abordagem bilingue implica na necadsidie formar novos professores
surdos e professores bilinglies, como também natgade que a lingua de sinais seja
disseminada no contexto escolar, onde os alundesupais e professores tenham acesso
a essa lingua, reconhecida pela Lei n° 10.436,4d@4/2002, como sendo uma lingua
oficial do pais. Esta lingua deve ser garantidagspsicos escolares e nas instituicbes que
atendem alunos surdos, além de fazer parte coripliis em alguns cursos de formacgéo

de professores (licenciaturas) e como disciplinégabdria ou eletiva, no ensino superior.

Esse movimento e preocupacdo com a urgéncia daadifda LIBRAS, com a
capacitacao de professores dentro de uma perspédiivgle, nos leva a repensar sobre a
realidade da educacdo de surdos que, por muitiss #0i marcada pelo enorme ndmero
de surdos que passaram por dificuldades escolafesc@&ssos, ficando cada vez mais
alijados do processo de construcdo de conhecimentids interacdo. O que mais se
encontra na educacao de criancas surdas, € odajoedelas carecerem de oportunidades
de trocas dialdgicas numa lingua compartilhada e@rofessor, na maioria ouvintes sem
dominio ou com dominio precério da LIBRAS. Muig# educados através de atividades
que ndo permitem que a lingua de sinais possadtuir todas as nuances e riqueza,

durante o seu processo de escolarizagao.

Além disso, a maioria dos professores encontréicultiades para desenvolver um
trabalho dentro de uma perspectiva educacionahgiii, que sugere a aquisicdo e a
internalizacdo da lingua de sinais por parte dangas surdas e 0 seu conseqlente
letramento em lingua portuguesa como segunda linigga porque, muitas vezes nas
escolas onde os alunos estdo inseridos, os profsssovintes utilizam-se de todo o
material que esta disponivel nesse espac¢o voltaalies alunos ouvintes, ignorando as
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necessidades e as peculiaridades linglisticas idacar surda e provocando assim

dificuldades no seu processo de ensino-aprendizagem

Entdo, em uma perspectiva bilingue, percebe-sesguaz necessario e urgente a
atuacdo de professores surdos no contexto eduehc@i@ém do desenvolvimento de
pesquisas e estudos sobre como ocorrem os proassignificacdo das criangas surdas
durante a construcdo de conhecimentos mediados lipglaa de sinais nas praticas

educacionais.

Existem poucas pesquisas nesta area, em que apagdo maior seja em relacao
ao processo de aprendizagem da crianca surda riogua lcompartilhada e que tenha
espaco para se identificar com o professor surdecombexto escolar. Numa busca por
trabalhos, fundamentacfes tedricas e pesquisasegsaltem a importancia do professor
surdo, encontram-se na literatura poucos trabajesdiscutam aspectos relacionados a

figura do professor surdo, figura nem sempre aceitatual cenario educacional.

Muitas pesquisas ainda ndo se aprofundam em gsegti@eenvolvem aspectos de
desenvolvimento das criancas surdas na relacdooc@mofessor surdo em atuacdo. A
maior parte dos trabalhos focaliza praticas eses)gyoliticas educacionais e linglisticas
voltadas para a educagdo de surdos apoiadas emstaaitadas para o discurso
clinico-terapeutico. Um outro grupo de estudosaligam aspectos instituicionais que
legitimam o acesso dos surdos a educacdo comooadeamsercdo do instrutor surdo de
LIBRAS ou do intérprete de LIBRAS nesse espaco,atcuda com outros enfoques
diferentes daqueles almejados como objetivo destade qual seja a atuacdo de
profissionais surdos — especialmente o ProfessmoSem suas praticas de linguagem,
focalizando processos de de internalizacdo deifisigcdes construidas durante a

interacdo entre a professora surda e os alunosssurd

Isto €, analisar a importancia do papel do profesg@o que compartilha a mesma
lingua com alunos surdos, numa construcdo compeatl de conhecimentos nos
momentos interativos, dentro de uma visao psico¥dgpoiada nas idéias de Vygotski, e

em uma visao da teoria dialégica conforme propdentia
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Assim, nesta pesquisa apresento a investigacae soimha pratica de ensino e
minha relacdo com os alunos surdos, esperandalangpara reflexdes mais profundas
sobre o quanto a presenca do professor surdo mrdeirglamental e necessaria para o
processo de ensino-aprendizagem das criancas sulMias disso, revelar como a
presenca do professor surdo contribui para a @gmise desenvolvimento da linguagem,
no uso e na vivéncia da lingua de sinais, promavesdim uma mais rapida construcéo de
conceitos e uma melhor aprendizagem de uma sedurglea, com possibilidades de
ressignificacdes que poderao levar as criancasymargtramento de mundo bastante rico

e significativo.

As questbes que envolvem a atuacdo e a formacdmradessor surdo, ou até
mesmo a implementacdo de uma educacdo bilingle s@dicsimples e nem faceis e
carecem de investigacdo e pesquisas no campo. fdadeg o trabalho que envolve a
educacédo de surdos, € muito complexo, pois tratardensino que precisa ser perpassado
por uma lingua compartilhada por ambos (professalueo). Estdo presentes processos
interacionais, producdes dialégicas e conhecimenjo® merecem ser bastante
aprofundados no que se refere as questdes quevenmvallinguagem e o transito das duas
linguas — LIBRAS e Portugués — no espago escolarnesse contexto que se torna
emergente a necessidade da presenca e atuacaofekspr surdo, pois € fato que muitas
criancas surdas chegam a escola sem dominio dealimgnhuma, ou apresentam algum
conhecimento precario de lingua de sinais e dagoés. E o professor surdo também,
que sobre tudo, pode colaborar para um processgfagatio de aquisicdo e

desenvolvimento da LIBRAS, que servira como basa paquisicdo do portugués escrito.

Além disso, h&a outras problematicas em questdopamo desenvolvimento de
praticas pedagogicas inadequadas, as quais muitdgssforam submetidos durante suas
trajetérias escolares, que interferem em seu psocés desenvolvimento e construcédo de

conceitos e nos modos como ele se constitui coofegsor.

As analises de situacdes de sala de aula reunimofespor e alunos surdos
realizadas nessa pesquisa apontam para a necessiti@tgente de discutir sobre uma
Pedagogia Surda e sobre as praticas bilinglies)ddasaprofundar questdes e descri¢cdes
importantes sobre a lingua de sinais (LIBRAS) cdrage para a constru¢ao do letramento
da lingua portuguesa como L2, pois € ela que vanifie 0 acesso aos conhecimentos e

garantir a formacéo da identidade da crianca surda.
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Os dados revelam que as interagOes e as interlegwgrire a professora surda e
alunos surdos é marcada por uma intensa produgddgidia que envolve LIBRAS,
portugués, gestos, mimicas, desenhos que aos peaices transformando em uma lingua
estruturada — LIBRAS - que subsidia a compreens@ertendimento dos conhecimentos
trabalhados em sala de aula. O aprofundamentoattzg@i, das vivencias na relagcéo entre
professor surdo e alunos surdos nos mostra a reevée sua atuagao, provocando nas
criancas inumeras oportunidades de construcaogdédisacdes e sentidos durante o seu
processo de letramento bilingue, tanto na linguaidi@s como também no letramento
visual do portugués, apontando para reflexdes sabndluencia do professor surdo nas
praticas escolares com alunos surdos, contribuaisdon para mudancas de concepgdes e

metodologias voltadas para a educacéo bilinguerdes.

Problematizar o papel que o professor surdo desgmpera aquisicdo e
aprendizagem de outra lingua e na sua propriadingur parte das criangas surdas, € uma
tarefa intrincada, pois cabe ao professor surdm tma a riqueza da lingua de sinais,
ressignificar as experiéncias trazidas pelas amng dar possibilidades para que as
criancas surdas possam adquirir e dominar a LIBRIAZndo com que esta lingua
assuma verdadeiramente seu lugar como uma lingirsttacdo durante o processo de
ensino-aprendizagem. E, ao mesmo tempo, devdhealimom a construgcdo e ampliacéo
de conceitos e também com as préticas de letraraent®.

Além disso, existe ainda uma enorme complexidadeaisw da linguagem pela
crianca surda, pois como a maioria delas careceod&ato constante com a lingua de
sinais, sua comunicacdo se faz de forma muito doaga e fragmentada, influenciando
em suas interacoes, requerendo do professor sarammohecimento profundo das nuances
e das possibilidades linguisticas e metalinglistipara colaborar com o desenvolvimento

das elaboracdes conceituais e a constituicdo deufijetividade.

O professor surdo poderd permitir e abrir um espega o didlogo, colaborando
para a troca de informagdes, para o confronto drig] a negociacéo das significacoes,
deixando fluir uma lingua que possibilite as crangurdas terem descobertas e que
desenvolverem conhecimento de mundo. O que éadwelo longo desse trabalho, nas
andlises e observacdes que foram feitas nas “cenadas”, mostra que as enunciacdes da
professora surda e das criancas surdas sdo mapldagdescobertas e aprendizagens da

feitas a partir da propria lingua, que vai oriedtapara o processo de letramento em L2.
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Os dados mostram nas enunciacfes, uma forte peesgmcdidlogos sobre
vivencias, hipoteses, capacidades e contextosjarel@ assim, o quanto a lingua é
importante para a construcado de conceitos e senti@rcebe-se que as criancas surdas
conversam com a professora surda e seus pares\&ol@@os assuntos e temas que séo
discutidos, dialogados por meio da LIBRAS. Ecpme, neste sentido, também que o
professor surdo apresente um conhecimento cul&umglo, pois a cada dia aumenta a
variedade de praticas de linguagens a serem caledtrma LIBRAS e no processo de

letramento visual da crianca surda na vida cotalian

A presenca do professor surdo bilingue € impredah@ necesséaria nos espacos
escolares, ndo apenas no ensino da LIBRAS paratesw que tem sido o espago ocupado
pela maioria dos surdos adultos fluentes na lirgiginais que atuam como instrutores
surdos, ja que muitos deles nao tiveram formac@&erde ou um conhecimento maior das
duas linguas, possibilitando o desenvolvimento mealiagdo de conhecimentos mais
complexos, e também acompanhar os avancos da endi#ia praticas de letramento - mas
em todos os espacos escolares, especialmentenuinaato aos alunos surdos nas séries
iniciais onde a aquisicdo e desenvolvimento deuliggm e conceitos sdo fundamentais

para a constituicdo da subjetividade.

Ressalta-se que os dados revelam ainda que ossgoscale significacao
construidos durante as interacdes discursivas pelasepela LIBRAS com todas as suas
nuances, € que possibilitou a constru¢cdo de vadansdos e ressignificacdes, ampliando,
modificando e criando assim um espaco dialégictabés rico de interlocucdes, no qual
as criancgas surdas vao constituindo-se como ssii@écsua propria historia e da histéria de
outros, possibilitando assim a formacéo de sudidkae e enfim de seu lugar no mundo.

Refletindo, é valido lembrar que o professor sui@nbém esta se constituindo
como uma nova identidade docente no campo edu@daae visam a construcdo de uma
nova Pedagogia Surda, pois nesse ambiente em aqemtenlidade esta nas praticas
linglisticas e no confronto de dialégico entre dliaguas (LIBRAS e portugués), nao

podemos esquecer o0 seu lugar imprescindivel nodelsemento da crianca surda.
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ANEXOS

NEXO 1

Para uma melhor visualizacdo e compreensdo de aadialogia realizada pela
professora surda e seus alunos surdos durantecespmde construcdo de conhecimentos
tanto na L1 e na L2, seriam melhor entendidos ssefa registrados de forma visual, onde
poderia identificar as caracteristicas de ambagsiéis e facilitar no processo de transcrigdo
de dados. Para exemplificar alguns elementostaoacéies ocorridas durante a pesquisa,
ofereco-lhes um quadro de notacdo da LIBRAS cons sadegorias que estdo sendo
demonstradas pelas imagens, com o objetivo de fiws claro o quanto ha muitas
sutilezas e nuances que as vezes nao sao percpbldasouvintes, mas que fazem parte
do processo de aquisicdo da linguagem da criangda s&l no seu desenvolvimento
linglistico para a lingua de sinais e a linguayguésa, que estdo presentes no cotidiano e
nas praticas escolares.

Aqui esta a tabela de notac&o de transcricao:

Categorias Convencao de Exemplos de elementos dg Demonstragéo
Transcricao utilizada pesquisa
Sinais da LIBRAS | LETRAS MAIUSCULAS | PORQUE?
HISTORIA
Lingua oral transcricdo em itélico Vocé entendeu alguma
traduzidos coisa? Nao entendeu nada PR
Lingua Portuguesa Letra convencional Vira-se e balanca a cabe
e outros negativamente
comentarios que
ndo fazem parte da
interpretacao /
traducéo.
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Um sinal traduzidg PALAVRAS CONHECER-NAO

por duas ou mais | MAIUSCULAS PODER-NAO

palavras em CORRESPONDENTES

Lingua Portuguesa SEPARADAS POR HIFEN

Um sinal Separados pelo simbdlo | BATER"PREGO"NCONS| ¥
composto formadag TRUIR ;

por dois ou mais
sinais, mas com
idéia de uma Unica
coisa

Dactilologia —
alfabeto manual

LETRAS MAIUSCULAS
SEPARADAS POR HIFEN

M-A-R-I-O C-L-A-U-D-I-O

Sinal Soletrado

LETRAS MAIUSCULAS
EM ITALICO SEPARADAS

VI ‘'vai M-A-R-C-O
b L2

POR HIFEN P-E
Géneros das Representado pelo simbo|o)OUTR@
palavras @ AMIG@
(masculino/
feminino) ou

numeros (plural)

Simulacéo da
soletracdo das
letras do alfabeto
da Lingua
Portuguesa (LP)

Descrigdo com letra
convencional sobre o
movimento e as
configuracdes

O aluno usa duas maos,
fazendo com a mao
esquerda “a bola” no dedo
indicador da outra mao,
simulando o formato da
letra “Q” da LP (referente
aos dias de semana)
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Expresséao facial
ou corporal que

reforcam a idéia
do sinal utilizado

Entre parénteses, coloca-g
a idéia especifica do tipo d
frase ou palavra ou coloca
sinais de pontuagao entre
parénteses ( )

ePROVOCAR-VOCE (!!)
aME-PROVOCAR (?)
r NAO, NORMAL (!!1)

Expressdes da
lingua de sinais
que denotem mod

Entre parénteses ( )

LONGE (muito)
TELA (mostrar rosto

ou intensidade enquadrado)
Sinais da LIBRAS| Coloca-se uma cruz ao LER+

com marca de lado da palavra usada.

plural ou pela

repeticdo do sinal

Sinais da LIBRAS | Entre parénteses colocar | IGUAL (2m)

se é usado pela
mao esquerda, ou
direita ou pelas
duas maos.

(me), (md) ou (2m)

Processo anaforic
ou shifting

DDescrigdo com letra
convencional e entre
parénteses coloca-se
(anaforico)

A alunaL. vira-se
apontando para. e
incorpora a postura de
1%pessoa mas assume as
caracteristicas de.
(personificando) dizendo
que ela gosta de ficar na
janela olhando e ri da
postura d&'. usando o sinal
de JANELA. (anaférico)
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Construcéo idearia
ou mimica durante
a reconstituicao de
uma cena ou na
construcdo mental
do espaco.

\ Descrigdo entre aspas e
inclinado

D

O aluno faz gesto
“batendo asas’e se
movimenta imitando a
galinha no espaco.

Sinais
Classificadores

Coloca-se com letra
maidscula entre paréntese
a abreviatura de (CL)

A professora faz o sinal
SCACHORRO com orelhas
grandes e gordinho. (CL
“C” para tamanho para
baixo). E para a acéo de
CACHORRO ANDAR -
CL (usa-se a config. em “S
do alfabeto dactiloldgico,
invertido para baixo, com
bracos esticados e
movimentando-se
alternadamente, imitando

cachorro andando.)
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ANEXO 2

Trechos de Transcricdo da reunido para autorizacdda pesquisa

Eis aqui as transcricbes dos momentos de uso de@AIBpelos pais ouvintes ao
interagir com a pesquisadora surda, observa-seelpseapresentam graus variados de
compreensao e traquejo na lingua de sinais mesmegja aguém do nivel mais avancado
da dialogia em lingua de sinais. Mas a pesquisasiinda vai pacientemente brincando e
interferindo nas suas configuracdes e enunciag@esipidas na LIBRAS.

P.3 — Pesquisadora Surda P.2 — Intérprete de LIBRAS / P.1 — Regente da turma
R.1 até R.5 — Responsaveis

P.3 —Aponta para &.5 e pergunta: SEU NOME?

P.2 —-Seu nome?

R.5 —A-N-A M...

P.2 —Separado ou junto?

R.5 —SEPARAR. M-A-R...

P.3 —ImitandoR.5 soletrando o nome A. - R. - I. -A... SONO + (Cénica expressando
estar quase dormindo) FIRME (CL usando expresséal facorporal referencia a postura)
A-N-A ().

P.2 —Vocé ta fazendo assim (...)

P.1 —Ela estd com sono!...

R.5 —Rindo. I-A

P.3 —Continuando na postura anterior MELHOR, M-A-R-IACABAR A-N-A M-A-
R-I-A, SO?

P.2 —Pode fazer seu nome inteiro, Maria...

P.3 —A. - N... =A... Repetindo a forma com gRé soletra o seu nome. ME-DAR SONO
(CL e mimica de quem esta quase dormindo, pegamgono)

P.2 —Faz letra por letra ndo. Vai me dando sono. Estqwase fechado os olhos.
RisOs (rsrsrsrsrsrsrs)...
R.5 —(rindo) Ela tem pratica, eu...

P.2 —ELA PORQUE PRATICAR NAO. PRATICA TER-NAO (como desse aR.5
respondendo).
P.3 — Virando-se paraR.5. PODER, NATURAL SOLETRAR NATURAL. EU()

SOLETRAR DEVAGAR VOCE VER ( 2m, CL como se os olhda R.5 estivessem
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vendo a palma da méo &3) EU VER (CL mudando a direcdo e sentido, inveesae
ao que anteriormente havia sido realizado) PERCERER) PALAVRA. EU NAO-
PREOCUPAR LETRA MEIO + (CL ‘pedacinho’) L-E-T-R-AU-PREOCUPAR NAO.
PALAVRA MEMORIZAR (CL ‘pegar a palavra no ar e lavpara a cabeca’) EU
ESCREVER, ENTENDER?

P.3 —A-N-A M-A-R-I-A, CERTO? CERTQO?

R.5 —Assentindo com a cabeca, CERTO!

Momentos depois, R.5 faz um comentario comR2 sobre soletrar devagar.

A P.3 agora dirige-se o olhar pard&a4, aguardando ela soletrar o nome dela.

R.4 —C (parecendo um E)...

P.3 - Brinca com ela repetindo a configuracdo que sta &azendo, comparando a uma
configuracdo de garras, de um animal, tentandmfaara Depois faz a forma correta letra
C.

R.4 —L-E C-L-E (repete porquB.3 estava anotando na autorizacdo que 0s responsaveis
irdo assinar e ndo viu a soletracéo) M-E

P.3 — C-L-E-M-E... Voltando-se pard.2, buscando a confirmacadR.4 ja esta
confirmando com a cabeca, assentindo.

P.2 —JA.Ja(confirmando que ®.3ja havia registrados4o dois E.

R.5 —C-I-N-A (ajudando a completar o nomeel).

P.3 - Confusa com tanta informacgédo, pede dr& repita. TONTA (CL ‘barata’, de
bébada)

R.5 —C-L-E-M-E-C-I-N-A

P.2 —Clemecina!Perguntando paraR4, confirmandoFaltou um N. N{para P.3).

P.3 —N? N!

R.5 —M-E-N...

P.3 — MAIS + + (paraR.4) TODO (CL de extensdo, comprido, nome todo).

A R.4 néo faz, néo soletr&.3 brinca com ela. SURDA (2m, configuracdo R nos dois
ouvidos).

P.2 —E surda?

R.4 solicita queR.5 soletre o resto do nome. (Neste momento, a pai@ggesquisadora
descobre quR.4 era analfabeta e que s6 assinava com o dedcsgmrela pede que outra
pessoa faca para ela a soletracdo do seu nomerngdanto ela dita, mas no seu primeiro
nome ela mesma fez a soletragdo).

P.3 —MAIS + + Insistindo quéR.4 conclua.
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R.4 —S-A-F-T (P.3ajuda-a na configuracdo do T) A-N-A.

R.3 — Eu n&o vou fazer!... Vou falar e vocé vais fazérigindo-se para alguma
responsavel)

P.3 -S0O?!

R.4 — Faltou de Jesus.

P.2 —-MAIS TER

P.3 —MAIS TER, PENSAR PEQUENO MAS GRANDE, DESCULPAR, N8\..

P.2 —Soletra.

P.3 —FALTAR MAIS NOME (CL de extensao, nome todo)?

R.4 -D-E J-E-S...

P.3 —S-U-S. JESUS (sinal de Cristo). GRACAS-A-DEUS &sita cruz, realizados pelos
catolicos). OBRIGAD@ JESUS. GRACAS (mimica e gest®sigradecimento).
P.2 —Jesus.

P.3 —FACIL(gesto, giria ‘moleza’). J-E-S-U-S, JESUS, RIBAD@ ME-DAR BONITO.
P.2-E facil! Jesus. Obrigada por ter me dado um nonmtbbRisos.

R.5 —OBRIGAD@ (sinal convencional de agradecimento).
P.3aponta agora pia.1.

R.1— F-A-T-I-M-A. C-R-I-S-T-I-N-A.
P.1 —Ih, mulher espera (...) rsrsrsrs (risos) o...
P.3— MAIS + COMPLET@ DESCULPAR NAO-VER.

P.2 —Queria que os pais dos meus estivessem assiomeftario acerca da destreza
apresentada pelo responsavel.
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ANEXO 3

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (filmages)

Meu nome é Ménica Astuto Lopes Martins, sou prafessla rede municipal do
Rio de Janeiro (IHA) e no momento estou matricula@a@&urso de mestrado sob o nimero
de registro académico 061.8904-7 na UNIMEP e vepbo meio desta, pedir sua
autorizacdo e permissao para que eu possa reatizatades de atuacdo, observacao e
filmagens na pesquisa voltada para a pratica pgizegde uma professora surda no ensino
da lingua portuguesa como segunda lingua (L2) teadw lingua de instrugdo a LIBRAS
(Lingua Brasileira de Sinais). O presente trab&tho como objetivo analisar como se da o
processo de ensino-aprendizagem dos contetudoshirdba em sala de aula em L2 e por
meio da LIBRAS pelas criangcas surdas. Essa pesqgiisenportante, pois estard

contribuindo para uma melhor qualidade de ensiessas alunos surdos.

Se vocé estiver de acordo em autorizar as filmagerseu (sua) filho (a), posso
garantir que as informacfes coletadas serdo cowfmie e sO serdo utilizadas neste
trabalho. O periodo estabelecido para a minha pgase atuacdo com esses alunos surdos,

serd de margo a agosto de 2009.

Espero contar com sua preciosa compreensao e catdlogpara esse trabalho.

Pesquisadora

Eu, Jesclarecido sobre as

filmagens e observacdes que fardo parte da pesqucssmcordo que os dados de meu

(minha) filho (a) surdo (a) sejam utilizados ndir@gdo da mesma.

Rio de Janeiro, de de 20009.

ASS:

Sr. Responsavel e/ou Pais do Aluno
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ANEXO 4

CARTA DE AUTORIZACAO

Solicito a autorizacéo do aluno

(surdo) matriculado na a rede municipal do

Rio de Janeiro para que possa participar nas atiesl de observacédo e
filmagens para fins de desenvolver e coletar dpdos uma pesquisa voltada
para a pratica pedagdgica de uma professora suwrdansino da lingua
portuguesa como segunda lingua (L2) tendo comaudinde instrucdo a
LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais), cuja orierftagesta sendo realizada
pela Profd Dr2 Cristina Broglia F. de Lacerda.periodo estabelecido para a
minha presenca e pesquisa com esses alunos sseddsle marco a agosto
de 20009.

Espero contar com sua preciosa compreensao e cafdloo para esse
trabalho.

Atenciosamente,

Rio de Janeiro, de @ 20

ASS:

Sr. Responsavel e/ou Pais do Aluno
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ANEXO 5

Notas sobre a LIBRAS e sua evolugéo.

A lingua de sinais nao é feita apenas manualméste,é, com as maos. Ela
também envolve as expressdes faciais, 0 movimentorpo, 0s movimentos da boca, a
direcédo do olhar, as configuracbes das maos utdea posicdo das méos, etc.. Tudo isso
leva a um maior niumero de informacfes e expresgd@emsamento na lingua. A
expressdo facial e corporal pode traduzir alegrigieza, amor, raiva, nervosismo,
felicidade, decepcédo, negacdo e outros sentimenmtgse € importante para determinar o
significado de um sinal, dando mais sentido & LIBRA fundamental que a expressio
facial seja expressa de acordo com 0 que esta ddizgpara se ter uma melhor

compreensao.

A LIBRAS possui as suas proprias regras gramaticpie fazem parte da
querologid’, substituindo o nivel fonoldgico das linguas gratss mesmos parametros de
uma lingua (BRITO, 1993; 1995 e QUADROS, 1997).

Outro aspecto importante € que muitas pessoasrpensaa lingua de sinais € uma
linguagem mundial de surdos, pensando que em txlligares e paises fazem tudo igual,
0 que ndo é verdade. N&o é uma linguagem qualgsada como forma de expresséao e
sim uma lingua que contém regras gramaticais @®p# lingua de sinais nao é universal
e sim cada pais tem a sua propria lingua de siapssar de algumas apresentarem
semelhancas e diferencas que séo oriundas dosmasstuda cultura da comunidade surda

do pais que a utiliza.

Além disso, dentro de um pais ha também a existé@as variagcdes linguisticas
regionais, os “dialetos regionais” na lingua deaisinassim como acontece na lingua
portuguesa. llustrarei aqui alguns exemplos sobrdialetos em LP e na LIBRAS. Em
portugués, aqui no Rio costuma-se fédklnal” e em Sao Paulo fala effarol” para se
referir ao seméaforo de transito. E na LIBRAS hdiagdes como por exemplo na

31 Nao confundir querologia / quiromancia / quirologia. Querologia ( termo encontrado na area da
Linglistica) - substitui a fonologia das linguas orais, € o estudo das configuracdes das maos, os
seus movimentos, os pontos de articulacdo das linguas sinalizadas. Quiromancia — adivinhagao
nas palmas da méao; Quirologia — arte de conversar por sinais por meio dos dedos.
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expressao “faculdade” aqui no Rio é feito pelo mmwnto do sinal de “F’ na méo
balancando. Ja no Sul do pais, “faculdade” é ssprpelo sinal “fita na cabeca” — polegar
e indicador juntos e passando na cabeca. Ja nedterd o movimento do “F” passando

perpendicular & mao esquerda.

Quanto as estruturas gramaticais da LIBRAS, a pesdora linguista Brito
(1993,p.34) identifica que as regras dos sinais LRAS sdo compostas por:
configuracdo de maogue se refere a forma que a méo assume e tomaeadizar um
sinal, com a orientacdo da palma e do dopsmto de articulacdogue corresponde ao
local em que as maos estao posicionadas no mordargmalizacéo (na testa, na cabeca,
no espago neutro, no braco, ettipvimentg que é o deslocamento que uma ou ambas
maos configuradas podem fazer no espaco, o poao@nmto do corpoprientacéo,que €
a direcdo do movimento do sinal, para cima ou fiao, para frente ou para tras,
indicando a idéia de oposicdo e contraregressdogue pode ser sé facial ou corporal
também, funcionando como um diferenciador dos sindénticos e indicando a
intensidade. Para a autora Brito (1995), existelBRAS um total de 46 configuracdes de
mMAaos entre as quais estao incluidas as letradatwetd dactilologico e os numeros; estas
configuracbes de maos realizam varios movimentosliggnentes pontos do espago. A
Unica diferenca da lingua de sinais € que a sualidade é visual-espacial, ao contrario
das linguas orais cujas modalidades sao oral-aaslitiSKLIAR,1999; BRITO,1993 e
1995; QUADROS, 1997, KARNOPP e QUADROQOS, 2004).

Entretanto, atualmente as configuracdes de maevaairam e foram surgindo
novos formatos, ndo se limitando apenas as coafiges das letras do alfabeto
dactilolégico. H& um repertério de configuracfestd®ms que cada vez mais séo criadas e

utilizadas na comunicag&do com os surdos.
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Atualmente, na lingua de sinais estd cada
mais surgindo novas configuragcbes de maos

estdo sendo pesquisadas e utilizadas pelos su

Nesse repertério ao quadro do lado, ha um

de 61 configuragbes de maos.
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otal

Segundo Skliar (1999) e Brito (1993), as linguasidais sdo consideradas como

linguas dos surdos e muitas pessoas leigas, ppofespensam de forma equivocada que a

lingua de sinais é simplesmente composta por gesjegntaneos e soltos ou mimicas

utilizadas como forma de comunicacéo pelos surdeso acontece por causa da falta de

conhecimento da lingua de sinais por ouvintes gfigeiorizam a lingua de sinais.
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