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RESUMO

A presente pesquisa teve como objetivo analisar as concepg¢des de Educagéo
Ambiental (EA) que orientam as discussdes nos encontros de trabalho coletivo
de professores do Ensino Médio de uma escola da rede estadual paulista. O
trabalho envolveu o acompanhamento de 11 professores, que se reuniram no
contexto das atividades de trabalho pedagdgico coletivo (ATPC), no 2° semestre
de 2017, para discutir suas experiéncias e praticas com Educacdo Ambiental no
cotidiano escolar. Nesses encontros, os professores ndo s6 puderam expressar
seus pontos de vista, mas confrontar suas perspectivas com a oportunidade de
elaborar e reelaborar suas concepg¢fes. Sendo assim, € preciso considerar que
as concepcOes de Educacdo Ambiental analisadas foram enunciadas num
contexto de dialogo e de formacdo compartilhada. As analises das transcri¢cdes
dos encontros, baseadas no método de intepretacdo de sentidos, evidenciaram
a concepcdo da Educacdo Ambiental critica como ponto de partida para a
reflexdo do trabalho dos professores, muito embora a concepc¢ao conservadora
estivesse presente em atividades pontuais e dirigidas. No entanto, como
contrapontos ao desenvolvimento de um trabalho coletivo considerado
necessario para uma Educacdo Ambiental na escola, destacaram-se as
dificuldades decorrentes das condi¢fes de trabalho dos professores, como as
intensas rotinas de trabalho que impedem o planejamento conjunto, a jornada
distribuida em vérias escolas, o curriculo prescrito pelas avaliacbes externas,
entre outras. Por fim, da tens&o entre potencialidades e dificuldades do trabalho
com a Educacdo Ambiental na escola emergiram as reflexdes que conduziram
as tentativas de acordos coletivos, que marcam alguns pontos de chegada
pretendidos: o desenvolvimento de projetos interdisciplinares e o esforco para
uma reorganizacao das praticas de modo que professores e estudantes possam
reconhecer as articulacdes sociais, econdémicas, politicas, culturais e ambientais,
a partir da inter-relagéo entre os sujeitos e 0 mundo.

PALAVRAS - CHAVE: Educacdo Ambiental; Concepcdes Docentes; Trabalho
Docente Coletivo; Formacéo de Professores.



ABSTRACT

The present research aimed to analyze the conceptions of Environmental
Education (EA) that guide the discussions in the collective work meetings of high
school teachers in a public school of Sdo Paulo State. The work involved
meetings with 11 teachers who gathered together in the context of the activities
of collective pedagogical work (ATPC), in the second semester of 2017, to
discuss their experiences and practices with Environmental Education at school.
At these meetings teachers were not only able to express their points of view, but
also, to confront their perspectives with the opportunity to elaborate and re-
elaborate their conceptions. Therefore, it is necessary to consider that the
conceptions of Environmental Education analyzed were enunciated in a context
of shared dialogue and formation. The analysis of the transcriptions of the
meetings, based on the method of interpretation of meanings, evidenced the
conception of Critical Environmental Education as a starting point for reflection
on the work of teachers, even though the conservative conception is present in
specific and directed activities. However, as counterpoints to the development of
a collective work considered necessary for an Environmental Education in the
school, the teachers highlighted the difficulties arising from working conditions,
such as intense work routines that hinder joint planning, the workload distributed
in several schools, the prescribed curriculum followed by external evaluations,
among others. Finally, from the tension between potentialities and difficulties of
the work with Environmental Education in the school, emerged the reflections that
led to the attempts of collective agreements that set some points of arrival: the
development of interdisciplinary projects and the effort for a reorganization of the
practices in a way that teachers and students can recognize the social, economic,
political, cultural and environmental articulations from the interrelation between
the subjects and the world.

KEY WORDS: Environmental Education; Teaching Conceptions; Collective
Teaching Work; Teacher training.
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Anoitecer

Aqui vem, a histéria de gléria final da humanidade
Através do anoitecer
O confronto agora CI"!CgOU, este sera o dltimo ato
Antes que a noite caia
E_m um deserto escaldantc, aface da crianca muda
[ moutro inimigo na guerra
\/entos gelados estao soPran&o
Sobre os corpos que se acumulam em Pi”—;as)
Nao ha lugar para mais
Salve-me desse inferno comPar’ci!hado, Salve-me de minha culPa
Aqui vem, a historia de gléria final da humanidade
Através do anoitecer
O confronto agora chegou, este sera o dltimo ato
Antes que a noite caia
[~ stamos adorando os deuses
ch ficam mudando nossos pensamentos
T odos os dias uma nova sensacao
Enquanto um milhdo de criaturas veem seus solos virando Pé
[Frimata Eleison
[~ stamos subindo mais alto, mais perto do Fogo
Oh salve-me de minha culPa
Aqui vem, a historia de gléria final da humanidade
Através do anoitecer
O confronto agora chcgou, este sera o dltimo ato
Antes que a noite caia
Fara sempre e sempre, Vai ouvi-los chorar
Este mundo estd morrendo
Tivemos tempo suficiente para entender
Quea danca final comece!

Musica: Night{:a”
Banda: Xandria



11

Apresentacao

Como professora de Geografia da rede publica estadual paulista, tenho
contato com muitos assuntos distintos sobre as questdes humanas e ambientais
naturais. A Geografia sempre permitiu uma infinidade de interpretacdes das
dindmicas ambientais, por isso, atraiu-me a tentativa de compreender um pouco
essa gigantesca maquina de fendmenos e esferas que € o mundo. No entanto,
€ preciso muito esforco para se aprofundar na imensidao deste campo, repleto
de mecanismos interligados que fazem o mundo existir da forma como o

conhecemos.

O meu encanto pela Geografia e pelas questdes ambientais nasceu ha
muito tempo. Quando criancga, apreciava o verde das planicies, os formatos das
nuvens, a cor e o cheiro da terra, as chuvas de sabado a tarde durante o verao
e as odiadas queimadas no inverno. Tudo fazia parte de uma engrenagem
magica, que me fazia perguntar além da conta, para além de uma curiosidade
efémera. Era preciso uma dose de paciéncia dos meus pais para me explicar
tantas coisas, porque as perguntas eram interminaveis e as respostas nunca

bastavam.

Nasci e me criei em fazendas no interior de S&o Paulo, a natureza sempre
esteve muito proxima e, por isso, sentia uma necessidade absurda de
compreender como tudo acontecia. Aos 8 anos, ganhei meu primeiro dicionario,
passava horas lendo as palavras mais engracadas e estranhas que o Aurélio
trazia. Aos 9 anos, meu avd me deu a colecdo Barsa de enciclopédias,
provavelmente com a intencdo de me aquietar um pouco. A partir deste
momento, sabia que era isso 0 que eu queria estudar, coisas da natureza, porém,

nada ainda definido para uma crianca dessa idade.

Aos 17 anos, no final do Ensino Médio, inserida nas relacdes ambientais
e humanas, senti muitas duvidas e curiosidades que esses dois ramos me
despertavam, fiquei indecisa por qual carreira seguir, Geografia ou Psicologia?
Compreender a esfera natural ou as pessoas em seus abismos? Decidi pela

Geografia, pois as pessoas, via de regra, sdo muito complicadas!
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Durante a graduacdo, me afeicoava cada vez mais pelas esferas
ambientais, compreendendo a necessidade de estimular o conhecimento e a
reflexdo critica em nossa sociedade, principalmente na idade escolar. A
profissdo de professora foi se tornando cada vez mais presente, lecionar nunca
foi um dom, na verdade. No entanto, a interacdo dos conteidos com os alunos,
em fase de duvidas e aprendizado, me parecia muito familiar. Terminei a
graduacédo e me efetivei na escola estadual paulista, em 2013, desde entao,

estou aprendendo como ser uma professora.

Nesse cenario, o principal cerne de estudos é o meio ambiente e as suas
relacdes com a humanidade. A Educagcdo Ambiental torna-se interessante e
atrativa, pois possui relacfes diretas com 0s ecossistemas e também com as
sociedades. De um modo geral, é possivel crer que o mundo e os fenbmenos
gue nele se manifestam séo resultados do equilibrio (ou ndo) entre os mais
diversos eventos, por isso, € fundamental conhecer os fendbmenos e promover

reflexdes criticas dentro do universo escolar.
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Introducéao

A Educacdo Ambiental (EA!) é um importante meio para a compreenséao
do ambiente onde vivemos e se constitui uma forma abrangente de educacéo,
gue através de um processo pedagdgico coletivo e permanente, pode promover
no educando uma consciéncia critica sobre a problematica ambiental,

compreendendo, assim, a génese e a evolucao de processos ambientais.

Nesse sentido, € importante construir na escola um processo de
aprendizagem continua em Educacdo Ambiental, que se inicie na educacao
infantil e continue por toda a educacdo basica, a partir de uma abordagem
interdisciplinar, aproveitando o contetdo especifico de cada disciplina, dando
continuidade e significado para as a¢fBes discutidas na escola, e, assim, ir
formando um cidadéo critico (DIAS, 2003).

A escola é importante, pois, além de ser o lugar onde os alunos irdo
adquirir os conhecimentos sistematizados, é também a primeira oportunidade de
muitos para discutir a propria formacdo como cidaddos conscientes e
contextualizados ao ambiente. Logo, a escola devera estar preparada para tratar
as guestdes de cunho ambiental aliadas as propostas pedagdgicas e conforme
a necessidade dos alunos. Segundo Loureiro (2009), a EA na escola precisa
despertar nas pessoas a conscientizagcdo em relacdo ao ambiente a partir dos

desafios colocados pela propria sociedade.

Assim, além de um novo comportamento do homem em relacdo a si
mesmo e ao meio em que vive, € preciso buscar, sobretudo, uma reflex&o critica
das dimensdes do processo educacional, revelando as relacdes de poder na
sociedade e um processo de politizacdo das acdes humanas (GUIMARAES,
2016).

Considerando essa importancia da tematica ambiental, de forma peculiar,
os alunos do Ensino Médio s&o cheios de criticas, curiosidades e ja tém uma

bagagem para adentrar diversos tipos de discussbes e debates. Por isso, €

preciso inserir os alunos nesse tipo de dindmica conscientizadora sobre a EA. E

1 Ao longo do texto, faremos referéncia a Educacdo Ambiental também através de sua
abreviacdo: EA.
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0 momento para desenvolver o interesse pelo debate, pelo conhecimento, pelo
entusiasmo e o descobrimento de si no mundo, como um individuo atuante nas

guestbes ambientais.

A Educacdo Ambiental, segundo Carvalho (2006), € uma tematica que
tem origem no campo das ciéncias bioldgicas e que foi pouco a pouco se

consolidando no campo das ciéncias humanas, em especial, no da Educacéo.
De acordo com Fracalanza et al. (2008, p.2),

a pratica educativa voltada a questao ambiental no Brasil enfrenta
graves desafios. Por um lado, tem a responsabilidade de formar
guadros aptos a enfrentar a gestdo dos sistemas naturais, visando
uma sociedade sustentavel e a melhoria da qualidade de vida das
populacdes; de outro lado, defronta-se com a necessidade de
formar cidadaos capazes de compreender e enfrentar a atual crise
ambiental.

Diante do quadro de crescente urbanizacdo e com os limites de suporte
do meio fisico, parte da populacdo encontra-se excluida dos servi¢os basicos de
habitacdo, saneamento, salude e transporte, sendo necessario repensar politicas
de inclusdo social aliadas a alternativas educacionais que propiciem o
desenvolvimento de uma percepcdo abrangente da questdo ambiental,
“proporcionando a compreensao das inter-relagdes dos diferentes aspectos que
envolvem a realidade, sejam eles fisicos, humanos, econbémicos, sociais,
politicos e culturais” (FRACALANZA et al., 2008, p.2).

Nessa perspectiva, de acordo com os autores, € fundamental integrar a
busca de solugbes para os problemas ambientais mais urgentes vividos pelas

populacdes e as acdes educativas orientadas pelos sistemas educacionais.

Do ponto de vista das agbes educativas e do interesse da pesquisa —
Educacdo Ambiental na escola - recorremos a diversos estudos do tipo estado
da arte (LORENZETTI; DELIZOICOV, 2006; REIGOTA, 2007; FRACALANZA et
al., 2008; PATO; SA; CATALAO, 2009 e CARVALHO; FARIAS, 2011) para
mapear as pesquisas e localizar os estudos sobre EA na escola e, assim,
identificar as problematicas mais frequentes para melhor delimitarmos nosso

trabalho. Os estados da arte foram encontrados na biblioteca eletrbnica SciELO
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e nos anais do Grupo de Trabalho 22 (GT22 — Educacdo Ambiental) da

Associacdo Nacional de Pos-Graduacao e Pesquisa em Educacao (ANPEd).
Fracalanza et al. (2008, p.3) apontam que:

ha diversas e variadas formas de conceber e praticar, tanto a
pesquisa quanto as acdes em Educacdo Ambiental. De fato, as
concepgOes de Educacdo Ambiental sdo diversas e variadas,
pois dependem das concepc¢des que seus praticantes tém de
Educacdo, de Ambiente e de Sociedade. De outra forma,
podemos dizer que as concepcdes de Educagdo Ambiental
sofrem as mais variadas interferéncias (e, portanto, assumem
diferentes matizes) das diversas condi¢des de sua produgdo, em
especial das propostas produzidas e veiculadas pelas seguintes
instancias: OG’s, ONG’s, midia, empresas, legislacdo e normas
etc.

No entanto, os autores reconhecem que grande parte das acdes e das
pesquisas em Educacdo Ambiental esta relacionada com as escolas de Ensino
Fundamental. A revisdo bibliografica, realizada pelos autores, evidencia que as
praticas e pesquisas em EA, realizadas no ambiente escolar, tém privilegiado
sua articulacao com o curriculo do Ensino de Ciéncias e/ou Biologia e Geografia.
Uma tematica que apresenta nitidos vinculos com temas relacionados a Ecologia
e a discussoOes de problemas ambientais, em sua maioria, com forte conotagéo

técnica, relacionada as concepc¢des bioldgicas.

Fracalanza et al. (2008, p.4) enfatizam, ainda, que “a realizagdo de
praticas de EA, no ambito da educacéo escolarizada, entre outros aspectos,
depende de uma adequada formagao de professores para o magistério”, o que
supde “acesso as informagdes disponiveis e sistematizadas pela producao

académica e cientifica”.

Inventariando a produgédo académica sobre EA no Brasil, no periodo de
1981-2004, com base nos trabalhos apresentados nas reunides da Associacao
Nacional de Pos-Graduacado e Pesquisa em Educacdo (ANPEd) e no Banco de
Teses e Dissertacfes da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes), bem como no acervo disponivel na UNICAMP, apoiado nas
informagdes obtidas no Catalogo “O Ensino de Ciéncias no Brasil”, os autores

identificaram 807 trabalhos académicos brasileiros, a partir de 1990.
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Para varios autores (FRACALANZA et al. 2008; LORENZETTI,
DELIZOICOV, 2006), a emergéncia da pesquisa em EA na década de 1990 tem
relacdo com a Conferéncia das Nacdes Unidas para o Meio Ambiente e o

Desenvolvimento, realizada em 1992, no Rio de Janeiro.

Outro fator que se deve destacar, de acordo com Lorenzetti e Delizoicov
(2006, p.11), data de 1997, quando “o Ministério da Educacdo, através dos
Parametros Curriculares Nacionais — PCN’s, define a tematica ambiental, mais
especificamente Meio Ambiente e Saude (BRASIL, 1997), como tema
transversal em todos os niveis de ensino”, o que parece também influenciar o

desenvolvimento da pesquisa na area.

Fracalanza et al. (2008, p.4) observam, no entanto, que “‘embora a
pesquisa sobre EA seja recente, a producdo académica e cientifica nessa area,

no Brasil, € grande e significativa”, contudo, ainda € pouco reconhecida.

Lorenzetti e Delizoicov (2006) realizaram um panorama da pesquisa em
EA no Brasil no mesmo periodo (1981 -2003), consultando o Banco de Teses e
Dissertacdes da Capes, os Catalogos Gerais do Centro de Documentacdo em
Ensino de Ciéncias - CEDOC (MEGID, 1998) e o Dossié de implantacdo do
Grupo de Estudo em Educacdo Ambiental (GEEA -22) da Associacdo Nacional
de Pés-Graduacéo e Pesquisa em Educacado (ANPEd). Os resultados apontaram
gue as pesquisas em EA no Brasil, no periodo de 1972 a 1995, estavam
“direcionadas principalmente a insercdo da EA nas escolas e ao
desenvolvimento de praticas pedagdgicas” (LORENZETTI; DELIZOICOV, 2006,
p.5).

Da referida pesquisa, destacamos que os focos tematicos envolvidos nos
trabalhos priorizam questdes relacionadas a curriculos, programas e contetdo-
método, seguidos de formacdo de professores, recursos didaticos,
caracteristicas do professor e politicas publicas. Discussdes sobre a organizacao
da escola, caracteristicas dos alunos e formacédo de conceitos tiveram menos
incidéncia nesse periodo. Os objetos de pesquisa mais frequentes foram
pedagogia, didatica e curriculo (estratégias de aprendizagem, modelos
pedagogicos, projeto pedagdgico), seguido de atitudes e valores,

representacdes sociais e formacao de formadores em EA.
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Considerando os trés programas de pos-graduacdo com maior nimero de
dissertagdes e teses acerca da EA (Mestrado em Educacdo Ambiental da
Universidade Federal do Rio Grande - FURG, Mestrado em Educacdo da
Universidade Federal do Mato Grosso - UFMT e Mestrado em Educacdo da
Universidade Estadual de Campinas - UNICAMP), que respondiam por 10% da
amostra do levantamento feito nos bancos de dados, Lorenzetti e Delizoicov
(2006, p.16) destacam que,

nessas trés instituicdes pesquisadas, os trabalhos relacionados
com alunos tratam, prevalentemente, de: estratégias e praticas
educativas para a implantacdo e desenvolvimento da EA, estudo
das concepcdes e representacdes sociais sobre meio ambiente
e EA, articulando conteudos especificos com a EA; uso da
literatura infantil para o desenvolvimento da EA; uso dos
recursos naturais, entre outros.

Ja4 nas dissertacdes relacionadas com os professores, os estudos
referem-se, dentre outros aspectos, as “concepgoes e representagdes sociais
dos professores sobre meio ambiente e EA, discussao dos processos de
formacao inicial e continuada para a formacédo do educador ambiental, praticas
e propostas que promovam a EA no cotidiano escolar [...]” (LORENZETTI;
DELIZOICOV, 2006, p.16). Segundo os dados inventariados, observou-se que
as pesquisas “envolvem mais o Ensino Fundamental por considerar ser este um
periodo fundamental para o desenvolvimento de conceitos, procedimentos e
atitudes relacionados com o meio ambiente” (LORENZETTI; DELIZOICQOV,
2006, p.17).

Reigota (2007), na analise sobre a producédo académica brasileira em EA,
no periodo de 1984 a 2002, registrou uma tese de livre docéncia, 40 teses e 246
dissertacdes. O autor observou que a maior parte da producao foi defendida em

programas de pés-graduacdo em Educacdao.

Analisando o material levantado e sistematizando as informagdes com
base em alguns critérios, como a tematica ambiental, as caracteristicas
pedagogicas e politicas, Reigota (2007) destaca que a tematica ambiental
presente na producado brasileira é muito variada, embora a analise da relagcéo
entre natureza e cultura predomine. Como tematica ampla e genérica, aparece

relacionada a degradacdo ambiental, crise ambiental, problemas
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socioambientais, alteracdes ambientais globais etc. O autor acresce que “temas
especificos relacionados com ecologia, unidades de conservacéo, lixo, saude,
recursos hidricos e bacias hidrogréficas, ecossistemas e ocupacao de espaco
sdo os mais explicitados” (REIGOTA, 2007, p.48).

Do ponto de vista das caracteristicas pedagodgicas das teses e
dissertacdes em EA, a escola tem constituido o espaco pedagdgico majoritario
e destacam-se “relagdes com as disciplinas escolares; fundamentos tedricos;
instituicbes escolares; metodologias de ensino; formacdo de professores;
propostas curriculares; estrutura de ensino; material didatico; e grupos sociais”
(REIGOTA, 2007, p.49).

O autor destaca, ainda, que os dados quantitativos nas dissertacoes
apontam para uma predominancia de estudos relacionados com as praticas
pedagogicas cotidianas, com o ensino fundamental, com a escola publica, com
o ensino de Ciéncias, Biologia, Geografia, Ecologia e com a andlise de propostas
curriculares. Reigota (2007, p.49) observa que,

em relacdo aos fundamentos tedricos, predominam estudos
sobre cotidiano escolar e outros que lembram a obra de Paulo
Freire, pois se referem a ‘Pedagogia dialdgica’, ‘Pedagogia
Transformadora’, ‘Educacdo Popular, ‘Temas geradores’ e
‘Conscientizacdo’ (REIGOTA, 2007, p.49).

As caracteristicas politicas dos trabalhos em EA, segundo o autor, aludem
“a ideologia do desenvolvimento, estratégia do Banco Mundial, pensamento de
esquerda, sociedade civil, transformacédo social, ideologia empresarial, poder,
nacionalismo, utopias concretizaveis, classes populares e intervengao”
(REIGOTA, 2007, p.51). Diante das concepcdes estabelecidas, o autor conclui
gue a maneira como elas séo tratadas ndao séo uniformes e se caracterizam de

acordo com critérios a serem desenvolvidos pelo proprio educador.

Pato, Sa e Cataldo (2009, p. 230-231) dedicaram-se a andlise das 66
pesquisas apresentadas na area de EA das reunides anuais da ANPEd, no

periodo de 2003 a 2007, e avaliaram que

tomando-se como referéncia o recorte temporal, percebe-se que
ao longo dos anos vai havendo o distanciamento da visdo
conservacionista e o surgimento da visao critica da EA, que
passa a predominar nos ultimos dois anos. A abordagem
socioambiental, que reconhece aspectos politicos e culturais
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como constitutivos de uma postura epistemoldgica, critica e
implicada, é notavel no conjunto dos trabalhos analisados.

As autoras identificam que a “Educacdo Ambiental nas instituicbes de
educacao formal e a formacdo de professores no sentido estrito constituem a
tematica predominante em todos os anos pesquisados” (PATO; SA; CATALAO,
2009, p.231). Nesse sentido, a EA é reconhecida como espaco de mediagéo
entre a escola e os problemas ambientais contemporaneos. As discussoes sobre
interdisciplinaridade, transdisciplinaridade e praxis educativa apresentaram-se

como focos tematicos recorrentes.

Carvalho e Farias (2011) também analisaram os trabalhos apresentados
nas reunides da ANPEd, entre 2001 e 2009, ampliando seu levantamento com
os trabalhos apresentados nos Encontros da Associacdo Nacional de Pos-
Graduacao e Pesquisa em Ambiente e Sociedade (ANPPAS) e nos Encontros
de Pesquisa em Educacdo Ambiental (EPEA). As pesquisadoras chegaram a

seguinte concluséo,

0s temas mais evidenciados nos eventos pesquisados foram: a
discusséo tedrico-metodolédgica sobre os fundamentos da EA na
ANPEd, a EA popular. De fato, guando agregamos as tematicas
dos trés eventos, podemos verificar que a preocupagdo com a
EA no ensino formal foi constante em todos eles, representando
o primeiro lugar, com 117 trabalhos (22%). Nos trés eventos, 0s
temas menos recorrentes ficaram por conta das categorias da
EA no debate ambiental (6%), EA nas midias, artes e outras
expressdes culturais (5%) e a categoria EA e
subjetividades/identidades (3%) (CARVALHO; FARIAS, 2011,
p.131).

As andlises realizadas pelos autores, como se pode observar,
evidenciam que as praticas e pesquisas em EA nas escolas tém privilegiado os
estudos acerca das propostas curriculares e as relagdes com as disciplinas de
Ciéncias, Biologia e Geografia; estratégias e praticas pedagogicas em EA;
formacao de professores; concepcgdes e representacdes sobre meio ambiente e
EA; bem como a discussao dos processos de formacao inicial e continuada do

educador ambiental.

Considerando esse universo de pesquisas, 0 objetivo desta investigacao

€ analisar as concepg¢des de Educacdo Ambiental que orientam as discussdes
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nos encontros de trabalho coletivo de professores do Ensino Médio de uma

escola da rede estadual paulista.

Muito embora Lorenzetti e Delizoicov (2006) e Carvalho e Farias (2011)
apontem que as concepcdes, praticas e propostas de Educacdo Ambiental de
professores da educacgédo bésica ja se constituam em objeto de investigacao de
outros pesquisadores, a presente pesquisa se diferencia das demais pelos seus

encaminhamentos metodologicos.

Para responder a questéo: “Quais as concepg¢des de Educagdo Ambiental
que orientam as discussdes nos encontros de trabalho coletivo de professores
do Ensino Médio de uma escola da rede estadual paulista?”, foram realizados 4
encontros com 11 professores do Ensino Médio, no contexto das atividades de
trabalho pedagdgico coletivo (ATPC), em uma escola da rede publica estadual

da Diretoria de Ensino de Piracicaba- SP.

Nesses encontros, os professores ndo sé puderam expressar seus pontos
de vista, mas confrontar suas perspectivas com a oportunidade de elaborar e
reelaborar suas concepcgoes.

Parte-se do principio de que a ATPC constitui-se em um espaco
importante de dialogo, reflexdo e articulacdo de conhecimentos (CUNHA;
OMETTO; PRADO, 2013) e de que é “pega-chave no desenvolvimento da
reflexividade, na revisdo dos pontos de vista, ressignificacdo das posi¢coes
assumidas, negociacdo de perspectivas, constru¢do de consensos provisorios,
no dialogo teoria-experiéncia” (CUNHA; ARAGAO, 2010, p.15). Sendo assim, é
preciso considerar que as concepc¢des de Educacdo Ambiental analisadas foram
enunciadas num contexto de dialogo e de formag&o compartilhada. E importante
chamar a atencéo para esse aspecto, pois nao estamos tratando de concepc¢des
fechadas e estaticas, mas de concepc¢des partilhadas em um grupo e, portanto,

em permanente processo de revisao.

Este texto estda organizado em trés capitulos. O primeiro capitulo
apresenta uma discussao sobre a Educacdo Ambiental enfocando o histérico e
0 contexto da EA no Brasil, as principais correntes de desenvolvimento, a

presenca da EA nos documentos oficiais que orientam suas préticas nas escolas
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e como tém sido desenvolvidas as pesquisas sobre os diferentes olhares para a
EA.

O segundo capitulo apresenta os caminhos da pesquisa, descrevendo os
procedimentos metodologicos adotados nesta investigacdo. Para guiar esses
caminhos, foi necessaria uma revisao bibliografica visando mapear o universo

das concepcdes e préaticas de EA ja existentes no campo da escola basica.

Por fim, tendo exposto o contexto e a importancia da Educagdo Ambiental
e suas diferentes perspectivas na escola, o terceiro capitulo se propbe a
responder ao objetivo da pesquisa, que é o de analisar as concepcdes de
Educacdo Ambiental que orientam as discussdes nos encontros de trabalho
coletivo de professores do Ensino Médio de uma escola da rede estadual
paulista. Do ponto de vista da pesquisa, foi possivel analisar as concepcoes de
EA em um contexto de interagdo, no movimento de elaboracdo e de

reelaboracéo dessas concepcoes.

E importante destacar que o projeto da pesquisa nasce da necessidade
de valorizar o trabalho coletivo na escola, por isso, o trabalho de campo foi
construido no contexto de trabalho da pesquisadora que vivencia,
cotidianamente, com os colegas, um ambiente engajado de praticas coletivas em
projetos escolares, em uma escola onde as ATPC séo consideradas espacos de
formacdo. Ressalta-se, ainda, que o foco ndo esta exatamente na pratica dos
professores, mas, sim, no que eles relatam sobre o que fazem no cotidiano de

suas aulas.

Por meio do dialogo no grupo e no movimento de reflexividade nos
espacos das ATPC, tem sido possivel que os professores planejem, discutam e
realizem atividades fundamentadas dentro do préprio contexto escolar, 0 que
contribui para a construcdo de uma base de saberes e conhecimentos que se
faz a partir de uma tematica considerada relevante e de demandas e

curiosidades estabelecidas pelo grupo.

O presente estudo evidencia que o trabalho coletivo nas escolas € uma
condicdo essencial para potencializar saberes e praticas que contribuem para
alcancar os objetivos comuns da equipe escolar. Nesse sentido, ha de se

valorizar que as concepcoes de Educacdo Ambiental, objeto da pesquisa, foram
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discutidas coletivamente, promovendo a formacao do grupo, considerando como
0 professor enxerga seu trabalho, uma vez que os docentes sédo capazes de
desenvolver um processo de conhecimento continuo a partir da mobilizagéo e

reflexdo com seus pares, tornando-se, assim, criticos de sua propria pratica.
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Funig,éo Do Anjo

Destruicao, guerra
Fra lutar em defesa
Falavras esquecidas
De adio amigével
(Suerra, destruicdo
(Suerra, destruicdo
N3o sei por qué
Uma alma doente
(Ima csperanca quebrada
(Ima brisa sufocante
(Suerra, destruicdo
(Suerra, destruicdo
\Vocé nao consegue me deixar Ionge de suas mentiras?
Destruicao
Farafso escuro
Colecionando almas
Fara analisar
(Guerra, destruigéo
(Guerra, destruigéo

O sangue amargo

Do choro de uma crianca
Dcntro da verdade
Distante de meu céu
(huerra, des’cruigéo
(Suerra, destruicdo

\/océ n3o consegue me deixar longc de suas mentiras?
Musica: Angcl‘s Punishment
Banda: | acuna Coil
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Capitulo 1- Educacdo Ambiental

A Educacdo Ambiental como prética social tem o objetivo de desenvolver
a relacdo do homem com a natureza. Para isso, ela se vale dos diferentes
saberes que envolvem a cultura, a politica, a economia e a maneira como o ser
humano se apropria desses conhecimentos. Sendo assim, nosso
comportamento determina o tipo de ambiente em que estamos fadados a viver,
e é diante de um comportamento predatorio que surge a necessidade de se

intensificar olhares e acdes efetivas sobre a EA.

Sobre 0s aspectos culturais, faz-se necessario compreender, brevemente,
0 que consideramos aqui como conceito de cultura, pois esse conceito pode ser
muito abrangente e adotado sob diferentes perspectivas. Neste caso, considera-
se cultura segundo Cuche (2002, p.21), que explana: “a cultura € a soma dos
saberes acumulados e transmitidos pela humanidade, considerada como

totalidade, ao longo de sua histéria”.

Importante ressaltar que a EA estad sendo compreendida neste trabalho
na perspectiva enunciada por Loureiro (2004, p.82), dentro da qual a Educacao

Ambiental

€ uma perspectiva que se inscreve e se dinamiza na propria
educacdo, formada nas relacbes estabelecidas entre as
multiplas tendéncias pedagdgicas e do ambientalismo, que tém
no “ambiente” e na “natureza” categorias centrais e identitarias.
Neste posicionamento, a adjetivagéo “ambiental” se justifica tdo
somente a medida que serve para destacar dimensfes
“esquecidas” historicamente pelo fazer educativo, no que se
refere ao entendimento da vida e da natureza, e para revelar ou
denunciar as dicotomias da modernidade capitalista e do
paradigma analitico-linear, ndo-dialético, que separa: atividade
econdmica, ou outra, da totalidade social; sociedade e natureza;
mente e corpo; matéria e espirito, razdo e emocao etc.

Agrega-se, ainda, a perspectiva trazida por Dias (2003) sobre a EA,
presente na Conferéncia Ambiental de Tbilisi (1977), a partir da qual a Educacéo
Ambiental passou a ser definida como: “dimenséo dada ao conteudo e a pratica
da educacédo, orientada para a resolucdo dos problemas concretos do meio
ambiente através de enfoques interdisciplinares e de uma participacdo ativa e
responsavel de cada individuo e da coletividade” (DIAS, 2003 p.98).
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Assim, por meio de um olhar critico, social e cultural, faz-se necessario
compreender como se desenvolveu a historia da EA, suas principais correntes
de desenvolvimento, o contexto em que se insere no Brasil e como ela se

apresenta nos documentos oficiais que orientam suas praticas nas escolas.

1.1 Contexto e Histérico da Educacédo Ambiental

O contexto principal em que consideramos a importancia da EA surge
quando a sociedade percebe o modo como o ser humano vem agindo,
modificando e interferindo no meio ambiente de forma predatoria.
Principalmente, quando se destaca o0 modo social-econdmico vigente, o
capitalismo, que incentiva um consumo vertiginoso dos recursos naturais e
ultrapassa a demanda de conservacao. Em resposta a essa circunstancia, temos
o desenvolvimento desenfreado das cidades e meios de producdo, sem
ponderar a necessidade de coexisténcia com o ambiente que, de acordo com
Guimaraes (2006, p.13), “¢é um conjunto complexo como uma unidade que
contém a diversidade em suas relacdes antagbnicas e complementares de forma

muitas vezes simultanea”.

De acordo com a concepcao mais abrangente de Dias (2003), o ambiente
depende da interacdo dos processos bidticos, antrépicos, econbmicos e
ecolégicos, ou seja, 0 autor relata a condi¢cdo essencial a sobrevivéncia. Sendo
assim, considera-se primordial a interacdo do conjunto de elementos naturais,
artificiais e culturais de maneira que propiciem o desenvolvimento equilibrado.
N&ao pode existir um ambiente sadio enquanto ndo se elevar a qualidade da

interacédo de todo o conjunto vivo.

Lowy (2013) defende que a crise ecolbgica resulta da dinamica do sistema
capitalista que transforma seres humanos e recursos naturais em mercadorias e
acumulacao de lucros, por isso, € preciso compreender a maquina de producgao
para identificar os verdadeiros responsaveis pelas grandes perturbacdes
ambientais e as grandes corporacdes regidas pelo capitalismo.

Tudo isso ndo resulta do excesso de populacdo, como dizem

alguns, nem da tecnologia em si, abstratamente, ou tampouco da
ma vontade do género humano. Trata-se de algo muito concreto:
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das consequéncias do processo de acumulacdo do capital, em
particular na sua forma atual, da globalizagdo neoliberal sob a
hegemonia do império norte-americano. (LOWY, 2013, p.80)

Deste modo, entende-se que a natureza e o0 capitalismo estao
praticamente em lados opostos, desde entdo, o contexto da crise ambiental e
social se arrasta por muitos anos, alterando a organizacao sadia da sociedade
natural e antropica. Portanto, nessa abordagem, o capitalismo em sua forma
mais predatoria € responsabilizado pela condicdo precéria do meio ambiente,
pois se intensificam os processos de alta produtividade e a continuidade dos
fatores que causam danos e destruicdes na natureza, influenciando diretamente

todos os aspectos sociais.

Leff (1994) parte da ideia de que as sociedades “modernas” seriam
produtivistas e antiecoldgicas, ou seja, que a natureza nao € considerada dentro
da racionalidade econdmica, portanto, essas sociedades seriam insustentaveis.
Para o autor, a satisfacdo das necessidades basicas depende de uma estratégia
de desenvolvimento sustentavel, que seja capaz de promover atividades
produtivas permitindo um aproveitamento ecologicamente racional dos recursos

naturais, reduzindo, assim, os custos e desastres ecoldgicos.

Layrargues (1997) contribui com uma reflexéo critica, desde os anos 90,
a respeito do termo desenvolvimento sustentavel afirmando que, no atual
momento do desenvolvimento tecnoldgico e suas caracteristicas de producéo, o
intensivo consumo dos recursos ambientais ndo sustenta o padrdo de consumo
do “Primeiro Mundo” de forma generalizada para a humanidade. Portanto, é
complicado pressupor um desenvolvimento sustentavel sem superar a

desigualdade substantiva e o atual modo de producao estrutural vigente.

A Educacdo Ambiental € uma resposta a necessidade de reflexdo critica
dessa realidade, com o dever de contribuir para uma relagcéo equilibrada entre o
homem e natureza. Na concepc¢éao socioambiental, 0 meio ambiente € concebido
pelas relagbes homem-natureza, em constante interacdo, e, assim, o ser
humano passa a ser integrante do meio, tornando-se agente participativo e
transformador deste meio (CARVALHO, 2004). Considera-se natureza como

toda matéria e energia que fazem parte de um processo dinamico do planeta.
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Portanto, € uma visdo que incorpora relacdes sociais de poder e questdes
politicas, dentro de uma perspectiva sociolégica que nos remete a uma visdo
critica associada a visdo socioambiental (GUIMARAES, 2000; LOUREIRO,
2002). Sobre o ambiente, considera-se relevante a abordagem de Leff (2012,
p.17), para quem “o ambiente ndo € a ecologia, mas a complexidade do mundo;
€ um saber sobre as formas de apropriacdo do mundo e da natureza, através
das relagdes de poder inscritas nas formas dominantes do conhecimento”. Nesta
discussdo, também é importante ressaltar que o equilibrio ambiental se trata,
portanto, de uma relacdo de dependéncia e ajustes entre todas as relacbes

naturais e antropicas, mantendo assim, a continuidade das espécies.

Nesse sentido, a EA pode permitir uma nova forma de acéo e reflexdo. De
acordo com Tozoni-Reis (2007, p. 13), a sociedade contemporanea precisa
desenvolver mecanismos de preservacao do ambiente diante de uma pedagogia

critica que

preocupa-se com a apropriacdo, pelos sujeitos, dos saberes
socioambientais compreendidos como o0 conjunto de
conhecimentos, ideias, conceitos, valores, simbolos,
habilidades, habitos procedimentos e atitudes re-significados na
perspectiva da sustentabilidade social e ambiental.

Na sociedade capitalista, principalmente no século XXI, a questdo da
Educacdo Ambiental é um paradigma constantemente discutido, pois destaca
questdes mais abrangentes sobre o ambiente, contribuindo na prépria formacao
social das pessoas por meio de uma nova consciéncia ambiental e
compreendendo que a participacdo dos diversos setores sociais se faz
fundamental, especialmente a participacdo das escolas. Assim, o
sistema educacional precisa ter como ponto de partida uma reflexao critica de
todas as relagbes sociais e ambientais. Conforme Reigota (1991), é necessario
conhecer as concepg¢des das pessoas envolvidas no processo de discussao do
meio ambiente, porque, através disso, sera possivel realizar praticas e
discussbes sobre EA diante das diversas percepc¢cdes que podem se processar

sobre os diversos olhares.

Como defende Freire (1987), é preciso lembrar que ensinar ndo pode ser
apenas transferéncia de conhecimento, mas também uma criacdo de

“possibilidades para a sua producédo e constru¢do”. A Educacao é considerada
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como fonte problematizadora e que respeita, sobretudo, a autonomia dos
participantes desse processo, privilegiando a critica e o didlogo. Na presente
pesquisa, a educacdo estad relacionada com a educagdo bésica escolar,
principalmente o Ensino Médio, considerando ainda que a educacéo, conforme
Freire (1987), precisa ser um processo constante de busca, de conhecimento,

de transformacéo, de reinvencéo da realidade através da acéo e reflexao.

7

Outra questdo a ser pontuada é que existem criticas por parte de
movimentos progressistas diante das praticas e discussfes das teméticas da EA.
Acredita-se que as praticas e discussdes ndo sdo produtivas, visto que ainda
ocorre grande desrespeito pelo meio ambiente. Isso acontece porque, na
verdade, as reais causas da degradacdo sao ignoradas, o processo de
devastacao continua em funcdo das causas estruturais que séo provenientes do
sistema econdmico e, se isso for ignorado na EA, corre-se o risco de transferir a
culpa para as pessoas, de maneira individual. Ou seja, tirando a
responsabilidade das grandes empresas poluidoras e passando as
responsabilidades para os individuos que séo orientados basicamente a fazer
reciclagem, economia de agua, limpeza de areas publicas etc., enquanto o ponto
que deveria ser abordado em primeiro lugar, para os estudantes, € quem sao 0s

reais causadores dos danos ambientais de enormes proporgoes.

Ndo é suficiente se concentrar apenas em acdes pontuais locais,
enquanto as grandes corporacdes consomem em excesso 0S bens naturais.
Assim, ndo se pode negar a grande relagao entre o produtivismo e o capitalismo.
Ndo se pode esquecer que sem levar em conta o produtivismo e a logica do
lucro, toda luta da ecologia politica estd fadada ao fracasso. Segundo Dias
(2003), a continuagdo desse processo de autodestruicdo esta em curso, varias
sdo as denuncias de impactos ambientais sem fronteiras, em ritmo acelerado,

desde a Revolucéo Industrial.

Dessa forma, € fundamental que a EA seja capaz de impulsionar a
reflexdo critica nas pessoas para que possam compreender de forma
abrangente todos os processos sociais, econdmicos, culturais e naturais vitais
para a sobrevivéncia das espécies, relacionando, assim, toda a interacao de vida
em nosso planeta. Loureiro (2006) reforca que é necessario desenvolver acdes

educativas integrais e articuladas a outras esferas da vida social, visando a
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consolidacdo de iniciativas capazes de pensar e mudar o modelo
contemporéaneo de sociedade. A Educagdo Ambiental tem como proposta
desafiadora entender a relagéo entre local e universal, de transposigdo de limites

e de fronteiras.

Em resposta a uma acdo em favor do meio ambiente e as pressdes
governamentais internacionais, o governo sueco apresentou para a Organizagéo
das NacgdOes Unidas (ONU) a proposta da Conferéncia Mundial sobre o Meio
Ambiente Humano, que aconteceu em 1972, em Estocolmo. Foi a primeira vez
na historia que politicos, especialistas e autoridades de varios governos,
representantes da sociedade civil e a prépria ONU, se reuniram para discutir
problemas ambientais em que o meio ambiente foi colocado como tema principal

da agenda em uma conferéncia oficial.

De acordo com Ramos (2001, p. 204), mesmo com posicoes e

guestionamentos divergentes houve um avango nos debates.

Nesta conferéncia, observou-se a defesa de perspectivas
radicais, com sentidos opostos, embora balizadas por valores
preservacionistas e conservacionistas. Uma delas, preocupada
com a ameaga da vida humana e dos recursos naturais
necessarios para manter a qualidade de vida; a outra,
preocupada com a destruicdo das belezas naturais e das
espécies animais em extingéo.

A principal recomendacdo dessa conferéncia foi a énfase a EA como
forma de se criticar e combater os problemas ambientais existentes na época,
quando se acreditava que 0 meio ambiente era uma fonte inesgotavel e a relacéo
do homem com a natureza era desigual. Com a conferéncia de Estocolmo esse
pensamento foi modificado e problemas como a seca dos corpos hidricos, as
ilhas de calor e os efeitos da inversao térmica causaram alerta mundial (DIAS,
2003).

Entretanto, a maior dissipacdo da EA foi com a Conferéncia
Intergovernamental de Thilisi, realizada em 1977, na Gedrgia, que € considerada
um dos principais eventos sobre EA do mundo, organizada a partir de uma
parceria entre a UNESCO e o Programa de Meio Ambiente da ONU (PNUMA).

A Conferéncia de Thilisi prop6s importantes recomendacdes vinculando a

compreensao da EA a trés conceitos fundamentais: aquisicdo de novos
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conhecimentos e valores, novos padrdoes de conduta e a interdependéncia do
ser humano e da natureza. Ressaltando, também, que a EA deve resultar da
articulacdo entre a dimensdo de conteudo e de pratica educacional (RAMOS,
2001).

Em nivel nacional, aconteceu em 1992 a Conferéncia Internacional sobre
0 Meio Ambiente e Desenvolvimento no Rio de Janeiro (conhecida como Rio 92).
O objetivo dessa Conferéncia foi estabelecer acordos e estratégias
internacionais, partindo do pressuposto de que se respeite 0s interesses de
todos e do sistema ambiental mundial. A proposicéo de tal objetivo foi fomentada
pelas desigualdades que abracam cada vez mais o mundo e que trazem como
consequéncia o aumento da pobreza e a continua mingua dos recursos naturais,

dos quais depende o bem-estar da humanidade.

Diante desses eventos, compostos, sobretudo, por conferéncias de
abrangéncia internacional, pode-se afirmar que a Educagéo assume uma funcéo
essencial na construcdo de um mundo socialmente equilibrado. Essa
preocupacado ganhou dimensao mundial, intensificando questionamentos sobre
as condicbes ambientais e o modelo de desenvolvimento baseado no

crescimento econdmico desordenado. Para Lima (1999, p.2):

A questdo ambiental emerge como problema significativo, a
nivel mundial, em torno dos anos 70, expressando um conjunto
de contradi¢cdes entre o modelo dominante de desenvolvimento
econbmico industrial e a realidade soOcio ambiental [...].
Constatam que o movimento no Brasil, iniciado a partir de
minorias de cientistas e militares ambientalistas, organizados em
torno da denlncia de agressées e da defesa dos ecossistemas,
foi gradualmente se ampliando, conquistando novos espacgos,
até ganhar a feicdo multissetorial que hoje o caracteriza.

Portanto, a partir dessa configuracdo, a EA, mesmo com as dificuldades,
precisa ser desenvolvida na sociedade. Segundo Dias (2003 apud SILVA, 2011,
p. 50):

Sabemos que a maioria dos nossos problemas ambientais tem
suas raizes em fatores socioeconémicos, politicos, culturais, e
gue ndo podem ser previstos ou resolvidos por meios puramente
tecnolégicos. Sabemos que as dificuldades sdo grandes quando
se quer trabalhar verdadeiramente a Educacdo Ambiental, mas
precisam ser enfrentadas, esti neste pressuposto a importancia
da insercdo da Educagdo Ambiental nas escolas, a fim de
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conscientizar nossos alunos e ajuda-los na compreensdo sobre
a importancia de se cuidar do meio em que vive.

Assim, € fundamental a insercdo da EA nas escolas com o intuito de
conscientizar os alunos e ajuda-los a se tornarem cidadaos criticos diante do
meio ambiente, considerando que a educacado trabalha com a producao de

conhecimento histoérico e cultural que se desenvolve nas relagdes humanas.

A EA, especificamente no Brasil, a partir da década de 70, comeca a
ganhar volume e contornos proprios com a criacéo de leis de apoio, programas
e ministérios. O processo de sua institucionalizacdo no Governo Federal
brasileiro teve inicio em 1973, com a criagdo da Secretaria Especial do Meio

Ambiente (Sema), vinculada a Presidéncia da Republica.

Em 1981, a Lei n° 6.938/81 (BRASIL,1981) institucionalizou a Politica
Nacional de Meio Ambiente (PNMA) estabelecendo, no ambito legislativo, a
necessidade de inclusdo da EA em todos os niveis de ensino, objetivando
capacitad-la para a participacdo ativa na defesa do meio ambiente (BRASIL,
2005).

Reforcando essa tendéncia, a Constituicdo Federal, em 1988,
estabeleceu no inciso VI do artigo 225, a necessidade de “promover a Educacgéo
Ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizacdo publica para a

preservacao do meio ambiente” (BRASIL,1988).

Em dezembro de 1994, em funcdo da Constituicdo Federal de 1988 e
também dos compromissos internacionais que foram assumidos durante a
Conferéncia Rio 92, foi criado pela Presidéncia da Republica o Programa

Nacional de Educagéo Ambiental (ProNEA).

O ProNEA foi executado pela Coordenacéo de Educacdo Ambiental do
Ministério da Educacdo (MEC) e pelos setores correspondentes do MMA/Ibama,
responsaveis pelas a¢des voltadas respectivamente ao sistema de ensino e a
gestdo ambiental, embora também tenha envolvido em sua execugdo outras
entidades publicas e privadas do pais (BRASIL, 2005).

De acordo com Guerra e Orsi (2017), as politicas publicas precisam ser

discutidas nos ambitos sociais para que nao se limitem apenas em um produto
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de uma Unica gestao governamental, para que a sociedade possa compreender
e dar continuidade as politicas que estejam alinhadas ao bem comum social e

ambiental.

Por isso, o ProNea e também a Politica Nacional de Educacdo Ambiental
(PNEA) foram debatidos em varios encontros e féruns de EA para que
ampliassem os dialogos sobre suas tematicas, sobre resisténcia e acbes
possiveis para dar continuidade aos programas ambientais ja existentes nos
aspectos publicos. Assim, constantes estudos coletivos sd0 necessarios para
ampliar a criticidade e fornecer instrumentos de acéo relacionados as questdes

ambientais.

A forma como se deu a construgdo do ProNea permitiu a articulagéo de
educadores e de instituicfes, tornando referéncia metodoldgica para processos
de criacdo de politicas publicas em EA. Contudo, como lembram Sorrentino e
Nascimento (2009-2010), a execucdo do ProNea exige dos educadores
ambientais diversos conceitos e préaticas que nao costumam fazer parte da sua
formacdo inicial, pois, apesar dos temas ambientais serem uma exigéncia na
legislacdo, eles ainda estdo concentrados nas disciplinas optativas e grande
parte das disciplinas ocorre em poucos topicos e, quase sempre, estao restritos
a conteudos de ecologia, principalmente em contextos de informacao sobre o
meio ambiente, ou seja, ainda carente em discussées mais amplas sobre as

relacfes naturais e antropicas.

O desconhecimento das politicas e principios norteadores acaba gerando
entraves para sua execucdo, 0 que pode acontecer € que muitas acdes sejam
copiadas de programas e projetos ambientais que nao correspondem as
realidades de outros lugares. Assim, é preciso cuidar para que as interpretacdes,
execucOes e adaptacdes sejam feitas para construir um processo dialdgico e

participativo, para entdo responder as necessidades de cada realidade.

Por fim, em 1999, foi aprovada a Lei n° 9.795 (BRASIL, 1999) que dispbe
sobre a Politica Nacional de Educagdo Ambiental com a criacdo da
Coordenacéo-Geral de Educacdo Ambiental (CGEA) no MEC. A Educacéo
Ambiental no MEC atua (ou deveria atuar) em todos os niveis de ensino formal,
mantendo a¢des de formacao continuada por meio do programa “Vamos Cuidar

do Brasil” com as escolas, como parte de uma visédo sistémica de EA. Nesse
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sentido, essa educacdo passa a fazer parte das Orientacdes Curriculares do
Ensino Médio e dos mdédulos de Educacao a Distancia na Educacéao de Jovens
e Adultos (BRASIL, 2005).

De acordo com as consideracdes realizadas, o Brasil tem uma grande
responsabilidade que ndo é sO do governo, consta nos escritos da Lei que &
direito e obrigacdo de todos o envolvimento com a Educacdo Ambiental,
incluindo as empresas, as universidades, as escolas, da educacao infantil a pés-
graduacéo, e a sociedade em geral, tendo essa menc¢ao na Lei, contamos, ao

menos, com uma referéncia institucionalizada a seguir.

O Brasil € um dos Unicos paises da América Latina que possui uma lei
especifica de EA. Sem duavida, € um grande avango e uma grande conquista. A
lei vem, de certa forma, para ajudar e conscientizar a populacdo de sua
importancia, nela encontram-se direitos e deveres que auxiliam a tomada de
decisbes quando se roga algum direito ou dever em nosso cotidiano. Contudo,
se ela é suficiente, satisfatéria ou cumprida, cabe uma outra discusséo, pois a
lei ndo cria um direito ou, no caso, uma cultura, um modo de agir, a lei apenas
institucionaliza um tema e cabem acdes dentro da sociedade para que a lei seja

cumprida.

1.2. Educacdo Ambiental Conservadora e Educagdo Ambiental Critica

Quando se trata do campo das diferentes vertentes da Educacéo
Ambiental, nos deparamos com varias formas de abordagem, apesar de todas
se preocuparem com o0 meio ambiente e de reconhecerem que a Educacéo tem
papel central para a melhoria das rela¢des antrépicas com a natureza. Portanto,
sabendo que as correntes ambientais sdo varias, Suavé (2005) ressalta que
existem cerca de 15 vertentes de atuacédo da EA, desde as que foram formadas
na década de 70 até as mais atuais. Isso pode variar de acordo com a concepg¢ao
dominante do meio ambiente, com a intencédo central da EA, considerando o

enfoque privilegiado e as estratégias.

Segundo Sauveé (2005), as quinze correntes de Educacdo Ambiental se

destacam de acordo com a época da construcdo, ou seja, as mais antigas, que
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foram dominantes nas primeiras décadas quando a EA se firmava, nos anos de

1970 e 1980, e as mais atuais, que surgiram pos anos 1980.

Entre as correntes mais conservadoras e antigas destacam-se as

seguintes:
e Naturalista e Cientifica
o Conservacionista/Recursista e Humanista
e Resolutiva e Moral/Etica
e Sistémica

Entre as correntes mais recentes e engajadas em discussbes amplas,

destacam-se:

e Holistica Feminista

e Biorregionalista

Etnografica

e Préaxica

Eco-educacéo

e Critica Sustentabilidade

De forma geral, cada uma dessas correntes concentra tematicas com
diferencas bem pequenas, que sdo os parametros de analises dos assuntos
abordados, a concepcdo dominante do meio ambiente, a intencdo central da

Educacdo Ambiental e os exemplos de estratégias que ilustram a corrente.

Contudo, o importante é que essas linhas de pensamento podem
basicamente estar arraigadas aos costumes conservadores ou criticos e esses

serao nossos focos de compreensao.

A EA conservadora esta voltada para a mitigacdo dos residuos, da
reciclagem, do reflorestamento, da antipoluicio dos meios, destacando as
responsabilidades do individuo, chamando a atencdo para as questdes

comportamentalistas das variadas formas de interagdo com a natureza.

Partindo dos pressupostos de Guimardes (2006) e Loureiro (2000), é
possivel entender que a EA conservadora advém de uma perspectiva que busca
oferecer informacdes sobre o meio ambiente, pois € urgente conscientizar as

pessoas sobre os problemas ambientais. Esse pensamento se realiza com base
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na ideia de que quando uma pessoa se informa, essa informacdo provocara
mudancas em seus comportamentos e habitos considerados “predatorios”,
assim, criara novos valores compativeis com a preservacdo dos recursos
naturais. Contudo, os autores acreditam que essa questdo, marcada por ser
meramente informativa e comportamental, reflete acbes e mudancas muito
individuais, pode ser incapaz de promover a transformacéo da sociedade ou de
paradigmas, porque ela se limita & “transferéncia” de conhecimentos e néo critica

a realidade.

Na visdo conservadora, os temas sao tratados de forma mecanicista pela
ciéncia, simplificados nos fenbmenos complexos da realidade, além de n&o
revelar as relagbes de poder que estruturam a sociedade atual, nem fazer

relacBes profundas com outros saberes.

Segundo Layrargues (2012), a EA conservadora se vincula a “pauta
verde”, atuando, por exemplo, em dindmicas agroecoldgicas que acontecem
com frequéncia em unidades de conservacgdo e em atividades de ecoturismo.
Essa abordagem tem relagéo consolidada principalmente com criancas em idade
escolar, com o objetivo de trabalhar o respeito pela natureza. O autor afirma,
ainda, que além de reduzir os problemas ambientais aos aspectos ecoldgicos, 0
ser humano é visto como o destruidor da natureza somente, sem apresentar
conotacao social ou possibilidade de intervencéo. Por isso, essa perspectiva se
mostra insuficiente para proporcionar maiores reflexdes sobre a complexidade

da probleméatica ambiental.

Assim, podemos entdo afirmar que estamos agindo com base em uma
visdo conservadora quando nossas acgdes se concentram em informar o que se
pode ou nédo fazer no meio em que vivemos, pois determinadas a¢gdes podem
ser prejudiciais para nés e para outros habitats. Também, quando passamos a
criar formas de incentivar que essas informacdes adquiridas sejam passadas
para 0 maximo de individuos que, a partir de entdo, devem rever suas agoes e
praticas diante de uma determinada situagdo, como por exemplo, a reciclagem,
a economia de recursos, a limpeza coletiva de ambientes publicos, o plantio de

arvores nativas em regides de desmatamento e mais uma infinidade de agdes.

Valdanha e Kawasaki (2015) apontam essa tendéncia conservadora da

EA principalmente em situacdes referentes ao ensino fundamental. Fato
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destacado também por Leite e Rodrigues (2011), que observam essa situacéo
quando discutem as praticas pedagdgicas de 13 professores e percebem que,
através dos discursos de suas vivéncias escolares, fica evidente a concepgao
conservadora de EA, refletindo a maneira ainda timida por meio da qual o
professor trabalha essa tematica. Essa realidade também aparece nos estudos
de Palmieri e Cavalari (2012), quando trazem uma revisdo de dissertacdes e
teses que identificam uma grande variedade de concepcdes de EA nos projetos,
mas ainda parece predominar a conservadora. Foi observado que, muitas vezes,
0s projetos sao supervalorizados, impostos a escola e desenvolvem-se de forma

desvinculada das demais préticas escolares.

Diante dessa visao conservadora descrita no contexto da EA, entendemos
gue ndo se podia permanecer apenas com essa abordagem para refletir e
compreender 0 meio, pois ndo é suficiente para promover acdes

transformadoras na sociedade.

Desse modo, a visao critica vem para destacar algumas reflexées que vao
além das acbes primarias de informacdo apenas, ou seja, as praticas mais
conservadoras. No Brasil, podemos afirmar que a partir do fim da década de 90
e na de 2000, um grande numero de autores como Dias (2003), Loureiro e
Layrargues (2001), Guimarées (2005, 2016) e Reigota (2007, 2012) comecaram
a fazer referéncia a uma nova EA, que se apropriasse de diversas discussdes
relacionadas ao ambiente e a vivéncia humana, destacando principios
econdmicos, politicos e culturais e que nao se restringisse apenas a praticas de

sustentabilidade.

Com o passar do tempo, a EA, de forma geral, comecou a exigir novos
direcionamentos para ser efetuada com mais profundidade, contudo, isso néao
exclui a continuidade das ac¢des conservadoras, pois, de certa forma, elas podem
nao ser suficientes, mas precisam sim receber novas reflexdes e outras ordens.
E nesse instante que surgem muitas vertentes da EA, como cita Sauvé: (2005)
a corrente naturalista, a corrente conservacionista/recursista, a corrente
sisttmica e a corrente cientifica, que sdo algumas das correntes mais
tradicionais. Outras, mais recentes, segundo a autora Sao: a corrente praxica, a
corrente critica, a corrente da eco educacao, a corrente da sustentabilidade e

outras de diversas denominacdes, que sao as abordagens mais atuais.
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A visdo critica vem ganhando destaque no meio escolar, de modo geral,
com base em Dias (2003), Loureiro, Layrargues e Castro (2011), Guimaraes
(2005, 2016), Reigota (2012), entre outros. A EA critica trata de pensar a
educacdo de forma diferente, buscando questionar o sentido das acles
humanas, como elas influenciam no meio e as consequéncias dessas
interferéncias, bem como promover mais racionalidade no modo de avaliar as
acOes antropicas diante das necessidades ambientais. Essa vertente aponta
como necessidade fundamental desvendar as contradicdes mais polémicas que
produzem grandes problemas ou farsas ambientais, as quais sdo oriundas de

jogadas politicas ou vantagens financeiras.

De acordo com Loureiro (2006), a EA critica favorece a compreenséo da
interdependéncia entre o “eu e o outro” em relacbes sociais na natureza,
estabelecendo processos dialégicos com a finalidade de emancipar as pessoas,
transformar a realidade por meio de processo reflexivo e politicamente
comprometido, fato também sustentado por Guimaraes (2000).

Em uma concepcdo critica, acredita-se que a transformacao da sociedade
€ causa e consequéncia da transformacdo de cada individuo, ha uma
reciprocidade dos processos, 0 que propicia a transformacdo de ambos. Nesta
visédo, o educando e o educador sdo agentes sociais que atuam no processo de
transformacdes sociais, portanto, o ensino € teoria/pratica, é praxis. Ensino que
se abre para a comunidade com seus problemas sociais e ambientais, sendo
estes conteudos de trabalho pedagdgico, destarte, “a compreenséo e atuagao
sobre as relagbes de poder que permeiam a sociedade sdo priorizados,
significando uma educac&o politica” (GUIMARAES, 2000, p.17).

A EA critica é uma ferramenta que permite subverter as explicacdes
ambientais mais espontaneas e reproduzidas como verdades prontas. Ela, na
verdade, tem o papel de provocar maiores perguntas e instigar inquietacoes,
principalmente ao controle do sistema capitalista enquanto ferramenta de
controle social. Ela se especializa numa pratica de interdisciplinaridade que
proporciona a visdo de uma realidade mais ampla e questionadora, para que,
assim, os pensamentos de solu¢cdes sejam mais assertivos e promovam o real

entendimento das situacdes globais.
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Para Dias (2003), a EA como pratica mais critica precisa se desenvolver
nos alunos, de modo que amadurec¢a o senso critico e habilidades necessarias
para diagnosticar a origem dos problemas ambientais e buscar solu¢des para os
mesmos. Ressalta, ainda, a necessidade das discussdes sairem do campo
ecolégico apenas, pois € preciso compreender que muitas origens dos
problemas ambientais estdo relacionadas com fatores sociais, econdmicos,
politicos e culturais, todos os principios da EA precisam ser discutidos. Por isso,
exige necessariamente ser investida de modo interdisciplinar e ser adequada
aos curriculos das escolas. O meio ambiente deve ser considerado em sua
totalidade, com enfoques que visam despertar a percep¢cao das relacdes de
interdependéncia dos sistemas de sustentacdo da vida.

Guimardes (2016) faz uma reflexdo importante sobre algumas
divergéncias entre o carater conservador e o critico da EA. Para o autor, o carater
conservador mantém o modelo atual de sociedade, reproduzindo as mesmas
l6gicas sociais e as desigualdades, sem alterar verdadeiramente o modo de
producdo e a vida do nosso planeta. Enquanto a abordagem critica aponta as
acOes de poder na sociedade e destaca a compreensdo da politizacdo do ser

humano para promover, de fato, transformagdes socioambientais.

Nesse sentido, o autor descreve que num projeto conservador de EA as
modificacdes sociais sdo consequéncias dos individuos e de suas acdes, cada
elemento realizando acfes sustentaveis, reconhecidos como autbnomos nesse
processo individualizado. Enquanto numa proposta critica, a ordem &
desenvolver uma visdo sistémica e coletiva do ambiental, considerando-o em
sua totalidade, sendo todos os campos da vida dependentes e inter-relacionados

em uma interacdo sadia que promove o equilibrio social e ambiental.

Loureiro e Layrargues (2001), por exemplo, registram que, a partir dos
anos 90, a EA no Brasil comecou a assumir um perfil no qual reconhecia a
dimensdo social do ambiente e focava menos no carater puramente
conservador. A partir dessa década, a EA passou a declarar filiagdo a uma
posicdo politico-pedagogica que referenciasse, de modo mais reflexivo, os

saberes e as praticas educativas realizadas.

Nesse momento, diversos autores como Carvalho (1998), Dias (2003),
Lima (2005), Guimaraes (2005), Reigota (2007), Lorenzetti e Delizoicov (2006),
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Pato et. al. (2009), Layrargues (2011), Carvalho e Farias (2011), dentre outros,
comecaram a se aprofundar e ampliar os estudos em EA, bem como mapear
suas tendéncias e abordagens. Os pesquisadores demonstram que a
institucionalizacdo da EA ocorreu, primeiramente, por meio do sistema ambiental
e ndo do educacional, a aproximacao teorica e pratica com o campo da educacéo
SO ocorreu a partir da década de 90. Os autores destacam, ainda, o importante
processo de reconhecimento dos educadores acerca da existéncia de diferentes
abordagens, ou seja, se existem diferentes concepcfes de natureza, meio
ambiente, sociedade e educacdo, também €& compreensivel que existam
diferentes concepgdes de EA. Sendo assim, ela deixou de ser vista como uma
pratica pedagdgica de Unico sentido e passou a assumir diversas expressoes.

Nesse novo processo de assumir varias expressdes na pratica educativa,
as areas de conhecimento se subdividiram em véarias possibilidades de acordo
com as percepcoes, as formacdes profissionais e o objetivo que os educadores
desejam percorrer, considerando 0s contextos sociais nos quais se inserem, as

mudancas e 0s avanc¢os observados ao longo do tempo.

Sabemos, entdo, que estamos realizando uma abordagem critica quando,
segundo Loureiro e Layrargues (2001), articulamos as correntes Emancipatéria
e Transformadora, ou seja, correntes que possuem uma abordagem de estudo
gue enfatiza uma revisao critica dos principios que permitem a dominacao do ser
humano e dos mecanismos de acumulagéo do capital. Essa visédo se origina de
ideais democréaticos e emancipatorios da educacdo popular, contraria a
educacdo tecnicista com vistas a simples transmissdo de conhecimento
(CARVALHO, 2004), estimulando, assim, o embate politico das injusticas
socioambientais, procurando contextualizar as dimensdes da sustentabilidade e

problematizar as contradicbes dos modelos de desenvolvimento da sociedade.

A EA Emancipatéria se identifica com a concepc¢éo transformadora e
complexa de educacao para a sustentabilidade. Entende-se que as condi¢des
existentes constituem o principio de toda acédo educativa e as bases de
construcdo de novas relacdes sociais e socioambientais. Essas relagbes séo
essenciais para a construcao de um novo futuro, compreendendo que a EA é um
instrumento de mudanca social e cultural que busca responder aos desafios

colocados pela crise socioambiental (LIMA, 2005).



40

A EA, vista como préaxis social que favorece a interdependéncia entre o
“eu e o outro” em relagdes sociais na natureza, estabelece processos dialégicos
com a finalidade de emancipar as pessoas, transformar a realidade por meio do
processo reflexivo politicamente comprometido com a revolucdo das

subjetividades e praticas na sociedade capitalista (LOUREIRO, 2006).

De fato, € preciso considerar que esta postura critica com componentes
politicos denuncia necessidades de transformacéo de realidades, cujo objetivo
persegue aclOes de libertacbes das alienacdes, o que pode desfavorecer
determinados grupos dominantes, que ndo sdo maioria, mas possuem poder.
Trata-se de uma postura corajosa, pois comeca a confrontar antigos
fundamentos e acdes degradantes, tanto do ambiente natural como social, bem
como a questionar a coeréncia dessas acdes e das correntes econdémicas

dominantes.

Segundo Freire (1987), a praxis como teoria do fazer e préatica social
apresenta-se em formas especificas no trabalho, na arte, na politica e na
educacdo, além de manifestacdes individuais e coletivas concretizadas nas
relacbes humanas, assim, a praxis é uma atividade que pressupde um sujeito
consciente e na qual nao existe separacao entre o pensar teoricamente e a acéo
pratica. Nesse esteio, nas atividades de EA podem ser mantidas as acdes
classicas, como investir em reciclagem, programas de economia de recursos
naturais, estudos do ambiente, poluicdo ambiental etc., porém, € fundamental
considerar a EA nas questdes do processo social, econémico, histérico, politico,
cultural e biolégico, envolvendo as diversas areas do saber, tendo em vista que
Somos seres sociais e integrantes de um meio natural. Para isso, é importante
vivenciar o posicionamento critico, tornando o0s sujeitos envolvidos e capazes de
rediscutir valores existentes em sua realidade, além de propor alternativas aos

problemas, de modo a incentivar a participacao social.

E preciso desenvolver a EA em um ambiente de colaborac&o, através de
um trabalho coletivo que conte com a contribuicdo de todas as formacgoes dos
docentes. Esse trabalho envolve o ensino em equipe, o compartilhamento das
decisdes do que ensinar e como desenvolver uma determinada pratica. Trabalho
da responsabilidade de todos como principio articulador e integrador das acdes

e do planejamento desta tematica.
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Para que isso aconteca € preciso que a escola promova uma discussao
coletiva para formacao e reflexdo de tudo o que se passa no ambiente escolar,
para a propria construcao do sentido de que a escola tem para cada um de seus
agentes. O trabalho coletivo é entendido pelos docentes, de forma geral, como
toda acdo que permite partilhar seus saberes e as experiéncias, também as
proprias atividades cotidianas na escola, desde a elaboragéo das aulas, projetos,
atividades, do desenvolvimento até o resultado dessas acgoes.

Uma vez compreendidas as duas vertentes da EA, faz-se necessario

problematizar sua pratica nas escolas.

1.3. A presenca da Educacdo Ambiental nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educac&o Ambiental (DCNEA)

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Ambiental (DCNEA) surgiram para oficializar a visdo
integradora do curriculo, contribuindo com a EA no intuito de expandir os
conteudos, permitindo a reflexdo em varias areas do conhecimento. Para Souza
(2004), a insercdo da EA nos PCNs foi essencial para a visao integradora e
transformadora que ela exige, mas, ainda falta uma abordagem menos
compartimentada dos contetdos, o que poderia ocasionar em uma mudanca das

praticas pedagogicas.

Nos PCNs, os conteudos relacionados ao ambiente foram integrados
numa proposta interdisciplinar, capaz de proporcionar uma visao global dos
aspectos ambientais, relacionando conceitos historicos e sociais articulados com
a realidade cotidiana. Segundo as orientagdes dos PCNs (BRASIL, 1997), cada
professor, dentro das especialidades de suas areas, deve promover e adequar
o tratamento dos conteudos para contemplar o Tema Meio Ambiente, assim

como os demais Temas Transversais.

Os PCNs foram aprovados em 1997 e surgiram como uma ferramenta que

ajudasse as escolas na elaboracdo dos seus projetos pedagdgicos. Orientando,
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assim, alguns procedimentos, atitudes e valores no convivio escolar, bem como
a necessidade de tratar de alguns temas sociais de abrangéncia nacional,
denominados como temas transversais. Alguns exemplos de temas transversais
sdo: meio ambiente, ética, pluralidade cultural, orientacdo sexual, trabalho e
consumo (BRASIL,1997), com a possibilidade das escolas escolherem outros

temas de importancia relevante para seu contexto especifico.

Contudo, essa adequacao pressupfe um compromisso continuo com as
relacbes pedagodgicas e sociais dentro da escola, para que haja, de fato, o
engajamento do ensino dos valores que se queiram “transmitir”, bem como
manter a coeréncia entre o aprendizado desses temas, relacionando-os com a

vivéncia local e geral.

Diante disso, a EA passa a ser discutida como tema transversal inserida
na tematica de Meio Ambiente e de Saude. Destacando-se como um alerta para
os cuidados que séo indispensaveis para a manutencao da vida no planeta,
reforcando a necessidade de se trabalhar os contetdos interdisciplinarmente,
dentro de uma abordagem integrada e continua. Dizendo que é preciso que
mudem os paradigmas tradicionais atuantes nas escolas até entdo, assim, a
educacao passa a ser cada vez mais uma das bases de uma nova racionalidade

ambiental.

O documento apresenta assuntos pertinentes, relacionados aos contextos
sociais e ambientais, ressalta a intencéo de discutir tematicas diversas, defende
a postura interdisciplinar, explica situacdes sobre a crise civilizatéria que
caminha junto com a questao do esgotamento ambiental e sugere uma amplitude
aos estudos locais relacionados com a escola e a comunidade, enfim, apresenta

temas, discussoes e reflexdes socioambientais.
De acordo com Souza (2004, p. 24),

Foi muito importante a insercdo da Educacdo Ambiental nos
PCNs, mostrando uma viséo integradora e transformadora, mas,
metodologicamente, ainda falta uma indicagdo menos
compartimentada dos conteddos das diversas areas de
conhecimento o que poderia levar a uma mudanca das praticas
pedagodgicas em EA.
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Na abordagem sugerida acerca da questdo ambiental, os PCNs apontam
que os problemas de esgotamento dos recursos naturais renovaveis acontecem
por causa da concentracédo de renda ligada ao modelo econémico vigente, que
visa apenas o acumulo de riqueza. O documento critica, de certa forma, o
capitalismo desenfreado, chamando a atencdo para as manifestacdes
ambientalistas. De acordo com este documento, em virtude dessas situacoes, a
sociedade se manifestou na forma de movimentos em defesa do meio ambiente,
“[...] que refletiam a consciéncia de parcela da populacédo sobre o perigo que a
humanidade sofre ao afetar de forma tao violenta o seu meio ambiente” (BRASIL,
1997, p. 20), por isso, 0 acesso a novas informacdes permite repensar a prética

social como um todo.

Para Santos e Costa (2013), a andlise dos PCNs no setor “Meio
Ambiente”, mostra que o documento incentiva o desenvolvimento do trabalho
continuo da tematica ambiental, a valorizacdo da cidadania e o desenvolvimento
sustentavel, encorajando os discentes a refletirem sobre a problematica
ambiental. Os PCNs destacam a necessidade de se trabalhar a EA sob a
perspectiva interdisciplinar, contudo, da mesma forma como consta nas DCNEA,
nao esclarecem como os docentes irdo desenvolver esse trabalho. De acordo
com Andrade (2000), ainda que de forma pontual, muitos docentes tém se
dedicado as questdes relativas ao Meio Ambiente associadas as organizacfes
ambientais, as politicas, a midia e outros grupos, com base nas orientacées dos

PCNs e das Diretrizes Nacionais Curriculares.

Diante disso, a questdo ambiental é tratada pelos PCNs em diversos
aspectos, como a interagdo dos elementos que formam os ecossistemas (ou
seja, um sistema no qual interagem organismos e fatores ambientais, organizado
em niveis troficos), as praticas agricultaveis baseadas na monocultura e as
manifestacdes da sociedade civil que questionam o modelo econémico. O que,
supostamente, defende uma visdo que contribui com a grande massa social
trabalhadora, tanto que, no decorrer da redacdo, os PCNs sugerem nos
conteudos relativos a procedimentos pedagdgicos que é proficuo que se trabalhe
os valores. No entanto, valores que se concentrem nas ac¢des dos individuos, o

que fica em contradicdo com as intencdes coletivas e criticas de forma geral,
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porque atribuem a responsabilidade da melhoria das condicbes de vida

principalmente aos individuos e ndo ao sistema social e econdmico geral.

Para que os alunos construam a visdo da globalidade das questbes
ambientais, é necessario que cada profissional de ensino, mesmo especialista
em determinada éarea do conhecimento, seja um dos agentes da
interdisciplinaridade que o tema exige. A riqueza do trabalho sera maior se os
professores de todas as disciplinas discutirem e, apesar de todo o tipo de
dificuldades, encontrarem elos para desenvolver um trabalho conjunto. Essa
interdisciplinaridade pode ser buscada por meio de uma estruturacao
institucional da escola, ou da organizacdo curricular, mas requer,
necessariamente, a procura da superacdo da visdo fragmentada do

conhecimento pelos professores especialistas (BRASIL, 1997, p.193).

O documento assume que todas as disciplinas sdo fundamentais para a
constituicdo do processo de conhecimento dos alunos sobre meio ambiente,
pois, além dos conhecimentos tedricos, € preciso desenvolver maneiras de
manifestacdo de pensamento, sensacdes, reflexdes etc. Por isso, todas as
disciplinas tém papel fundamental que ajudam os alunos a trabalhar seus
vinculos subjetivos com o ambiente. Permitindo-lhes, assim, expressa-los, ainda
que seja de maneira disciplinar, o que é relevante, porque tira das areas de
Ciéncias, Geografia e Quimica todo o peso da responsabilidade, uma vez que
essas sdo as tradicionais parceiras para o desenvolvimento dos conteudos,
devido a prépria natureza dos seus objetos de estudo. Contudo, essas disciplinas
precisam de ajuda para desenrolar outras perspectivas, ndo somente tedricas.
Nesse sentido, é importante o didlogo de todos, porque a EA é um tema

transversal, o que nao é responsabilidade de uma Unica disciplina, todos os

docentes precisam ter consciéncia desse compromisso.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Ambiental - DCNEA
(BRASIL, 2012) - sdo documentos orientadores da educagéo nacional, portanto,
nao sao obrigatdrios, embora, juntamente com os PCNs, servem para orientar o

planejamento curricular das escolas e instituicdes de ensino.

A criagdo das DCNEA por meio da Resolucdo n° 2, de 15 de junho de
2012, teve o objetivo de estimular a reflexao, orientar os sistemas educativos na

formulacdo, na execucdo e na avaliacdo de seus projetos institucionais e
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pedagogicos, norteando seus conteuddos minimos. Assim, as diretrizes
asseguram a formacdo basica, com base na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo (LDB), definindo competéncias e diretrizes para a educacao basica
(BRASIL, 2012).

As DCNEA trazem orientacdes didaticas de como devem ser conduzidas
e refletidas as a¢Bes educacionais na educacgdo basica em relacdo a EA. Para
Santos e Costa (2013), neste contexto, percebe-se um destaque ao papel
transformador e emancipatoério da EA diante do atual contexto mundial referente

ao desequilibrio ambiental, constatando essa tendéncia em:

Art. 13. | - desenvolver a compreensédo integrada do meio
ambiente em suas multiplas e complexas relag6es para fomentar
novas praticas sociais e de produgédo e consumo (BRASIL, 2012,

p. 4).

As DCNEA também demonstram preocupacdo com as inter-relacdes
sociais, culturais e ambientais diante do aspecto democratico e participativo. Tais

interacBes indicam uma preocupacao com o futuro do planeta:

Art.  4° A Educagdo Ambiental €& construida com
responsabilidade cidadad, na reciprocidade das relagbes dos
seres humanos entre si e com a natureza. (BRASIL, 2012, p.2)

De acordo com Santos e Costa (2013), as DCNEA estdo baseadas em
uma concepcao de EA critica, buscando um trabalho continuo desses assuntos.
Os autores também destacam que o trabalho da tematica ambiental procura
incentivar os alunos a refletirem sobre os problemas locais e globais,
estimulando-os a pensar na busca de um novo paradigma na relacao sociedade/

meio ambiente.

Santos e Costa (2013) apontam que, ao mesmo tempo que as DCNEA
chamam a atencédo dos educadores para a problematica ambiental, incentivando
a auto avaliacdo e o questionamento da realidade social, por outro lado, o
documento ndo responde as dificuldades das escolas que ndo possuem
estruturas adequadas. Escolas sem materiais pedagdgicos ou concentradas em
projetos pedagdgicos disciplinares restritos dificultam o desenvolvimento desta

tematica na pratica interdisciplinar.
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Mesmo que o documento incentive a insercdo da EA na perspectiva
interdisciplinar, o mesmo néo considera o fato de que no Brasil encontramos uma
educacdo compartimentada, as areas de conhecimento pouco interagem entre
si e também com a realidade dos alunos. E fundamental possuir um documento
que oriente os docentes para o desenvolvimento da EA, contudo, também é

essencial proporcionar condi¢cdes para que o trabalho seja realizado.

1.4. A Educacao Ambiental no contexto das Escolas

As praticas e os conteudos em EA desenvolvidos nas escolas basicas,
além de se orientarem pelos programas e politicas nacionais especificas ja
citados, seguem também os principios e objetivos presentes na Lei 9.394, de 20
de dezembro de 1996 (LDB) que, em seu artigo 32, prevé que 0 ensino basico
terd por objetivo a formacdo do cidaddo mediante: “Il — a compreensdo do
ambiente natural e social do sistema politico, da tecnologia das artes e dos

valores em que se fundamentam a sociedade” (BRASIL, 1996, p.17).

A criacdo da LDB em nosso pais permitiu que fosse garantida aos
professores e as escolas autonomia para decisdes referentes as escolhas
curriculares e metodolégicas, através da producdo do projeto politico-

pedagogico e dos planejamentos anuais de ensino, conforme descrito no Art. 14:

Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo
democratica do ensino publico na educacédo bésica, de acordo
com as suas peculiaridades e conforme os seguintes principios:
| - participag&o dos profissionais da educacéo na elaboracao do
projeto pedagdgico da escola. (BRASIL, 1996, p. 12)

7

Entendendo essa orientacdo, € possivel, entdo, ter a liberdade de
articulacédo em todos os niveis de ensino, na determinacao curricular e nas acoes
pedagogicas, a fim de construir valores sociais, conhecimentos e atitudes que
influenciam a compreensdo do meio ambiente, transcorrendo por todas as
disciplinas e fora delas, buscando-se um caminho que permita aprender através

de multiplas alternativas.
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Diante disso, a partir dos anos 2000, nos deparamos com uma
multiplicidade de trabalhos sobre a EA tratando dos conceitos, estratégias e
praticas nas escolas, com muitas publicacdes de estudos de caso, tendéncias
de abordagens e experiéncias da area. Por isso, serdo destacados aqui alguns
trabalhos que sustentam essa afirmacdo e vao ao encontro do objetivo desta

pesquisa, focado nas concepc¢des de EA dos professores na escola basica.

Os estudos de Reigota (2007), Pato, Sa e Cataldo (2009) e Viegas e
Nieman (2015) evidenciam que as praticas de EA sdo pouco desenvolvidas
durante o ensino infantil e ocorrem com maior frequéncia no ensino fundamental.
Provavelmente, isso relaciona-se com o fato de que o periodo de anos da
escolaridade no ensino fundamental é o mais longo da vida escolar. Embora
apresente crescimento no Ensino Médio, as préticas de EA sdo desenvolvidas
descoladas, na maioria das vezes, das disciplinas especificas, visam a
interdisciplinaridade, mas apresentam grande dificuldade para obter plena
realizacdo, trabalham em grande parte com projetos de tematicas diversas, mas,

ainda, em um nivel de organizacéao difuso.

Nas pesquisas realizadas pelos autores citados, € possivel notar que as
concepgOes dos professores sao centradas numa perspectiva antropocéntrica
do ambiente. Essa concepcao de EA é tradicional, heranca de uma formacéao
ausente ou pouco critica relacionada a outros contextos, refletindo a maneira,

ainda timida, por meio da qual o professor trabalha essa tematica.

De forma geral, as discussdes sobre a problemética ambiental raramente
conseguem alcancar o plano do ensino escolar nos niveis fundamental e médio,
fazendo persistir a distancia entre universidade e escola de formacgéo bésica,

entre debate académico acerca da problematica ambiental e EA.

Os autores propdem superar essa distancia com estudo coletivo,
promovendo a formacédo atraveés de parcerias com instituicbes de ensino, a
exemplo dos trabalhos de Bueno e Almeida (2014) e Souza (2014), que foram
desenvolvidos mediante parceria com universidades. A parceria foi estabelecida
com a intencao de promover cursos de formacao para os professores, no sentido
de possibilitar que trabalhassem, posteriormente, com seus alunos, a dimenséo
ambiental. Orientados sob um tema gerador, com observancia as

particularidades das regiées, como a presenca de um parque ecoldgico, a bacia
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hidrogréafica do local, o bioma especifico etc., promoveu-se uma tentativa de
contribuir para a superagdo de limitagdes, considerando a necessidade de
formacao de professores. Vale ressaltar que os professores sédo capazes de
promover acdes na escola para contribuir com suas formacgdes e autoformar-se,
mas, é preciso de mais espacos de discusséo e elaboracdo e de efetivacdo de

politicas publicas, fatos reconhecidos em todos os trabalhos pesquisados.

A exemplo de Lima (2015), Guimarées et.al (2012) ressaltam a dificuldade
do curriculo fragmentado das disciplinas, que inibe a realizacdo de projetos
interdisciplinares. Palmieri e Cavalari (2012) afirmam que quando esses projetos
sao realizados de forma participativa, sdo boas alternativas para inserir a EA com
continuidade. A principal contribuicdo dos projetos parece ser a possibilidade de
superacdo do modelo tradicional de ensino, baseado na aula expositiva e ha
memorizacdo do conteudo disciplinar, em direcdo a realizacdo de praticas
educativas diferenciadas que promovam o envolvimento da comunidade escolar
e a integragcdo das diversas disciplinas para o desenvolvimento de trabalhos

conjuntos.

Os trabalhos de Reigota (2007) e Lucatto e Talamoni (2007) apontam que
a EA tende a se ampliar, saindo de temas classicos para abordar uma temética
cada vez mais conflituosa, cujas representacdes e interesses sao mdultiplos e
com forcas politicas extremamente diferenciadas. Questdes como as
relacionadas aos transgénicos, ou seja, aos "Organismos Geneticamente
Modificados"?, a biodiversidade, a saide mental nas metrépoles e aos saberes
tradicionais e étnicos deverdo estar presentes com maior frequéncia em
trabalhos futuros. A producgéo de conhecimentos sobre essas questdes, por meio
da EA, permitird que acdes politicas e pedagogicas estejam pautadas em

competéncia técnica mais solida.

Vale destacar que as pesquisas sobre concepc¢des e praticas possuem a
intencdo maior de avaliar as perspectivas de EA evidenciadas nos discursos dos
professores diante da abordagem de temas ambientais em suas aulas. Isso &

importante, pois, se considerarmos 0 ambiente escolar como espaco propicio

2 A nomenclatura “Organismos Geneticamente Modificados” refere-se a um organismo que
recebeu um gene de outro organismo doador, sendo que essa alteracdo no seu DNA permite
gue mostre uma caracteristica que nao tinha antes (EMBRAPA, 2018).
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para a construcdo de conhecimentos e saberes, para a formacéo do individuo
no contexto social e ambiental, isso requer o envolvimento dos docentes para
que as acdes na pratica pedagdgica ndo se apresentem com valores

conservadores e embasados em um unico ponto de vista paradigmatico.

O tipo de abordagem que cada professor oferece para suas praticas em
EA responde a um tipo de formacéo, vivéncia e concepg¢do prépria, visto que a
EA n&o conta com um curso especifico, mas, sim, com o0 apoio de todas as
disciplinas para que se realize. Assim, 0s alunos serdo mais ou menos criticos
de acordo com a forma de abordagem e situacdo promovida pelos professores.
Por isso, € importante saber o que eles pensam e fazem para entender como
sera a sua préatica em sala de aula e o objetivo que se pretende alcancar. As
concepcOes dos professores acerca da EA véao, de certa forma, orientar a
maneira como eles interpretam suas finalidades e o tipo de préaticas a que

recorrem para alcanca-las.

De forma geral, percebe-se que os trabalhos que investigam o contexto
escolar, como tém mostrado as pesquisas em EA, se voltam para temas que se
aproximem dos curriculos das disciplinas e sdo executados através de projetos.
Os temas ambientais mostram uma relagdo com a Ecologia através de temas
como: florestas, conhecimentos ecologicos gerais, todos os biomas, a
sustentabilidade, agroecologia e a relacdo homem-natureza, os temas
socioambientais também se destacam (MANCINI; KAWASAKI, 2013).

Diante disso, € possivel perceber que quando os professores e alunos
nao dominam uma ideia esclarecida da insercéo de EA, ela torna-se fragilizada
e deslocada dos aspectos sociais e naturais. Conforme destaca Carvalho (1998),
€ preciso conhecer o0 que pensam os docentes sobre as questdes ambientais e,
depois, especificamente sobre EA, pois grande parte deles ainda apresenta uma
percepcdo ambiental fragmentada.

De acordo com Layrargues e Lima (2014), existem varias formas para
desenvolver a EA. No Brasil, elas seguem determinadas tendéncias dependendo
do conjunto de conhecimento e da intengdao do educador como, por exemplo, o
desenvolvimento da sensibilidade na relacdo com a natureza, ou o conhecer dos
principios ecolégicos que organizam a vida. Alguns professores podem seguir a

expectativa do autoconhecimento individual e da capacidade de mudancga do
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préprio comportamento em relacdo a natureza, outros, estdo seguros que €
preciso contextualizar os problemas ambientais com suas dimensfes socio-

politicas, dentre outras maneiras.

Quando consideramos o contexto geral e as caracteristicas das escolas
brasileiras, é notério que apesar de pertencerem a um sistema nacional muito
semelhante, cada uma tem sua particularidade, suas dificuldades e
potencialidades, até o modo como elas desenvolvem a EA é variado, apesar de

resguardarem semelhancas que se repetem.

A EA precisa acontecer também seguindo a perspectiva de que € um
conhecimento fundamental, permitindo realizar contextualizacdes e analises
sociais entre humanidade e natureza. Visando, assim, a superacdo de
mecanismos de controle politico e econémico de dominacdo que impedem a

participacdo completa de todos os cidadédos (REIGOTA, 2012).

Hoje, cada vez mais, é possivel concordar com Freire (1987) quando
afirma que precisamos assumir o dever de luta baseado nos principios éticos,
com respeito a vida dos seres humanos, a vida dos animais e das florestas, pois
precisamos entender e problematizar a realidade para pensarmos na
compreensao da vida de forma critica, e ai esta a esséncia da educacédo e a

obrigacéo da escola.

Pode parecer complexo para os professores pensar que a EA precisa ser
interdisciplinar, pois estamos habituados a desenvolver os estudos escolares de
forma fragmentada, disciplinar, seguindo etapas consecutivas e separadas.
Quando percebemos, entdo, que nao existe um unico curso “oficial” para se
tornar educador ambiental ou para ministrar uma Unica disciplina de EA, essa
ideia parece nao preencher as nossas necessidades de formacao, pois foge do
contexto tradicional e, por isso, € delicado nomear um professor que trabalhe a
EA na escola. Ao mesmo tempo, pode aparentar uma concepgao esvaziada, pois
ndo exige formacao especifica para guiar essa discussédo. Contudo, € preciso
entender que a ndo exigéncia de um conhecimento especifico ndo significa
prescindir da formagé&o, ao contrario, exige maior capacidade de articular muitas
formacdes e, justamente por isso, exige 0 apoio e a interlocucdo entre as varias

disciplinas, pois ndo € possivel uma Unica formacdo sustentar todas as
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informacgdes que precisam ser tratadas dentro dos contextos social, politico e

econdmico.

E possivel perceber nos resultados das pesquisas em EA nas escolas a
afirmacéo dos professores sobre mudar o foco diante de uma pratica inovadora
para esta tematica. Consideram essa pratica muito custosa, devido as condi¢cdes
de trabalho, pois possuem pouco tempo para se reunir, estudar e planejar novas
acOes, dando, assim, continuidade numa proposta. Essa informacdo esti
presente nos dados de pesquisa de Gomes e Nakayama (2017), Pereira (2014)
e Lima (2015), que destacam também essa dificuldade, devido a proposta

tradicional, que é curricular, cientificista e fragmentada.

Nao podemos pensar uma EA critica sem o trabalho coletivo dos
professores, a cooperacao de todas as disciplinas e seus fundamentos tedricos
praticos e pedagogicos. Os professores precisam, cada vez mais, se aprofundar
nas informacdes dos proprios contetdos tedricos de suas areas e na maneira
como eles se relacionam com 0s contextos sociais, locais e globais, trazendo o

significado das informacdes para a vida na escola.

Gomes e Nakayama (2015), em uma pesquisa para compreender 0s
saberes dos docentes de uma escola na Amazobnia, observaram que O0sS
professores sentem receio de implantar projetos e atividades que insiram a EA
em suas praticas educativas, em funcdo da estrutura e organizacdo de suas

formacoes.

Leite e Rodrigues (2011), no trabalho que discutiu alguns aspectos da
pratica pedagdgica de professores de quimica com relacdo a EA no Ensino
Médio, verificaram que as entrevistas trouxeram uma concepc¢éo conservadora,
refletindo a maneira tradicional por meio da qual o professor ainda aborda essa

tematica.

Com o objetivo de investigar as concepcdes e praticas de EA de
professores, Valentin e Santana (2010) constataram que essas eram de
natureza comportamental, com foco na resolucdo de problemas de modo
pragmatico, revelando-se limitadas no desenvolvimento de atividades de EA.

Para os autores, estudar as concepcbOes de professores e alunos implica
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salientar os valores e as motivacdes, 0s eixos principais do pensamento dos

atores fundamentais do processo educativo.

Para Valentin e Santana (2010), o tipo de formacao inicial, a formacgao
cientifica e pedagdgica, o nivel de ensino, a insercao social e as opc¢des
ideologicas séo fatores que influenciam as concepcbes dos professores
diferenciando-as, ndo permitindo que se constituam um todo homogéneo. Assim,
as concepgbes mostraram o sentido que o grupo atribui a EA e as formas de
atuacao que sao empreendidas a partir dela. Tais concepc¢des formam-se num
processo simultaneamente individual e social, ou seja, ocorrem como resultado
da elaboracdo da propria experiéncia adquirida hum processo espontaneo e
sistematico como na escola, por exemplo, juntamente com o resultado do
confronto das elaboracfes do sujeito com as dos outros com 0s quais se

relacionam.

Lima (2015) buscou identificar os problemas da EA visando, de alguma
forma, supera-los, indicando as possiveis alternativas para a concretizacdo do
processo socioeducativo verdadeiramente participativo, critico e transformador
da crise socioambiental instaurada atualmente. Propds-se a compreender as
concepcOes dos professores que atuam em uma Escola Municipal em Sergipe,
chegando a concluséo de que a EA desenvolvida é tida como satisfatoria, ja que
nenhuma instituicdo da cidade aborda com tanta persisténcia o tema. No
entanto, essas praticas ainda permanecem ancoradas ao discurso conservador
ou, até mesmo, a um discurso critico, porém, a pratica é fragmentada, revelando

as contradi¢cdes docentes.

Diante dessas analises, percebemos que a inser¢cdo da EA nas escolas
precisa ser repensada, ja que os desafios que a perpassam vao desde uma
formacédo adequada dos professores até a necessidade de se repensar sobre a
visdo critica para que ocorra a ressignificacdo dos conceitos nos sujeitos
envolvidos no que tange, até mesmo, as politicas publicas. Ressalta-se, ainda,
gue apesar de todo trabalho e das propostas inovadoras, sdo identificadas
“resisténcias” de alguns professores ao tentar compreender os objetivos e
finalidades das atividades realizadas. No entanto, € preciso o enfrentamento

desses fatores, como a criagcdo de espacos para discussao da EA, a partir da
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elaboracao e efetivacao de politicas publicas, para que ocorra efetivamente uma

educacéo voltada as questfes socioambientais.

Outro trabalho relevante voltado para o Ensino Médio, o de Rocha e
Nunes (2016), considera a evolucao das concepcdes dos alunos de uma Escola
Técnica Estadual (ETEC) durante os 3 anos do ensino médio, analisando o
quanto eles sabem quando iniciam e quando se formam. Essa pesquisa
objetivou explorar as concepg¢des de EA de alunos ingressantes e formandos de
uma ETEC de Sao Paulo. Os resultados apontam a concepc¢ao conservadora
dos participantes da pesquisa como dominante durante todo o percurso desse
nivel escolar e levantam reflexdes sobre o desenvolvimento da EA na Educacéo

Béasica, em particular, no Ensino Médio.

A EA precisa ser baseada no diadlogo e na interacao entre os alunos e os
professores, para que juntos construam uma proposta de estudo inserida numa
visdo critica que seja capaz de se manter num constante processo de recriacao
e interpretagéo do mundo (CARVALHO, 2005).

No Brasil, o documento oficial que trata dos componentes da formacéo
dos educadores ambientais é o Programa Nacional de Formacao de Educadores
Ambientais (BRASIL, 2006), publicado pelo 6rgdo Gestor da Politica Nacional de
EA. Este documento materializa uma politica publica voltada para a formacao
em EA e que tem servido como referéncia basica para as a¢cdes governamentais,
especialmente no universo escolar. O objetivo principal remete-se ao de tentar
organizar a formacéo de educadores ambientais a partir de diferentes setores,
contudo, o documento ndo explica, nem problematiza, os diferentes contextos

escolares.

O documento traz a ideia de apoiar e estimular processos educativos que
apontem para transformacdes éticas e politicas para construir concretamente a
sustentabilidade socioambiental. Esse documento ainda apresenta algumas
prescricdes individualizadas, mas, de certa forma, é importante para inserir a

discusséo da EA nos mais diversos setores, especialmente na educacéo.

De modo geral, para os documentos publicos de formacao de EA, tanto o
ProNea como o ProFea, a intencéo € que os formadores de EA sigam processos

que construam valores sociais voltados para a conservacdo do meio e
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sustentabilidade, com o objetivo de promover conhecimentos e habilidades que

permitam a qualidade de vida socioambiental (BRASIL, 2006).

Contudo, nenhum deles estabelece um padrédo de como realizar essa
formacdo que esta concentrada nas universidades e nos cursos de pos-
graduacdo que estruturam suas grades de maneiras diversas (CASSINI;
TOZONI-REIS, 2008) e acabam seguindo um conceito geral de EA, mas com
particularidades de cada regido, intencionalidade e fundamentos teoricos

aproximados dos contextos sociais e ecoldgicos.

Carvalho (2004) destaca também que a formacdo de especialistas
ambientais acontece principalmente em nivel superior, vindos de diferentes
areas de formacao que acabam por realizar uma pés-graduagdo com olhares e
interesses voltados para 0 meio ambiente, area que vem crescendo

consideravelmente.

Em um contexto abrangente, a ideia de uma formacdo ampla deve
considerar que a mesma ndo se concentra somente na reproducao das
informacBes do mundo, mas, também, € essencial interpreta-las nos contextos
politicos, culturais e ambientais, na realidade dos educandos, de suas escolas,

comunidades etc.

O maior problema para que a EA critica seja trabalhada da melhor forma
€ a auséncia de um trabalho interdisciplinar mais efetivo, considerando
interdisciplinar como tudo o que é comum a todas as disciplinas, pois, todas
precisam e devem contribuir. O tema meio ambiente é muito diversificado,
separar seus assuntos apenas nas especificidades dos professores e suas areas
nao é o suficiente para atribuir uma reflexao critica e coletiva que sustente as

mais variadas relacdes das teméticas com o processo de aprendizado continuo.

Segundo Guimaraes (2016), a pratica dos projetos em EA é, de forma
geral, ainda muito restrita quanto a interdisciplinaridade, permanece ainda
centrada num contexto voltado a perspectivas mais individualistas, com foco
conteudista, informativa, realizada em determinados pontos e sem uma
abordagem continua. Como apontado por Loureiro (2004), os projetos de EA
devem ser desenvolvidos a longo prazo, de forma permanente, e criar reflexdes

criticas acerca das questdes trabalhadas. A dificuldade em se trabalhar de forma
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interdisciplinar nas escolas acaba influenciando diretamente no sucesso dos

projetos.

De forma geral, nota-se que a EA se concretiza sob o foco de projetos e
topicos preferencialmente nas disciplinas proximas das areas ambientais, numa
tentativa de insercdo da tematica nas atividades curriculares. No entanto, essa
pratica nos mostra que ainda existem probleméticas de abordagem de cunho
interdisciplinar em todo o curriculo, ficando restrita, muitas vezes, como paralela
aos conteudos centrais das propostas pedagodgicas. A EA precisa ser aplicada
diante de um enfoque interdisciplinar, aproveitando o conteudo especifico de
cada disciplina de maneira que se adquira uma perspectiva global e equilibrada
(DIAS, 2003). Para isso, deve considerar o ambiente em sua totalidade e em sua
dindmica de relacdes mutuas, com necessidade de desenvolver o senso critico
e as habilidades necessérias para resolver os conflitos ambientais, tendo em

vista a perspectiva histérica contextualizada ao cotidiano.

Vale ressaltar o que diz respeito aos aspectos metodoldgicos, a
interdisciplinaridade na EA critica ndo se sustenta apenas pelas acfes dos
projetos sem parceria, deve ser adicionado sempre as dimensdes politicas e
sociais dos sujeitos envolvidos no processo educacional, bem como tentar
romper com o a fragmentacéo, o individualismo e a competicdo entre as areas

das ciéncias.
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Meu ch:ﬂgio

O som da névoa
Cheiro de mato coberto de musgo
Granito, o ]ic:]uen de arvore e alua

T ecendo asas para a tapegaria davida

A luz brilha forte para além de todas as cidades de ouro
Numa estrada de canto dos Péssaros e lojas de chocolate
De artistas de rua, malabaristas) as boas-vindas do hospedeiro

O som da névoa, o cheiro dos bosques cobertos de musgo

T ecendo minhas asas em fios multicoloridos
Voando mais alto, mais alto) mais alto

Na vida Selvagem

T ecendo o meu mundo na taPec;aria davida

O seu Fogo dourado
No meu Reﬁlgio

Vou provar o mana de todas as arvores
Mel ]{quido e vinho das colinas distantes
Um concerto de Horesta no inicio da manha

Sadcia o meu R@Cugio com a sua voz eterna

T un3o desejo ICugir do mundo
No entanto, vou sempre construir o meu Préprio
Fara sempre construir o meu Préprio

Fara sempre a min}wa casa

Musica: MH Walclcn
Banda: Nightwish
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Capitulo 2 - Encaminhamentos Metodoldgicos

Este capitulo tem o intuito de apresentar os procedimentos metodolégicos
adotados nesta investigagdo que teve como objetivo compreender as
concepcdes de Educacdo Ambiental que orientam as praticas pedagogicas de

professores do Ensino Médio.

A pesquisa caracteriza-se como qualitativa porque esta interessada nas
perspectivas dos professores, nas interacdes e no contexto de acdo (BOGDAN;
BIKLEN, 1994) e porque se propde a levar em conta “todos os componentes de
uma situacdo em suas interacdes e influéncias reciprocas” (GATTI; ANDRE,
2013, p.30).

De acordo com Esteban (2010, p.127),

A pesquisa qualitativa € uma atividade sistemética orientada a
compreensdo em profundidade de fendmenos educativos e
sociais, a transformagé&o de praticas e cenarios socioeducativos,
a tomada de decisbes e também ao descobrimento e
desenvolvimento de um corpo organizado de conhecimentos.

A pesquisa foi desenvolvida na escola onde a pesquisadora atua como
professora de Geografia. Ressalta-se que o interesse em compreender as
praticas de ensino em EA que eram desenvolvidas pelos professores e o
reconhecimento da importancia do trabalho coletivo ja eram presentes antes do
ingresso na pos-graduacdo. E, também, relevante, o fato de que ja existia na
escola, desde 2014, uma pratica relativamente frequente de apresentacédo de
projetos de cunho ambiental em determinados periodos do ano letivo. No
entanto, era preciso compreender melhor o que pensavam os professores, como

organizavam suas praticas e como poderiamos articular melhor nosso trabalho.

A partir da producdo de Cochran-Smith e Lytle (1999), do conceito de
‘investigacdo como postura” desenvolvido pelas autoras, encontramos a
compreensao para definir o movimento que ajudou a construir a proposta de
pesquisa, ou seja, uma professora mobilizada por seus problemas na pratica
escolar que sente a necessidade de se aprofundar, de alguma forma, num

estudo mais direcionado para construir um percurso de investigacdo que a ajude
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responder seus dilemas e compreender o porqué de determinadas

circunstancias existirem na escola, no caso, a (re)articulacao das préticas de EA.

Coerente com a concepcgédo de “investigagdo como postura” e com o
objetivo de pesquisa definido, ficou evidente a necessidade de se desenvolver a
pesquisa no contexto do grupo de professores ou de comunidade de

investigacdo, como se referem Cochran-Smith e Lytle (1999).

Muitos dos dilemas com as praticas da EA na escola eram comuns a todos
os professores, inclusive a pesquisadora. Discutir a pratica da EA na escola, nas
ATPC, além de responder ao objetivo da pesquisa poderia contribuir com a
formacéo do grupo, fomentar a revisdo do curriculo, fortalecer parcerias e a
colaboracdo, além de valorizar o proprio processo de “investigagdo como

postura”.

Investigagdo como postura é uma estrutura que reposiciona 0s
professores em exercicio no centro da transformacéo
educacional pelo reconhecimento na sua capacidade intelectual
coletiva, ao trabalhar em colaboragdo com muitos outros
interessados no processo educacional (COCHRAN-SMITH;
LYTLE, 1999, p. 33).

Nesse percurso, foi exigido da pesquisadora: organizar a revisao
bibliografica acerca da tematica da EA, preparar-se para 0s encontros, aprender

a conduzir as discussoes, fazer as transcri¢cdes e elaborar as analises.

Os préximos topicos sistematizam as informacdes que auxiliam a

compreender O processo.

2.1. Revisdao bibliografica

Para orientar os caminhos da pesquisa foi necessaria uma revisao
bibliografica, para tanto, foram estabelecidas categorias de busca num periodo
de 10 anos, visando mapear 0 universo das concepcodes e praticas de EA ja

existentes no campo da escola basica.

As fontes de busca se concentraram no Banco de Dissertacdes e Teses

da Capes, na Biblioteca Eletrénica SciELO e na Revista Eletronica do Mestrado
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em Educacdo Ambiental, vinculada ao Programa de Pds-Graduacdo em
Educacdo Ambiental da Universidade Federal do Rio Grande (FURG). A busca
foi guiada pelos descritores: praticas em Educagdo Ambiental, concepgdes de

professores em Educacdo Ambiental e Educacdo Ambiental na escola basica.

Neste levantamento inicial foi identificada uma grande quantidade de
trabalhos relacionados as categorias escolhidas, contudo, ap6s uma leitura
ajustada dos resumos, métodos e resultados, reduziu-se para 20 trabalhos. Os
estudos selecionados estavam intimamente ligados aos contextos de interesse
desta pesquisa, além de mostrarem também um mapeamento importante de
informacdes sobre a EA na escola basica, o que facilitou perseguir o objetivo
proposto nesta etapa de compreensao das informacdes ja registradas.

Esses trabalhos desenvolveram, justamente, a investigacdo no contexto
da escola, como os estudos de casos para compreender 0 processo de EA em
determinada escola ou regido e também o mapeamento de tendéncias das
pesquisas que estdo sendo realizadas, no contexto escolar, ligadas a EA. Por
meio dessas caracteristicas, foi possivel identificar aspectos semelhantes em
correntes de concepcdes de EA por parte dos professores e dos alunos, bem
como divergéncias nas formas de produzir ou abordar as teméaticas ligadas a EA.
Fato relevante para ser comparado com o resultado desta pesquisa, confirmando

paradigmas ou revelando outras tendéncias.

2.2. O contexto da pesquisa de campo

A pesquisa foi realizada em uma escola publica da rede estadual paulista
de ensino fundamental e médio, no municipio de Piracicaba — SP, com o objetivo
de analisar as concepg¢des de Educacdo Ambiental que orientam as discussdes
nos encontros de trabalho coletivo de professores do Ensino Médio dessa

escola.

A escola se localiza na regido oeste da cidade e conta com
aproximadamente 700 alunos entre Ensino Fundamental e Médio. O corpo
docente é composto por 40 professores, dos quais 25 séo efetivos e os demais
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sao ocupantes de funcao atividade. Do total de professores, 19 sédo professores

do Ensino Médio.

Dos 19 professores de Ensino Médio, 11 participaram desta pesquisa,
pois participavam das ATPC realizadas nas tercas-feiras, quando aconteceram
0S encontros reservados para a pesquisa. Os demais professores, ou faziam
ATPC nos outros dois horarios (quarta-feira e quinta-feira), ou em outras escolas,

onde acumulam cargos ou completam suas jornadas de aulas.

A comunidade ao redor da escola, localizada na periferia, é de baixa renda
e enfrenta problemas em relacdo a infraestrutura dos bairros no entorno da
escola. Varios alunos e muitas familias sao atendidas por programas sociais do
governo, como o Bolsa Familia, além de contar com programas municipais como
PETI (Programa de Erradicacdo do Trabalho Infantil) e o CASE (Centro de

Atendimento Socio Educativo).

Portanto, a escola, em todas as suas instancias, deve assumir uma
postura de acolhimento, além de estar sempre atenta as condigbes em que o

aluno se encontra quando chega até a escola.

A equipe gestora € formada por 1 diretora, 1 vice-diretora e 1
coordenadora pedagdégica. Elas estdo na escola ha4 muitos anos, por isso,
conhecem bem os alunos, a comunidade e os professores. A diretora ocupa o
cargo nesta escola ha 14 anos, e a coordenadora ha 5, tendo sido vice-diretora,

anteriormente, por 7 anos.

Em 2017, a escola passou por mudancas estruturais de ordens politica e
econbmica, orientadas pela Diretoria de Ensino e pelo governo do Estado,
deixando de ter o seguimento noturno e, consequentemente, o segundo
coordenador, dificultando o trabalho de acompanhamento dos processos
pedagogicos. Assim, desde 2017, a escola conta com uma Unica coordenadora
para resolver todas as questdes pedagodgicas dos dois seguimentos,
fundamental e médio, antes dessa mudanca, cada coordenador ficava

responsavel por um dos seguimentos.

A escola funciona de 22 a 62 feira, das 7h00 as 12h20 com o ensino médio

e das 12h40 as 18h00 com o ensino fundamental.
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A escola possui 10 salas de aulas, sendo que, no periodo matutino, as 10
salas sdo ocupadas com aulas para o Ensino Médio e, no vespertino, 8 salas
sdo ocupadas pelo Ensino Fundamental. H&A uma sala de recursos que conta
com o trabalho de 2 professoras de educacéo especial para dar atendimento aos
alunos com necessidades especiais, uma professora atende no periodo da

manha e a outra, a tarde.

A Sala de Leitura dispde de uma televisdo, ar condicionado e uma
variedade de jogos, seu acervo principal € composto por livros diversificados e a
professora responsavel por ela realiza atendimento regular aos alunos A Sala de
Leitura também é frequentemente usada pelos professores, em especial, os de

lingua portuguesa.

Na sala de informatica é possivel acessar a internet e passar videos e
filmes, pois possui aparelho de retroprojetor. Ha, também, disponivel um
equipamento movel de video para usar na sala de aula, mediante agendamento

prévio do professor.

A quadra poliesportiva € coberta e o patio tem dois espacos, um aberto e
um interno. A escola possui cantina e cozinha para o preparo da merenda. Ao
lado do pétio interno ha uma area aberta com mesinhas redondas sob a sombra
de arvores, esse espaco pode ser utilizado para fazer aulas de expresséo oral,

interpretacdo dos livros, leitura etc.

Na area externa ao patio ha também um espaco amplo com jardim e que
possui arvores do tipo Chordo, Ipés, uma Paineira e um Pau Brasil em
desenvolvimento. No jardim, as Azaleias e o0s Hibiscos se destacam na
primavera, quando os alunos costumam pegar as flores e usa-las para
presentear as pessoas e até mesmo como adorno em seus objetos. Ha também
algumas mudas de arvores frutiferas em crescimento no fundo do patio, atras da
guadra, que foram plantadas recentemente pelos alunos, como amora, goiaba,

acerola e pitanga.

A escola conta com uma sala para a equipe gestora, uma sala para a
secretaria e uma sala dos professores. Os servigos de operacgdes escolares sao
realizados por 3 secretérias. Dentre os funcionarios, estdo também 1 inspetora

de alunos, que ajuda os professores nos dois periodos, 2 senhoras responsaveis



62

por deixar a escola limpa e arrumada todos os dias antes das aulas e ao final
delas e 2 merendeiras, que pacientemente respondem mil vezes aos alunos

curiosos qual é o cardapio do dia.

Vale ressaltar que a escola possui uma equipe engajada na realizacéo
das ATPC, que se apresentam como um contexto de formacao desde 2011,
qguando ocorreram parcerias com professores da Universidade Metodista de
Piracicaba (UNIMEP) e da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) para
aprofundar os estudos e as reflexdes sobre o trabalho coletivo e a leitura critica

do processo de construcéo do Projeto Politico Pedagdégico da escola.

Também ocorrem, frequentemente, parcerias com projetos direcionados
aos alunos para a iniciacdo na pesquisa cientifica, como o Programa Institucional
de Bolsas de Iniciagdo Cientifica - Ensino Médio, com a Faculdade de
Odontologia da Universidade Estadual de Campinas (FOP/UNICAMP), que
proporciona aos estudantes de escolas publicas a oportunidade de desenvolver
atividades de Iniciacdo de Pesquisa Cientifica, sob a orientacdo de professores
e pesquisadores dessa universidade.

2.3. Os encaminhamentos da pesquisa

A proposta da pesquisa foi apresentada inicialmente para a equipe

gestora e, depois de aprovada, para o grupo de professores de Ensino Médio.

A professora coordenadora, responsavel pelas atividades de trabalho
pedagodgico coletivo (ATPC), disponibilizou os encontros as tercas-feiras, das

12h40 as 14h20, desses momentos participaram 11 professores.

Nem todos os professores do Ensino Médio da escola puderam patrticipar
em fungéo de seus horarios de aulas, rotina em outras escolas ou por cumprirem

com as ATPC em outros momentos.

Inserida no contexto da ATPC, ou seja, num contexto de formacéo, a
pesquisa pode ser compreendida no duplo movimento de pesquisa e formacéao,

com énfase no trabalho coletivo.
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Importante destacar que as ATPC constituem parte da jornada docente,
devem ser cumpridas na escola com o objetivo de realizar reunides, estudo e
elaboracao de atividades pedagogicas, atendimento aos pais de alunos e tratar
dos assuntos escolares em geral, conforme o artigo 13 da Lei n °© 836, de
dezembro de 1997.

Mais do que uma rotina obrigatoria, as ATPC se caracterizam como um
momento propicio para estudos, reflexdes e discussdes que contribuem
grandemente para a formacdo continuada dos educadores, promovendo

momentos privilegiados para a troca de saberes e experiéncia entre os pares.

Para Freire (1996), o trabalho coletivo deve ser incentivado
constantemente para o bom andamento do cotidiano da escola, as ATPC servem
como ferramenta para pensar melhorias e possibilidades nas escolas e na
formacéo dos professores. Segundo o autor, a formacao escolarizada torna-se
um problema quando € o Unico modelo de formacdo para os professores, por
isso, ele defende que as ATPC e a troca de experiéncias entre os professores
sdo esséncia fundamental para desenvolver a pratica, impulsionar novos

pensamentos e alternativas.

O modelo de palestra ou de prescri¢cdo nao é suficiente para a formacao
dos professores, eles precisam também ter trocas reais, o contato com o outro,
criar suas referéncias, modelos e parametros construidos no ambiente da prépria
escola, para isso, é preciso engajamento coletivo e a vivéncia constante, mas

com reflexdo e debates orientados.

Segundo Canério (1998), a escola deve ser considerada um espaco de
grande contribuicdo para a aprendizagem do professor, pois ela € o campo
pratico de construcdo da identidade profissional, por isso, ele defende a
formacdo continua, numa visdo contextualizada do processo de formacao
profissional e da identidade docente. Processo que € permanente na sua
elaboracao e reelaboragdo. O autor destaca que a identidade profissional do
professor se constréi no local de trabalho, mediante suas continuas praticas,
saberes e experiéncias. Esses saberes brotam da experiéncia e sdo por ela
validados e, conforme Tardif (2002), pode-se chamar de saberes experienciais
ou praticos os que sao relatados, repensados e compartilhados nos espacos

escolares.
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As ATPC estéo inseridas no processo de formacao docente, ligado ao
desenvolvimento pessoal e profissional do professor e aos seus saberes de
cunho organizacional da escola. Sendo assim, a escola deve ser entendida como
um ambiente educativo, no qual trabalhar e formar sejam atividades que se
completam. Nesse cenario, da formacao pensada e estudada na escola e pela
equipe, € preciso ponderar a diversidade no contexto de trabalho, garantindo,
entdo, a pertinéncia dos processos de formacao, pois ndo € possivel considerar
apenas as acdes individuais para promover a mudanca da organizacdo do
trabalho que implica, necessariamente, um processo coletivo de aprendizagem
(CANARIO, 1998).

7

Desse modo, para Cunha e Prado (2010), é necessario assentir o
professor como sujeito que carrega sua experiéncia, que no exercicio de sua
profissdo constroi e reconstréi praticas e teorias, ou seja, a perspectiva principal
dessa formacéo é a reflexdo critica a partir do conhecimento que o professor ja

construiu na sua experiéncia docente.

A valorizacdo das ATPC nao exclui a necessidade dos cursos tedricos
gue sao importantes para construir a base conceitual para as discussfes, as
formacdes precisam ser concomitantes, ou seja, aliar teoria e discusséo para a

reflexdo em conjunto no contexto de trabalho.

As ATPC sao elaboradas por intermédio da atuacdo do Professor
Coordenador, o qual, geralmente, € o responsavel por organizar esse espaco. O
desenvolvimento da ATPC, no entanto, necessita de um direcionamento
concreto, partindo de um principio definido com ideias e com determinados
objetivos escolhidos apés um diagndstico realizado pela equipe docente para
verificar quais as prioridades de formacéo e ac¢do. E preciso, contudo, perseguir
um referencial tedrico para ser discutido numa relagcdo democrética e de
colaboracéo, de interlocucéo sobre as praticas, assumindo a experiéncia dos
professores como oportunidades de pesquisa nas ATPC, consideradas como
momento de formacéo compartilhada e de formalizacdo da experiéncia (CUNHA;
PRADO, 2010).

A adesao a uma teoria, com um modelo para orientar as acdes escolares,
nao € permanente e, a partir da vivéncia e do estudo, os professores podem

mudar de posicionamento. Por isso, € importante a manutencdo do trabalho
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coletivo, das trocas de olhares, da compreensao do que faz o outro mudar a
perspectiva. E preciso defender os espacos coletivos como um ambiente de
pesquisa, de exposicdo das contradicbes. As ATPC sdo importantes
oportunidades de formacéao a partir do momento que se tornam verdadeiramente
espacos de reflexdo e colaboracédo, se constituindo em um trabalho orientado,
para que o professor possa realizar um trabalho adequado, capaz de entender
as suas proéprias necessidades e as de seus alunos.

E na escola onde aprendemos a desenvolver da préatica ao trabalho
docente, € onde se desenvolvem muitas habilidades e onde muitas dificuldades
aparecem. Quanto as dificuldades, ndo podemos supera-las sozinhos, € na
vivéncia da pluralidade que ainda temos chance de amenizar os obstaculos, é
na relacdo com os pares que podemos encontrar maneiras habeis para viver,

aprender informacgfes e maneiras distintas de se pensar.

Sendo assim, os professores precisam considerar fundamental a atuacao
no local de trabalho através da ATPC com o apoio de toda a equipe, devem
buscar sentidos para sua docéncia, priorizar modos de aprender e de ensinar,
avaliar a realidade de suas acdes, valorizar seu contexto e compreender 0s
desafios existentes no cotidiano escolar. As ATPC, quando orientadas e
investidas com coeréncia, podem promover mudancas significativas no processo
de ensino-aprendizagem e na compreensdo do universo escolar através de
discussfes que atendam a demandas reais, resignificando saberes e a propria
vivéncia.

Tendo em vista 0 objetivo e 0 contexto de investigacdo, 0os encontros
foram planejados considerando as ATPC como instancias complementares de
pesquisa e formacdo continuada de professores. Isso significa que da parceria
colaborativa instituida nas ATPC pode emergir uma formagao caracterizada pela
reflexdo e revisdo das praticas pedagogicas, aléem de atender o objetivo da
pesquisa. Os encontros foram importantes para estabelecer a insergéo da EA no

contexto escolar de forma mais esclarecida e alinhada a uma proposta coletiva.
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2.3.1. A organizacao dos encontros

Os encontros de ATPC contaram com 11 docentes participantes, entre
eles, a professora coordenadora. Desse total, 10 sdo efetivos e a maioria ja
trabalha na escola ha mais de 3 anos. Apenas uma é professora contratada em
regime tempordrio pela Secretaria Estadual de Educacéo e era seu primeiro ano
de trabalho nessa escola.

Foram realizados 4 encontros, quinzenalmente, entre os meses de
outubro a dezembro de 2017, com duracédo de 1 hora e 30 minutos cada. Foram
sugeridas leituras tedricas® sobre a EA, discussfes das experiéncias e das
praticas dos professores no cotidiano escolar, bem como uma breve revisdo do

Projeto Politico-Pedagogico da escola.

Importante destacar que as ATPC, com a anuéncia do grupo de
professores, foram audio gravadas e transcritas para a realizagdo das analises.
O fato da pesquisadora ser professora na mesma escola possibilita um contato
pessoal e estreito com o fendmeno pesquisado, porém, é uma estratégia que
envolve ndo s6 a observacdo direta, mas um grande envolvimento do
pesquisador na situacdo estudada. Esse tipo de investigacdo permite uma
metodologia que nos proporciona pesquisar de forma articulada a producéo de

conhecimento a acao educativa e a participacdo dos envolvidos.

Com base em Ludke e André (1986), consideramos os conhecimentos, as
experiéncias pessoais e profissionais como auxiliares no processo de
compreensdo e interpretacdo do fendmeno estudado. A medida que foram
realizadas as ATPC para analisar as experiéncias dos professores, tentamos
apreender suas perspectivas da EA, isto €, o significado que os docentes

atribuiam a realidade que os cerca e as suas proprias agoes.

3 Texto 1: Proposta de Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental. (Parte Il1)
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/publicacaol3.pdf>. Acesso em: 10 out.
2017.

Texto 2: Artigo: Os Parametros Curriculares Nacionais e a Problematica Ambiental. Disponivel
em: <http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/publicacao13.pdf>. Acesso em: 10 out. 2017.

Texto  3: PCN - Tema  Transversal Meio  Ambiente. Disponivel  em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/meioambiente.pdf>. Acesso em: 10 out. 2017.


http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/publicacao13.pdf
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/publicacao13.pdf
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/meioambiente.pdf
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Durante 0s encontros, buscamos sempre manter uma perspectiva de
totalidade, sem desviar demasiadamente dos focos de interesse. Relacionamos
0s conhecimentos prévios trazidos pelos professores com 0s que ja existem na
literatura para que pudéssemos caminhar nas direcbes que mereciam maiores

destaques.

No primeiro encontro (17/10/2017), realizamos uma conversa inicial
para explicar a todos os professores 0 objetivo da pesquisa, a relevancia dela
para nossa profissdo e para nossa escola em especial, assim, foi apresentado
todo o percurso que seguiriamos. Neste momento, apds toda a apresentacao
formal, a conversa se encaminhou para os destaques do trabalho da escola
diante da temética ambiental, valorizando o que j& vinha sendo feito pela equipe
docente e, de modo coletivo, foi justificada a importancia da EA nas praticas
cotidianas. Conversamos sobre o que faz essa proposta ter importancia para a
escola, a atuacao dos professores, a formacgédo dos alunos, a funcao social da
EA, bem como a importancia politica para se explicar algumas ac¢des que

dificultam o engajamento de um trabalho coletivo constante.

Para contribuir com esse encontro, assistimos ao trecho do video de uma
entrevista* realizada com o Professor Genebaldo Freire Dias, da qual foram
destacadas algumas reflexdes sobre a necessidade de se avancar nas praticas
ambientais nas escolas, o que foi muito esclarecedor para os professores, pois
tiveram contato com a denominacdo pratica e tedrica das vertentes critica e

conservadora da EA.

O segundo e terceiro encontros (24/10/2017 e 28/11/2017) foram
dedicados ao debate sobre as praticas e os professores relataram muitos
exemplos de suas aulas, experiéncias em projetos e parcerias com 0s colegas.
Relataram as possibilidades e as dificuldades que a escola publica enfrenta
diante de determinacdes politicas, sociais e econdmicas. Lembraram, a todo o
momento, das condi¢des do trabalho na escola, da questdo das normativas para
o curriculo, bem como da vantagem de pertencerem a um grupo cuja equipe
gestora permite um trabalho democratico, estabelecendo acordos e apoio

sempre que necessario. Nestes encontros, o objetivo foi discutir a formacéo e a

4Avancos na Educacdo Ambiental, por Genebaldo Freire Dias, publicado pela Editora Gaia, 2015
— Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=aV6vZd-c3G4>. Acesso em: 10 abr. 2017.


https://www.youtube.com/watch?v=aV6vZd-c3G4
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experiéncia com a EA na escola, fazendo uma retrospectiva de como tudo tem

se desenvolvido pelos professores diante das tematicas e de suas préticas.

Também foram apresentados alguns trechos do documento que define o Tema

Transversal Meio Ambiente, inserido nos PCN, pois, de acordo com as

orientacdes do MEC, os eixos transversais devem ser trabalhados na escola, por

isso, conversamos também sobre esse documento e suas orientacdes.

No quarto encontro (12/12/2017), o grupo discutiu as possibilidades de

aprofundamento e avanco do trabalho com a EA na escola. Relembramos os

marcos legais, como os PCN e a proposta curricular, aspectos da abordagem

critica da EA, a importancia da interdisciplinaridade e a pauta do planejamento

do préximo ano.

2.4. Caracterizagao dos sujeitos

Participaram da pesquisa 11 professores. A seguir, serdo apresentadas

algumas informacdes para a caracterizacdo dos docentes, substituindo seus

nomes originais, preservando seu anonimato. Os pseudonimos foram escolhidos

pelos proprios docentes.

PROFESSOR IDADE FORMAGCAO

PEDAGOGIA

FLOR 44 LETRAS-
PORTUGUES-

INGLES

LICENCIADO
EM QUIMICA E
HABILITACAO

CIENCIAS

TITANA 44

MARADONA 40 ECONOMIA

TEMPO DE
DOCENCIA

(ANOS)

24

22

TEMPO DE
DOCENCIA
NA ESCOLA

(ANOS)

14

13

CATEGORIA DE
TRABALHO

EFETIVAS

7 ANOS VICE, 5
ANOS
COORDENADORA

EFETIVO

EFETIVO

5 Efetivos: titulares de cargo contratados por meio de concurso publico.

ACUMULO
DE
CARGO-
OUTRAS
ESCOLAS
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SIM —
MOANA 36 MATEMATICA 13 4 EFETIVO SETOR
PRIVADO
. SIM —
BOB 56 EI'E%TL\%F;)'QIEA 29 13 EFETIVO OUTRA
ESCOLA
LICENCIADA
EM
MATEMATICA 0 SIM —
CRISTIANA 36 COM ENFASE 10 1 TEMPORS‘SR'A CAT. OUTRA
EM FiSICA ESCOLA
LICENCIADO
EM FILOSOFIA
) COM SIM —
ROMARIO 37 HABILITACAO 10 8 EFETIVO — OUTRAS 2
EM HISTORIA, ESCOLAS
SOCIOLOGIA E
PSICOLOGIA
SIM —
WALTER 50 B'Obl%?gf 24 1 EFETIVO SETOR
Q PRIVADO
SIM —
SOCIOLOGIA E OUTRAS 2
LEITE 40 GESTAO 18 8 EFETIVO ESCOLAS.
AMBIENTAL SETOR
PRIVADO
SIM —
FRIDA 37 QEJ/EMSS 14 2 EFETIVA OUTRAS 2
ESCOLAS
ARTES -
MARGARIDA 63 VISUAIS 31 18 EFETIVA NAO

& Categoria O: docente candidato a admisséo apés a publicagdo da Lei Complementar 1.093/2009, ou seja,
o professor ja contratado, com aulas (Temporario).



70

2.5. Organizacédo dos dados das analises

As transcricoes dos encontros de ATPC totalizaram 95 paginas. A partir
do objetivo da pesquisa, o esfor¢o inicial das leituras foi identificar nos
enunciados dos professores as concepcgoes explicitas e implicitas sobre a EA.

Com base no método de intepretacdo de sentidos (GOMES, 2009),
organizamos nossa leitura compreensiva do material em trés eixos de analise:

1. Pontos de partida; 2. Contrapontos e 3. Pontos de chegada.

Esses eixos evidenciam o movimento de elaboragédo do grupo e mais do

gue concepcdes individuais, também revelam os frutos do trabalho coletivo.

Para compreender as concepcdes de EA dos professores durante as
ATPC, foram construidos os 3 eixos hum processo de interpretacdo de sentidos
sustentado pela perspectiva segundo Gomes (2009). Proposta essa que busca
justamente interpretar os sentidos das falas e das acbes para atingir uma
compreensao que transpasse o relato dos sujeitos, enriqueca a relacdo do

conteudo declarado, considerando as interacdes e o contexto das discussodes.

As etapas do método de interpretacdo de sentidos, segundo Gomes
(2009), sao as seguintes:

Primeira etapa: faz-se uma leitura completa do material transcrito para
gue os depoimentos sejam compreendidos e absorvidos, contemplando uma
visdo de conjunto e das particularidades. Apés a leitura, identificaram-se os

temas.

Segunda etapa: Identificar os trechos de discursos que mostram as ideias

implicitas e explicitas da tematica que se estuda.

Terceira etapa: Buscam-se o0s sentidos amplos das ideias que se

articulam ao contexto interpretado.

O foco da interpretagéo, neste caso, € o conjunto dos discursos sobre o
tema da EA e suas concepcdes, que é 0 que esta sendo investigado,
considerando as particularidades e generalidades entre os sujeitos. Assim, 0
processo de interpretacdo percorreu as trés etapas: leitura do material,

exploracéo do conteldo e elaboragédo da analise interpretativa. Isso exigiu uma
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leitura orientada e cuidadosa das transcricdes dos encontros das ATPC para

construir eixos de andlise que pudessem atender o objetivo da pesquisa.

Apos definidos os eixos, fez-se necessério investigar os sentidos mais
amplos atribuidos aos discursos dos sujeitos, como destacado por Gomes (2009,
p.80), “buscam-se sentidos das falas e das acdes para se chegar a uma

compreensao ou explicacdo que vao além do descrito e analisado”.

Por fim, nesta sintese interpretativa, propusemo-nos a fazer a articulagéo
entre o objetivo do estudo, a base teorica adotada e o material produzido no

contexto dos encontros nas ATPC.
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Sensorial

() acaso nao existe, mas o caminho da vida nzo ¢
Tota]mente assim t3o Predestinado
O tempo c a cronologia nos mostram como tudo deveria ser nos
(_aminhos da existéncia para descobrirmos por que estamos aciui
Ser consciente é um tormento

Qpanto mais aprendemos, menos entendemos

Ninguém examina a tudo, o foco estd em coisas tao pequenas
Mas o objetivo davida & fazer com que iss0 seja signhcicativo
Frocurando apenas por isto, isso que ndo existe

|- mbora nossa habilidade de relativizar permaneca obscura

Ser consciente é um tormento
Qpanto mais aPrenclemos, menos entendemos
(ada resposta contém uma nova busca
(ma busca para a nao-existéncia, umajomac{a sem fim
I un3o tenho medo de morrer! Fu tenho medo de estar vivo sem saber disso
I u tenho tanto mcdo, I un3o suportaria gastar toda a minha energia em coisas que

nao imPortam mais

Nosso )Cuturojé foi escrito por noés sozinhos
Mas nos nao captamos o sentido do nosso curso de vida Programado
Nos apenas tememos o que estd por vir e sentimos o cheiro da morte todos os dias
O Nnosso Futurojé foi c{esperdigaclo por noés sozinhos e nds simplesmente deixamos

lSSO acontecer e ndo nos Preocupamos dC Forma a!guma

Scr consciente ¢ um tormento
annto mais aPrendemos, menos entendemos
Cada resposta contém uma nova busca

(ma busca para a ndo-existéncia, umajornacia sem fim

Musica: Sensorium

Banda: E_Pica
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Capitulo 3 - Analises: pontos, contrapontos e propostas

Tendo exposto o historico, o contexto e a importancia da Educacéo
Ambiental e suas diferentes perspectivas na escola, este capitulo se propde a
responder ao objetivo da pesquisa, que é analisar as concep¢des de Educacédo
Ambiental que orientam as discussbes nos encontros de trabalho coletivo de

professores do Ensino Médio de uma escola da rede estadual paulista.

Como apresentado no capitulo metodolégico, o trabalho de campo foi
desenvolvido ao longo dos encontros de ATPC e na interagdo com oS
professores. Sobretudo na andlise das transcrigcdes das discussdes, foi possivel
compreender as concepcdes dos professores e o0s esforcos de propor

encaminhamentos coletivos para o trabalho com a EA na escola.

Quando os professores dao os exemplos do que eles fazem diante de
praticas que consideram abordar a EA, é possivel depreender suas concepcdes
gue se revelam a partir da maneira como desenvolvem suas atividades. Assim,
a concepcao € evidenciada, especialmente, nos exemplos dos relatos das aulas,
de sua propria préatica. E possivel também conhecer as dificuldades que os
docentes enfrentam para organizar seu trabalho, bem como reflexdes ou

tentativas de acordos sobre o que e como fazer seu trabalho na escola.

A partir desse quadro é possivel identificar que existe um movimento no
grupo de explicitagcdo do reconhecimento da EA que evidencia as concepcdes
dos professores — pontos de partida — e o apontamento de dificuldades ou
situacOes que embaracam o desenvolvimento da EA — contrapontos —, como a
falta de planejamento conjunto, as intensas rotinas de trabalho, exigéncias de
avaliagcOes externas, entre outras. Por fim, da tensdo entre potencialidades e
dificuldades do trabalho com a EA na escola emergem as reflexdes que
conduzem as propostas de trabalho e tentativas de acordos coletivos que

marcam alguns pontos de chegada pretendidos.

Do ponto de vista da formacao e da organizacao do trabalho pedagogico
na escola, a principal contribuicdo desses encontros foi oportunizar a

socializagdo das concepgbes e praticas de EA dos professores, criar a
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oportunidade de aprofundar a discusséo a partir do dialogo com os colegas e

estabelecer compromissos comuns e tentativas de articulagéo do trabalho.

Do ponto de vista da pesquisa, foi possivel analisar as concepc¢des de EA
em um contexto de interacdo, ou seja, no movimento de elaboracdo e de

reelaboracéo dessas concepcoes.

3.1. Pontos de partida: quais sao as concepcdes de EA dos
professores?

A andlise das transcricdes para a identificacdo das concepc¢les de EA
identificou poucas referéncias a EA conservadora, no sentido de uma percepcéao
baseada na logica de que a sociedade humana é responséavel por arruinar a
natureza e a melhor solucdo deste problema seria afastar a sociedade da
natureza que precisa ser defendida (GUIMARAES, 2006). Assim, a funcéo do
professor em EA seria ensinar posturas e atitudes a fim de repassar informacgdes

e sensibilizag&o.

Esse tipo de atuacdo em EA, como apontado por Valentin e Santana
(2010), esta orientado por concepcdes e praticas de natureza comportamental e
é focado na resolucéo de problemas de modo pragmatico, revelando-se limitado
no desenvolvimento de atividades de EA.

A concepcao conservadora de EA pode influenciar a pratica pedagdgica
do professor, tornando-a, por vezes, desprovida de reflexdes criticas mais
aprofundadas. E o que identificamos no enunciado abaixo, como se pode

depreender:

Eu, no final da aula, tenho o habito na Ultima aula de deixar a
classe, assim, meio preparada para as meninas da limpeza
chegarem e limparem a sala. Eu monitoro e dou, assim, uma
motivacdo para o pessoal ajudar a deixar a sala em ordem, mais
limpa, arrumadinha. Dai a gente comeca, pois tem classe que
somente a gente arruma a carteira e deixa para as meninas
apenas varrerem. Mas, tem classes que elas vao passar no
minimo meia hora para limpar. Entdo, o que a gente faz? A
gente pega papéis de bala, papel, essas coisas e eu passo 0
cesto e vao colocando. Algumas classes resistem a isso, elas
olham para mim e dizem: “Lagarto do governo”. Mas com esses
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alunos a gente precisava desenvolver um trabalho intenso, para
eles levarem outro tipo de educacdo para a casa também. Eles
vém com uma educacéo ruim de casa. Por que ndo devolvermos
uma melhor [educacéo] para eles? Eu acho que é, sei |4, uma
sugestao de trabalho. (Professor Bob — 17/10/2017)

Observou-se nas analises das transcricées que relatos como esse, apesar
de aparecerem com pouca frequéncia, apresentam noc¢des antropocéntricas
sobre 0 meio, bem como uma visdo mais conservadora de EA, nas estratégias
de ensino utilizam-se normalmente atividades pontuais, sem um contexto de
reflexdo mais amplo, apenas com a intencdo de modificar um determinado
comportamento. Nao se discute o mérito da acéo do professor que se propde a

orientar as atitudes dos alunos, mas o alcance de sua acéo.

Analisando a interacdo dos professores de uma perspectiva mais
abrangente, a maioria deles revelou aproximacfes com a concepcdo da EA
critica. Foi possivel perceber isso em seus enunciados relatando exemplos de
praticas escolares na medida em que se remetiam aos contextos econémicos e
sociais locais, inseridos em habitos comumente presentes na rotina das

pessoas.

Os docentes afirmaram que costumam abordar questdes relacionadas ao
meio ambiente variando as estratégias que, geralmente, sao debates, projetos e

aulas tematicas.

O professor de Quimica relatou uma pratica de analise de combustivel e

os efeitos provocados na percepcao dos alunos:

De sabado, que estou fazendo os projetinhos com eles aqui, nds
estamos fazendo a andlise de combustivel adulterado e teve
uma das amostras gue deu muito adulterada. A molecada pirou,
eles queriam saber de qual posto era a amostra. Deu 66, deu
muito alterado e ai a gente fez os célculos meio por cima, para
saber _quanto o dono_do posto esta lucrando com essa
adulteracdo. Ai, calculamos quanto o posto vende por més e tal
e nossa! O resultado foi um monte de dinheiro. Nossa, ai 0s
alunos “viraram o capeta”, eles queriam de qualquer forma saber
gual era o posto para irem |4 brigar com o povo. Ai, eu pedi para
eles pesquisarem o que pode acontecer com o carro se toda vez
usar combustivel adulterado, que problema pode aparecer e
guanto ficaria para consertar. Entdo eles trardo essa pesquisa
sabado que vem, mas eu ja sei que dependendo do problema
gue der, vai ficar uns R$ 2.000,00 ou R$3.000,00 para consertar
as coisas do motor... E, nossa, agora eles querem coletar
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amostra _de gasolina_de todos o0s postos da cidade. Ja
compraram até o galdo por conta deles e vao atras disso.
(Professor Titana, 24/10/2017)

Nesse enunciado do professor fica evidente uma pratica engajada para
desenvolver os conteudos da matéria, a qual estabelece relagdes com o
cotidiano vivenciado pelos alunos. O professor, ao aproximar o curriculo do
cotidiano, também ajuda os alunos a fazerem uma leitura critica de sua realidade
e a se posicionarem perante ela. Ele ndo fala explicitamente que tipo de
concepgao sobre EA possui, mas, baseando-se na descricdo de sua fala,
podemos perceber uma perspectiva critica diante da tematica abordada.

Reigota (1991) destaca a importancia de entendermos as representacoes
sobre o ambiente dos agentes envolvidos no processo educativo, pois através
desse debate identificamos 0s objetivos de suas principais agdes desenvolvidas
nesse movimento de abordagem da EA, compreendendo os resultados que

essas acdes podem alcancar.

Ficou evidente que os docentes com uma percepcéo de EA abrangente
demonstraram utilizar estratégias mais diversificadas em suas aulas, como
reflexdes, discussdes, projetos e também souberam explicitar mais claramente
0s conteudos e topicos que estdo relacionados ao tema em suas respectivas

disciplinas.

Outro exemplo de pratica que envolveu a pesquisa, investigacdo e
associacao do espaco local, foi desenvolvida pelo professor de Filosofia:

Uma vez eu fiz um projeto 14 na [outra escola], em parceria com
um professor de Sociologia que eu acho que até era uma
atividade indicada no Caderninho de Filosofia que, na verdade,
a gente queria entender como...porque la € uma escola central
e os alunos nao tem identidade com a escola. Porque os alunos
vém de varios bairros e, entao, eles ndo tém uma intimidade com
a escola e nem com o bairro da escola, entdo a gente queria
entender como era o bairro, no caso era o Bairro Alto. Ai, a gente
fez um trabalho ali com a molecada de entender como eram as
pessoas do bairro a partir do lixo gue elas produziam, entéo elas
estavam revirando o lixo da vizinhanga, pareciamos doidos. E
ai, a gente foi fazendo anotacao de tudo que a gente via e, entéo,
fomos tentando entender ali, através dessa coisa meio
arqueoldgica de buscar pistas, igual coisa de detetive que a
gente vé nas séries, e a molecada pirou nessa atividade. E ali,
através do lixo produzido a gente foi tentando identificar qual era
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a_situacdo social, quais eram os habitos, vimos se tinham o
habito da reciclagem ou ndo, como que a galera cuidava do lixo.
E a molecada que n&o era do bairro foi percebendo como era.
Isso partiu até de uma conversa que vocé conhece a pessoa
através do lixo dela, o lixo que ela produz e ai acaba tratando de
coisas que ndo estavam ali, coisas gue ndo eram propriamente
de Filosofia, mas gue foram aproximando os professores e 0s
alunos. Isso foi bem interessante. (Professor Romario
28/11/2017)

Nesse enunciado o professor de Filosofia relata uma experiéncia que, a
principio, ndo se direcionava para a temética da EA — o objetivo era conhecer o
bairro da escola e promover a identidade com a escola -, mas, através de uma
atividade em parceria com outra disciplina (Sociologia), ele buscou conhecer os
hébitos e caracteristicas de um determinado bairro a partir da producéo do lixo,
para compreender as relacbes sociolégicas que acabam desencadeando
discussbes de cunho ambiental, econémico e social. Assim, ele percebe que os
conteudos de sua disciplina podem facilmente se relacionar de maneira
interdisciplinar com assuntos presentes no cotidiano e com a EA. Se for feita
uma integracao curricular a partir de um tema, pode-se abranger todas as areas
de ensino. Nessa analise, ele p6de até mesmo levar os alunos a compreenderem
o nivel de conscientizacdo de um determinado grupo de pessoas em relacao ao

descarte dos residuos.

Diante desse enunciado é possivel identificar como as concepcgdes vao
apontando para uma pratica pedagogica critica, que pensa na conservacao
ambiental, mas que estimula um nivel de reflexdo engajado nas rela¢gdes sociais
e naturais. Assim, o professor mostra a importancia de estabelecer relagbes
interdisciplinares com seu conteudo curricular, os habitos diarios dos alunos e a
realidade escolar, tornando o te6rico em conhecimento prético, superando a

perspectiva exclusivamente conservadora de EA.

Os professores que apresentam uma visdo mais critica de EA tendem a
abordar diferentes aspectos, facilitando a contextualizacdo em suas aulas, ja que
esses sujeitos possuem conhecimentos mais amplos sobre o tema, fato que se
verifica em outro relato, que considera as relagfes socioeconémicas em aspecto

local e global:
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A gente vai na feira comprar tomate, verduras, legumes etc. E a
guantidade de agrotoxico que se usa é muito alta e alguns dados
oficiais indicam que o Brasil € um dos paises campedes no uso
de agrotéxicos e alguns dados dizem que agrotoxicos matam
mais do que cigarro. Entdo, a agricultura familiar, o ndo uso do
veneno, essa valorizacdo do alimento saudavel é uma questéo
gue temos gue trabalhar com nossos alunos, porque parece gue
estamos na _mao _do agronegécio. Agora, recentemente, 0
governo Temer baixou um decreto dificultando, por exemplo, a
fiscalizagdo do trabalho analogo a escraviddo. Entéo, os fiscais
gue trabalhavam nas lavouras fiscalizando o trabalho escravo,
hoje, ndo podem mais. Entdo, tem uma dificuldade enorme de
fazer essa fiscalizacdo e sem contar essa questdo do uso
indiscriminado dos agrotdxicos, que 0 uso € sempre maior que o
recomendavel e varios tipos de produtos que sdo usados na
agricultura brasileira ja sdo proibidos no mundo todo, e no Brasil
ainda é liberado. Entdo, tem alguns produtos que, por exemplo,
nos EUA ja séo proibidos ha anos, porque ja foram confirmados
gue sdo cancerigenos e promovem outros problemas. Ai, a
gente fica pensando: vou comer verduras e legumes porque é
mais saudavel, ndo vamos comer carne e tal, mas nao
necessariamente. Porém, se considerarmos a questdo dos
agrotoxicos essa afirmacdo nao é verdadeira, ndo temos como
fugir disso. A agricultura familiar, hoje, € um negécio que nédo é
incentivado e a producdo orgénica € mais cara, entdo, nem todas
as pessoas na populacdo tem acesso. Entdo, é importante que
sejam _incentivadas as hortas populares, o trabalho rural
organico etc. (...). Essa questdo da horta, por exemplo, por mais
simples gue pareca ser, ela ja provoca reflexao de vocé pensar
em muitas coisas e transitar em varias disciplinas. Entdo, o fato
de fazer a horta, sair com 0s alunos e ver como ocorre este
processo é muito importante. (Professor Leite -17/10/2017)

Nessa fala, por exemplo, o professor parte de um assunto muito comum
nas escolas, como a construcdo das hortas, que, de fato, € considerada uma
situacdo simples, mas que possibilita fazer uma analise bem complexa, que
avanga em contextos econdmicos e ambientais, como a questdo do agrotéxico
que, além de poluir o ambiente, contamina os alimentos e sustenta o
agronegocio. Questdes emergentes desse tema passam pelas classes sociais
menos favorecidas, que nao conseguem comprar o produto organico porque €
mais caro, e pela agricultura familiar, gue ndo tem incentivo como o agronegaécio,

e situacdes que levam as pessoas a optarem pelos alimentos com agrotoxico.

A partir desse relato é possivel compreender que esse professor deixa
evidente a necessidade de abordar de forma critica as relacdes da EA, e se sente

mobilizado a provocar diversos tipos de reflexdes, aproximando a realidade para
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as condicbes dos alunos, aprofundando discussbes que, anteriormente,

pareciam comuns.

Os demais docentes concordam com essa proposicdo e entendem a
necessidade dessa articulacdo para promover a curiosidade e incentivar
momentos de reflexdo durante as aulas em todas as disciplinas. Embora alguns
professores ndo conceituem concretamente o que consideram EA critica, em
suas falas € possivel identificar que, mesmo assim, ela é presente em suas

praticas.

Essa foi uma constatacdo interessante, pois, varios docentes, embora nao
soubessem conceituar EA critica, sabiam que realizavam essa pratica de alguma
forma em suas aulas e consideravam que ela requeria sempre discussfes além

da informacao dada.

No caso do tomate que o Leite falou, quando vocé vai comprar
o tomate na feira vocé sabe a procedéncia, se ele é organico, de
qual fornecedor, se é transgénico, avaliar por que 0S precos sao
diferentes e comprar de forma consciente. E bem o que o
professor Genebaldo falou no video’, essa educacdo vai muito
além do que s economizar dqua e juntar latinha. E uma
discussdo muito mais geral que precisamos discutir com 0s
alunos. (Professora Flor - 17/10/2017)

Devido a variedade de informacdo a respeito dos produtos, ha a
necessidade de uma conscientizacdo das pessoas no sentido de que consigam
fazer uma diferenciacéo e se aproximar do produto que consideram ideal dentro
de suas necessidades. Essa tematica, dentro dos contetdos disciplinares,
caminha para assuntos sobre saude, economia, politica, poluicdo ambiental, e
até mesmo niveis de informacdo, que sdo muitas vezes escondidas do
consumidor. Observa-se uma visao critica sobre a EA que enfatiza a importancia
da abordagem dos contextos sociais que se encontram na base das realidades
e problematicas ambientais. Nesse contexto, a professora Frida também aborda

assuntos globais gerais de consumo e sistema:

Eu me lembro de uma vez em que contei aos alunos que o
shampoo “Chega de Lagrimas”, da Johnson, que para chegar a

7 Referéncia ao video “Avangos na Educagdo Ambiental”, do professor Genebaldo Freire Dias,
discutido no primeiro encontro do grupo. O video esta disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=aV6vZd-c3G4>. Acesso em: 10 abr. 2017.
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este efeito “sem lagrimas”, foram feitos muitos testes em
coelhos, levando a tona a discussdo dos maus tratos em animais
de muitas empresas. Algumas empresas no Brasil _nao
realizavam esses testes, mas, a partir _do momento que
comecaram a exportar para alguns paises como a China, por
exemplo, precisaram comecar a testar, pois 0 pais da
exportacdo exigia esta condicao. Isso é horrivel, € uma condicdo
absurda gue o capitalismo exige. (Professora Frida - 17/10/2017)

Mesmo essa professora ndo sendo da area que comumente trabalha as
guestbes ambientais, as discussfes em grupo a mobilizaram a contar sua
experiéncia sobre uma condi¢éo existente no mercado de cosméticos que obriga
0s testes em animais em situacdes de maus tratos. Essa situacdo gerou
polémica entre os proprios docentes, e 0s alunos foram expostos a discussées
politicas que transpassam os conteados minimos exigidos nas aulas referentes

aos assuntos programados para a disciplina.

Nesse contexto, os docentes disseram que varios alunos da escola se
tornaram vegetarianos ou veganos por influéncia de seus professores que
levaram assuntos e discussodes acerca de uma realidade a que os alunos foram
apresentados. Mas, vale ressaltar que toda essa discussdo perpassa varias
instancias de conhecimentos, opinides, relacdes sociais etc., contudo, todas

defendem vertentes criticas de desenvolvimento da EA.

A partir de varios enunciados é possivel identificar que a maioria dos
docentes concorda que a EA deve estimular a relagéo de todas as disciplinas, o
homem e 0 meio ambiente, trabalhando seus aspectos historicos, econémicos,

culturais e sociais.

Freire (1996) atribui & educacéo papel central, pois leva o aluno a adquirir
consciéncia de sua situacdo no mundo e a buscar sua autonomia. Ele propde
que o0 educador conheca cada espaco de sua realidade, assim, o0s
conhecimentos  historicamente  adquiridos tornam-se articulados e
contextualizados com a realidade do mundo, considerando as necessidades
particulares da propria cidade, do bairro, da escola, entre outros locais, dando

sentido ao ambiente como um todo.
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Nessa perspectiva, destaca-se mais um exemplo de compreensdo de
diferentes relacbes necessérias a se fazer para compreender o contexto de

consumo, economia e ambiente:

Essa gquestdo toda, por exemplo, da economia da agua, é tudo
teoria econdmica aplicada em um determinado objeto, no caso
a agua. A economia vai estudar como que vocé vai utilizar a
agua da melhor forma, racionalmente qualquer bem ou recurso
e guem requla bem essa questdo sdo os grandes mercados. Na
mesma hora que tem uma galera destruindo tudo isso, daqui um
tempo vao ter que dar valor e recuperar os prejuizos. (Professor
Maradona - 24/10/2017)

Nesse enunciado, o professor de Matematica ressalta sua compreensao
de que a propria conservacdo da natureza tem sido regulada por questbes
econdmicas e ndo por motivacées ambientalistas. E uma perspectiva bem critica
mobilizada durante sua disciplina para justificar os gastos e calculos

relacionados a economia de mercado.

Essas discussfes perpassam por areas diferentes de conhecimento, pois
as questdes ambientais e sociais exigem olhares em varias perspectivas, por
vezes, bem complexas. A EA, considerada como educacao voltada para os
contextos sociais, politicos e econdmicos do ambiente, vem ao encontro do que
autores como Dias (2003), Layrargues (2004) e Carvalho (2008) defendem. O
carater amplo da EA nao se limita em apenas promover conscientizacdo, mas
também promover estudos, debates e reflexdes que possibilitam identificar o
mecanismo de vivéncia social e as mudancas em nosso planeta, pensando,

ainda, em possiveis formas de intervencao.

Os docentes concordam que a EA é uma pratica de complexidade diante
das questbes sociais e ambientais, por isso, € fundamental que a escola
destaque essa tematica de forma interdisciplinar. N&o é suficiente concentrar as
discussbes diante de um Unico aspecto, pois corre-se o risco de reduzi-las aos
conceitos de uma Uunica disciplina, responsabilizando somente uma area do
conhecimento, 0 que justamente contraria 0 entendimento de autores que

abordam este tema, como Layrargues (2004) e Carvalho (2010).

Chama a atencdo nas analises desenvolvidas, a perspectiva critica
enunciada pelos professores, 0 que vai na direcao contraria das pesquisas de
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Valentin e Santana (2010), Pereira (2014), Lima (2015), Gomes e Nakayama
(2017), as quais identificaram concepcdes e préaticas de professores centradas,
predominantemente, numa concepc¢ao de Educacdo Ambiental tradicional.

Neste grupo, além dos docentes com formacdo em Biologia, Ciéncias,
Geografia e Quimica, que comumente sdo as disciplinas responsaveis por
projetos de EA, temos contribuicbes muito significativas das areas de
Matematica, Filosofia, Sociologia e das Artes. Cada uma das areas citadas com
uma perspectiva critica, pois, segundo os préprios docentes, é indiscutivel que
todos devam construir um conhecimento significativo com a¢des participativas e

responsaveis diante dos mais diversos saberes do ambiente global.

Assim, podemos sustentar que os professores, de um modo geral,
possuem percepcoes criticas de EA, demonstrando entender que essa reflexao
€ fundamental para o processo de autoconhecimento e de interpretacdo das

inimeras relagdes sociais, econémicas, politicas, culturais e naturais.

3.2. Os contrapontos: dificuldades para a pratica da EA na escola

Neste eixo, serdo analisados o0s enunciados que explicitam as
dificuldades para que a EA seja uma pratica concreta e os fatores que a tornam
“trabalhosa”, além dos problemas da escola, ou seja, o que impede os

professores de “fazer mais”.

De fato, os professores, em geral, ttm uma concepcédo de EA critica, no
entanto, reconhecem que ainda existem dificuldades em adotar praticas mais
efetivas em funcdo da organizacédo disciplinar do curriculo, que é determinado
por instancias educacionais externas, da propria rotina intensa dos afazeres

escolares, além da rotatividade dos professores, dentre outros embaracos.

Alguns professores apontaram grande dificuldade de realizagcdo de
propostas de EA devido ao contexto individualizado das disciplinas, bem como
pela pressdo por seguir a proposta curricular prescrita com contetdo

padronizado que € cobrado nas avaliagcdes externas. Diante dessa realidade,
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sentem-se divididos em cumprir com o que vai ser cobrado no exame e avancar

€m novos temas.

Eu sempre penso em fazer alguma coisa diferente, eu quero
trazer alguma coisa nesse sentido para os alunos. Mas,
realmente, eu fico dividida em passar o conteudo e trabalhar
alguma coisa nesse sentido [da EA]. (Professora Cristiana —
28/11/2017)

Nesse enunciado, podemos depreender que embora a professora de
Matematica demonstre desejo de trabalhar “coisas diferentes” e conteudos
voltados para a EA, ela se sente limitada pelas exigéncias curriculares que séo
cobradas pelo sistema de ensino, e também pela incerteza de quais assuntos e
tematicas podem ser trabalhadas no ramo das ciéncias exatas. Esse enunciado,
como outros que serao lidos, confirmam que as avaliagdes externas, como o
Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo (Saresp),
vem definindo as praticas pedagodgicas e curriculares das escolas. Como
apontado por Hypdlito e Ivo (2013), essas avaliacbes se constituem como

mecanismos reguladores do curriculo.

No entanto, mesmo constrangida pela exigéncia de cumprir o curriculo
oficial, h4 um esforco da professora para pensar nas alternativas que apontam
para possibilidades de abordagens, como se estivesse elaborando estratégias

para considerar a tematica diante de um outro aspecto:

Mas, ai, eu penso que dentro da propria Matematica da para
vocé trabalhar algumas coisas sobre o ambiente sim, por
exemplo quando vocé trabalha a metragem, a gente da muito
exemplo ambiental de terrenos, fazendas e etc. Entdo da para
trabalhar as medidas (...). Indiretamente a gente acaba fazendo
algumas associacdes sim, ndo da para desenvolver uma
proposta muito aprofundada, mas da para ressaltar alguns
conceitos bésicos. (Professora Cristiana — 28/11/2017)

Também foi possivel perceber que os professores conhecem pouco da
proposta do Eixo Transversal do Meio Ambiente dos PCN (BRASIL, 1997). A
proposta tem um carater interdisciplinar que atende a perspectiva das trocas
entre os profissionais especialistas e a integracao das disciplinas, defendida por
Japiassu (1976). No entanto, mesmo ndo conhecendo a proposta
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profundamente, os professores concordam que a EA precisa avancar nas
discussoes interdisciplinares. Contudo, apontam a dificuldade de organizar essa
pratica devido as extensas jornadas de trabalho que limitam as oportunidades
de se encontrarem para estudos e planejamento continuo. Cumpre ressaltar que
as extensas jornadas de trabalho do professor, que muitas vezes leciona em
duas redes de ensino e em vérias escolas, € decorrente dos baixos salérios que

recebe.

Os professores entendem que a fragmentacdo do conhecimento nas
diferentes disciplinas acaba por criar dificuldades no desenvolvimento do
trabalho de implementacdo da EA e concordam que a melhor estratégia é
trabalhar na forma de um projeto interdisciplinar anico. Como ressaltado pelo
professor Titana: “E isso, & porque a gente sai do comodismo, a gente pensa,
tem que preparar um projeto, tem que organizar aula junto, e sim! Tem sim, se

nao, nao funciona”.

A interdisciplinaridade se faz necesséria na prépria formacdo dos
professores para que seja possivel: pensar novas estratégias, relacionando,
assim, suas disciplinas, planejar acées conjuntas e obter aprendizado das outras
areas que se conectam diretamente com o contexto social amplo e local. Como
afirma Thiesen (2008, p. 547), “a interdisciplinaridade sera sempre uma reagao
alternativa a abordagem disciplinar normalizadora dos diversos objetos de

estudo”.

Além da dificuldade de desempenhar acdes interdisciplinares, o0s
docentes ainda precisam enfrentar a questdo da proposta curricular
predeterminada pelos érgdos estadual e federal, que estipulam o contetdo
programético das disciplinas e o exige nas avaliacdes externas, padronizando

resultados diante de parametros estaduais ou nacionais.

Os programas de avaliagdo em vigor no Brasil na educacdo basica
elaboram os “‘ranqueamentos”, ou seja, a producdo de indices comparativos
entre as escolas, 0s quais indicam concepc¢des alinhadas a uma outra logica
(que ndo é a da educacdo), o que revela o receio de alguns professores em fugir
dos conteludos obrigatérios e sua ordem de aplicacao, pois sao esses conteudos

gue serdo cobrados nas avaliacdes.
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Esse receio destaca-se principalmente nos discursos dos professores de
Lingua Portuguesa e Matemética, pois séo as disciplinas mais avaliadas pelos
orgaos centrais:

Realmente, ndo da tempo [de desenvolver projetos de EA], a

gente fica preso mesmo nos conteddos gue serdo cobrados.
(Professora Cristiana — 28/11/2017)

Eu sempre penso em fazer alguma coisa diferente, eu quero
trazer alguma coisa nesse sentido [de EA critica] para os alunos.
Mas, realmente, eu fico dividida em passar o conteudo e
trabalhar_alguma_coisa nesse sentido. (Professora Moana —
28/11/2017)

Mas, a gente fica mesmo comprometido com o tempo, como a
Moana falou, porque a cobranca em cima da gente é muito
grande. Entdo, ndo da tempo para a gente pensar ou planejar
Mmuito_mais com essa _consciéncia. Por exemplo, eu poderia
pegar os alunos e ir |a na horta medir 0 espaco, 0s canteiros e
€ssas coisas, mas 0 tempo gue isso exige & muito maior, entdo
a gente fica dividido nisso. Daria para calcular muitas coisas,
aplicar as nocgbes de area, divisdo, espaco, até mesmo cultivo
das plantas, a reciclagem etc. (Professora Cristiana -—
28/11/2017)

Nesse didlogo entre as professoras de Matematica fica evidenciado o
alinhamento entre o curriculo ensinado e o curriculo avaliado (BONAMINO;
SOUSA, 2012) decorrente das politicas de avaliagdo que responsabilizam os
professores e as escolas pelos resultados nos testes padronizados. A
consequéncia mais evidente é o estreitamento do curriculo, no qual o trabalho
com a Educacdo Ambiental, por exemplo, ndo tem lugar nas aulas de

Matematica, uma das disciplinas mais exigidas nas avaliagdes de larga escala.

Diante das dificuldades estruturais da escola, os docentes argumentam
ainda que existe certa dificuldade em realizar os projetos, pois € complicado
reunir os professores e alunos somente nos horarios regulares das aulas, por
esse motivo, ndo ha continuidade em projetos mais extensos. No entanto,
consideram projetos estratégias adequadas para promover a interacdo dos
saberes:

Mas, ai, a gente fica pensando que se a gente ndo faz projetos,

vocé acaba ficando mesmo s6 com 0s conteudos porque, as
vezes, a hora que vocé faz essa discussdo de trabalhar com
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projetos, eu consigo inserir o meu conteldo no projeto? Sim, mas
se vocé ndo esta pensando em projeto especificamente, acho que
vocé ndo consegue, ele acaba ficando s6 contetdo [isolado]
mesmo. (Professora Flor— 28/11/2017)

Destaca-se, ainda, a falta de estrutura nas escolas e a sobrecarga de
trabalho docente que dificulta consideravelmente o desenvolvimento da
interdisciplinaridade de maneira efetiva, bem como o contexto fragmentado com
gue se apresentam os conteudos das disciplinas nos documentos norteadores
curriculares. No caso de diversas disciplinas, a EA ndo aparece de forma
explicita como fator necessario para discussdes e abordagens por nao
apresentar orientacdes de temas, assim, alguns professores tentam estabelecer

suas proprias relacdes de assuntos e associacfes tematicas.

O professor precisa ter um olhar curioso e compreender bem sua matéria
para que possa fazer as conexdes em suas aulas, pois, no curriculo oficial do
estado de S&o Paulo, isso ndo aparece. Quem faz essa reflexdo cuidadosa € o

professor de Filosofia:

Eu estava analisando as orientacdes oficiais sobre ensino de
Filosofia e olha que particularmente eu nunca pensei em fazer
iSso, comparar o que é proposto na esfera federal, estadual e tal,
com o que eu faco em sala de aula. Entdo encanei com isso e
comecei a estudar. Por exemplo, na guestdo da EA, na Filosofia
a _gente pega em varios angulos, como por exemplo, ética. A
gente pode estudar ética voltada para a questdo ambiental,
como exemplo, a ética da libertagcdo animal que tem toda uma
guestdo ambiental relacionada a isso, enfim, vocé vai trabalhar
de alguma forma esse viés. Pode entrar também na questéo do
consumismo, s6 que em nenhuma esfera dos documentos
oficiais esses assuntos chegam dessa forma. Vocé vai estudar
ética na esfera federal, vocé vai estudar ética na esfera estadual,
mas vocé vem somente orientado para estudar Kant, ndo fala
exatamente da ética em educacao ambiental, fala de coisas bem
gerais, como o dever categorico e tal (...). Porque, assim, em
Filosofia, em nenhuma esfera tem alguma coisa em EA, nada,
nem implicito, eu que pego a questdo da ética, por exemplo, e
vou transferindo para 0 campo gue eu guiser, como, por
exemplo, os problemas contemporaneos. (Professor Romario -
24/10/2017)

O trabalho coletivo no exercicio de discutir as proprias praticas mobilizou
nesse professor o desejo e a necessidade de rever o curriculo da sua disciplina.

E, de fato, a partir do didlogo e do acesso a outros campos de conhecimentos e
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experiéncias que cada professor pode redimensionar e rever suas praticas de
ensino perspectivando novas possibilidades (CUNHA; OMETTO; PRADO,
2013). Isso surge no trabalho coletivo realizado pela equipe desta escola. Na
parte que se direciona exatamente para a EA, o professor comenta que a EA
pode ser discutida de varios angulos partindo da Filosofia, evidenciando uma
concepcao ambiental critica.

A partir da reflex@o do professor Romario, entre o prescrito pelo curriculo

oficial e o realizado pelo professor, a professora Flor reflete:

E isso, posso até falar bobagem, mas é isso mesmo, a escola
que guerem [os sistemas de educacdo] € uma, e a escola que a
gente [equipe] quer é outra. S6 que na verdade, nés nao
estamos fazendo nem uma coisa, nem outra. A gente nao
conseque nem fazer o que eles querem e nem 0 que a gente
quer. Ela esta entre uma coisa e outra, esta todo mundo perdido,
a_gente ndo consegue fazer todas as demandas que vem e
também a gente ndo conseque pdr em pratica 0s nossos ideais,
por conta de presséo etc. Além de todas essas demandas, que
a gente tem que responder, tem toda a rotina aqui na escola que
a gente tem que acertar, quando falta professor, quando tem um
pai para atender, guando acontece um problema maior com 0s
alunos e, ai, a gente ndo tem tempo para nada. E, ai, a gente
tem que driblar todas essas ocorréncias e isso mata a gente
como profissional. (Professora Flor - 24/10/2017)

Nesse contexto, muitas questbes se levantam em funcdo da prépria
carreira do professor, das condicdbes que se submetem para atender as
demandas pedagdgicas e burocraticas que as escolas exigem, toda a questao
da fragmentagdo do curriculo, das exigéncias das avaliagbes externas,
principalmente dessa intensificacdo do trabalho que ndo permite outros

desdobramentos na vivéncia escolar:

As vezes, eu penso, ah, tipo, € mais uma reflexdo, sobre a
alienacgdo do trabalho do professor. A gente fica tdo preso sé na
questdo do conteudo do curriculo gue a gente se perde e nao
conseque pensar e nem falar sobre alguns temas, como a
questdo da EA, mesmo gue, as vezes, esteja presente ali no
curriculo algum tipo de matéria relacionada e vocé nem sabe que
esta trabalhando aquilo e isso é complicado. Por isso que, as
vezes, é importante promover uma reflexdo coletiva. As vezes,
a _gente trava para falar sobre isso porgue nés estamos tdo
presos naguilo que vocé faz, na verdade, até trabalha algum dos
temas, mas nem sabe o porqué. Vocé esta tdo acostumado em
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apertar a mesma porca com a mesma chave, que vocé nem
sabe mais 0 que estd fazendo, tempos modernos, que tudo se
torna tdo automatico. (Professor Romario - 28/11/2017)

Nesse enunciado, o professor reflete acerca de sua propria condicdo no
trabalho escolar, além de demonstrar que possui conhecimento sobre a EA
critica, ele questiona a proépria condicdo dos docentes na escola, demostrando
que temos que ser criticos do nosso proprio trabalho enquanto docentes,

ultrapassando qualquer condi¢éo singular das perspectivas da rotina escolar.

Indo além, ao questionar suas condi¢des de trabalho e as circunstancias
em que desenvolve suas atividades, o professor destaca um dos efeitos do
quadro de precarizacdo e intensificacdo do trabalho do professor: a falta de

sentido.
Como bem apontado por Oliveira e Assuncéo (2010, p.3),

Sabe-se que os trabalhadores buscam sentido nas atividades
gue realizam. O sentido tem a ver com a utilidade social de seus
investimentos laborais e com a garantia de ocasifes para
aprender e se desenvolver no trabalho (MORIN, 2008). Assim, 0
trabalho docente pode ser visto como repleto de sentido porque
seu objeto é, antes de tudo, relagdo humana. E como toda
atividade de trabalho deveria promover satisfacdo a quem o
realiza, quando isso ndo ocorre, temos docentes insatisfeitos
com o seu trabalho.

A interdisciplinaridade, como uma das formas para a constru¢cdo de um
sentido coletivo para o trabalho dos professores, para ser acertada depende de
determinadas condicbes de trabalho, além de vontade, compromisso e muito
estudo de modo que sejam elaborados saberes em um contexto geral no qual
cada disciplina conectada €, por sua vez, modificada e passa a depender uma

da outra.

Para que os docentes sejam capazes dessa articulagdo dos contetdos é
importante que estejam dispostos a aprender com seus pares, mas, 0 grande
problema é que sempre falta tempo e oportunidade para que sejam promovidos
encontros de estudo, pesquisa, trocas de experiéncias e momentos para planejar

projetos, aulas, discussdes em parceiras.
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Como ja sistematizado por Cunha (2015), as condicbes de trabalho
vividas por muitos professores se constituem como impedimentos para a
organizagédo do trabalho coletivo, como a jornada distribuida em muitas escolas,
o cumprimento das ATPC em uma escola em detrimento das outras, a
descontinuidade da participacdo nesses encontros, a falta de convivéncia com

0s colegas etc.

Destaca-se que uma limitacdo para a organizacao de projetos comuns é
a grande rotatividade dos docentes, fruto da forma de contratacdo dos
professores. Muitos professores ficam pouco tempo na escola, por Varios
motivos, mas, principalmente, porque seus cargos sao temporarios, mediante
contratos por tempo muito curto. O docente que fica por um periodo curto na
escola ndo cria vinculos com os alunos nem com outros professores, 0 que
inevitavelmente compromete a aprendizagem, a interacdo e a continuidade do

trabalho pedagdgico.

Os professores sao 0s responsaveis pela promocao de conhecimento, a
parceria entre eles e suas disciplinas ndo pode ser desprezada. No entanto, é
preciso considerar a estrutura institucional da escola e as condi¢cdes necessarias

para a organizacao de trabalho.

Os docentes concluiram, por fim, que as principais dificuldades que
impedem um bom trabalho em EA sao, principalmente, o curriculo fragmentado
e determinado com exigéncias das avaliacdes externas, a falta de integracéo de
muitos docentes que ndo criam raizes nas escolas e a sobrecarga de trabalho,

que dificulta o trabalho e planejamento coletivo.

3.3. Pontos de chegada: propostas de trabalho e acordos coletivos

Ao longo dos encontros, o grupo confirmou a importancia dada para a EA,
de modo geral, concordaram que, apesar das dificuldades em todas as
instancias e realidades da rotina da escola, a EA precisa ser abordada por todos.

A questdo da interdisciplinaridade merece mais atencéo, principalmente em
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momentos de planejamento para projetos tematicos, que ja sao praticas

recorrentes na escola, desenvolvidos em Semanas Culturais e da Ciéncia.

Os professores concordam que € necessario elaborar e avaliar projetos
gue caminhem com as condicfes da escola e da equipe toda, perseguindo um
objetivo previamente combinado por todos. Buscam superar a visao fragmentada
das disciplinas e o discurso que ainda se difunde de que apenas uma ou outra

area estd apta para desencadear as ideias em EA.

N&o se trata de descaracterizar os contetudos das disciplinas, tampouco
“forcar a interdisciplinaridade”, mas formar um movimento que propicie relagdes
entre elas, confluindo em acdes de trabalho coletivo e reflexivo. Assim, alunos e
professores se engajam num processo de investigacdo e construcdo de

conhecimento nas disciplinas, fazendo-as partes de um todo.
Como apontado pelo professor Leite:

Eu acho que a matematica funciona muito bem quando a gente
pensa em EA que €&, por exemplo, ver quanto a gente esta
economizando em &gua. Por exemplo, se vocé ja fez uma
cisterna quanto que isso te permitiu economizar de agua. Quanto
de lixo a gente deixou de descartar havendo um controle maior
do consumo. D& para fazer planilhas e graficos com as taxas de
consumo. Entdo, da para amarrar aos projetos nesse sentido,
trabalhando com 0s numeros. Porgue sem 0s humeros isso ndo
tem significado na EA, os resultados do que se faz consequem
mensurar com 0s numeros, entdo, eu acho que a matemética se
relaciona bem nesse sentido, usando 0s aspectos quantitativos.
Por exemplo, tem varias empresas que estdo adotando aquela
politica da quantidade de carbono, entéo eles estédo calculando
sobre as arvores que estdo ali plantadas, quanto elas estao
contribuindo para a diminuicAo do carbono gerado pela
empresa. Entdo, estdo usando muito a estatistica desses dados.
Entdo, eu acho que a matematica tem que ser colaborativa neste
aspecto em qualquer assunto. (Professor Leite — 28/11/2017)

Nessa fala, o docente concorda e enfatiza que a melhor estratégia para
abordar os conteudos em sua complexidade de temas €, realmente, através de
interagéo interdisciplinar, pois, assim, os professores se sentem confiantes em
aplicar determinados conceitos de forma completa e com a participagcdo das

outras areas.



91

Mas, eu acho ainda que isto [EA] tem que ser dentro de um
projeto, por exemplo, a gente pode usar isso, entdo, em um
projeto de desperdicio da merenda, porque o conteudo acaba
sendo engessado mesmo, eu acho que é melhor trabalhar em
cima de projetos assim. (Professora Cristiana - 28/11/2017)

E esses dias, a gente conversando ali, eu, a Fernanda
[pesquisadora e professora de Geografia] e o Maradona, ja
pensamos assim: a_gente pode fazer a molecada visitar os
postos de salde em uma determinada regido e, ai, naguela
mesma regido a agua € bem contaminada. Sera que a incidéncia
de doencas naquele posto de salde esta relacionada com a
poluicdo da agua? E, ai, a gente pode tabular os resultados,
envolver a parte politica, das politicas publicas, envolver a
questdo da Prefeitura, saneamento basico e etc. Da para fazer
um monte de coisas, mas tem que planejar e colocar a molecada
para _ir_atras para fazer todo trabalho de coleta e pesquisa.
Porque se for uma coisa séria e bem planejada gque eles
percebem que vai ter algum resultado eles participam bem
direitinho. (Professor Titana — 12/12/2017)

Os professores planejam acdes e projetos interdisciplinares, e no

trabalho coletivo da escola isto é fundamental, pois € preciso aprender a discultir,

a escutar e a argumentar, estabelecer didlogos entre saberes de diversos

campos cientificos. A ideia de ampliar essa discussao para o campo da EA

instaura a acéo e o processo constante de reflexao critica, como apontado pelo

professor Walter:

Uma coisa: a gente tem essa ideia que as coisas estédo
separadas - Fisica, Quimica e etc. Mas nao é, € interdisciplinar.
Quando eu comecei a fazer Quimica, ja tinha feito Biologia, eu
comecei a entender dez vezes mais a Biologia do que quando
eu estava s6 estudando a Biologia. Entdo, aquilo que o cara fala
para mim de ponte de hidrogénio eu vou juntando isso aqui,
naquilo 14 e etc. Entdo, a gente é condicionado a achar que as
coisas estao isoladas, mas ndo estao, tudo estad intimamente
ligado: o micro-ondas, o celular, funcionam quase com a mesma
tecnologia, a TV, a lampada, isso aqui, a fotossintese, é o
mesmo procedimento, mesmo principio de funcionamento e os
caras nao conseguem enxergar as coisas, mas, enfim, é isso.
(Professor Walter — 12/12/2017)

O professor Walter, acompanhando a discussdo sobre a importancia dos

projetos interdisciplinares dos professores, vai além: reconhece a dimensao

interdisciplinar do préprio contetdo das disciplinas que ministra e a necessaria
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articulacdo das mesmas para a compreensao dos fenbmenos e aspectos da

realidade.

Para a efetivacdo da EA, sem duvida, é desejavel uma reorganizacdo das
praticas de modo que professores e estudantes possam reconhecer as
articulacbes sociais, econdémicas, politicas, culturais e ambientais, a partir da

inter-relag&o entre os sujeitos e o mundo.

A gente tem que pensar também num tema que consiga
abranger, igual, por exemplo, vocés falaram da 4gua, é um tema
interessante, € porque vocé consegue abranger muita coisa em
diversas disciplinas, em diversas areas, entdo, a gente tem que
ter esse cuidado do envolvimento, do chamar, do trazer. Essa
discussdo esta sendo feita por conta disso, para a gente ja ir
amadurecendo algumas coisas para 0 ano que vem, para
guando acontecer o planejamento que vai ter professores novos,
a gente ja retoma com eles e fala que a gente comecou uma
discussdo no fim do ano passado e agora a gente vai continuar
e vai realmente definir no ano que vem, néo é hoje, a gente ja
vai preparando a “luzinha” |a. (Professora Flor -12/12/2017)

Do mesmo modo que € necessario assumir o contexto interdisciplinar
como principio é fundamental também conceber essa realidade a partir de uma
democracia e da articulacdo dos saberes, pois, sé assim, sera possivel construir
fundamentos para a EA com a participacdo de todos alunos e professores. Essa
conexdo formada entre as disciplinas tenta buscar abrangéncia do
conhecimento, partindo para um trabalho coletivo em busca de respostas e

guestionamentos.

Porque, de repente, tem aluno que nao gosta de se envolver
na minha area, mas ele gosta da area do Romario e, ai, ele vai
montar nesse sentido, vai montar no gue ele mais gosta, essa
€ a ideia. (Professor Titana -12/12/2017)

Ficou evidenciado que a EA para este grupo € importante e precisa ser
desenvolvida em suas dindmicas sociais, considerando as caracteristicas da
comunidade local e evoluir para maiores propor¢des, promovendo a abordagem
colaborativa e critica das relagdes humanas, a compreenséo autbnoma da nossa

condicdo no ambiente.

Ficou acordado e entendido por todos que a interdisciplinaridade é uma
atitude para superar o enfoque fragmentado presente ainda nas escolas. Isto
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pressupbe mudancas, ndo sO nas atitudes dos docentes, mas também
mudangas em nosso sistema de ensino, tanto na organizacdo da matriz
curricular como na estrutura fisica das escolas, investimento em materiais e na
carreira docente. E muito comum nos depararmos com situa¢des na escola que
sdo agravadas pela falta de recursos e de incentivo financeiro para que o

processo educativo seja realizado da melhor forma possivel.

Considerando que a escola é um lugar de aprendizado e cooperagéo,
varios docentes afirmam que se sentem motivados a estabelecer parcerias
interdisciplinares para realizar as praticas em EA. E importante para todos, em
todos os niveis da vida, aprender a viver e a trabalhar em conjunto, em focos de
aprendizagem coletivos. Estabelecendo, assim, varias ideias para a realizagdo
de projetos que se estendam por todo o ano letivo, contando com a participacéo
livre de quem queira se integrar, estabelecendo um cronograma com temas

geradores, estratégias, debates e apresentacdo em determinados momentos.

Logo, é urgente que ndo apenas o0s professores estejam dispostos e
empenhados a realizar praticas mais assertivas e duradouras, pois muitos se
mostram dinamicos. E indispenséavel, também, que as estruturas de ensino das
escolas sejam reformuladas no sentido de garantir mecanismos de valorizacao
das escolas publicas e promoc&o de uma educacdo de qualidade. E impreterivel
gue o sistema escolar possa viabilizar a organizacdo do trabalho coletivo dos
professores, reconhecendo a formacdo no contexto da prépria escola e a

autonomia do projeto politico-pedagdgico.

Nesses encontros, portanto, foi possivel compreender o que o0s
professores entendem e fazem diante das tematicas de EA, foi a partir da
imersdo nas reflexdes e trocas de experiéncias que conseguimos entrar em
contato com as concepcdes de EA, com novas sugestbes de como ocupar-se
com a EA. Foi durante essa etapa que nosso objeto tomou forma no que diz
respeito ao modo como a EA vem sendo discutida nesta escola, os encontros
promoveram um olhar mais criterioso sobre as préprias praticas e organizacao
da escola. Os professores entendem que a rotina do trabalho na escola e as
condic¢des intensivas das tarefas rotineiras tendem a circunscrevé-los em seus

proprios rituais. Contudo, dessa clausura precisam emergir novas proposicoes
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de acOes para que nao seja insuportavel atuar no sistema precario de educacéo

que temos.

A maioria dos professores concordou em realizar uma proposta alinhada
em projetos interdisciplinares que sejam organizados com as mais diversas
disciplinas, planejados para percorrerem um mesmo tema e objetivos em
determinada data, previamente combinada nos planejamentos escolares, pois
acreditam que as reflexdes sobre o trabalho coletivo diante da EA podem permitir

mudancas no espaco escolar.
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Milagrcs

Acreditamos nas Palavras que a]guém disse, [T mbora nao as ouvimos
Acreditamos nas Palavras que alguém escreveu, |~ mbora nunca tenhamos lido
Sim, nés acreditamos e seguimos alguém
Alguém que nunca vamos conhecer
fi certo que nés confiamos nos sentidos que todos nés temos?

E tao longe da sanidade?

Todas essas coisas que ocorrem, tentamos entender
[~ xiste ainda uma razao para tudo isso?

Ainda estamos Pedindo e Perguntando por qué?

Nos nao Podcmos comPreender tudo, e sim, as vezes doil
" uacredito em milagres e nas maravilhas aqui na | erra
[~ stamos com medo do grande desconhecido
" todas as coisas que ndo Podemos fazer
" uacredito em milagrcs e nas maravilhas aciui na | erra
[” stamos com medo do granclc desconhecido
[ de todas as coisas que ndo Podcmos fazer
Tudoo que ¢ estranho parece ser também hostil
Tudo O que ¢ estranho parece estar crraclo, bem...

Nao se Pocle cxplicar tudo, algo permanece desconhecido
Nenhum scgreclo permanece, mesmo que nos destrua
Acreditamos nas Pa]avras que alguém disse, Embora n3o as ouvimos
Acreditamos nas Pa!avras que alguém escreveu, |~ mbora nunca tenhamos lido
Sim, nés acreditamos e seguimos alguém
Alguém que nunca vamos conhecer
As vezes temos que‘.‘Muitas vezes deveriamos...

Nos devemos crer, devemos crer

[" uacredito em milagrcs e nas maravilhas aqui na | erra
Mausica: Miraclc
banda: Dawn of Dcsting
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Consideracgfes Finais

Esta pesquisa teve como objetivo analisar as concepc¢des de Educacéo
Ambiental que orientaram as discussfes nos encontros de trabalho coletivo de

professores do Ensino Médio de uma escola da rede estadual paulista.

Através desta experiéncia de pesquisa coletiva na escola, que envolveu
11 professores do Ensino Médio, reunidos ao longo de quatro encontros de
atividades de trabalho pedagdgico coletivo (ATPC), podemos considerar que
muito foi aprendido e ressignificado, tomando uma nova visdo de organizacao
coletiva que acabou por abrir possibilidades de novas partilhas de experiéncias
e compreender as principais concep¢des de Educacdo Ambiental que os
docentes possuem e realizam, a partir de suas perspectivas de aprendizado,

enquanto individuos e enquanto coletivo.

Esses encontros foram capazes de promover uma série de didlogos e
reflexdes que reconstruiram nossos saberes e conhecimentos capazes de

potencializar mais o trabalho coletivo desta equipe escolar.

As analises dos encontros evidenciaram a existéncia de praticas de EA
apoiadas na concepcao conservadora e desenvolvidas com base em atividades
e praticas didaticas pontuais. E importante ressaltar que, embora as abordagens
pontuais sejam importantes para abordar os temas ambientais, elas ainda nao
produzem avancos significativos para a compreensao ampla do contexto social.
Assim, essas abordagens pontuais, do ponto de vista dos conteudos especificos
durante as aulas, constituem sim um importante elemento para a compreenséo
da problematica ambiental, contudo, devem ser utilizadas como ponto de partida

para um processo amplo e abrangente, e néo se limitar nelas.

No entanto, os professores, em sua maioria, narram suas praticas a partir
de concepcoes criticas de ensino da EA. Os professores se referiram, com mais
énfase e frequéncia, a uma compreensao e postura critica, relacionando a EA a

processos sociais, econdmicos, politicos, culturais e naturais.

Do ponto de vista da formagéo e da organizacdo do trabalho pedagogico
na escola, a principal contribuicdo desses encontros foi oportunizar a

socializacdo das concepcdes e praticas de EA dos professores, bem como a



97

articulacéo de propostas e projetos integrados. Assim, para a formacao cidada
dos alunos sdo considerados os principios que norteiam o desenvolvimento
social e ético e o posicionamento do cidaddo frente as relagbes da propria
sociedade, seja em relacdo aos elementos da natureza ou aos elementos

antropicos.

Os professores concordam que os maiores problemas destacados para a
nao realizacdo, ou, entdo, a realizacdo em menor intensidade de praticas
envolvendo a EA, dizem respeito a falta de estrutura e organizacao curricular das

escolas.

Do ponto de vista da interdisciplinaridade, os docentes relatam
dificuldade, pois suas atividades em sala de aula ainda s&o comprometidas pelo
curriculo disciplinar fragmentado, imposto pelo sistema de ensino diante da
proposta curricular estadual, a qual prima pela exigéncia do cumprimento dos

temas propostos que serédo cobrados pelas avaliacdes externas.

Sobre as condi¢des de trabalho que os professores enfrentam € unanime
a constatacao de que elas influenciam diretamente na qualidade de formacao e
de desenvolvimento das aulas, devido a falta de tempo para os professores se
reunirem e estudarem de forma coletiva com frequéncia diante do acumulo de
funcBes e cargos em varias escolas. O trabalho interdisciplinar pressupde
estudo, preparacdo de aulas e planejamento conjunto, além de encontros fora
dos momentos dedicados as aulas regulares. Esses impedimentos ainda

precisam ser superados diante das condi¢des atuais de trabalho.

A discusséo e reflexdo coletiva consolidou uma posicdo comum de que a
interdisciplinaridade é uma atitude para superar o enfoque fragmentado presente
ainda nas escolas. Isso pressupde mudancgas, ndo so nas atitudes dos docentes,
mas também mudang¢as em nosso sistema de ensino, tanto na organizacao da
matriz curricular como na estrutura fisica das escolas, investimentos em

materiais e na carreira docente.

A medida que o corpo docente é auxiliado a refletir sobre sua pratica, a
reinterpretar suas teorias e a compreender as bases de pensamento de seus
colegas, acaba aprofundando a reflexdo de suas ac¢des na escola. Em parceria,

eles consideram campos de formacao aléem do que ja possuem, 0 que permite
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abrir um amplo espectro de outras referéncias para a atuacdo no processo
educativo, uma vez que existem diferenciadas maneiras de se organizar dentro
da rotina escolar e é a partir deste movimento reflexivo e coletivo instaurado nos
encontros das ATPC que as acdes docentes terdo condi¢cdes de se realizar com

uma compreensao politica, social e educacional mais aprofundada.

Segundo Dias (2003), existem alguns critérios para desenvolver a
proposta de Educacdo Ambiental, como ser uma atividade continua,
interdisciplinar, bem como associar os diversos aspectos (politico, cultural,
social), construir pensamentos de mudancgas de valores e comportamentos. E,
de acordo com os professores que participaram desta pesquisa, iSSo acontece,
pois, sobre os temas discutidos durante os encontros, ficou esclarecido que os
conteudos sdo retirados do proprio curriculo e relacionados com o0s
conhecimentos do cotidiano, ou seja, é uma relacdo contextualizada entre o
conhecimento cientifico e o conhecimento popular, e, de fato, essa organizagcao

possibilita a grande compreenséo sobre o ambiente vivido pelos alunos.

Podemos considerar que, de forma geral, a partir dos relatos analisados
durante essa pesquisa foi possivel notar a preocupacdo desses docentes em
desenvolver mais a tematica da EA, contudo, ainda é forte a questdo das
dificuldades na implementacdo dessas praticas na escola, mesmo para 0S
docentes que possuem concepcBes mais criticas da EA. Os professores
evidenciaram varios impasses do ponto de vista das condi¢des de trabalho a que
estdo sujeitos e da forma com que o curriculo oficial das disciplinas €
apresentado, sustentando uma pratica geralmente isolada dentro da disciplina,
sendo assim, os docentes acreditam que a participacao de outro docente, ou de

outra disciplina, € mais viavel através de projetos interdisciplinares.

Esta pesquisa néo teve a intencéo de avaliar as concepc¢des dos sujeitos
a respeito do meio ambiente e de Educagdo Ambiental como certas ou erradas,
mas interpreta-las para contribuir com as discussdes que permitam chegar a uma
compreensao das praticas escolares comprometidas com a cidadania e a

transformacéao social.

N&o se pode concluir este trabalho sem destacar que seria importante que
todos os professores pudessem participar de cursos de formacao continuada em
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EA como um processo politico, de apropriacdo critica e de atitudes, com o
objetivo de formar uma sociedade mais reflexiva diante das rela¢gdes ambientais.
Para Carvalho (2004), é dentro desta interpretagcdo compreensiva do ambiente
como um campo complexo de relacdes entre a natureza e a sociedade que se
desenvolvem praticas em Educacdo Ambiental de carater mais critico, pois é
uma proposta para a construcdo de conhecimentos e valores diante de uma
postura ética e cidada. A formacao dos professores ndo seria suficiente para
superar os obstaculos decorrentes das condi¢des de trabalho, mas, decerto,
apoiaria os processos reflexivos que contribuem com a formacéo no contexto do

trabalho coletivo na escola.
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