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RESUMO

Este estudo tem como tema o Ensino obrigatério de Nove Anos, que
prevé o ingresso da crianca no Ensino Fundamental a partir dos seis anos de
idade, e ndo aos sete, como ocorria anteriormente. O objetivo deste trabalho é
estabelecer uma relacado entre os discursos prescritos nos documentos oficiais
referentes ao Ensino de Nove Anos e os sentidos construidos pelos educadores
que estdo vivendo a implantagdo dessa proposta em suas salas de aula. O
estudo, ancorado na matriz histérico-cultural, partiu de documentos e entrevistas
com professoras e com supervisoras da Rede Municipal de Ensino, em um
municipio do interior do Estado de Sdo Paulo. Os dados coletados das
entrevistas com as professoras foram organizados em dois eixos tematicos que
representam as principais questdes identificadas por elas, relacionadas ao
Ensino de Nove Anos: concepcdes sobre ensino e aprendizagem e percepcoes
sobre politicas e praticas educacionais. As entrevistas com as supervisoras
buscaram informacdes sobre a implementacao do Ensino de Nove Anos naquele
municipio. As concepg¢des sobre discurso, propostas por Mikhail Bakhtin,
ajudaram na elaboragao das reflexdes apresentadas neste trabalho de pesquisa,
e permitiram a conclusdo de que sdo varios os sentidos construidos pelos
educadores sobre o Ensino de Nove Anos. Observou-se, também, que a
proposta contida nos documentos oficiais se realiza perpassada pela experiéncia
e histéria de vida de cada professora. Os dados mostraram varias e diferentes
concepcoes dos entrevistados, sobre alfabetizagdo, letramento, o brincar,
espaco fisico, numero de alunos em sala de aula e sobre o proprio Ensino de
Nove Anos; concepcdoes essas que acabam por repercutir no trabalho
desenvolvido pelas professoras em sala de aula. Conhecer 0 que pensam as
professoras é fundamental para se entender suas praticas e, assim, provocar
discussdes que possam contribuir para o ensino oferecido em nossas escolas.

Palavras-chave: Ensino Fundamental de Nove Anos. Ensino-aprendizagem.
Politicas Publicas.



ABSTRACT

The theme of this study is the compulsory nine-year school, which
determines that the child must begin elementary education at the age of six
years, and not seven, as in the past. The objective of this work is to establish a
relationship between the discourses of official documents concerning the nine-
year-school system and the meanings constructed by educators who have to
handle the implementation of this proposal in their classrooms. The study,
supported by the historical-cultural approach, was based on documents and
interviews with teachers and supervisors of the Municipal Education System from
a city in the state of Sao Paulo. The data collected from the interviews with the
teachers were organized into two thematic perspectives which represent the
main issues identified by them regarding the nine-year-school system:
conceptions about teaching and learning, and perceptions about the educational
policies and practices. The interviews with the supervisors were aimed at
obtaining information about the implementation of nine-year school system in that
city. Mikhail Bakhtin's discourse conceptions helped in the elaboration of the
reflections presented in this research and led us to conclude that the meanings
constructed by educators about the nine-year school system are varied. We also
observed that the proposal contained in the official documents is influenced by
the life experiences and background of each teacher. The data showed that
interviewees had several different conceptions on literacy, playing, physical
environment, number of students in the classroom and the very nine-year school
system. These conceptions end up reflecting in the work they develop in the
classroom. Knowing what teachers think is fundamental to understand their
practices and, thus, bring up discussions which can contribute for the teaching
offered by our schools.

Key-words: Nine-year Elementary School. Teaching. Learning. Public Policies



SUMARIO

T (geTo U o= o TSRS 09
Capitulo 1 O ENSINO de NOVE ANOS......uuuiiiiiiiieeeeeeeeiiiieeee e e e ee e e e e e e e eaees 12
1.1 A proposta do Ensino de NOVE @noS ........ccoovviiiiiiiiiiiiiiiiiiiececeeeeeeeeeeeeeeeeee 12
1.2 A histéria do Ensino de Nove Anos numa cidade do interior paulista. ........ 23
Capitulo 2 As contribuicoes de Vygotsky € Bakhtin ..........cooeiiiiiiiiiiinieiininns 30
2.1 O brincar e o desenvolvimento das Funcées Mentais Superiores............... 30
2.2 O papel da escola: formagao de conceitos, alfabetizagéo e letramento...... 32
2.3 Os conceitos de Polifonia, Polissemia e DiSCUIsO0..........ccooviiiieiiiiiiieeeenee 37
Capitulo 3 Escolas, Professoras e Alunos: o caminho percorrido...................... 40

Capitulo 4 Os discursos das professoras sobre o Ensino de Nove Anos: sentidos
(o]0 e [¥ 4T [0 - T 45
4.1 Concepcoes das professoras sobre ensino e aprendizagem e suas
implicacoes para 0 €nSiN0 A€ NOVE @N0S ......ccciiiuiirieiiiiirieee e e e 46
4.2 Percepcoes das professoras sobre politicas e praticas educacionais
relacionadas a nova proposta, Ensino de Nove ANOS............eeeeveveveeenneenennnnnnnnns 55
Capitulo 5 Consideragdes FiNAiS.........ccuuueiiiiiiaiiieeieee e 68

Referéncias BibliografiCas.........ccuueiiiiiiii e 74



Introducao

O interesse por refletir sobre a implementacao do periodo de nove anos
para o Ensino Fundamental surgiu depois de alguns estudos que realizei
durante minha graduacao, enquanto também se iniciava essa implementacgao.
Meus estudos envolviam a Educagado Infantil e destacavam a importancia
dessa etapa para o desenvolvimento da crianca. Acompanhar a discussao de
varios educadores sobre os prés e contras dessa nova politica educacional

também me ajudou a definir o tema deste estudo.

Foi adotada ao longo deste trabalho a expressao “Ensino de Nove
Anos”', usada pela literatura, para se referir ao novo periodo regular proposto

para o Ensino Fundamental.

Sou pedagoga e atuo nas séries iniciais do Ensino Fundamental; o que
redobrou meu interesse pela implementacdo do Ensino de Nove Anos e suas
consequéncias. Meus estudos e vivéncia diaria na escola me permitiram olhar
para a nova proposta de diferentes lugares: como académica, de maneira mais

tedrica, e da sala de aula, como professora, de modo mais pratico.

Sendo assim, interessei-me por compreender como o0s professores
estavam entendendo e traduzindo para suas acdes escolares essa politica de
Ensino de Nove Anos. Nao me proponho a julgar as acdes dos professores,
nem elas proprias; menos, ainda, colocar-me a favor ou contra essa nova
politica de ensino. Pretendo, isto sim, ouvir o relato de professores sobre a

referida proposta.

Considero essencial a realizagdo de estudos sobre questdes
relacionadas a interacdo professor-aluno no atual contexto escolar, os quais
estimulem a reflexdo a respeito da implantagdo e do papel desse novo modelo
de ensino na formacado dos cidadaos. Acredito que conhecer o dia-a-dia da
escola possa nos auxiliar na compreensdo de como essa nova legislacao tem

repercutido nesse espaco.

' A expressdo “Ensino de Nove Anos” é utilizada pela literatura da area e por isso foi adotada
neste trabalho. O termo se refere a uma mudanga no Sistema de Ensino, que agora torna
obrigatério o oferecimento de escola para as criangas de seis aos 14 anos.
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Desse modo, tenho como objetivo deste estudo estabelecer uma relagao
entre os discursos encontrados nos documentos oficiais referentes ao Ensino
de Nove Anos e os sentidos construidos pelos educadores que estdo vivendo a

implantagéo dessa proposta em suas salas de aula.
Sao pressupostos deste trabalho que:

a. Os documentos que fundamentam a proposta do Ensino de Nove
Anos permitem, como qualquer texto escrito, diferentes
interpretacoes, e

b. As praticas dependem da cultura escolar e da qualidade da formagao
dos educadores.

Muitas ideias, propostas e objetivos foram sendo alterados no decorrer
dos meus estudos no mestrado. Inicialmente, acreditava ter motivos para me
posicionar de forma contraria ao Ensino de Nove Anos, mas aos poucos, e a
partir das leituras e discussdes nas disciplinas cursadas, fui percebendo que o
mais importante seria compreender os significados construidos peles
professores a respeito dessa mudancga, € como esses significados estariam
afetando suas praticas pedagdgicas. Essa compreensdao também poderia
possibilitar uma reflexdo mais profunda, tanto de minha parte, como da parte
dos leitores, sobre a educacdo da crianca nas séries iniciais do Ensino

Fundamental.

Reconhego que o tempo para a realizacdo do mestrado € insuficiente
para se discutir a variedade de questdes implicadas na Educacao, mas acredito
que com este trabalho estarei, pelo menos, contribuindo para a reflexao de

como o Ensino de Nove Anos vem repercutindo nas salas de aula, no Brasil.

A pesquisa de campo para se obter dados sobre a implementagdo do
Ensino de Nove Anos deu-se por meio de entrevistas gravadas, realizadas com
professoras do primeiro ano do Ensino Fundamental e com algumas

supervisoras da Rede Publica Municipal de Ensino de determinado municipio.

Organizei o texto da dissertacdo em cinco capitulos. O primeiro fala do
processo, incluindo antecedentes, da implantacdo do Ensino de Nove Anos.
Detalhes desse processo auxiliaram na problematizacdo do tema. Parto da
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apresentacao da proposta do Ensino de Nove Anos, com o intuito de situar o

leitor em relacdo a uma andlise critica dessa proposta.

No primeiro capitulo ainda apresento um breve histérico da
implementagédo do Ensino de Nove Anos em um municipio do interior paulista,
onde foram realizadas as pesquisas e desenvolvido o estudo. Esse histérico
tomou por base a fala de quatro supervisoras da Rede Publica de Ensino.

O segundo capitulo apresenta a perspectiva teorica enunciativo-
discursiva e a abordagem histérico-cultural que orientaram a pesquisa e as
andlises aqui desenvolvidas.

O terceiro capitulo traz a descrigdo do caminho percorrido para a
realizacdo da pesquisa de campo: o contato e as entrevistas com as
professoras € com as supervisoras; a transcricdo do material coletado, e a
organizacao dos dados para analise.

No quarto capitulo apresento a analise do material, tendo como
referencia Bakhtin, Vygotsky e outros autores, de acordo com a proposta

tedrica escolhida para nortear este trabalho.

No quinto, e Ultimo capitulo, te¢co consideracdes finais sobre o estudo
apresentado.

Nao pretendo responder a todas as duvidas sobre o tema em questao,
nem, obviamente, garantir a discussdo de todos os pontos que envolvem a
mudanca do tempo regular de oito para nove anos de Ensino Fundamental.
Este estudo pretende apenas apontar para uma possibilidade de compreensao
e reflexdo sobre as implicacbes dessa mudanca no primeiro ano do Ensino

Fundamental.
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Capitulo 1 O Ensino de Nove Anos

1.1 A proposta do Ensino de Nove Anos

As criancas que hoje frequentam as salas de aula do primeiro ano do
Ensino Fundamental fariam, até pouco tempo, parte da Educacéo Infantil. Essa
alteracdo provocou e ainda provoca uma série de indagagdes e

posicionamentos, tanto contrarios como favoraveis ao Ensino de Nove Anos.

O direito a Educacdo Infantil foi uma conquista lenta para pais e
criangas. Embora ainda nao seja obrigatoria, mesmo que considerada parte da
Educacdo Basica, como comprova a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao), continua sendo um direito, mesmo no caso de 6rgaos publicos,
como prefeitura ou estado, nao oferecé-la.

A proposta do Ensino Fundamental de Nove Anos vem, entdo, para
garantir esse direito as criancas de seis anos. Por outro lado, a proposta ja
implantada tem gerado inquietude, principalmente dos professores, os quais

vivenciam sua implantacao na pratica escolar.

Maristela Angotti (2006) é uma das autoras que discute a questdo do
Ensino Fundamental de Nove Anos e considera em seu estudo que, com essa
mudanca, a Educacgéo Infantil acaba perdendo em relagdo ao que ja havia
conquistado. A autora se posiciona a favor da Educacéao Infantil, argumentando
que o Ensino de Nove Anos, de certa forma, contrapde-se as conquistas da
Educacéo Infantil, ocorridas lentamente ao longo de vérios anos.

Outros autores sao favoraveis a mudanca no periodo regular do Ensino
Fundamental, como Miranda (2006), que aponta em seu artigo “Ensino
Fundamental de Nove Anos: Perspectivas e Debates” que o Ensino
Fundamental de Nove Anos possibilitara um tempo maior para a
aprendizagem, nao se esquecendo das propostas pedagdgicas curriculares, da
estrutura fisica e do preparo da equipe pedagogica, esta constituida também
pelos professores.
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Os documentos oficiais e os estudos aqui apresentados vém para tentar

esclarecer alguns pontos, trazendo algumas concepgdes, como, por exemplo, a

de crianca.

De acordo com o documento “Ensino Fundamental de nove anos:

orientacées para a inclusdao da crianca de seis anos de idade.” (BRASIL,

2006a):

A crianga de seis anos de idade que passa a fazer parte desse
nivel de ensino ndo podera ser vista como um sujeito a quem
faltam conteludos da educacgéao infantil ou um sujeito que sera
preparado, nesse primeiro ano, para 0S anos seguintes do
ensino fundamental. Reafirmamos que essa criangca esta no
ensino obrigatério e, portanto, precisa ser atendida em todos os
objetivos legais e pedagdgicos para essa etapa de ensino.
(BRASIL, 20064, p. 8).

Em vista dos diferentes posicionamentos e argumentacbes que

permeiam o cenario atual da educacdo, fazem-se necessarios estudos e

reflexdes que permitam o aprofundamento do tema. Mediante os estudos

realizados para este trabalho, é possivel dizer que a proposta de Ensino de

Nove Anos oferece uma possibilidade para se refletir sobre o ensino, tracar

caminhos, rever curriculos e assim se repensar todo o Ensino Fundamental, do

primeiro ao nono ano.

No documento “Ensino Fundamental de nove anos: Orientacdes para a

inclusdo da criangca de seis anos de idade” (2006a), Sénia Kramer, em seu

texto “A infancia e sua singularidade”, afirma que:

Este texto tem o objetivo de refletir sobre a infancia e sua
singularidade. Nele, a infancia € entendida, por um lado, como
categoria social e como categoria da histéria humana,
englobando aspectos que afetam também o que temos
chamado de adolescéncia ou juventude. Por outro lado, a
infancia é entendida como periodo da histéria de cada um, que
se estende, na nossa sociedade, do nascimento até
aproximadamente dez anos de idade. (BRASIL, 2006a, p. 13).
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Para provocar uma revisao do curriculo, a proposta de Ensino de Nove
Anos precisa olhar para a criangca e para a sua singularidade. O documento
“Ensino Fundamental de Nove Anos: Orientacdes Gerais para inclusao das
criangas de seis anos” (BRASIL, 2006a) apresenta uma concepc¢ao de crianga
como sujeito histérico e social, que é influenciada e influencia o meio social em

gue se desenvolve.

A discussao sobre a concepcao de crianca nao é novidade no cenario
educacional brasileiro. O documento “Referencial Curricular para a Educagao
Infantil” (BRASIL, 1998), por exemplo, ja4 apresentava uma concepg¢ao de
crianga, como sujeito histérico e social, que é influenciada e influencia o meio

social em que se desenvolve. O documento destaca:

A crianga, como todo ser humano, é um sujeito social e
histérico e faz parte de uma organizacdo familiar que esta
inserida em uma sociedade, com uma determinada cultura, em
um determinado momento histérico. E profundamente marcada
pelo meio social em que se desenvolve, mas também o marca.
(BRASIL, 1998, v. 2, p. 21).

De acordo com os mencionados estudos, entende-se que a crianga tem
um papel fundamental no contexto educacional; por isso, pensar o ensino tanto
na Educacado Infantil quanto no Ensino Fundamental, leva-nos a considerar
também questdes delicadas, como a singularidade da infancia. Refletir sobre
essa singularidade nos ajuda a aprofundar nossa discussao.

Como destaca Kramer, no documento “Ensino Fundamental de Nove
Anos: OrientacOes para inclusao da criangca de seis anos de idade” (BRASIL,
2006a),

Defendemos o ponto de vista de que os direitos sociais
precisam ser assegurados e que o trabalho pedagdgico precisa
levar em conta a singularidade das agdes infantis e o direito a
brincadeira, a produgao cultural tanto na educacao infantil
quanto no ensino fundamental. (BRASIL, 2006a, p. 20).
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Assim como devemos olhar para a singularidade da infancia, é
importante olharmos para as diferentes posicées em relacdo ao Ensino de
Nove Anos, pois 0s dois apresentam um ponto em comum: melhorar as

condic¢des de vida das criangas.

Neste estudo, partimos da constatacdo de que o0 acesso a escola é
garantido no momento em que o Ensino de Nove Anos passa a ser obrigatério.
Nesse sentido, Kramer (2006) apresenta um breve relato da histéria da
Educacao Infantil no Brasil, passando pela década de 1970, quando se tinha a
ideia, segundo os pareceres do Conselho Federal da época, de que a entado
Pré-escola seria uma possibilidade de salvar as escolas do fracasso.

Segundo a autora, com o0 passar do tempo essa concepcado de
Educacédo Infantil como “salvadora da escola” foi sendo discutida e alterada,
até se chegar aos dias de hoje, quando se concebe que a Educacao Infantil
tem a sua importancia e finalidade por si s, e nao se propde a preparar as
criangas para o Ensino Fundamental. Sem contar que hoje ela faz parte da
Educacdo Basica, uma conquista e tanto para todos os que defendem a
Educacao Infantil.

A autora apresenta o Ensino de Nove Anos como algo bom, quando diz:
“...] esclarego que considero a inclusdo das criangas de 6 anos no ensino
fundamental importante conquista para as populacbes infantis e para as
familias.” (KRAMER, 2006, p. 798).

O Ensino de Nove Anos, entdo, assegura um direito para todas as
criangas de seis anos: seu ingresso na escola. O que pressupde a garantia de
que havera escola para todas elas.

Sobre o universo particular da crianca, Kramer (1006) esclarece que:

Meu ponto de vista é o de que o planejamento e o
acompanhamento pelos adultos que atuam na educacao
infantil e no ensino fundamental devem levar em conta a
singularidade das agbes infantis e o direito a brincadeira, a
producdo cultural, na educacdo infanti e no ensino
fundamental. (KRAMER, 2006, p. 805).

Nessa afirmacédo, Kramer (2006) acentua um ponto importante para
todos que atuam na educacao: o planejamento é necessario para que se possa
desenvolver um trabalho com objetivos. Tendo-se clara a importancia desse
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planejamento é que se pode ver e enxergar a crianga que esta sentada nos
bancos escolares.

Para que isso ocorra, € relevante pensar no dialogo necessario entre o
Ensino Fundamental e a Educacao Infantil. Esse é um aspecto que se mostra
relevante para a autora, quando ela afirma que esse dialogo deve acontecer no
ambito escolar e no ambito politico, também com o objetivo de especificar
alternativas curriculares coerentes e claras.

Se por um lado, o Ensino de Nove Anos alterou a estrutura estabelecida
pelas escolas; uma vez que colocou em duvida as certezas de professores,
pais, diretores e alunos, quanto ao que conheciam a respeito da crianga de seis
anos; por outro, essa mudanca pode gerar reflexdes importantes sobre a
educacao, as quais contribuirdo para ao ensino de maneira geral.

O aumento do tempo de ensino obrigatério ndo é uma novidade no
cenario educacional brasileiro. Segundo o Ministério da Educacédo e a
Secretaria de Educacédo Basica, o documento “Ensino Fundamental de Nove
Anos — Orientacoes Gerais” (BRASIL, 2004a) traz a informacdo de que o
Ensino Fundamental, no ano de 1961, tinha a obrigatoriedade de quatro anos.
Por meio do acordo de Punta Del Este e Santiago, o governo brasileiro
assumiu a obrigacao de estabelecer a duracao de seis anos de Ensino Primario

para todos os brasileiros, até 1970.

De acordo com o mesmo documento (BRASIL, 2004), alguns anos
depois, em 1971, com a lei n® 5.692, a obrigatoriedade passou a ser de oito
anos. Vale ressaltar que ja na criagdo da LDB (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo, 1996) havia a indicagdo para o Ensino Fundamental de Nove anos,
que ganhou mais forca quando se tornou meta da educacdo, mediante a
criacdo da lei n® 10.172, de janeiro de 2001, que aprovou também o PNE
(Programa Nacional de Educacéo)?.

2 PNE - Plano Nacional da Educacao, que traca as diretrizes e metas da Educagao
Brasileira, o qual ja dura dez anos. Segundo esse documento, aprovado em janeiro de 2001,
seus objetivos e prioridades sdo: “elevacao do nivel de escolaridade da populacdo; melhoria da
qualidade de ensino para todos os niveis; redugéo das desigualdades sociais e regionais no
tocante ao acesso e a permanéncia, com sucesso, na educagao publica, e a democratiza¢do
da gestdo do ensino publico, nos estabelecimentos oficiais, obedecendo aos principios da
participagado dos profissionais da educagéo na elaboragéo do projeto pedagdgico da escola e a
participagdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes.” (2001,

p.4).
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A partir dessa mudanca, a escola de Educagao Infantil passa a atender
as criancas de até cinco anos de idade. Dos seis aos catorze anos, elas sao
atendidas pelo Ensino Fundamental. Essa nomenclatura € apresentada na
figura a segquir.

Até cinco anos de idade
Até trés anos de idade

4 e 5 anos de idade

Até 14 anos de idade 9 anos

De 6 a 10 anos de idade 5 anos

De 11 a 14 anos de 4 anos
idade

Figura 1: Faixa etaria, tempo previsto para cada etapa do ensino e

nomenclatura.

Fonte: BRASIL (2007, p. 6).

Para apresentar as alteragdes propostas em relagdo a duragdo de cada
etapa de ensino e discutir 0 assunto, o MEC publicou alguns documentos, tais
como: Passo a passo da implementacdo do ensino de nove anos; Ensino
Fundamental de nove anos: Orientagbes gerais; Ensino fundamental de nove
anos: 1° relatorio; Ensino Fundamental de nove anos: 2° relatério e Orientacdes
para a inclusdo da crianca de seis anos de idade.

Além desses documentos, existem as leis e resolugdes que foram sendo
langcadas pelo governo, os quais fazem parte das discussbées que ainda serédo
apresentadas neste trabalho.

De acordo com o documento “Ensino fundamental — orientacdes gerais”
(BRASIL, 2004a), os beneficios desse programa incidem mais sobre as
criangas que fazem parte dos setores populares, inscritas no sistema
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educacional; ja que as criancas de classe média alta ja estavam na escola
desde os seis anos, majoritariamente. Assegurando um tempo maior das
criangas na escola, garante-se também um aprendizado mais amplo, com mais

oportunidades para aprender.

Para se discutir o Ensino de Nove Anos, faz-se necessario considerar
gue o objetivo da proposta, embora seja ampliar o tempo da crian¢a na escola,
preocupa-se com a qualidade do ensino. A escola devera considerar a questao
pedagdgica, a fim de organizar ou rever o seu curriculo de modo que possa
atender ndo somente a crianca de seis anos que chega ao Ensino de Nove
Anos, mas também a todas as séries do Ensino Fundamental. Além disso,
temos que pensar na estrutura administrativa, ou seja, na organizacao do
curriculo, na estrutura da rede municipal, estadual ou particular e no espaco

fisico, entre outros.

A Educacdo faz parte de toda uma grande estrutura com normas
definidas, das quais esta dissertacdo se propde a estudar um recorte, com a
intencao de discutir o Ensino de Nove Anos. Nao é possivel, entretanto, pensar
em Educacdao sem pensar em todas as questdes sociais, econdbmicas e
administrativas que lhe perpassam.

A historia da Educagdo em nosso pais esta repleta de mudancas. Dentre
essas se encontra o aumento de anos para o Ensino Basico, bem como a

mudanca na sua nomenclatura.

O acesso a educacéao formal, que era para poucos, hoje é um direito de
todo cidadao brasileiro. E para atender a essa demanda, o Ensino foi se

adaptando.

De acordo com Abbiati (2008), existe, na histéria da Educagéao no Brasil,
uma tendéncia a se estabelecer comparacées com outros paises. Por algum
tempo, 0 nosso pais teve um periodo de escolaridade considerada baixo, em
comparacdo a de outros paises, que ja contavam com um Ensino que

contemplava um maior tempo de permanéncia do aluno na escola.

Para se discutir essa questao, é necessario conhecer sua origem; o que
pode ser feito por meio de documentos, resolucdes, leis e pareceres. Um

primeiro fator a ser considerado € que as diferentes regides brasileiras viviam e
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continuam vivendo condi¢cdes muito diversas em relacao a educacao formal. A
Educacgéo Infantil, por exemplo, é realidade em alguns municipios desde sua

implantagdo, enquanto nédo o €, ainda hoje, em outros.

O estudo de alguns documentos podem nos ajudar a compreender o ja
referido processo de mudanca no sistema de Ensino, o qual este trabalho se

propbs estudar. A seguir, sdo apresentados os documentos.

- “Ensino Fundamental de nove anos: Orientacdes gerais” (BRASIL, 2004),
lancado pelo MEC, foi um dos primeiros livros a conter passo a passo a
proposta de implantacdo do novo sistema, e € um documento lancado que
apresenta uma discussao teorica no ambito pedagogico, administrativo e de
avaliacdo, relativo a presengca de criancas de seis anos no Ensino
Fundamental. Esse livro traz textos de diversos autores e, em alguns casos,

propostas para serem realizadas com as criangas;

- “Ampliacdo do Ensino Fundamental para Nove Anos”: 1°. relatério do
Programa (BRASIL, 2004b); 2°. relatério do Programa (BRASIL, 2005) e 3°.
relatério do Programa (BRASIL, 2006b) — esta série de trés relatérios, com o

mesmo titulo, fala sobre as principais acoes das Secretarias de Educacéo e

- “Ensino Fundamental de Nove Anos: Orientagdes para a inclusdo da Criancga
de Seis anos de Idade” (BRASIL, 2006a) - traz um apanhado teédrico, cujo

objetivo é discutir a infancia na Educacao Basica.

Esses documentos foram redigidos a fim de orientar a implementacéo do
Ensino de Nove Anos e de discutir alguns pontos que pudessem auxiliar os
educadores na mudanca pela qual o Ensino Fundamental esta passando.
Outros documentos importantes para a compreensao desse processo Sao 0s

registros de debates e de simpdsios.

Para que esses documentos fossem redigidos, em 2004 foram
promovidos sete encontros regionais para se discutir a implementacdo do
Ensino de Nove Anos. Esses encontros deram origem ao documento “Ensino
Fundamental de Nove Anos: Orientagdes Gerais” (BRASIL, 2004a) que, de
acordo com a SEB/MEC (Secretaria de Educacdo Basica/ Ministério de
Educacgéo e Cultura), € uma referéncia nacional nos estudos sobre a inclusao

de criangas de seis anos no Ensino Fundamental.
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Segundo o documento “Ampliagdo do ensino fundamental para nove
anos: 12 relatério do programa” (BRASIL, 2004b):

Os encontros regionais ofereceram ao Ministério da Educagao
contribuicbes para elaborar o documento de orientacédo para a
ampliacdo do Ensino Fundamental. Eles foram espagos
privilegiados para colher sugestbes sobre como prosseguir na
assisténcia técnica por parte do Ministério, em especial sobre o
acompanhamento e a avaliagdo dos programas de ampliacao.
Também gracas a esses encontros, a SEB/MEC identificou a
demanda dos sistemas de ensino por regulamentagdo
nacional, a ser solicitada ao Conselho Nacional de Educacgéo
[...]. (BRASIL, 2004b, p. 5).

Mediante a leitura do documento acima mencionado, é possivel
encontrar, dentre as solicitacoes feitas ao Conselho Nacional de Educacao, as
questdes relacionadas aos objetivos do Ensino Fundamental; estrutura do

ensino; numero de alunos por sala de aula; nomenclatura, entre outros.

Além dos documentos escritos sobre o Ensino de Nove Anos, as Leis®
também estdo presentes no cendrio politico-educacional. Dentre elas, é

importante ressaltar as seguintes:

- Lei n? 9.394, de 20 de dezembro de 1996 - admite a matricula no Ensino

Fundamental de criancas de seis anos;

- Lei n® 10.172, de 9 de janeiro de 2001 - traz o Ensino de Nove Anos como

uma meta para a educacao nacional;

- Lein® 11.114, de 16 de maio de 2005 - faz uma mudanca na LDB, e garante

como obrigatdria a matricula de criangas de seis anos e

- Lei n? 11.274, de 6 de fevereiro de 2006 — propde mudanca na LDB e
ampliagcdo do Ensino Fundamental, e oferece um prazo até 2010 para a

implementagé@o do novo sistema.

A resolucdo e os pareceres, também disponiveis no site do MEC*, sdo

0s seguintes:

% Disponivel em: <http/www.mec.gov.br >. Acesso em: 30 dez. 2008.

* Idem.
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- Resolucdo CNE/CEB n? 3/2005, de 3 de agosto de 2005 - traz a definicao das

normas para a ampliagcdo do Ensino Fundamental para nove anos;

- Parecer CNE/CEB n? 24/2004, de 15 de setembro de 2004 - traz o

estabelecimento de normas para a ampliagao do ensino;

- Parecer CNE/CEB n® 6/2005, de 8 de junho de 2005 - traz as normas

nacionais para o estabelecimento do ensino;

- Parecer CNE/CEB n® 18/2005, de 15 de setembro de 2005 e Parecer
CNE/CEB n? 39/2006, de 8 de agosto de 2006 — trazem orientacoes para

matriculas das criancas de seis anos.

Os pareceres, a seguir, discutem as implementacdes e interpretacdes de
leis e alteracdes de leis, bem como a importancia do Ensino de Nove anos:

- Parecer CNE/CEB n® 41/2006, de 9 de agosto de 2006;
- Parecer CNE/CEB n? 45/2006, de 7 de dezembro de 2006;

- Parecer CNE/CEB n® 5/2007, de 1° de fevereiro de 2007 (reexaminado pelo
Parecer CNE/CEB n® 7/2007);

- Parecer CNE/CEB n® 7/2007, de 19 de abril de 2007 (reexamina o Parecer
CNE/CEB n® 5/2007 e

- Parecer CNE/CEB n? 4/2008, de 20 de fevereiro de 2008.

Toda essa fundamentacao legal foi necessaria para garantir 0 acesso
das criancas a escola desde os seis anos de idade. Alguns documentos
complementam ou tentam tornar mais claras algumas definicbes contidas em

documentos anteriores.

Atualmente, estudos estdo sendo realizados e as escolas estdo se
adaptando ou se organizando para a implementacdo do Ensino de Nove Anos.
A questao pedagdgica tem alguns pontos que merecem atencao. Entre eles,
estd a necessidade da organizacdo, ou construcdo de um curriculo adequado
para o Ensino de Nove Anos, que seja feito, em conjunto, por toda a equipe de
professores, coordenadores, diretores da escola e, também, com a participagcao
da Secretaria de Educacao.
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De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental (BRASIL, 1998): “As propostas pedagogicas e os regimentos das
unidades escolares devem, no entanto, observar as Diretrizes Curriculares

Nacionais e os demais dispositivos legais.” (BRASIL, 1998, p. 3).

Esse documento, que rege o Ensino Fundamental, discute a Educacgao
Basica, explicando a sua importancia e trazendo os principios da Educacéao
gue devem ser seguidos pelas escolas, como por exemplo, o caso do curriculo,
citado anteriormente. Esse € um ponto muito discutido, e visivelmente relevante
nos documentos oficiais, os quais trazem a importancia de se organizar um
curriculo adequado para o Ensino de Nove Anos, e que ndo seja uma cépia do
curriculo da Educacao Infantil, ou da antiga primeira série do Ensino

Fundamental, nem tdo pouco uma preparagao para o Ensino Fundamental.

O que os documentos propéem é um primeiro ano que atenda as
necessidades das criancas de seis anos, garantindo vaga para todas elas no
Ensino Fundamental que, segundo a LDB, é obrigatorio. Essa questao leva a
outra: a necessidade de formacéo continuada do professor envolvido no Ensino
de Nove Anos, que deve participar da organizacao do curriculo, com ideias e

propostas, uma vez que € ele quem vai trabalhar com as criancas.

Os documentos oficiais apontaram os caminhos para que as Secretarias
encontrassem respostas a essa e a outras indagagodes, e pudessem se adaptar
a nova realidade, principalmente no sentido de administrar a implementagéo do
Ensino de Nove Anos. Cabe a cada uma, agora, organizar-se para realizar a

implementag&o da melhor maneira.

De acordo com o documento: “Ensino Fundamental de nove anos:
orientacées para a inclusdo da crianca de seis anos de idade” (BRASIL,
2006a):

[...] cada sistema de ensino € competente e livre para construir,
com a respectiva comunidade escolar, seu plano de ampliacao
do ensino fundamental, como também ¢é responsavel por
desenvolver estudos com vistas a democratizacao do debate, o
qual deve envolver, portanto, todos os segmentos interessados
em assegurar o padrdo de qualidade do processo de ensino-
aprendizagem. (BRASIL, 2006a, p. 7).
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Cada administracdo tem certa “liberdade” para se adaptar a nova
realidade, contanto que o faga de maneira clara e com o objetivo de garantir a
qualidade na educacgdao, para que o ano a mais, introduzido no inicio do Ensino
Fundamental, seja bem aproveitado, de acordo com as propostas dos ja

referidos documentos.

A esse respeito, o documento “Ensino Fundamental de nove anos:
orientacdes para a inclusdo da crianca de seis anos de idade” (BRASIL, 2006a)

destaca que:

Durante o periodo de transi¢cdo entre as duas estruturas, os
sistemas devem administrar uma proposta curricular que
assegure as aprendizagens necessarias ao prosseguimento,
com sucesso, nos estudos, tanto as criangas de seis anos
quanto as de sete anos de idade que estdo ingressando em
2006, bem como as criangas ingressantes no, até entéo,
ensino fundamental de oito anos. (BRASIL, 2006a, p. 7).

Existem ainda varios pontos a serem discutidos e organizados, e as
diversas secretarias e escolas, tanto estaduais quanto municipais, devem
promover a discussao e planejar as agdes para uma implantagcdo de sucesso
do Ensino de Nove Anos.

A seguir, relato a maneira encontrada por um municipio do interior
paulista, local onde foi realizada a pesquisa aqui apresentada, para discutir e

implantar a nova proposta educacional.

1.2 A historia do Ensino de Nove Anos em uma cidade do interior

paulista

O municipio do interior paulista, onde se realizou esta pesquisa, foi um
dos pioneiros a discutir e implantar o Ensino de Nove Anos. O processo iniciou-
se em 2005, com classes de alfabetizacdo denominadas, na época, de Etapa

Inicial.
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Para recuperar a histéria de implantagcdo do Ensino de Nove Anos no
municipio, foram realizadas entrevistas com algumas supervisoras da rede
municipal de ensino, uma vez que, durante meu processo de busca, ndo foram

encontrados documentos sobre essa histoéria.

As entrevistas foram realizadas no ano de 2010. E segundo as
supervisoras entrevistadas, a cidade ja contava com a Educacao Infantil ha
mais de vinte anos, e com ela teve inicio 0 ensino no municipio. ApGs varios
estudos e reunides, foi identificada a importancia de estender o ensino
oferecido pelo estado, até entdo para criangas de 7 a 10 anos, relativo a
primeira etapa do Ensino Fundamental.

Anos mais tarde, o municipio também passa a oferecer o Ensino
Fundamental, até entdo sob a responsabilidade exclusiva do estado e, a partir
de 2005, inicia o processo de implantacdo do Ensino de Nove Anos, foco desta

pesquisa.

As informagdes dadas pelas supervisoras entrevistadas nos ajudam a
compreender o processo pelo qual passaram os professores, diretores,
coordenadores, pais, criancas, enfim todos os que vinham participando da
escola até aquele momento de implantagdo da nova proposta de ensino.

No inicio, a classe de “Etapa Inicial” foi montada com cerca de vinte e
cinco alunos por turma. No discurso das supervisoras aparecem referéncias a

como a rede toda foi se adaptando ao Ensino de Nove Anos.

De acordo com a Luciana®:

Luciana: (...) nos iniciamos com 24 salas. Hoje nés temos na
rede toda do ensino fundamental, nds ja temos o ensino de
nove anos, o primeiro ano do ensino fundamental. De uma
forma bem ftranquila, eu acredito, porque as pessoas que
assumiram todo ano, elas passam por um processo de
formacdo, onde elas recebem essa capacitacdo, essa
orientacdo e também recebemos orientacdo do MEC, né.

® Luciana, assim como todos os outros quatro nomes dados as supervisoras que participaram
da entrevista, é ficticio. Medida tomada para se preservar a identidade das entrevistadas.
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Durante todo o percurso para a alteracdo de oito anos de Ensino
Fundamental para o Ensino de Nove Anos, os professores receberam
formacao, com cursos especificos sobre o Ensino de Nove Anos, os quais
discutiam pontos que permeiam essa implementacao, como a alfabetizacdo e o

brincar.

Luciana: E com um diferencial ainda, nesse ano de 2005, nés
pegamos 0s professores do Jardim Il e os professores que
atendiam a etapa inicial, que nés chamamos no primeiro ano.
O nome era etapa inicial, ndo era o primeiro ano do ensino
fundamental, era etapa inicial. Entdo nds capacitamos o0s dois
profissionais, tanto os do Jardim Il que atendiam esses alunos
anteriormente, como 0s que iriam atender no ano seguinte.
Entao tivemos um semestre todo de capacitagdo, envolvendo
esses dois profissionais desses dois segmentos, da educacao
infantil e do ensino fundamental, pra acolher essas criancas.

Ainda segundo elas, a formacao que vinha sendo realizada por meio de
cursos, palestras, seminarios, continuou sendo oferecida em cursos e debates,

entre outros meios.

De acordo com as supervisoras, para atender a demanda da
implementacgao, foram comprados mobiliarios e materiais. Essa compra sé foi
feita para as escolas que até entdo nao ofereciam a Educacgao Infantil, pois as

vinculadas® j& possuiam o mobiliario adequado a nova fase.

Luciana: Nas vinculadas nds temos o mobiliario que
permaneceu da educacgdo infanti. Como sdo as nossas do
municipio? NOs trabalhamos em cima de mesinhas
redondinhas, quadradinhas, com um grupo de quatro ou cinco
criangas. Entdo nds permanecemos com isso, e fomos
adaptando a carteira, por causa da demanda de atendimento,
noés compramos uma carteira adaptada pra essas criangas.
Entdo séo carteiras menores, com desenho certo para poder
trabalhar em grupo em diversos momentos. Fazer diversos
agrupamentos dentro da sala, € contamos... inclusive o
mobiliario é adequado, mais baixinho, colorido, uma coisa mais
tranquila para dar continuidade nesse processo da educagdo
infantil. Ent4o, foi tudo adaptado para receber esses alunos.

® Escolas que atendem majoritariamente a Educagao Infantil e passam a emprestar um espaco
para outra escola do Ensino Fundamental, com salas do primeiro ano.
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Aos poucos, segundo as supervisoras, 0s materiais necessarios foram
distribuidos para toda a rede, e investiu-se na formacao dos professores que

atuariam com a nova faixa etaria a fazer parte do Ensino Fundamental.

As entrevistadas destacaram que tanto elas como os dirigentes e
supervisores procuravam oferecer formacdo continuada a todos os

profissionais que atuavam na educacao.

Luciana: (...), a gente procura fazer isso da melhor forma
possivel, tanto a capacitacdo para professores, quanto
secretdrios, equipe dirigente, supervisores, € pros nossos
alunos também a gente procura trazer.

Nem sempre essa formacao é especifica para o Ensino de Nove Anos,
mas atende as necessidades de se discutir educagao e de se refletir sobre o
cotidiano da pratica pedagdgica.

Em seus depoimentos, as supervisoras relataram que depois de algum
tempo, tendo em vista as necessidades apresentadas pela mudanga do Ensino
Fundamental, foram elaboradas as diretrizes do municipio para o Ensino de
Nove Anos, junto com a alteragcdo de algumas leis que regem a educacao

naquele municipio.

De acordo com uma das supervisoras:

Luciana: O que, que nods fizemos? NOs fizemos um estudo
antes de fazer essa capacitacdo com as professoras, nos,
enquanto equipe de supervisdo, sentamos e tentamos
estruturar isso. O que, que nods fizemos? NOs fizemos,
pegamos os referenciais da educagdo infantil e os nossos
PCNs e agrupamos o que nds achavamos essencial. Tanto é
que 0 nosso histdrico hoje, ele tem uma grade curricular
voltada para o ensino da educacéo infantil. Nos respeitamos
isso e acreditamos nisso. Entao, ndés procuramos trazer isso de
uma forma mais tranquila, porque se dependesse do MEC
ocorreria uma escolarizacdo. E essa escolarizagdo € que o
municipio tenta fazer de uma forma mais tranquila, nao que ela
néo exista.
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Houve uma adaptacdo dos PCNs e do Referencial para a Educacgao
Infantil, considerando o que se julgava fundamental para a educacéo
desenvolvida no municipio, ou seja, um curriculo norteado pelas diretrizes

propostas para a educacao infantil.

A questao da alfabetizacdo que, segundo as supervisoras, € objetivo
proposto pelo MEC, é considerada por elas como algo que deve ser menos
enfatizado, pois acreditam que a crianca de seis anos deve brincar, e que a
alfabetizacao deve caminhar junto com o letramento.

De acordo com as supervisoras:

Luciana: (...) Mas ainda a gente diverge um pouquinho do
MEC, porque eles falam que tem que alfabetizar no ensino, no
primeiro ano. E nds acreditamos que a crianca, a partir do
momento que ela tem esse periodo de adaptacdo, da parte
ludica, desenvolva isso. A gente consiga chegar nisso de uma
forma mais tranquila sem tentar impor nada, os nossos alunos
hoje, eu posso garantir pra vocé que uma boa parte do primeiro
ano saem ja alfabetizados, mas de uma forma mais tranquila e
gradativa.

Carla: Até porque a nossa preocupacdo sempre foi a questao
do ludico. No primeiro ano, nés, a equipe aqui da secretaria de
educagdo, tinhamos uma preocupagdo muito grande em
relagdo, como ela colocou, de ndo escolarizar a crianga.

Como na época da implementacao do Ensino de Nove Anos no
municipio, a demanda foi maior que o espaco fisico, algumas escolas que
atendiam somente a Educacao Infantil passaram a atender o primeiro ano do
Ensino de Nove Anos; primeiramente, apenas com a classe de criancas de seis

anos.

Com o passar do tempo, em algumas escolas e em casos especificos,
as turmas de Ensino Fundamental foram aumentando e, consequentemente, o
namero de alunos na escola também aumenta. E a escola passou a atender a
primeira etapa da Educacao Basica, desde a Educacéao Infantil até o quinto ano
do Ensino Fundamental de nove anos, com criangas de dez anos. Ou seja,
uma escola que no mesmo espaco fisico atende criancas da Educacéao Infantil
e do Ensino Fundamental. O espaco fisico e o tempo eram organizados para

esse fim, com horarios e espacos pré-definidos.
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Outras escolas, no entanto, somente serviram de espaco fisico para as
classes que pertenciam a uma determinada Escola do Ensino Fundamental.
Significa dizer que professores e materiais pertenciam a uma determinada
escola, majoritariamente de Ensino Fundamental, cujas classes funcionavam
num prédio da Educagdo Infantil, onde estava instalada uma escola de
Educacéo Infantil. Essas séo as vinculadas.

Os professores e profissionais que atuam na vinculada realizavam e
ainda realizam os seus estudos e reunidbes de HTPCs em outra escola (a
escola de Ensino Fundamental).

Luciana: E, aconteceu no municipio, sim; porque nés ndo
tinhamos toda a estrutura para atender o ensino fundamental e
nos temos bairros periféricos, que nés ndo temos o ensino
fundamental. Como o Estado ndo assumiu o Ensino de Nove
Anos, nds tivemos que continuar é com a educagdo do ensino
de nove anos, dentro de uma instituicdo da educagéo infantil.
Essas que noés chamamos de salas vinculadas. Nos temos
varias, ndo sei te dizer de cor, s6é sei o numero de alunos que
sdo atendidos nessas vinculadas, é em torno de novecentas
criancas. Novecentas e vinte duas criancas para ser mais
exata, hoje. Entdo quer dizer, ainda existe a sala vinculada no
municipio, e a gente ndo tem uma previsdo de que isso vai
deixar de ocorrer, porque enquanto o Estado ndo assumir
essas criangas, nos ainda permaneceremos com essas salas
vinculadas. Porque a ideia ndo € municipalizar todas as
escolas, ele esta municipalizando gradativamente, nos bairros
onde ele esta construindo as escolas.

Neste ano de 2010, a situacdo mudou, mas algumas coisas continuam
como antes. Algumas classes de primeiro ano ainda estdo nas escolas de
Educagdo Infantil, as denominadas vinculadas, como explicaram as
supervisoras. A demanda cresceu, fazendo com que o numero de alunos por

sala aumentasse; as vezes ultrapassando o numero de trinta alunos por turma.

A avaliagdo, que foi outro ponto discutido no decorrer da entrevista,
acontece, mas de forma diferenciada. Segundo as supervisoras, essa
avaliacao é vista como um diagndstico para a rede municipal, e é considerada

como um aspecto importante dentro de todo o processo.
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Luciana: Nés temos avaliacao desde o primeiro ano, nés temos
a avaliagdo, porque a gente usa isso como um diagndstico da
rede, ndo so do aluno, mas do trabalho do profissional. E
dentro dessa avaliagdo a gente procura respeitar isso, no que a
gente acredita. Entdo, o MEC manda. Por exemplo, tem no
segundo ano a Provinha Brasil, ai nés temos o SARESP, né,
no terceiro e no quinto. E a Provinha Brasil no quarto, né?
Carla: Prova Brasil no quinto!

Luciana: No quinto também, isso! A Prova Brasil no quinto
também. E nds desenvolvemos uma avaliagdo para o0s
primeiros anos. Entao, quer dizer, a rede toda do municipio ela
passa por uma avaliacdo.

Vitoria: Uma ressalva ai, que a avaliagdo do primeiro ano, a ela
ndo é atribuida nota.

Leticia: E a Provinha Brasil no segundo ano, ela é importante
para servir como parametro pro nosso trabalho. Tanto é que
ela é feita no inicio do ano, no final do ano, para nés termos
uma visdo do trabalho que é efetuado com as criancas nessa
fase de alfabetizagéo.

Luciana: Noés achamos importante a avaliagdo, porque ndés
acreditamos nesse processo (...). Entao para nds, a gente vé a
avaliacdo, ndo como uma questao de punicdo, punitiva, de
comparagdo entre uma escola e outra, de pintar a escola, de
fazer. Nao! No6s vemos a avaliagdo como uma meta de
trabalho. E mais uma ferramenta que nds utilizamos para
direcionar o nosso trabalho.

O municipio, quando da realizacado desta pesquisa, ja tinha pelo menos

cinco anos de implementagdo do Ensino de Nove Anos, mas continuava e

pretendia continuar organizando, aos poucos, 0s pontos que deveriam ser

revistos. Segundo as supervisoras, estava claro o que ainda era necessario

mudar e os pontos a serem melhorados. E o trabalho que estavam realizando

tinha essa meta.
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Capitulo 2 As contribuicoes de Vygotsky e Bakhtin

Este estudo esta fundamentado em autores que deram relevante
contribuicdo para a compreensao da natureza dialética e social da linguagem
(Vygotsky, 1991; 2001 e Bakhtin, 1986; 1995; 1997). Assim, é importante que
se apresentem alguns conceitos e concepcdes das perspectivas historico-
cultural e enunciativo-discursiva.

Essas perspectivas consideram o homem como um ser essencialmente
social e histérico que, na relacdo com o outro, em uma atividade pratica comum

intermediada pela linguagem, constitui-se e se desenvolve enquanto sujeito.

2.1 O brincar e o desenvolvimento das Fun¢6es Mentais Superiores

O brincar faz parte da vida das criancas. A brincadeira sempre esteve
presente na escola, embora, tradicionalmente, com mais forca na Educacgao
Infantil. Com a nova proposta de Ensino de Nove Anos, cabe refletir sobre o
espaco e destaque dado a essa atividade na escola e na sala de aula.

Alguns autores destacam o importante papel da brincadeira para o
desenvolvimento infantil, dentre eles estdo: Vygotsky; Wajskop e Fontana.

Wajskop (2001) coloca que por muitos anos a brincadeira foi vista como
um momento de descontracdo, necessario a crianga, mas sem relacado com a
aprendizagem.

De acordo com Fontana & Cruz (1997):

Brincar €, sem duvida, uma forma de aprender, mas € muito
mais que isso. Brincar é experimentar-se, relacionar-se,
imaginar-se, expressar-se, compreender-se, confrontar-se,
negociar, transformar-se, ser. Na escola, a despeito dos
objetivos do professor e se seu controle, a brincadeira néo
envolve apenas a atividade cognitiva da crianga. Envolve a
crianga toda. E prética social, atividade simbdlica, forma de
interagdo com o outro. Acontece no amago das disputas
sociais, implica a constituicdo do sentido. E criagdo, desejo,
emocao, acao voluntaria. (FONTANA & CRUZ, 1997, p. 139).

Nesse sentido, a brincadeira vai além da possibilidade de desenvolver

ou ensinar determinado conceito.
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Segundo Fontana & Cruz (1997), no momento em que a escola faz uso
da brincadeira com enfoque didatico, esta perde a sua esséncia. Quando um
jogo € jogado na rua, ele tem um ganhador e um perdedor. Na escola, quando
a brincadeira passa a ser um instrumento “Gtil” para ensinar, o sentido passa a
ser outro, ndo se tem perdedores ou ganhadores.

De acordo com Smolka (2009, p. 16), “[...] Vigotski ressalta o carater
ativo e criativo da brincadeira no desenvolvimento infantil [...]” Para Vygotsky
(2007), é na brincadeira que “[...] a crianca comeca a agir independentemente
daquilo que vé [...].” (p. 110).

Para a discussdo proposta nesta dissertacdo, a concepcao de
brincadeira parte das ideias de Vygotsky, como um processo e atividade social
infantil, presente no desenvolvimento da crianca, e que permite o
desenvolvimento das fun¢gées mentais superiores.

Se retomarmos a concepcdao de Vygotsky, de que o ser humano
individualiza aquilo que socialmente foi construido, pode-se compreender que,
por meio da brincadeira, a crianca faz aquilo que ainda n&o pode realizar. Pode
brincar de ser o que ela quiser, como por exemplo, imitar um adulto que esta
trabalhando, e que esta préximo a ela. A imitacdo também ¢é uma
aprendizagem.

Gisela Wajskop (2001) ressalta que: “[...] a brincadeira é uma atividade
humana na qual as criangas sao introduzidas, constituindo-se em um modo de
assimilar e recriar a experiéncia socio-cultural dos adultos.” (WAJSKOP, 2001,
p. 25).

A percepcao inicial da crianga vai se transformando pela mediagcdo do
outro. Assim, aos poucos, a crianga vai internalizando aquilo que era social.
Esse processo é mediado pelo adulto, seja em casa ou na escola.

Aprendemos com o outro, pela mediacdo do outro. Vygotsky destaca
que o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores ocorre em dois
momentos: o primeiro, nas relagdes estabelecidas entre os individuos, e o
segundo, na relacao do individuo consigo mesmo.

Fontana & Cruz (1997) descrevem esses momentos, dizendo que:

[...] a abordagem histérico cultural considera que toda fungdo
psicolégica se desenvolve em dois planos: primeiro, no da
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relacdo entre individuos e, depois, no préprio individuo. O
processo de desenvolvimento vai do social para o individual, ou
seja, as nossas maneiras de pensar e agir sao resultado da
apropriagdo de formas culturais de acdo e de pensamento.
(FONTANA & CRUZ, 1997, p. 61).

Quando se diz que a crianca vai individualizar aquilo que é social, é
importante considerar que se trata de uma transformacéo ativa: a crianca vai
transformar em algo interno, préprio, aquilo que era primeiramente do grupo
social. Essa transformacdo ganha singularidade mediante a histéria e
experiéncias ja vividas pela crianga. Na brincadeira, a crianga tem a
possibilidade de fantasiar, de fazer coisas que normalmente néo faz.

Ao brincar, a crianga se apoia no que ja viveu, ndo somente
reproduzindo situagdes, mas se liberta das situagdes concretas e elabora
criativamente novas situacdes. Na brincadeira, a crianca faz uso de objetos
diversos, os quais substituem objetos reais. Com eles, ela encena, dramatiza
situacdes e cria personagens, ressignificando o real.

As consideragdes feitas até aqui demonstram a importancia da
brincadeira para o desenvolvimento geral da crianca. Essa atividade merece,
portanto, um lugar de destaque no espaco escolar.

2.2 O papel da escola: formacao de conceitos, alfabetizacao e letramento

Discutir o papel da escola na formagdo de conceitos é um aspecto
importante para esta dissertagdo, pois a escola é vista como um dos lugares
onde 0s conceitos sao sistematizados, ou seja, a escola tem a funcdo de
ensinar os conceitos cientificos.

Com a mudanca do Ensino Fundamental para nove anos, algumas
discussdes relacionadas a educacao ressurgem. Dentre elas, estd a questao
do ensino de conceitos. Como fazé-lo? Quando ensinar? O que ensinar?

Os conceitos estdao presentes na vida da crianca desde cedo. No inicio,
antes de ir para a escola, por exemplo, 0s conceitos que a crianca domina sao
denominados de conceitos cotidianos, por alguns autores. Sdo conceitos de
alguma coisa, que aprendemos no dia-a-dia com as pessoas com as quais

convivemos, sem nenhum planejamento. Eles vao se desenvolvendo, e nao
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sao aprendidos como se estivessem prontos, acabados. Compreender esses
conceitos é importante para se entender o conceito cientifico.

O conceito cientifico € mais elaborado, pois vai muito além do que séo
0s conceitos cotidianos. Ele significa mais informagdo e conhecimento sobre
um determinado assunto em relacdo ao conceito cotidiano. A elaboracdo de
conceitos ndao é um processo natural. O conceito cientifico normalmente é
ensinado na escola, de forma a desenvolver os conceitos que ja temos, sem,
no entanto, esquecermo-nos ou apagarmos aquilo que ja sabiamos enquanto
conceitos cotidianos. Os conceitos sdo aprendidos também em outros espacos
e interagdes, mas na escola esse processo de aprendizagem de conceitos é
sistematizado e organizado, pois existe um planejamento para que isso ocorra.

Esse ndo é um processo individual, pois aprendemos com o outro. Esse
outro pode ser uma pessoa, um livro, por exemplo.

De acordo com Fontana (2005):

[...] a acdo do sujeito sobre o objeto € mediada socialmente,
pelo outro e pelos signos. Nesse processo de individualizagao
pelo outro, o sujeito reconstroi internamente os modos de agéo
externos compartilhados. A reconstru¢do interna de uma
operacao externa, Vygotsky da o nome de internalizag4o.
(2005, p. 11, grifo do autor).

O sujeito aprende com o outro aquilo que esta disponivel a ele em
sociedade, ou seja, quando convive com o outro ele vai internalizar aquilo que
ele vé, ouve e aprende.

Quando a crianga nasce, ja tem consigo um aparato bioldgico, organico,
as formas naturais de comportamento. Isso ndo desaparece para ser reposto
por formas culturais de comportamento. N6és ndo deixamos de ser seres
organicos, mas, na relagdo com o outro, apropriamo-nos e individualizamos
aquilo que é cultural; o que ocorre de maneiras diferentes para cada um, pois
cada um internaliza o que aprende, a sua maneira.

Segundo Vygotsky (1995):

Cada etapa sucessiva no desenvolvimento do comportamento
nega, por um lado, a etapa anterior, a nega no sentido de que
as propriedades inerentes a primeira etapa se superam, se
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eliminam e se convertem — mas a etapa anterior existe dentro
da seguinte (dialética). (VYGOTSKY, 1995, p. 159).

Quando nos referimos ao conceito, essa questao apontada por Vygotsky
fica clara, uma vez que um conceito se desenvolve; ou seja, ele vai se
constituindo a medida que as relagdes se estabelecem, desenvolvem-se e se
ampliam. A crianga ndo deixa de saber o que ja sabe sobre um determinado
conceito, 0 que ela ja sabe se acumula ao que ela aprendeu como novo, na
relagdo com o outro.

Entra em questdo um ponto importante para a aprendizagem e o
desenvolvimento: o outro.

Por meio do outro, a crianga entra em contato e assimila as formas
sociais de comportamento, internaliza-as e faz uso delas para si mesma.

Esta presente nessa relacdo a mediacdo semibtica; ou seja, o outro da
significado aos objetos. Estabelece-se, entdo, uma relacdo que permite o
seguinte: o que € natural para mim recebe uma significacdo do outro. Em
outras palavras, eu me aproprio, por meio do outro, dos sentidos e significados
da cultura e do grupo social ao qual pertenco.

A escola tem um papel fundamental nesse processo. De acordo com
Cavalcanti (2005):

[...] Para Vygotsky, ha uma relagdo de interdependéncia entre
0s processos de desenvolvimento do sujeito e 0s processos de
aprendizagem, sendo a aprendizagem um importante elemento
mediador da relacdo do homem com o mundo, interferindo no
desenvolvimento humano. O ensino escolar, para ele, nao
pode ser identificado como desenvolvimento, mas sua
realizacao eficaz resulta no desenvolvimento intelectual do
aluno, ou seja, o bom ensino é aquele que adianta os
processos de desenvolvimento. (CAVALCANTI, 2005, p. 194).

E relevante destacar que esse ensino envolve a alfabetizacdo e o
letramento, e que, na nossa escola, esses conteudos fazem parte do curriculo

escolar.

Compreendendo que a alfabetizacéo e o letramento sao processos que
caminham juntos, € nesse sentido que serdo discutidas, a seguir, suas

implicagdes para se pensar o Ensino de Nove Anos.
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No Brasil, a preocupagdao com a alfabetizagdo sempre esteve presente.
A histéria da Educagdo em nosso pais mostra diversas mudancas, que vao
desde o uso de cartilha para alfabetizar, até a adogdo de uma teoria que dé

subsidios a alfabetizacao/ letramento.

De acordo com Magda Soares (2003), em seu artigo “A reinvengao da
Alfabetizacdo”, o Brasil passou por diversas mudancas e maneiras de ver a
alfabetizacao e o letramento. Por um tempo, tinha-se um método para ensinar,
depois passou-se a ter uma concepcao teorica, mas se extinguiu o método,
como se fosse algo totalmente errado. Sempre buscando a dicotomia,
esqueceu-se que alfabetizacao e letramento caminham juntos, e que para ler é

preciso conhecer as letras e estabelecer relacdo entre fonemas e letras.

Com base nesse aspecto, pode-se entender que a discussao sobre
alfabetizacao/letramento sempre esteve em pauta. Nao é diferente quando
falamos no Ensino de Nove Anos. Seria, pois, injusto dizer que essa
preocupacao se inicia com a proposta do Ensino de Nove Anos.

Soares (2009) discute o letramento e a alfabetizacdo e os relaciona a
vida em sociedade, lembrando que a leitura e a escrita vao além da
decodificagdo de codigos da lingua escrita. Eles estdo relacionados a vida
cotidiana, a cultura; enfim, a vida em sociedade. Mas isso ndo quer dizer que

nao seja importante ensinar a decodificar, na leitura e na escrita.

Tfouni (1995), em seu texto “A escrita — remédio ou veneno?’,
apresenta, além de uma discussdo pertinente sobre a alfabetizagcédo e o
letramento, um histérico da importancia da escrita para 0 homem, e do uso que

fazemos dela.

Ao contar a lenda de Gilgamesh, anterior ao antigo testamento, que fala
da saga de um herdi que, com medo de perder seus feitos herdicos, acaba por

registra-los em uma pedra, a autora observa que a escrita o imortalizou.

Além dessa historia, a autora vai apresentando muitas outras para falar

da importancia da escrita, e também sobre o letramento.

Para Tfouni (1995), a alfabetizacédo e o letramento caminham juntos. Um

de seus exemplos nos faz pensar sobre o fato de uma crianga, mesmo nao
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estando alfabetizada, ao olhar para uma propaganda reconhece determinadas

marcas, e as “1é”.

E de se notar que em uma sociedade letrada, as atividades de
leitura e de escrita estdo na base de quase todas as outras
atividades. Assim, existem tarefas de leitura e escrita (ou
eventos de letramento) que permeiam a vida cotidiana e que se
impdéem em maior ou menor grau a todos os individuos que
compdem essa sociedade, sejam eles alfabetizados ou néo.
(TFOUNI, 1995, p. 60, grifos do autor).

Nao ha como negar a presenca das letras, das palavras, dos enunciados
e dos discursos em nosso cotidiano. Talvez por esse motivo, os educadores
estejam sempre discutindo a alfabetizagcéo e o letramento.

O Ensino de Nove Anos apresenta em sua proposta a preocupagdo com
a alfabetizacdo. A ampliacdo de um ano no Ensino Fundamental também traz
implicita a ideia de estudos sobre a alfabetizagdo, os quais sao necessarios.

Essa questdo é discutida no artigo “Letramento e alfabetizagao:
pensando a pratica pedagogica”, escrito por Telma Ferraz Leal, Eliana Borges
Correia de Alburquerque e Arthur Gomes de Morais, e que se encontra no
documento “Ensino Fundamental de nove anos: orienta¢des para a inclusao da
crianga de seis anos de idade”. (BRASIL, 2006a).

O texto discute, entre outras questoes relacionadas ao letramento e a
alfabetizacao, a linguagem oral e escrita, como mostra a ideia proposta: “... a
nossa proposta agora € refletir de forma mais aprofundada sobre aqueles
aspectos constitutivos de uma pratica de alfabetizacdo na perspectiva do
letramento”. (BRASIL, 2006a, p. 71).

O material apresentado faz uma ponte entre a teoria e 0 que acontece
ou deveria acontecer na pratica, além de trazer algumas propostas para os
professores refletirem e desenvolverem as suas praticas pedagogicas.

Em sintese, os documentos redigidos para o Ensino de Nove Anos
afirmam que a ampliagdo do Ensino Fundamental representa para as escolas,
e para os educadores, a possibilidade de se obter mais um ano para a
alfabetizacdo e o letramento das criancas. Eles colocam a necessidade de as
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praticas escolares serem sempre revistas, e que deve haver preocupacgao
constante com a qualidade da educacéo, da alfabetizacéo e do letramento das

nossas criangas.

2.3 Os conceitos de Polifonia, Polissemia e Discurso

Considerando o objetivo desta dissertacdo, que se propde a analisar o
que revelam os discursos dos professores sobre como avaliam o Ensino de
Nove Anos, tomamos como orientagdo para nossas reflexbes os estudos de
Bakhtin (1990), que podem nos ajudar a compreender a construgdo de sentidos
a partir do discurso.

Bakhtin (1990) define o discurso como um género que pode ser primario

ou secundario, vivenciado por todos diariamente.

Segundo sua definicdo, o género primario é aquele vivenciado no nosso
cotidiano, em um bate-papo, ou quando contamos uma piada, por exemplo. Ja
0 género secundario é definido como aqueles discursos que “[...] pertencem a
esfera da comunicacao cultural mais elaborada, a jornalistica, a juridica, a
religiosa, a politica, a filosofica, a pedagdgica, a artistica, a cientifica.” (FIORIN,
2008, p. 70). Sao esses 0s géneros com 0s quais frequentemente convivemos,

inclusive na escola.

De acordo com Bakhtin, “a palavra € uma espécie de ponte lancada
entre mim e os outros.” (1997, p. 117). Quando falamos com alguém langamos
uma palavra, um enunciado, que sera respondido por ele. Essa palavra tem
significado para mim e para o outro, e os sentidos construidos dependem das
experiéncias e percepcbes de cada um. Portanto, existem diversas

possibilidades de entendimentos para um mesmo enunciado.

Essa afirmagcdo tem um significado fundamental para o estudo aqui
desenvolvido, uma vez que analisaremos o que revelam os discursos e praticas
de professores sobre o que pensam/compreendem daquilo que foi inicialmente
expresso em um documento, elaborado por um grupo de pessoas e lancado
pelo governo; lido, significado e traduzido em praticas pedagdgicas pelos
professores. Sera que os significados construidos refletem aquilo que se tinha
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a intencao de dizer? Alguns conceitos e ideias propostas por Bakhtin podem
nos ajudar em nossa discussao e contribuirdo no momento das andlises a

serem aprese ntadas.

Na discussao proposta por Bakhtin sobre discurso, ele defende a ideia
de que o discurso nao reflete uma situacdo, mas é uma situagao. Isto significa
dizer que o discurso é dialégico, e s6 é possivel na interacdo. E relevante
considerar, também, que as falas ndo surgem do nada, mas, sim, refletem

experiéncias e interacdes pessoais vivenciadas.

Quando alguém fala ou escreve algo, ndo € o primeiro a fazé-lo, pois
existe nessa fala muito do outro, que esta sempre presente na vida, na histéria
de cada pessoa. Ou seja, n6s nos constituimos como nés mesmos pela e na
interagcdo com o outro. Quando falamos algo, defendemos ou discordamos,
estamos apresentando algo que aprendemos com o outro. “O falante ndo é um
Adao biblico, sé relacionado com objetos virgens ainda ndo nomeados, aos
quais da nome pela primeira vez.” (BAKHTIN, 1997, p. 300).

Como ja foi dito, quando falamos com alguém, langamos uma palavra,
um enunciado, que sera respondido pelo outro. E esse sentido que nos ajuda a
compreender a palavra dita, que nos faz reagir a ela. De acordo com Bakhtin
(1997), a palavra, na verdade, reflete verdades ou mentiras.

A palavra tem sempre um conteudo, um significado vivencial. Sao esses
significados que procuraremos buscar e compreender nos discursos e praticas

pedagdgicas dos professores.

Conceitos como os de polifonia e polissemia nos ajudam a entender as
diversas vozes e sentidos presentes no discurso de uma pessoa. Bakhtin
chama de polifonia a ideia de que um enunciado sempre revela enunciados
anteriores que o constituem e, por isso, um enunciado nunca pode ser visto
como individual, pois esta embebido pelas vozes dos outros. Bakhtin também
enfatiza a caracteristica polissémica do enunciado; ou seja, a possibilidade de
um mesmo enunciado ter diversos sentidos, que dependem do contexto
histérico-cultural em que sao produzidos.

De acordo com Bakhtin (1997), a polissemia esta presente em nossos

enunciados, pois 0 mesmo enunciado ndo pertence somente a uma pessoa.
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Pode-se colocar que a palavra existe para o locutor sob trés
aspectos: como palavra neutra da lingua e que nao pertence a
ninguém; como palavra do outro pertence aos outros e que
preenche o eco dos enunciados alheios; e, finalmente, como
palavra minha, pois, na medida em que uso essa palavra numa
determinada situagdo. Com uma intencao discursiva, ela ja se
impregnou de minha expressividade. (BAKHTIN, 1997, p. 313,
grifos do autor).

As palavras pertencem a diferentes pessoas em diferentes momentos.
Para falar, fazemos uso de palavras, formando um enunciado embebido de
diferentes enunciados e palavras, ditas por pessoas diferentes, em contextos
diferenciados.

Dentro dessa definicdo cabe dizer que o enunciado € constituido por
multiplas vozes, que nos sdo expostas de diversas formas, desde nosso
contato com outro individuo, por meio de um discurso, até pela leitura de um
livro.

Com o outro se estabelece um dialogo, que € a marca do humano. O
didlogo ndo € individual, pois pressupdée o outro. Nessa interlocugdo, o0s
interlocutores, na alternancia de suas falas, vao constituindo o dialogo, no qual
estdo presentes outros, com 0s quais 0 sujeito ja dialogara.

Um didlogo compreende a palavra, o enunciado, o discurso; enfim, a
lingua viva organizada por regras, a linguagem, que esta sempre se
modificando, uma vez que é usada por pessoas que vao definindo-a.

A palavra presente no dialogo nao é neutra, pois esta sempre carregada
da ideologia do meio social do qual o sujeito faz parte. E como ja foi dito, o
sujeito enquanto se constitui nesse meio social, também constitui o préprio

meio.
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Capitulo 3 Escolas, Professoras e Alunos: O caminho percorrido

O estudo aqui desenvolvido foi orientado pelos pressupostos tedéricos da
pesquisa historico-cultural. Isso significou buscar explicar o processo de
implantagédo da proposta de Ensino de Nove Anos, focalizando a construgéo
dos sentidos expressos nos discursos das professoras do atual primeiro ano do
Ensino Fundamental, no contexto histérico-cultural de uma cidade do interior do

Estado de Sao Paulo.

Para que se possa compreender a pesquisa realizada, faz-se necessario

gue o seu caminho seja descrito, e é a isso que este capitulo se propde.

No decorrer da pesquisa algumas mudancas foram necessarias, a fim de

atender ao objetivo proposto para esta dissertacao.

Inicialmente foram realizadas leituras dos documentos publicados sobre
o assunto. A leitura desses documentos nos ajudou a organizar 0s
pensamentos € a compreender 0 que e como era a proposta de mudancga de

oito para nove anos de Ensino Fundamental.

Além dessas leituras, foram lidos livros de diferentes autores que se
posicionavam a favor ou contra o Ensino de Nove Anos. O nosso objetivo era

observar as diferentes posi¢coes sobre a mudanca.

Feito isso, foi tracado o esboco da pesquisa; ou seja, pensamos em
como seria feita a pesquisa de campo. Inicialmente foi necessario determinar

uma cidade, um local.

Em seguida, trés professoras participaram da pesquisa, duas que
trabalhavam em wuma escola que atendia majoritariamente o Ensino
Fundamental, e outra que é professora no Ensino Fundamental, mas que
trabalhava em um prédio da Educacgéao Infantil.

E relevante para este estudo destacar que, por coincidéncia, todas as
professoras que fizeram parte desta pesquisa relataram que ja tinham tido
experiéncia com a Educacao Infantil. Na analise dos dados, em alguns

momentos isso foi comentado.



41

Lembramos que no inicio da implementacao do Ensino de Nove Anos
nao havia espaco fisico que pudesse atender todas as criancas de seis anos,
agora no Ensino Fundamental. Portanto, foram utilizadas algumas escolas que

atendiam somente a Educacao Infantil.

E importante destacar, que as participantes foram escolhidas dentro dos
seguintes requisitos: que trabalhassem com o primeiro ano do Ensino

Fundamental e que aceitassem fazer parte desta pesquisa.

Foi também apresentado para a diretora, e para a coordenadora das
escolas, um resumo do projeto de pesquisa e, durante uma reunido, elas
manifestaram a possibilidade de as professoras participarem do estudo. Dentre
todas as professoras, somente trés aceitaram e responderam as perguntas das

entrevistas.

Foram realizadas trés entrevistas com as professoras que atuam com a
turma do primeiro ano (de criangcas de 6 anos de idade), sobre o Ensino
Fundamental de nove anos, e uma entrevista proposta as supervisoras da
Rede Publica de Ensino, cujo objetivo era estabelecer um panorama do Ensino
de Nove Anos, instituido ha pouco em nosso pais.

As entrevistas com as professoras foram individuais e pré-agendadas,
realizadas em uma sala da escola onde cada uma atuava. Durante as
entrevistas, a pesquisadora solicitou que cada professora falasse um pouco
sobre a prépria histéria com a educacao e, na sequéncia, que falassem sobre o
Ensino de Nove Anos. De acordo com as respostas, a pesquisadora foi
levantando novos pontos para serem discutidos.

E relevante destacar, que as entrevistas foram gravadas e
posteriormente transcritas com a maxima intencao de fidelidade ao texto falado
pelas entrevistadas (professoras e supervisoras).

A entrevista realizada com a supervisora seguiu a mesma forma da
entrevista com as professoras. Foi feita uma pergunta inicial que indagava
sobre a implementacdo do Ensino de Nove Anos no municipio, considerando
que essa implementacéo fora diferenciada devido as caracteristicas especificas
da cidade. Como, a principio, a proposta seria entrevistar apenas uma

supervisora, mas quatro acabaram sendo entrevistadas, optou-se por realizar
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com elas uma conversa sobre o tema em questdo, em que cada uma ia

complementando a fala da outra.

A entrevista com as supervisoras foi necessaria por dois motivos:
primeiro, porque em cada estado e municipio a implementacdo do Ensino de
Nove Anos foi feita de uma maneira especifica e, segundo, porque até o
momento de encerrar a elaboracédo desta dissertacdo eu ndo havia tido acesso
a nenhum artigo ou texto sobre o processo de implantacdo naquele municipio,

que, sabia-se, apresentara peculiaridades.

As supervisoras e professoras estdo identificadas por nomes ficticios
para se preservar suas identidades. Para as supervisoras foram utilizados os
seguintes nomes: Luciana, Carla, Vitéria e Leticia. As professoras que
trabalham com o Ensino Fundamental foram tratadas por Ana e Pietra. Para a
professora que também faz parte do Ensino Fundamental, mas naquele
momento estava trabalhando em uma sala vinculada, foi utilizado o nome de

Helena.

Em conversa com as supervisoras, elas mencionaram alguns
documentos que tratam da histéria da implementagcéo do Ensino de Nove Anos
naquele municipio. Com o propésito de ter acesso a esses documentos, redigi
uma solicitacdo e a protocolei na Secretaria de Educacdo. No entanto, até o
momento de encerrar a elaboracao desta dissertacdo, eu ndo havia recebido o
material solicitado, creio que por uma questao de tempo.

E importante considerar que os sujeitos deste estudo apresentam
caracteristicas singulares e em constante transformagcdo, e que minha
interacdo com eles estaria marcada por suas crencgas, valores e posi¢ao social
gue ocupam e que eu Ocupo.

De acordo com Minayo (1998):

A rigor qualquer investigagdo social deveria contemplar
algumas caracteristicas basicas de seu objeto: o aspecto
qualitativo. Isso implica considerar sujeito de estudo: gente, em
determinada condigcdo social, pertencente a determinado grupo
social ou classe com suas crengas, valores e significados.
Implica também considerar que o objeto das ciéncias sociais é
complexo, contraditério, inacabado, e em permanente
transformagdo. (MINAYO, 1998, p. 22, grifos do autor).
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Assim, ao entrevistar as professoras e as supervisoras, estabeleci um
didlogo com elas, que em alguns momentos gerou conflitos, uma vez que
faldvamos de lugares e posicdes sociais diferentes. Conforme apontado por
Bakhtin: “Sabemos que a palavra se apresenta como uma arena em miniatura
onde se entrecruzam e lutam os valores sociais de orientacdo contraditéria”
(BAKHTIN, 1986, p. 66).

A escolha pelas entrevistas abertas para esta pesquisa € significativa,
uma vez que o objetivo era também ouvir o que as professoras tinham a dizer
sobre o Ensino de Nove Anos. Segundo Minayo (1998), entrevistas abertas
pressupdem o uso de um roteiro que vai, na realidade, orientar uma “conversa
informal” entre entrevistado e entrevistador, permitindo um relato mais pessoal
do entrevistado que, assim, pode elaborar e expor mais livremente suas ideias.
Para isso devem ser usadas “[...] as entrevistas semi-estruturadas ou nao-
estruturadas entre as quais incluimos a histéria de vida e as discussdes de
grupo.” (MINAYO, 1998, p. 121). Para a autora, “ambas podem ser feitas
verbalmente ou por escrito, mas tradicionalmente incluem a presengca ou
interacao direta entre o0 pesquisado e os atores sociais € sdo complementadas
por uma pratica de observacgao participante.” (MINAYO, 1998, p. 121).

Realizadas as primeiras entrevistas com as professoras, e depois de
algumas orientacdes e discussdes sobre o estudo, foi apontada a necessidade
de situar o leitor em relacdo a histéria do municipio onde foi realizada a
pesquisa de campo. Como a implementacdo do Ensino de Nove Anos ocorreu
em ambito nacional, cada estado e cada municipio fizeram o que foi possivel
para realizar essa implementacdo, com o que tinham e julgaram necessario,

seguindo as orientacdes do MEC.

No sentido de se preservar a cidade selecionada para a realizacdo da
pesquisa de campo, 0 seu nome nao foi mencionado, apenas a sua regiao,
sendo referida, entdo, como “um municipio do interior paulista”. Embora a
histéria do municipio seja importante, acreditamos que, ao situar o leitor quanto
a realidade da regiao, estamos incluindo o municipio em questao.

O importante para esta pesquisa é poder contribuir com uma proposta
de analise do discurso das professoras sobre a implantacao do Ensino de Nove
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Anos, e instigar o leitor a pensar as implicacdes, principalmente para os alunos,

da mudancga do Ensino Fundamental de oito para nove anos.

Para realizar a analise de todo o material, os dados foram agrupados em
dois eixos tematicos. Esses eixos buscam responder ao objetivo central deste
estudo: estabelecer uma relacédo entre os discursos prescritos nos documentos
oficiais referentes ao Ensino de Nove Anos, e os sentidos construidos pelos
educadores que estdo vivendo a implantacao da proposta em suas salas de
aula, em um municipio do interior do Estado de Sao Paulo.

Os eixos tematicos sao:

1. Concepcbes das professoras sobre ensino e aprendizagem e
suas implicacbes para o Ensino de Nove Anos e

2. Percepcoes das professoras sobre politicas e praticas
educacionais relacionadas a proposta de Ensino de Nove Anos.
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Capitulo 4 Os discursos das professoras sobre o Ensino de Nove Anos:
sentidos produzidos

Para melhor compreensao do leitor sobre a analise dos dados a serem
apresentados neste capitulo, faz-se relevante apontar alguns aspectos que a
norteardo: os discursos dos documentos oficiais sobre o Ensino Fundamental
de Nove Anos, e o0 que dizem as professoras sobre suas praticas em sala de
aula com alunos dos primeiros anos, ou seja, que sentidos estdo sendo
construidos pelas educadoras que estao vivendo a implantagéo da proposta.

Nos discursos das professoras foi possivel perceber a importancia que
atribuem as suas vivéncias para avaliar a implementacao do Ensino de Nove
Anos, principalmente no que se refere a antecipacao da entrada da crianca no
Ensino Fundamental.

Bakhtin (1986) afirma que “a palavra estd sempre carregada de um
conteltdo ou de um sentido ideolégico ou vivencial. E assim que
compreendemos as palavras e somente reagimos aquelas que despertam em
nés ressonancias ideoldgicas a vida.” (p. 95). E importante destacar que o ato
da fala se da em uma situacao concreta movida pela experiéncia do sujeito, o
qual esta diretamente ligado ao contexto, em que estdo presentes as diversas
vozes (Polifonia) que constituem o sujeito e possibilitam os diversos sentidos
por ele construidos, o que Bakhtin (1986) vai chamar de Polissemia.
Lembramos que Polifonia e Polissemia sdo conceitos ja discutidos no capitulo
dois deste trabalho.

As diferentes vozes que aparecem nas falas das entrevistadas, parte
deste estudo, remetem-nos as suas experiéncias como professoras, como
alunas que foram durante seu periodo de escolarizacdo, e também como
estudiosas que continuam sendo, inclusive participando de reunides
pedagdgicas e lendo documentos relativos ao mundo do Ensino, os quais elas
precisam conhecer e colocar em pratica o que pedem.

Sob esse olhar foram organizados os dois eixos tematicos para a

andlise.
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4.1 Concepcoes das professoras sobre ensino e aprendizagem e suas
implicacGes para o Ensino de Nove Anos

Se assumirmos que somos constituidos nas relacdes sociais, sejam elas
relacbes do cotidiano, as que ocorreram durante os anos de estudos
sistematizados, ou as que se dao nas praticas sociais — no caso deste estudo,
nas praticas pedagoégicas -, € possivel se concluir que ndo ha concepcgdes
puras ou Unicas a respeito de ensinar e aprender. Bakhtin (1992) ensina que “a
consciéncia adquire forma e existéncia nos signos criados por um grupo
organizado no curso de suas relagdes sociais” (p. 35). As andlises das falas
das professoras confirmam os sentidos que circulam em diferentes lugares
sociais que as formaram e continuam a forma-las. O que elas dizem sao
indicadores das “mudancas e deslocamentos quase imperceptiveis” de que nos
fala Bakhtin, quando explica como a interagédo verbal estd sempre vinculada as
situagdes sociais dadas. (Idem, p. 42).

As entrevistas com as professoras’ revelaram diferentes modos de
compreender o processo de ensino e aprendizagem, trazendo situacdes
concretas de seu cotidiano na sala de aula.

E importante ndo perdemos de vista a proposta oficial do Ensino de
Nove Anos, que veio para garantir um ano a mais de permanéncia da crianca
na escola, iniciando um ano mais cedo. Esse ano deve ser utilizado da melhor
forma possivel, deve ser pensado e planejado pela escola no conjunto dos
anos de escolaridade fundamental: o curriculo; o0 nimero de alunos em sala de
aula; as formas de enfrentar as necessidades das criancas nos diferentes
momentos da vida e da aprendizagem; a avaliagdo externa, ou seja, as
avaliacbes que a escola recebe de um 6rgdao superior € a que ocorre
diariamente na escola; a organizacdo do espaco fisico e 0os programas para

ampliar os conhecimentos das professoras.

" Os nomes apresentados no decorrer do texto sio ficticios, a fim de resguardar o anonimato
das professoras que fizeram parte desta pesquisa.
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Para essa discussao, ndo pode ser esquecido um ponto importante, pois
de acordo com o documento “Ensino Fundamental de Nove Anos: Orientagdes
para inclusdo das criangas de seis anos” (BRASIL, 2006a):

Ressalta-se que a aprendizagem ndo depende apenas do
aumento do tempo de permanéncia na escola, mas também do
emprego eficaz desse tempo: a associacdo de ambos pode
contribuir significativamente para que os estudantes aprendam
mais e de maneira mais prazerosa. (p. 7, grifos nossos).

Pensando na tao almejada aprendizagem, como fora dito acima, vamos
retomar o que as professoras dizem sobre ela, os pontos que levantam e
julgam importantes de serem repensados para esse um ano a mais da crianca

na escola, e como utilizam esse tempo para a aprendizagem.

Durante a entrevista, no momento em que a professora Ana foi
questionada sobre o Ensino de Nove Anos, ela inicia sua fala discutindo

aspectos da aprendizagem, mais especificamente sobre o ensinar.

ANA: (...) A crianga de antes, vamos dizer assim, uns poucos
anos atras, ela ndo tinha esses conhecimentos, ela ndo tinha
todo esse maquinario nas maos. Entao ha poucos anos atras,
ela teria dificuldade pra aprender, ler, escrever, na idade de
apenas seis anos. Agora € diferente, ela tem embasamento,
ela tem é conhecimentos, é a maioria. (...) Entdo, a crianga ja
estda com seis anos com um conhecimento maior, e ja
consegue abragar o primeiro ano, consegue aprender ler e
escrever, isso eu tenho certeza porque eu alfabetizo. Eu sou
educadora, tenho certeza disso.

Ana considera que as criancas de hoje levam mais conhecimentos para
a escola, se estes forem comparados aos conhecimentos que levavam as
criangas ha tempos atras. Para justificar a sua ideia, ela diz que a crianca hoje
tem todo um “maquindrio”. Parece que ela se refere ao computador, a
televisdo, enfim as maquinas que fazem parte do cotidiano das pessoas, coisas

que as criangas de tempos atras nao tinham em maos.

Da maneira como foi dito, ficou a impressao de que, para Ana, como as

criangas de antigamente ndo tinham acesso a Internet, computador, ou seja, as
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“maquinas” que fazem parte do nosso dia-a-dia, elas apresentavam mais
dificuldade para aprender. Enquanto que, agora, pelo fato de a crianca ter esse
acesso, ja significa uma garantia de que ela terd mais condicdes para aprender
aos seis anos de idade.

Diante de tal comparacao, fica como indagacdes: como sera daqui a
alguns anos? As criancas terdo ainda mais “facilidade” para aprender, ja que
elas terdo, cada vez mais, acesso a outros “maquinarios”? Sera que hoje,

mesmo com todo esse acesso, ficou mais “facil” para a crianga aprender?

Ficam algumas questdes sobre os dizeres de Ana: o que ela chama de
‘embasamento” e “conhecimento”? Sera que para fazer parte do Ensino de
Nove Anos, a crianga precisa ter alguns conhecimentos prévios? Quais seriam

eles?

Na realidade, Ana precisou vivenciar um ano com as criancas de seis
anos para ter certeza de que elas podem se alfabetizar aos seis anos. O
ensino, como era organizado antigamente, previa que a criangca sé iria se
alfabetizar com sete anos. Essa pode ser também uma razao com a qual a

professora busca justificar, em sua fala, essa antecipacéo.

Com as justificativas apresentadas, Ana aceita a ideia de que a crianca
de seis anos, nos dias de hoje, pode ser alfabetizada, pois ja leva para a escola
conhecimentos para que sua alfabetizacéo ocorra.

A professora Helena traz outros aspectos importantes de serem
analisados: o numero excessivo de alunos em sala de aula; a questao do
ladico.

Durante a entrevista, Helena foi chamada para falar sobre a sua vivéncia
com as criangas. Diante de tal indagacéo, ela falou sobre a sua angustia com o
pequeno espaco da sala de aula e continuou:

HELENA: Uma coisa que eu acho que ndo tem nada a ver com
0 processo de alfabetizacdo e letramento. Isso da pra
acontecer naturalmente, sem forgar, trabalhando com aquilo,
com aquele nivel que as criangas trazem para sala de aula,
mas é uma coisa que foi deixando de lado, é essa parte ludica
mesmo que a crianga precisa vivenciar e isso passa tao rapido,
né? Entdo, eu acho que é mais isso mesmo que me angustia,
vé uma sala de aula tdo numerosa, sabe que dava pra fazer
um trabalho legal, significativo, mas que ndo da por questées
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que fogem aos professores, né? Agora vamos vé. Mas eu...eu
sou uma pessoa que acredito muito, eu tenho muita esperanca
que vai melhorar. Entdo, vamos ver, né?

Em sua fala, a professora traz a ideia de etapas ou niveis. Segundo ela,
as criangas chegam a escola em diferentes niveis de desenvolvimento, com
conhecimentos distintos mediante as suas vivéncias, e a escola deve perceber
esses diferentes niveis.

Helena também revela a preocupa¢édo com o ludico, relatando que acha
que ele foi deixado de lado no Ensino de Nove Anos. Enfatiza a importancia do
ludico para as criancas de seis anos. Ludico faz parte do universo da crianca
nessa fase dos seis anos de idade, portanto, a atividade ludica faz falta dentro
da proposta de Ensino de Nove Anos.

Como também ja foi mencionado no capitulo dois, quando fora discutida
a questao do ludico, destacamos que o brincar tem a funcédo de impulsionar o

desenvolvimento e a aprendizagem da crianca.

Vygotsky (1995), em seus estudos, fala sobre a internalizagdo daquilo
que fora socialmente construido. Quando a criancga brinca, ela, por vezes, imita
o adulto. Esse entdao € um momento para que ela realize aquilo que

socialmente ainda nao pode realizar.

Quando, por exemplo, a crianca brinca de dar aula, imitando a
professora, ela esta exercendo um papel que, na vida real, ainda ndo poderia
fazer. A imitacdo, de acordo com Vygotsky (1995), também é uma forma de
aprendizagem, pois no processo de aprender algo novo, a crianga pode imitar

aquilo que esta aprendendo, para internalizar esse conhecimento.

As colocacées de Vygotsky (1995) nos levam a refletir sobre a
importancia da atividade Iudica no processo ensino e aprendizagem. Conforme
mencionado pelas professoras, de acordo com as suas vivéncias, essa

atividade nem sempre é contemplada na implantacdo do Ensino de Nove Anos.

Entendemos que a discusséo na escola deva se encaminhar para uma
mais apurada compreensao do que é o brincar, para que nds, profissionais da
educacao, possamos rever o conceito que temos sobre essa atividade; nao,

simplesmente, deixa-lo fora da grade curricular.
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Helena fala de seu incbmodo em deixar de lado o ludico, e entende que,
na nova proposta (Ensino de Nove Anos), do modo como lhe foi apresentada,
as professoras devem enfatizar a alfabetizagdo e o letramento, e ndo a
brincadeira. Para ela, entretanto, esse ndao é o melhor caminho e, por isso,
mostra sua preocupacdo em nao poder trabalhar com algo que considera
significativo. E lamenta, afirmando que “ndo da, por questées que fogem aos
professores”.

A proposta de Ensino de Nove Anos foi algo que chegou pronto para o
educador, pois ele tomou conhecimento do assunto por meio de documentos
oficiais, e depois precisou estuda-lo e trabalhar com essa nova realidade.
Assim como essa proposta, muitas outras coisas sdao apresentadas prontas
para o professor, como, por exemplo, as avaliacées. Para se trabalhar com
aquilo que de certa forma nao ajudou a construir, € mais dificil, pois o professor
nem sempre se vé parte integrante do processo, ao desenvolver o seu
trabalho. Tais circunstancias podem gerar toda a angustia que fora, por vezes,
apresentada nas falas das professoras entrevistadas.

Além disso, Helena se mostra indignada com o fato de a escola, nem
sempre, considerar os diferentes niveis em que as criangcas se encontram.
Atentando para a fala dessa professora, ha indicios de que esses niveis, a que
ela se refere, sdo na realidade diferentes vivéncias e oportunidades que cada
crianga teve antes de chegar a escola. E, ainda para a professora, a escola
precisa perceber e entender que nao estamos trabalhando com uma sala de
criangas iguais, homogéneas.

Helena ainda apresenta, em sua fala, um inicio de reflexdo sobre
aprendizagem, enfocando que acredita que o processo de alfabetizacdo e
letramento pode acontecer naturalmente, sem que haja qualquer pressao para
iSS0.

Ao responder a indagacao da pesquisadora sobre suas experiéncias
anteriores com outras turmas, Ana continua a refletir sobre alfabetizacao,
dizendo que ja havia trabalhado em projetos com criancas até doze anos, com
a Educacéo Infantil e com a antiga primeira série, hoje segundo ano. Ela da
exemplo do que acontece em seu cotidiano profissional em relagdo a

alfabetizacao.
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ANA: ... o primeiro ano, eu adoro trabalhar com o primeiro ano,
pegar a crianga la naquela fase que as vezes ela ndo sabe o
que é uma letra “A’, ela ndo sabe a grafia da letra “A”. Ai, de la
pra ca, ela vem se desenvolvendo, conhecendo, conhecendo,
conhecendo, e chega no final do ano dominando a escrita do
cotidiano dela e a leitura. Isso, é...tudo que eu gosto de fazer,
que eu fago e que eu quero continuar fazendo. E isso.

Ana fala sobre o gosto que tem em alfabetizar, trabalhar com a crianca
desde quando esta chega ao primeiro ano. Comeca ensinando-lhe a escrita da
letra A, no inicio do ano e, até o final do ano, vé a crianca alfabetizada. Ana
ainda menciona que a crianga, no decorrer do ano letivo, vai aprendendo,

adquirindo conhecimento e, assim, aprende a ler e a escrever.

Essa aprendizagem, e ou alfabetizacdo, também aparece na fala de
Helena, que da um outro enfoque para a questdo, pois vai falar sobre a
cobranca que ela sente para alfabetizar. Toda essa conversa tem inicio no
momento em que a pesquisadora pede para que ela fale sobre o Ensino de

Nove Anos.

Helena fala sobre a cobranca para a alfabetizacao:

HELENA: A cobranga que a gente ta tendo nesse primeiro ano
ta muito forte, eu acho. E ai eles falam assim, ndo mais o
processo de alfabetizacdo e letramento tem que acontecer
naturalmente, mas isso ndo acaba acontecendo na pratica,
porque a pressdo que o0s professores estdo sofrendo de
primeiro ano é muito forte, que a criangca tem que sair
alfabetizada, ndao é um processo de letramento.

HELENA: Mas eu acredito que a alfabetizacdo da pra
acontecer, sim, ja com seis anos de idade. E essa foi uma
coisa que eu percebi dando aula, né, porque quando eu peguei
a pré-escola eu achava que isso ndo poderia acontecer
naturalmente. E agora eu sinto que principalmente esse ano,
que foi mais um ano com o primeiro ano, eu sinto que isso da
para acontecer de maneira significativa pra crianga, sO0 que
ainda tem que mudar esses aspectos que eu falei de estrutura
mesmo, classe, numero de alunos, disposicao das carteiras e
um outro curriculo, eu acho.
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Helena se mostra angustiada com a cobranga que esta sentindo em
relacdo a alfabetizagdo das criancas do primeiro ano. Retoma a questdo da
alfabetizacao, relacionando-a a algo natural; ou seja, entende a alfabetizacéao
como um processo natural, no qual se deve respeitar a singularidade da
crianga, pensamento que ela ja havia demonstrado em falas anteriores. A
professora percebe que isso ndo esta acontecendo, pois a cobranca para
alfabetizar as criancas tem sido cada vez maior, 0 que acaba atrapalhando o

processo de alfabetizacéo e letramento.

Helena se refere ao natural como algo que néo seja imposto, que ocorra
com a intervencao da professora, mas de maneira significativa para a criancga;

com o intuito de que ela internalize aquilo que esta sendo trabalhado.

Observando este trecho da fala de Helena, (...) quando eu peguei a pré-
escola eu achava que isso ndo poderia acontecer naturalmente. E agora eu
sinto que principalmente esse ano, que foi mais um ano com o primeiro ano, eu
sinto que isso da para acontecer de maneira significativa pra crianca (...), €
possivel perceber que seu trabalho com as criancas e os estudos que ela fez a
ajudaram, de certa forma, a mudar sua percepg¢ao e entendimento do que é
alfabetizacdo. Esse € outro indicio das vozes que permeiam os sentidos
desses relatos.

Assim, ao olharmos para as falas de Helena, é importante perceber as
vozes que permeiam suas concepcoes. Vozes essas que advém da sua
histéria de vida, de suas vivéncias profissionais e pessoais, de seus estudos; o
que Bakhtin (1986) denominou de Polifonia. Essas diferentes vozes
possibilitaram que Helena atribuisse diferentes sentidos ao conceito de
alfabetizacao e letramento. Essa é a ideia de polissemia.

Pietra fala sobre o Ensino de Nove Anos, e comenta sobre um ponto
também lembrado por Helena, que diz respeito a cobranca de se alfabetizar ja

no primeiro ano do Ensino Fundamental de nove anos.

PIETRA: Entdo, comecou hd pouco tempo, né. E ha trés anos
que comegou o ensino de nove anos. O que eu percebo é
assim, exigindo mesmo a alfabetizagcdo comegou este ano,
com rigor é este ano. Exigindo a alfabetizacdo. Agora que as
criangas tém competéncia para desenvolver, pra aprendizagem
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tem muita. Eles, é...capacidade de aprendizagem eles tem e
bastante. E uma coisa especifica trabalhando com crianca. S6
que tem uma questdo, paralela com essa realidade, tem uma
outra realidade que é o numero de criangas na sala também.
Isso ai traz muita influéncia pro trabalho dos professores, pra
mim, por exemplo. Pra mim n&o, para os professores, traz
influéncia, muita criangca para vocé dar a atengcdo que eles
necessitam, porque a crianga, é...no decorrer da sala de aula,
da sua aula eles sempre querem é a intervencdo. E eles
procuram a intervencdo. Por que as criangas levantam e
querem ir até o professor, perguntam isso, perguntam aquilo?
A necessidade da intervencdo. E como que a crianga...uma
coisa que eu acredito muito. Para a crian¢a aprender bem com
essa intervencdo, in-ter-ven-gcdo. Vocé estar assim proximo
deles. E com muitas criangcas é complicado, porque uma hora
vocé da intervencdo pra um e o outro fica la quase que sem
vocé da uma corridinha nele. Ndo € assim, complica.
Essa...né? A intervengdo, eu acho...olha no meu trabalho
percebo assim, a intervengdo é uma coisa fundamental, muito
importante.

Nessa fala, Pietra menciona a questao da cobranca que vem sentindo
para alfabetizar no primeiro ano. Junto a isso, ela coloca que acredita que a
crianga possa se alfabetizar aos seis anos de idade, que elas tém capacidade
para isso, sim. Coloca, também, que o numero de alunos, por sala, tem sido

maior que o ideal para que ocorra uma alfabetizacéo de boa qualidade.

Ana, Helena e Pietra acreditam que uma crianca pode ser alfabetizada
aos seis anos de idade, e justificam essa crenca com suas experiéncias em

sala de aula.

Ana diz que agora a crianga tem mais acesso ao conhecimento.
Pensando sobre seus dizeres, podemos entender que ela fala daquilo que é

conhecido teoricamente como conhecimento cotidiano.

Ao discutirmos a formacao de conceitos, no capitulo dois, trouxemos os
estudos de Fontana &Cruz (1997), que se baseia em Vygotsky para refletir
sobre o0 ensino e aprendizagem. A autora observa que a criangca tem
conhecimentos prévios sobre os diversos assuntos tratados no ambiente
escolar. Esses conhecimentos podem ser chamados de conceitos cotidianos,
que serdo trabalhados na escola no sentido de se desenvolverem para
conceitos cientificos. Lembramos também, conforme ja foi mencionado, que a

presencga de um tipo de conceito ndo anula a presenca do outro tipo.
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Junto a essa discussado sobre os conceitos e a aprendizagem, Pietra
também traz um comentéario que é repetido em outros momentos pelas outras
professoras, sobre a questdo da mediagéo. Ela enfatiza isso quando diz: (...)
Para a crianca aprender bem com essa intervengao, in-ter-ven-¢do. Vocé estar
assim proximo deles.(...). A entonacdo observada na palavra intervencao,
transcrita da fala de Helena, mostra a importancia que ela vé nesse momento

da relacao professor-aluno.

Pietra apresenta outra questdo: que o fato de haver muitos alunos na
sala, sob os cuidados de uma unica professora, prejudica a intervencéao que,
para ela, é fundamental no processo de aprendizagem das criancas.

De acordo com Vygostky (1995): “el nifio puede hacer siempre mas y
resolver tareas mas dificilis em colaboracion, bajo la direccion de alguien y com

su ayuda, que actuando por si mismo.” (p. 239).

A importancia do outro fica clara nessa fala de Vygotsky, pois com a
ajuda, ou com a mediacao do outro, a crianga pode fazer muito mais do que

faria sozinha.

Para continuarmos essa discussao, faz-se necessario refletir sobre o

conceito de mediacao, que, por vezes, mencionado nas falas das professoras.

Vygotsky (2007) denominou de processo de mediacdo, o processo de
reconstituicdo das caracteristicas da espécie e a capacidade de uso de meios
simbdlicos para que se interprete o0 mundo e, também, para a ocorréncia de
comunicacao entre os homens. Isso significa que, pelo modo de agir e pelas
palavras do outro, a crianga descobre a significacao (do movimento de apontar,
por exemplo), que torna possivel a sua comunicacdo com 0s outros.

A ideia de “ajuda”, em relacdo ao conceito de mediacdo, da maneira
como as professoras se reportaram a ela, ndo deve ser entendida de forma
simplista. E corrente, entre professores restringir o conceito de mediacdo a
“‘intervencao da professora”; mas na realidade essa ajuda pode acontecer com
ou sem a presenca da professora. E necessario um cuidado teérico e
metodoldgico para se realizar essa discussao.

Ao refletirmos sobre o conceito de mediagdo, vamos pensar que, mesmo
quando a professora ndo esta ao lado do seu aluno, a mediacao pode ocorrer,

se considerarmos a apropriacdo que a crianca faz de enunciados anteriores.
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Lembremos que a enunciagcdo € um elo na cadeia da comunicacdo, como
afirma Bakhtin (1997).

O conceito de mediacdo pressupde o conceito de cultura como o
conjunto das producdes humanas que, por definicdo, sdo portadoras de
significacao; ou seja, na medida em que as acdes vao sendo significadas pelo
outro - pode-se falar aqui da relagdo de ensino -, ha conversées da significacao
das relacdes sociais. O que o0 aluno passa para a esfera intrapsiquica ndo sao
as palavras, sdo as significacdes delas. E dessa forma que podemos pensar o
processo de alfabetizacéo.

E claro que ndo foi possivel contemplar todos os aspectos que
aparecem nas falas das professoras entrevistadas, relacionados ao Ensino de
Nove Anos, mas foram analisados aqueles que, neste momento, entendemos

como mais relevantes para a reflexdao a que este trabalho se propés.

Espera-se que, dentro dos tdpicos apresentados e discutidos, tenham
ficado contribuicoes para o estudo sobre o Ensino de Nove Anos. As questdes
levantadas fazem parte do dia-a-dia da crianca e da escola, mas ha, ainda,
para muitos profissionais da educacao, pontos obscuros que geram dulvidas e

inquietagdes.

4.2 Percepcoes das professoras sobre politicas e praticas
educacionais relacionadas a nova proposta, Ensino de Nove Anos

As professoras entrevistadas revelaram o que compreendem por Ensino
de Nove Anos e, também, que percebem que a proposta desse ensino valoriza
de maneira significativa a alfabetizacéo, que deve acontecer ja no primeiro ano.
Isso acaba por enfatizar a pratica de avaliagdo, que vem ocorrendo com
frequéncia, segundo essas professoras.

Além disso, as professoras discutem a questao do espaco fisico que,
segundo a sua concepgao, ficou prejudicado para as criancas que frequentam
o Ensino Fundamental, ja aos seis anos. Para tecer tal comentario, elas

compararam o primeiro ano do Ensino de Nove Anos a Educacao Infantil, e
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mencionaram o espaco fisico que as escolas de Educacao Infantil ofereciam as

suas criangas.

Mais uma vez percebemos as vozes que fizeram parte da histéria de
vida profissional dessas professoras, que estdo embebidas nas suas vivencias
na Educacao Infantil, ja que as trés trabalharam na Educacao Infantil. Vozes
gue aparecem nas suas falas para dar base e firmeza aos seus comentarios. O
que cada uma viveu em sala de aula contribuiu para que elas se tornassem as

professoras que sio.

Para se discutir as questdes levantadas até aqui, é importante
conhecermos a concepcao das professoras, participantes deste estudo, sobre
o Ensino de Nove Anos. Durante as entrevistas, elas foram questionadas a
esse respeito. Helena disse ter lido algo sobre o assunto, quando iniciou o0 seu
trabalho com o primeiro ano do Ensino Fundamental de Nove Anos e nas
reunides na escola de HTPC (Horario de Trabalho Coletivo). As demais
professoras colocaram ja terem lido sobre o tema, em ocasides de discussao e
estudos promovidos pelas escolas (HTPC) e em cursos que foram oferecidos

no decorrer do ano letivo.

De acordo com o documento “Ensino Fundamental de Nove Anos:
Orientagdes para a inclusdo da criangca de seis anos de idade” (BRASIL,
2006a):

A ampliacdo do ensino fundamental demanda, ainda,
providéncias para o atendimento das necessidades de recursos
humanos — professores, gestores e demais profissionais de
educacao — para lhes assegurar, dentre outras condi¢des, uma
politica de formagao continuada em servigo, o direito ao tempo
para o planejamento da pratica pedagdgica, assim como
melhorias em suas carreiras. (BRASIL, 2006a, p. 8).

Dai a importancia de se realizar estudos nas escolas e de se garantir
tempo para o planejamento das atividades escolares, pensando, assim, em se

atingir a boa qualidade de ensino, que é o objetivo do Ensino de Nove Anos.

Cada uma das professoras, quando questionada sobre a importancia de
se realizar estudos sobre o Ensino de Nove Anos, relatou sua participacdo em
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estudos em grupo, assim como o interesse particular em estudar o assunto,

como mostram as falas a seguir.

ANA: Ha uma reflexdo sempre nos HTPCS, ha uma reflexao.
Ha muitos cursos gratuitos para os professores estarem se
capacitando. E, ajuda para estar se capacitando, tem bastante.

A fala de Ana mostra que as professoras estdo tendo oportunidade de
refletir sobre o Ensino de Nove Anos, durante o HTPC. Além disso, as

professoras realizam cursos que auxiliam na sua capacitagao.

HELENA: E, eu fui ficando mais tranquila com os grupos de
estudo que a gente fazia na escola. S6 que eu ainda acho que
0 espaco fisico, o numero de alunos ainda é um empecilho
para que isso ocorra da melhor maneira. E também néo posso
negar que esse primeiro ano, novo, deixa um pouco de lado,
sim, essa parte do brincar.

Helena diz que ficou mais tranquila depois de participar dos grupos de
estudos na escola, mas coloca que ainda continua angustiada com algumas
questdes. A professora ainda retoma a questao do ludico que, para ela, ficou

de lado com essa mudanca para o Ensino de Nove Anos.

PIETRA: Nao que eu veja assim, ndo, porque 0 que eu sei que
a nossa coordenadora, no nosso HTPC, pega esses trabalhos
e depois o que teve de educagéo, e de... formagdo continuada
a gente faz cursos. Esses cursinhos nos fazemos.

Pietra comenta sobre os cursos e estudos que sao realizados, afirmando

que existem momentos para a reflexdo sobre o ensino, dentro da escola.

HELENA: Olha, pra mim quando comegou essa mudanga, eu tive
um...eu levei um susto na verdade, porque eu defendia muito que
a crianca de seis anos tinha que brincar, tinha que ter um outro
espaco fisico, até a maneira como a sala é disposta, as carteiras
era diferente, eu achava que tava totalmente desvinculada uma
coisa da outra. Ai, eu entrei ja e peguei essa mudancga, porque eu
ndo cheguei a dar aula pro pré, eu sempre dei aula pro jardim |,
jardim Il, mas nunca tinha dado aula pro pré. Entdo, quando eu fui
pro primeiro ano e ja peguei a mudanga, eu levei um susto,
porque eram criancas tdo pequenas de seis anos, que eu falava,
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ai, mais sera que é possivel? Sera que da para fazer um trabalho?
E ai, na pratica é que eu fui ver que dava para isso acontecer, e
dava pra conciliar com brincadeira, com o ludico.

Helena relata que ficou angustiada, mais uma vez, com a mudanca do
Ensino Fundamental para nove anos. Ela diz que “levou um susto”. E se levou
um susto é porque nao estava sabendo sobre a mudancga para o Ensino de
Nove Anos. Justifica-se, dizendo que nunca havia trabalhado com o pré, que

era a série que a crianca de seis anos frequentaria na Educacao Infantil.

HELENA: A coordenadora no comego do ano trouxe sim, pra
gente refletir, pra gente poder montar o nosso planejamento em
cima disso. Mas individualmente, na minha casa, eu tinha
procurado saber, né. Ja tinha lido a proposta, a proposta é o que
eu falei a teoria eu concordo, s6 que na hora da pratica mesmo é
que esta sendo complicado. Principalmente esse primeiro ano, no
meu caso que eu tinha um aluno especial que foi muito dificil, a
gente ndo tem auxilio nenhum. E imagina, vocé tem uma sala de
aula com os alunos que tem dificuldade naturalmente, e mais um
aluno especial que tinha atividades completamente diferenciadas
do resto do grupo. E tudo isso fazendo sozinha. Complicado, mas
tem alguns aspectos que tem que mudar, mas a proposta em si do
ensino de nove anos eu acho interessante.

Helena considera a proposta do Ensino de Nove Anos interessante, e
relata ter realizado estudos em casa para poder trabalhar com essa nova
proposta de ensino e se posicionar sobre ela. A professora coloca, também,
que a teoria em si € bem interessante, mas que, na pratica, nem tudo é tao

simples.

Aparecem questées na fala de Helena que ainda precisam ser
estudadas, discutidas. As mesmas questdes sdo abordadas em documentos
oficiais sobre o Ensino de Nove Anos, como o documento “Ensino Fundamental
de Nove Anos: OrientacOes gerais para a inclusdao da crianga de seis anos de
idade” (BRASIL, 2006a), que enfatiza a importancia da realizacdo de estudos

sobre esse ensino.

As professoras, cada uma a sua maneira, falaram sobre a possibilidade
de estudos e reflexdes sobre o0 Ensino de Nove Anos. Uma delas falou sobre a
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formacgado de um grupo de estudos que, segundo seu relato, ajudou-a, e muito,

a compreender essa nova proposta de ensino.

Depois de identificar as ideias que as professoras trazem sobre o Ensino
de Nove Anos, passamos a discutir alguns pontos contemplados em suas falas,
sobre questdes que envolvem a politica dessa nova proposta de ensino, e que

refletem na pratica escolar.

A avaliagcdo também foi destaque nas falas das professoras, tanto as
avaliacoes elaboradas por elas, como as avaliacdes advindas de o6rgaos
superiores, como o MEC, por exemplo, que instituiu algumas avaliacées para a
educacdao em geral. Dentre elas, destacamos a Provinha Brasil (avaliacao
realizada no segundo ano) e o SARESP (avaliacao realizada pelo terceiro e

quinto anos, da primeira etapa do Ensino Fundamental), entre outras.

Quando fala sobre avaliacdo, Ana nos apresenta dados bastante
significativos para este estudo.

ANA: Olha, no comeco eu era contra avaliar, porque eu sempre
avaliei o processo, ndo uma prova. Uma avaliagdo nao diz para
mim o todo, o que o aluno ja aprendeu, todos os conteldos.
Uma prova sé, eu ndo vejo tudo o que ele ja aprendeu. Eu
avalio o processo. Agora, a avaliagdo, como eu ja disse que eu
era contra, agora sou a favor por qué? Porque eu avalio o
processo, mas eu tenho que dar uma avaliacdo individual, no
caso, estou dizendo para a crianga de primeiro ano. Eu dou
uma avaliagdo individual, e ele faz comigo, ai eu posso
constatar o quanto ele ja aprendeu para estar fazendo sozinho,
sem a minha mediagcdo. Entdo, eu hoje sou a favor da
avaliacdo no primeiro ano, porque aléem de eu poder observar o
quanto ele ja aprendeu e o quanto ele ja consegue fazer
sozinho, também junto a essa avaliagdo eu observo, fago a
leitura de todo o processo que ele veio no decorrer dos meses,
0 ano, que ele veio fazendo atividades comigo, eu avalio todos
0s conteudos trabalhados, ndo sé a avaliacdo. A avaliacao
serve pra que, no meu primeiro ano? Pra eu perceber, é
observar até onde ele aprendeu, até onde esta o nivel de
escrita do aluno. Certo?

Primeiramente nos interessa, na fala de Ana, a sua concepcao sobre
mediacdo, que para ela se reporta a ideia de ajuda. Essa ajuda traz consigo

uma discussao sobre aquilo que a crianga consegue realizar sozinha, e aquilo
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que, para realizar, ela precisa da intervencdo, da ajuda, da mediacdo da
professora.

Ana traz essa discussdo em um momento oportuno, pois fala sobre a
questdo da mediacdo, que ja fora discutida no eixo anterior, relacionada a
avaliacdo. Esta, como é idealizada hoje, principalmente quando a escola
recebe, de 6rgaos externos, as avaliacbes a serem aplicadas aos alunos,
acaba por nao permitir que a mediagcao ocorra, pois a avaliacdo se restringe,
entao, a um momento de trabalho individual, em que a crianga precisa mostrar
0 que sabe fazer sozinha.

Ana relata que mudou a sua maneira de ver a avaliagao, pois, segundo
ela, passou a considera-la dentro da sua maneira de avaliar, dentro de um
processo. A avaliagdo, portanto, vem para contribuir com a professora, pois
agora a ajuda ver a evolugao da crianga, a sua aprendizagem como um todo, e

ndo de um momento isolado.

Helena, na fala a seguir, também coloca a questdo da avaliacdo, e
reflete sobre como essa avaliagdo esta orientando o ensino. Ja que ela vem
pronta de érgaos externos, sao solicitados conteldos que nao foram estudados
e que, depois da avaliagdo, passam a fazer parte da grade curricular.

Sua inquietacdo é apresentada em forma de questionamento: se o
ensino passa a ser “controlado” por uma avaliacdo, o que se espera desse
aluno? O que se busca ensinar? O que se quer respeitar? Se a educacgao
precisa respeitar a individualidade da crianca, como fazer isso cobrando o

mesmo para todos? E como néo realizar uma avaliagdo?

HELENA: Olha, eu acho que essas avaliagbes ndo vém ao
encontro da pratica em sala de aula, muitas vezes. E um
material burocratico, eu acho. Que ndo acrescenta muito pra
gente enquanto professores, ndo diz muita coisa. A gente tem
trabalhado género textual, diversos tipos de materiais
diferentes, e essa prova ndo mostra mesmo claramente o que
0 aluno atingiu, ou n&o atingiu. Teve prova que eu Vi, que a
coordenadora trouxe pra gente, que era pra crianga relacionar
uma palavra escrita com letra bastdo, com uma palavra escrita
com a letra cursiva. E foi uma coisa que pegou a gente super
de surpresa, porque foi uma coisa que eu ndo tava trabalhando
e eu nido tava preocupada. Tava preocupada em trabalhar
textos, diferentes tipos de texto, né. E de repente, no meio do
ano a gente teve que mudar totalmente o andamento das
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coisas, porque precisava colocar a letra cursiva. Ndo que eu
ache, a crianca tem que ter um contato, mas dai a crianca ter
que relacionar as palavras. Eu acho que fica um pouco
desvinculado daquilo que a gente estava estudando até ent&o,
ficou meio conturbado essa prova. Porque tem varias questoes
que a gente viu que ta nessa linha, assim relacionar palavra e o
entendimento e a compreensdo mesmo foram ficando de lado,
0 maximo que cai é uma coisa pra vocé relacionar, pra crian¢a
identificar texto. Ai, assinale se sdo quadrinhos, se isso é uma
receita. Mas eu acho que isso ainda ndo é tudo, entendeu? Eu
trabalhei muita poesia, interpretacdo mesmo, que a crianga
tinha oportunidade, é muita coisa na oralidade que ela expunha
que essa provinha fica a desejar, eu acho que ainda tem que
melhorar bastante. (...) Entdo é complicado essa questdo, s6
que no comego do ano ja tem uma prova. E as criangas tém
que...e cal, sobretudo, em cima do professor. E complicado.

Helena fala sobre as avaliagcbes que sdo elaboradas fora da escola,
advindas de érgaos superiores, tais como o MEC, e que séo propostas para
avaliar o ensino.

Ela coloca que a avaliacao esta tendo um papel mais burocratico, pois
nao consegue avaliar tudo o que fora trabalhado com as criangcas no decorrer
do ano, acaba por avaliar conteudos que nao foram desenvolvidos, algumas
vezes. Isso porque se trata de uma avaliagao padrao.

De acordo com Helena, toda a cobranga sobre a alfabetizacdo acaba
“caindo em cima” da professora. O que se torna algo imposto as professoras,
bem diferente do que teoricamente deveria ocorrer, ja que deveria ser um

momento de avaliagdo com o intuito de melhorar a qualidade do ensino.

Observa-se que essa questao do “imposto” fica marcada neste trecho da
fala de Helena: (...) Entao é complicado essa questdo, s6 que no come¢go do
ano ja tem uma prova. E as criangas tém que...e cai, sobretudo, em cima do

professor. E complicado.

s

E possivel entender que ela percebe como a avaliagdo que vem pronta
de fora se torna um assunto “delicado” para ser tratado pela escola, pois pode
gerar complicagdes, no sentido de tornar-se o centro das atengdes e passar a
nortear todos os conteldos e o0 ensino na escola, no caso de a escola almejar

“sair-se bem” na préxima avaliagdo que vier pronta de fora.
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Essa situagédo pode ocorrer, se a escola quiser ensinar para seus alunos
0 que a avaliacao solicita, até para atender a uma “cobranca externa”. Helena
relata isso, quando diz que estava ensinando diferentes assuntos, os quais a
avaliagdo nao cobrou, mas cobrou outros, que depois foram trabalhados por
ela com os seus alunos.

Ressaltam-se aqui os dois tipos de avaliagdo que ocorrem nas escolas:
uma elaborada pela professora da sala, e outra padronizada, que as
professoras recebem prontas, enviadas pelo governo, para avaliar o ensino no
Brasil.

Entendemos que para que seja desenvolvido um bom ensino, alguns
pontos ndo podem ser esquecidos: bons professores com boa formacgéo;
reflexdes sobre o curriculo, por exemplo, e também um bom espaco fisico, que
comporte as criancas de diferentes idades; no caso deste estudo, as criancas
de seis anos.

Sobre o espaco fisico, cada professora elencou os aspectos que
precisam ser repensados, partindo da sua pratica, e apontou os pontos

negativos.

PIETRA: (...) Agora, vocé veja bem a diferenca que eu vejo,
assim em questdo de espaco fisico, no infantil tem mais
espacgo, eles tém assim o espaco fisico deles, né. Pra estar
atuando na... saindo da creche tudo.

Pietra fala sobre a sua inquietagdo quanto a falta de espaco fisico para
as criancas de seis anos que agora frequentam o Ensino de Nove Anos. Faz a
sua justificativa, apontando que o espaco fisico de uma mesma crianca era
maior quando ela estava na Educacao Infantil, em relagdo ao espaco que ela

tem agora no Ensino Fundamental.

HELENA: ...a sala € muito pequena, eu acho que o ensino de
nove anos tinha que ter uma sala maior, com mais espaco,
prateleiras pra brinquedos, hoje isso tudo foi substituido assim,
aqui na sala a gente improvisou uma parte que tenha um
cantinho com brinquedo, com jogos e...ficou uma coisa muito
pesada, eu acho, pra uma crianga de seis anos.
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Helena, assim como Pietra, fala sobre a questdo do espaco fisico,
relatando que a falta de espaco na sala de aula acaba impossibilitando que

sejam colocadas, por exemplo, prateleiras para brinquedos.

As professoras que fizeram parte desta pesquisa tém experiéncia com a
Educacao Infantil, pois nas suas falas apareceu com certa frequéncia a
questdo do espaco fisico, normalmente muito discutida quando se refere a
Educacao Infantil, mas que ficou um pouco de lado quando diz respeito ao

Ensino Fundamental.

Na leitura dos documentos oficiais, como do texto: Ensino Fundamental
de nove anos: orientacdes para inclusdao da crianca de seis anos (BRASIL,
2006a), essa questao € abordada e fica claro que o espaco fisico, bem como
todo o material utilizado, tem que ser repensado e adequado as novas

caracteristicas das turmas.

Em vista das discussdes que o espaco fisico vem suscitando, alguns
autores tém escrito sobre esse tema, como, por exemplo, Edmara de Lima
(2008), no livro: “A crianca de 6 anos: Reflexdes e Praticas”, que aponta o
ambiente fisico como um ponto que deve ser observado pelas escolas, no que
diz respeito ao Ensino de Nove Anos. A autora lembra que “a Lei federal n®
10.114 estabelece que o primeiro ano do Ensino Fundamental devera ter
caracteristicas semelhantes as dos ultimos anos da Educacéo Infantil.” (LIMA,
2008, p. 21). Essa colocagdo deixa claro que as escolas necessitam se
reorganizar para poder receber as criancas de seis anos. Normalmente, as
salas de aula que atendem o Ensino Fundamental ndo tém a mesma
organizacao, mobilia e espago que as salas que atendem as criancas na
Educacgéo Infantil. Isso acontece por diversos motivos, desde financeiros até
pela prépria estrutura, organizacdo do espaco, e mesmo pela falta de espaco

fisico.

De acordo com o Referencial Curricular para a Educagao Infantil
(BRASIL, 1998):
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O espago da instituicdo de educacao infantil deve propiciar
condigdes para que as criangas possam usufrui-lo em beneficio
do seu desenvolvimento e aprendizagem. Para tanto, é preciso
que o espaco seja versatil e permeavel a sua agao, sujeito as
modificagdes propostas pelas criangas e pelos professores em
funcéo das acdes desenvolvidas. (BRASIL, 1998, v. 1, p. 69).

Essa preocupacado néo deve ser menos importante quando falamos em
Ensino Fundamental. O que acontece normalmente é que quando as criancas
chegam ao Ensino Fundamental, a necessidade de alfabetizar parece ganhar
forca, do ponto de vista da escola, de suas professoras; enfim, a alfabetizacao
acaba por superar alguns aspectos, com 0s quais, historicamente, a educagao
infantil se preocupa, como, por exemplo, o brincar.®. No Ensino de Nove Anos,
essas questdes referentes ao espaco fisico ndo devem ser esquecidas. Os
documentos redigidos para orientar esse ensino apresentam a necessidade de
se refletir sobre o espaco fisico, bem como a sua organizagcédo. Por enquanto,
alguns aspectos dessa questao ainda se mostram precarios, pois 0s municipios
estdo se organizando para receber essas criancas, e as professoras estdo
buscando entender quais sdo e como pensar sobre esses aspectos.

O espaco fisico também comporta a discussdo sobre a metragem que
cada crianca deve ter na sala de aula. Lima (2008), ao discutir essa questéao,
aponta que: “A Lei Federal n® 9.394/96 nao toca nesse detalhe, mas
documentos da Secretaria da Saude do Estado de S&o Paulo falam em 1 metro

quadrado por aluno, o que é muito pouco.” (LIMA, 2008, p. 21).

Considerando que essa metragem ja € pequena, é sabido, ainda, que a
crianga nem sempre conta sequer com esse espaco. O numero excessivo de
alunos em salas de aula gera um “acumulo” de criangas, o que acaba por
justificar os desabafos a esse respeito, feitos por todas as professoras que

participaram deste estudo.

¥ Fazem-se necessérias reflexdes sobre a alfabetizacdo, que nas falas das professoras
entrevistadas parecem indicar contradi¢cées: alfabetizagdo e idade; alfabetizacdo e tempo;
alfabetizacdo e espaco, alfabetizacdo e numero de alunos; alfabetizagdo e o brincar, e
alfabetizacdo e avaliagdo. Sao tematicas da maior importancia quando se pensa o papel da
escola.
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Ana, por exemplo, no momento em que estava falando sobre o Ensino
de Nove Anos, coloca como ponto negativo, para o primeiro ano, 0 numero de

alunos em sala de aula.

ANA: A quantidade de criangas na sala de aula. Trinta alunos
com seis anos numa classe, para uma professora sem
nenhuma auxiliar, isso fica dificil (PAUSA). A negatividade esta
ai, a quantidade de alunos dentro de uma sala de aula.

Ana apresenta a sua preocupag¢do com o numero de alunos em sala de
aula, dizendo que é superior ao numero ideal para a turma. Ela acrescenta,
ainda relacionando ao numero de alunos em sala, a necessidade de uma
auxiliar, cuja auséncia implica em muitas criancas a serem atendidas por uma

s6 professora.

Se a situagao fosse diferente, com um ndmero menor de alunos por
turma, a boa qualidade do ensino, tdo almejada pela proposta do Ensino de

Nove Anos, seria algo mais proximo.

Em vista das colocacdes das professoras, quatro pontos que chamam
mais a nossa atencao puderam ser contemplados nesta andlise; dizem respeito
a avaliacao; a questao politica do Ensino de Nove Anos; ao espaco fisico e ao
namero de alunos em sala de aula. Toda essa discussdo, inclusive as

inquietacdes, acaba por refletir na questao do ensino e da aprendizagem.

Ja para se discutir a politica e as praticas vinculadas ao Ensino de Nove
Anos, nao poderia ser deixada de lado a questao do espaco fisico, visto que,
pela proposta desta dissertacdo, fica clara a importancia de ambientes
adequados a um trabalho que leve a realizacéo dos objetivos propostos para o
primeiro ano do Ensino de Nove Anos, bem como a revisdo do que esta sendo
oferecido ao Ensino Fundamental como um todo.

A preocupagdo com 0 espaco que as criancas tém para estudar, brincar,
enfim desenvolver as atividades propostas foi sempre um ponto de destaque

nas falas das professoras, no decorrer das entrevistas.

Em uma das entrevistas, Helena observa que ainda deve haver
mudancgas na organizag¢ao, estrutura, disposicao de carteiras e também no

curriculo. Sobre esses aspectos, o documento oficial “Ensino Fundamental de
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Nove Anos: Orientagdes para inclusdo da crianca de seis anos de idade”
(BRASIL, 2006a) destaca:

[...] os espagos fisicos educativos, os materiais didaticos, o
mobilidrio e 0s equipamentos precisam ser repensados para
atender as criancas com essa nova faixa etaria no ensino
fundamental, bem como a infancia que ja estava nessa etapa
de ensino com oito anos de duracdo. (BRASIL, 2006a, p. 8).

Na fala da professora também se pode observar que sua experiéncia faz
com que ela perceba a necessidade de se repensar o espacgo fisico para

melhor atender a esses alunos.

Além disso, Helena também mencionou que ja leu os documentos
oficiais do MEC, os quais demonstram a importancia de se repensar 0 espaco
fisico, a fim de atender as necessidades das criancas. Isso fica claro nas suas
falas.

Como fora apontado, o documento que discute e apresenta a proposta
do Ensino de Nove Anos ressalta a importdncia de um tempo a mais de
permanéncia da crianca na escola, como uma possibilidade de melhor
qualificar o ensino, a alfabetizacéo e o letramento.

Serd que essa é a compreensdo das professoras? Ou serda que elas
estdo compreendendo uma antecipacdo do curriculo da antiga 12 série
(criancas de sete anos) para o atual 12 ano (criancas de seis anos)? Se assim
for, sera que os alunos nao estdo perdendo conteudos escolares importantes

para sua formacao?

Nao basta olharmos os documentos referentes ao Ensino de Nove Anos
para avaliar o que esta acontecendo. E preciso olhar para a pratica pedagdgica
e para as interpretacdes e sentidos construidos por aqueles que se utilizam
desses documentos.

Entendemos que a questao do numero de alunos por sala de aula, que é
uma angustia apresentada por todas as professoras, pode ser relacionada a
um destaque feito no eixo anterior: a importancia que o papel do outro tem no
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processo de ensino e aprendizagem e a atencao as necessidades de cada

aluno.

Ao se admitir que o outro faz parte desse processo, entende-se que iSso
pode ocorrer € ocorre em uma sala de aula com dez, vinte ou trinta alunos,
mas quanto maior for o nimero de alunos, mais dificil sera para que a
professora possa realizar a mediacao — o processo de significacdo - com todos,
dai a angustia dessas professoras.

Angustias que aparecem quando elas falam sobre a alfabetizacdo das
criangas de seis anos, nao por nao acreditarem que isso seja possivel, mas por
perceberem a cobrancga e a dificuldade em relacao as condicdes para que isso
ocorra - aspectos ja identificados nas analises anteriores.

As professoras, no decorrer de suas falas, manifestaram inquietacao e
angustia sobre diversas questdes, dentre as quais destacamos algumas que
foram discutidas neste capitulo. De maneira geral, as trés professoras
participantes, uma mais que outra, buscaram estudar sobre o Ensino de Nove
Anos para poder construir uma concepgcdo desse ensino e, também,
desenvolver o seu trabalho.

Para a realizacdo das andlises aqui apresentadas, nao foi possivel
contemplar todos os detalhes que estao presentes nas falas das professoras,
por uma questdo de tempo e de se ter delimitado objetivos; ou seja, quando
foram elencados os pontos a serem discutidos, pensamos no que exatamente

queriamos abordar.

Fica como alerta, que os estudos precisam continuar, pois o ensino é
feito por pessoas que estdo em constante mudanca e, por isso mesmo, mudam
sua maneira de agir e pensar 0 ensino - no caso deste estudo: o Ensino de
Nove Anos.
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Capitulo 5 Consideracoes Finais

Esta dissertacao se propds a discutir o Ensino de Nove Anos, lembrando
que ele vem com o intuito de garantir a permanéncia de mais um ano da
crianga na escola e, dessa forma, assegurar um tempo maior para a

alfabetizacao e a melhora na qualidade do Ensino.

O tema em questdo gerou e ainda gera muitas discussdes e
posicionamentos diversos, como os apresentados aqui: de um lado, um grupo
que se posiciona contra 0 Ensino de Nove Anos, em defesa da Educacao
Infantil e, de outro, um grupo que apoia a mudanca, colocando-se a favor

dessa nova proposta de ensino.

A implementacao do Ensino de Nove Anos ndo foi homogénea, pois
ocorreu de diferentes maneiras, de acordo com a historia de cada regi&do em
relacdo a Educacdo e, consequentemente, em relacdo ao Ensino de Nove

Anos.

O municipio em que esta pesquisa foi realizada apresenta
caracteristicas proprias, como fora citado no capitulo um deste trabalho. Dentre
elas, € importante destacar que se trata de uma cidade do interior paulista, que
ja vivia uma forte e significativa experiéncia com a Educacao Infantil, como
também ja possuia escolas municipais, quando abarcou o Ensino Fundamental
de Nove Anos.

Para atender a nova demanda, o municipio acabou por utilizar as
escolas municipais, fazendo algumas adaptacoes e, até o final desta pesquisa,
vinha organizando esse novo ensino. O espaco fisico, que foi adaptado para
atender a implantacdo do Ensino de Nove Anos, aparece como uma das
principais dificuldades enfrentadas pelo municipio.

O contraste dessa situacdo estd no fato de que, nessa cidade, a
Educacao Infantil é realidade, mas nao garante que todas as criancas de seis
anos possam estar na escola, uma vez que a Educacao Infantil € um direito,

mas n&o € obrigatoria.

Pode ser que outros municipios ndo oferecam a Educacao Infantil para

as suas criangas, enquanto que a populacdo do municipio deste estudo goza
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do beneficio de suas criancas entrarem na escola um ano mais cedo; ou seja,
um ano a mais para que essas criangas convivam no espago escolar e

aprendam, conforme garantem os documentos oficiais.

No decorrer de dois anos me debrucei sobre a proposta de Ensino de
Nove Anos e identifiquei, nos discursos das professoras entrevistadas,
diferentes pontos de vista sobre o ensino. Foi possivel perceber que os
significados gerados pelos discursos oficiais dependem das historias,

conhecimentos e experiéncias pessoais.

As entrevistas com as professoras mostraram diferentes visdes de
ensino e aprendizagem, que acabam por refletir no que elas entendem por
Ensino de Nove Anos e, também, na maneira como desenvolvem o0 seu

trabalho.

Nas falas das professoras também foi possivel perceber o quanto elas
consideram as brincadeiras importantes, o que vem relatado com angustia, ao
constatarem a falta de espaco para o ludico na proposta do Ensino de Nove

Anos.

Voltando ao objetivo desta dissertacdo, que se propbs a estabelecer
uma relacdo entre os discursos prescritos nos documentos oficiais e os
sentidos construidos pelas professoras, é possivel visualizar que o0s
documentos querem qualidade de ensino e as professoras também, mas elas
querem condi¢des para que isto possa acontecer, ndo somente no Ensino de
Nove Anos, mas em todo o Sistema Educacional.

A discussao sobre o Ensino de Nove Anos vem ganhando mais forca a
medida que as professoras estdo se vendo nesse processo de mudanga. Como
ja foi dito nesta dissertacdo, dentro dos objetivos propostos como justificativa
para essa mudanca, esta o de se conseguir melhor qualidade do Ensino. Para
isso, é importante que se tenha um corpo docente qualificado e atento a

realidade do nosso pais.

Nao é novidade para quem trabalha com a educacgao, que o Brasil ainda
tem um alto indice de analfabetismo, fato que os noticiarios trazem
constantemente. A escola tem tentado mudar essa realidade. Pensando nisso,
vem o Ensino de Nove Anos, que garante o acesso a escola para as criangas
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de seis anos. O que antes era s6 um direito na Educacao Infantil passa, agora,
a ser um dever dos 6rgaos publicos. Sera que essa mudanca gerou melhoras
guanto a qualidade de ensino?

Durante o tempo de pesquisa, um tempo relativamente curto para se
promover essa discussdo, pode ser identificado que ainda existem muitas
duvidas sobre o Ensino de Nove Anos, o que acaba por gerar diferentes

caminhos para o desenvolvimento do trabalho com as criangas de seis anos.

Dito isso, e com base nos dados analisados, foi possivel se perceber
que os sentidos construidos sobre o novo tipo de ensino podem ser muitos; o
que precisa ser pensado e discutido pelos educadores, para que as mudancas
propostas venham trazer melhor qualidade na formacao de nossos alunos.

Assim sendo, acredito que esta pesquisa possa contribuir para a
reflexdo das professoras na sua busca pela qualidade de ensino e melhoria de

suas praticas de ensino-aprendizagem.

Voltando ao objetivo proposto por esta dissertacédo, percebe-se que ele
foi contemplado nas discussées aqui promovidas, pois se conseguiu
estabelecer uma relagdo entre as falas das professoras e os documentos
oficiais sobre o Ensino de Nove Anos. Entretanto, fica o anseio de se discutir
mais, uma vez que nao foi possivel realizar a andlise de tudo o que surgiu nas
entrevistas, o que ja era previsto quando se iniciou esta pesquisa. Ainda assim,
ela tem me trazido contribuicdes, e acredito que também possa contribuir com
as escolas e com os educadores.

Na minha formacgdo, ela me ajudou a perceber a importancia de se
discutir e refletir mais sobre o Ensino, ndo somente pela mudanca de oito para
nove anos de Ensino Fundamental, mas principalmente porque muitas vezes
concluimos algo sem sequer aprofundar o estudo sobre determinado tema.
Como acredito que a teoria esteja dentro da pratica, e vice-versa; quando
estudamos sobre um tema, podemos entendé-lo melhor e, assim, melhorar a

pratica na sala de aula.

Quando realizei as andlises para esta pesquisa, essa minha posicao
ficou ainda mais clara, pois ouvindo as professoras, e pensando sobre as suas

falas, percebi o quanto tem feito falta a discussédo sobre o tema em questao.
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Além disso, a minha visdo sobre o Ensino de Nove Anos sofreu
modificacdes, pois antes era somente negativa, quando eu acreditava que, com
ele, a crianga estaria perdendo um ano, o da Educacao Infantil; mas hoje posso

dizer que consigo ver nessa proposta as suas peculiaridades.

Uma dessas peculiaridades é a garantia de acesso a escola, que a
crianga passa a ter com o advento do Ensino de Nove Anos, sem incluir aqui a
discussdo sobre a qualidade desse ensino que, como ja foi dito, merece
reflexdo. De qualquer forma, o direito a escola foi estabelecido desde os seis
anos de idade. Cabe a todos nés, agora, discutir e buscar a melhor qualidade
para essa educagao.

Para a escola e os educadores, acredito que esta dissertacao contribui
para que possam iniciar ou aprofundar os seus saberes sobre o Ensino de
Nove Anos, intensificando algumas discussdes, por exemplo, sobre questdes

como o brincar na educacéao e o espaco fisico.

Além disso, fica como ponto relevante, o fato de ter sido possivel
perceber, nas falas das professoras, uma leitura particular sobre o Ensino de
Nove Anos; o que € normal e esperado, pois quando a mudanca nao surge da
prépria escola, mas vem de fora - nesse caso, por meio de documentos -,

acaba por abrir a possibilidade dessas diferentes visdes.

Retomo um dos principais autores presentes na reflexdo aqui proposta.
Vygotsky (2000) traz em um dos seus escritos, o Manuscrito de 1929, que o
nosso desenvolvimento caminha para a individualizagdo daquilo que

consideramos social.

Se tomarmos essa colocacao para este estudo, veremos que tudo o que
temos de escrito sobre o Ensino de Nove Anos foi construido em sociedade.
Falta, agora, buscarmos esse conhecimento e individualiza-lo, para que seja
possivel desenvolvermos um trabalho que realmente atenda ao objetivo

proposto pelo MEC: a boa qualidade do ensino.

Por uma questdao de tempo, esta dissertagdo ndo pdéde contemplar um
estudo e analise da sala de aula; ou seja, da pratica estabelecida sobre o
Ensino de Nove Anos. Por ter clareza da importancia dessa analise, voltarei

minha atencdo para ela nos meus proximos estudos, pois ainda me restam
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inquietagdes e duvidas sobre esse ensino, as quais, acredito, estdo na mente
de outros educadores.

Se pensarmos na questdo da alfabetizagdo e do letramento, qual esta
sendo a proposta? O que se busca? As avaliacbes propostas sdo coerentes ao
que foi apresentado para o Ensino de Nove Anos? Sera que realmente esse
ensino tem contemplado o objetivo a que se prop6s?

Finalmente, gostaria de apontar algumas consideragdes, que se

destacam neste estudo e que podem provocar aprofundamentos futuros.

No discurso sobre o brincar e o educar, ndo se deve pensar em
dualidade, uma vez que essas atividades ndo se contrapéem: a brincadeira €

uma atividade de aprendizagem.

A discussao sobre alfabetizagdo e letramento ganha forca na fala das
professoras, quando elas afirmam que as criancas podem, sim, ser

alfabetizadas.

Aparece, com essas questdes, a ideia de que a crianga precisa ser

preparada para aprender. Por qué? Sera que é necessario? Para qué?

As professoras que fazem parte desta pesquisa, e trabalham com o
Ensino de Nove anos, sentem-se responsabilizadas pelo processo de ensino e
aprendizagem, o que é um ponto positivo, pois é preciso ensinar. A visdo do
Ensinar é tipica do Ensino Fundamental, enquanto que a Educacao Infantil tem
a concepcao do Educar, que engloba também outras questdes que vao além
do educar.

Dentro dessas indagacées, ficam mais trés pontos:

- as politicas publicas, que precisam acompanhar a proposta do Ensino de

Nove Anos;

- a formacédo continuada das professoras, que precisam continuar participando
de cursos, grupos de estudos, ou seja, continuar estudando, e

- as avaliagbes, que precisam ser revistas pelos educadores (uma que é

proposta pelo governo, outra que é elaborada na prépria escola).
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Essas indagacdes foram propostas aqui para que vocé, leitor, possa
iniciar essa discussao e buscar as respostas e novas indagacoes.

Como coloca Bakhtin (1997): “As palavras ndo sao de ninguém e nao
comportam um juizo de valor. Estdo a servico de qualquer locutor e de
qualquer juizo de valor, que podem mesmo ser totalmente diferentes, até
mesmo contrarios.” (p. 309).

Portanto, vamos utilizar as palavras para falar e ouvir, sendo locutores e
ouvintes dessa discussao sobre o Ensino de Nove Anos, a fim de encontrarmos
caminhos para que ele possa ser pensando, planejado e discutido na pratica
escolar.

Vamos partir da conquista que a obrigatoriedade do Ensino de Nove Anos

garantiu, para lutar por mais investimento em sua realizacéo.
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