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RESUMO

O tema deste estudo é a educacdo do campo e a pesquisa versa sobre a Escola Familia
Agricola (EFA) Zé de Deus e a formacdo de trabalhadores do campo em Colinas do
Tocantins. As EFAs vém se constituindo como escola do campo no Brasil desde 1968 e, no
Estado do Tocantins, a partir de 1994, com a implantacdo da primeira EFA em Porto Nacional
que posteriormente serviu de modelo para a criacdo de outras instituicdes com estas mesmas
caracteristicas. A EFA Zé de Deus nasceu do dialogo entre movimentos sociais com o poder
publico, no final dos anos 90, apds a implantacdo de diversos assentamentos rurais na regiao,
gerando a necessidade de uma escola que atendesse os interesses dos filhos de familias
assentadas e dos demais agricultores. A pedagogia da alternancia é a metodologia adotada
para o desenvolvimento das atividades pedagdgicas na escola, de modo que esta pratica
consiste na formagdo do jovem em diferentes espacos (familiar, comunitario e escolar),
diferentes tempos (sessdo escola e sessdo familia-comunidade-trabalho). Objetivou-se, com
esta pesquisa, analisar a pratica pedagdgica desta escola, materializada na pedagogia da
alternancia e em que medida seus principios e instrumentos pedagdgicos contribuem para a
formacdo dos trabalhadores do campo em Colinas do Tocantins. Intenciona-se, também,
contribuir para a discussdo em torno da educacdo do campo e do papel das EFAs como
alternativa para a implantacdo de uma proposta de educacdo do campo. A analise centra-se
nas informacdes colhidas por meio de pesquisa bibliografica, documental e de campo e por
meio dos depoimentos dos sujeitos de pesquisa, alunos gestores e monitores que atuam nesta
escola e gentilmente aceitaram o convite para participarem da pesquisa. A hipétese levantada
por esta problematica é de que as condigdes de funcionamento da escola limitam suas
atividades pedagogicas e impossibilitam a efetividade dos principios tedricos da pedagogia da
alternancia estabelecidos em sua proposta pedagdgica. Em termos metodoldgicos, foi
realizada pesquisa bibliografica em referencial tedrico voltado para a tematica, analise
documental e pesquisa de campo com observacdo, aplicacdo de questionarios aos alunos e
aplicacdo de roteiro de entrevista com questfes abertas aos gestores e monitores da escola. O
estudo demonstra que as atividades pedagdgicas de formacdo de trabalhadores na EFA se
desenvolvem mediadas pelos instrumentos pedagdgicos da pedagogia da alternancia nos dois
espacos e tempos educativos, tempo escola e tempo comunidade. As analises documentais e
as informacdes da pesquisa de campo apontam que a EFA Zé de Deus tenta manter uma
organizacdo que ofereca aos jovens o maximo possivel para a sua formacdo, tendo em vista
gue a escola se encontra em um cenario de desafios e dificuldades para a realizacdo da sua
proposta pedagdgica. A pesquisa revelou ainda que alunos e monitores reconhecem essas
dificuldades vinculadas a questdo financeira, falta de recursos para as atividades bésicas de
manutencdo da escola e para desenvolvimento das atividades pedagdgicas como, por
exemplo, as visitas de orientacdo e acompanhamento dos alunos no tempo comunidade.
Diante desse cendrio a escola busca de todas as formas a implantacdo de mecanismos para
contornar as dificuldades e viabilizar a efetivacdo do seu Projeto Pedagdgico.

Palavras-chave: Educacdo; Educagdo do Campo; Alternancia; Formacao de trabalhadores.



ABSTRACT

The theme of this study is the education of the country and the research is about the
Agricultural Family School (EFA) Zé de Deus and the training of farm workers in Colinas do
Tocantins. The EFAs have been becoming as a rural school in Brazil since 1968, and in the
state of Tocantins, since 1994, with the implementation of the first EFA in Porto Nacional,
which later served as a model for the creation of other institutions with the same
characteristics. The EFA Zé de Deus was born out of the dialogue between social movements
with the public power in the late 1990s, after the implementation of various rural settlements
in the region, generating the need for a school that would serve the interests of the children of
settled families and of the rest farmers. The pedagogy of alternation is the methodology
adopted for the development of pedagogical activities at school, so this practice consists of the
formation of the young person in different spaces (familiar, communitarian and school),
different times (school session and family-community-work session). The aim of this research
was to analyze the pedagogical practice of this school, materialized in the pedagogy of
alternation and how its principles and pedagogical instruments contribute to the formation of
the farm workers in Colinas do Tocantins. It is also intended to contribute to the discussion
about education of the country and the role of EFAS as an alternative for the implementation
of an education of the country proposal. The analysis focuses on the information collected
through bibliographical, documentary and field research and through the testimonies of the
research subjects, manager students and monitors who work in this school and kindly
accepted the invitation to participate of the research. The hypothesis raised by this problem is
that the school's operating conditions limit its pedagogical activities and make impossible the
effectiveness of the theoretical principles of the pedagogy of alternation established in its
pedagogical proposal. Methodologically, a bibliographical research was carried out in a
theoretical framework focused on thematic, documentary analysis and field research with
observation, application of questionnaire to the students and application of interview script
with questions open to the managers and monitors of the school. The study demonstrates that
the pedagogical activities of training workers in the EFA are developed by the pedagogical
instruments of the pedagogy of alternation in the two educational spaces and times, school
time and community time. The documentary analyzes and the information from the field
research map that the EFA Zé de Deus tries to maintain an organization that offers young
people the maximum possible for their formation, considering that the school is in a scenario
of challenges and difficulties for the pedagogical proposal. The study demonstrates that the
pedagogical activities of training workers in the EFA are developed by the pedagogical
instruments of the pedagogy of alternation in the two educational spaces and times, school
time and community time. The documentary analyzes the information from the field research
map that the EFA Zé de Deus tries to maintain an organization that offers young people the
maximum possible for their formation, considering that the school is in a scenario of
challenges and difficulties for the pedagogical proposal.

Key words: Education; Education of the Country; Alternation; Training Workers.
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(RE) VIVENDO: Da Vida a Pesquisa

Entre letras, pontos e virgulas, muitas vezes embaralhadas na minha memoria, desafio-
me a tecer e relembrar momentos da minha histéria profissional. Ndo € uma simples
atividade, pois recontar significa reviver momentos, sonhos, lembrangas guardadas em uma
espécie de bal alojado na memdria e no coragcdo, ao mesmo tempo em que exige uma reflexao
sobre 0 que se aprendeu com a propria historia, os conhecimentos acumulados, as
experiéncias adquiridas no meio social e profissional. Lembrancas de uma vida que forma
uma espécie de tecido com varias cores e fios entrelacados.

Ao iniciar o texto introdutorio desta tese, optei por desenvolver uma narrativa da
minha trajetoria profissional como forma de evidenciar a relacdo sujeito e objeto de pesquisa,
ou seja, como se delineou a escolha do tema para o estudo. Normalmente, a narrativa em
introducdo de teses ou dissertacGes ndo € muito comum, contudo, também nao se configura
como fato inédito.

Somente na parte inicial que compde a narrativa redigirei o texto em primeira pessoa,
pois meu objetivo é aproximar-me do leitor de maneira que este possa conhecer a trajetoria
gue me levou a realizar este estudo e em que circunstancias isso aconteceu. Posteriormente,
neste mesmo texto, tratarei dos elementos que compdem este estudo e o caminho percorrido
para realizacdo da pesquisa.

Por isso, este texto € marcado pela subjetividade de uma pessoa que aproveita a
liberdade da narrativa para contar a histéria construida no senso comum, tomando cuidado
para ndo perder a configuracdo textual que toda pesquisa cientifica exige. A tecitura deste
texto € uma espécie de reconstrucdo e reflexdo da prdpria existéncia e, para isso, é preciso
voltar no tempo e olhar para a historia de dentro da histéria, rememorar o desenvolvimento
profissional até o presente e a relacdo entre as experiéncias da vida e o que se estuda.

Grande parte da minha vida escolar foi realizada em escola publica. Estudava de
manha e a tarde trabalhava porque o trabalho se fez necessario desde a minha infancia. Além
de ajudar nos afazeres domésticos, trabalhei como baba e faxineira e, sempre que necessario,
acompanhava minha mée na roga como boia-fria e, com o dinheiro que ganhava trabalhando,
ajudava a familia, na juventude atuei como fotografa e auxiliar de escritorio.

Cursei 0 segundo grau basico em saude e jamais pensei em ser professora, por isso ndo
interessei-me pelo magisterio. Casei-me com um jovem agricultor quando havia recém
concluido o Ensino Médio e, sem perspectiva de continuidade dos estudos, parei de estudar,

pois ndo havia possibilidades de avancar nos estudos naquele momento porque o Ensino
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Superior era destinado as pessoas com situacdo econdmica favoravel, bem diferente do perfil
da minha familia.

No final da década de 80, devido a uma crise na agricultura que sufocou pequenos
produtores, meu esposo abandonou a atividade agricola para trabalhar como escriturario em
uma agéncia bancéaria. Com um filho pequeno e sem conseguir conciliar trabalho, casa e
familia, fui obrigada a pedir demissdo do emprego para cuidar do meu filho. A crise
econbmica que o pais enfrentava obrigou os bancos a fecharem as agéncias em pequenas
cidades e meu esposo ficou desempregado.

Decidimos, entdo, abandonar a cidade e voltar para o campo e até hoje meu marido
trabalha na agricultura. A renda proveniente da agricultura nunca foi suficiente para nos
manter e, por isso, voltei a trabalhar de maneira informal para conciliar o trabalho com as
atividades domésticas e o cuidado com os filhos até 1995, quando resolvi voltar a frequentar
0s bancos escolares.

Os cursos técnicos profissionalizantes de curta duracdo eram a saida para alguém que,
como eu, ndo vislumbrava o ingresso no curso superior. Diante disso optei por fazer um curso
profissionalizante de estética e comecei a trabalhar como esteticista e, em pouco tempo,
formei uma boa clientela. N&o havia crise nesse ramo de prestacéo de servicos e, com a renda,
ajudava a manter a casa, cuidar e acompanhar o desenvolvimento dos filhos.

Doze anos apds o término do Ensino Médio decidi fazer curso superior e desejava
fazer um curso de direito ou na area da educacdo e entdo prestei vestibular para Pedagogia.
Ingressei na faculdade em 1999 e formei-me no final de 2002 em Licenciatura em Pedagogia
com habilitagdo em orientacdo educacional.

Ao término da faculdade, fui convidada para substituir uma professora, assim,
ingressei no magistério atuando nas disciplinas de Filosofia e Sociologia para o Ensino
Médio. Nao posso deixar de ressaltar que iniciei minhas atividades docentes como alguém
que caiu de paraquedas em algum lugar e se viu obrigada a aprender a caminhar em uma
estrada nova e desconhecida e, com esta experiéncia, posso afirmar que é um equivoco
acreditar que a graduacao por si s6 coloca no mercado de trabalho profissional ja preparado.

Apesar das dificuldades iniciais de quem recebe as turmas de alunos mais
indisciplinados, assumindo disciplinas em varias escolas na cidade e fora da cidade em
condigdes precarias de funcionamento para fechar a carga horaria, fui me adaptando e

gostando do trabalho em sala de aula.
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Fui conciliando o trabalho na educacdo com as atividades como esteticista no centro
de estética porque a desvalorizacdo do profissional da educacdo e o baixo salario ndo permitia
dedicacdo exclusiva a escola, por isso, procurei manter dois trabalhos até final de 2004.

Até entdo, a atividade de magistério estava sendo considerada como um meio
alternativo para aumentar a renda familiar. Trabalhei em duas escolas na zona rural e ambas
atendiam basicamente alunos do campo. O ensino ministrado era 0 mesmo das escolas
urbanas, uma espécie de extensdo da escola da cidade.

No inicio de 2005, nos mudamos para o Estado do Tocantins, motivados pelo sonho da
terra prometida compramos uma pequena propriedade para o plantio de soja e milho. A
adaptacdo social, cultural, clima e a distancia da familia foram nossos maiores desafios e a
realidade foi se apresentando a cada dia e o sonho da terra prometida foi se distanciando cada
vez mais, pois conseguimos constatar, por experiéncia, que 0Ss pequenos produtores
enfrentavam dificuldades em todo o pais.

Iniciei minha trajetdria profissional no Ensino Superior em 2005 como professora
contratada na Faculdade Integrada de Ensino Superior de Colinas (FIESC) A regido norte do
pais apresentava, nesta época, uma deficiéncia de profissionais com mestrado e doutorado,
visto que o quadro docente da Faculdade de Colinas era composto, em sua maioria, por
profissionais com especializagdo lato sensu. Ainda hoje na maioria das faculdades integradas
isso ndo é muito diferente, pois a mercantilizacdo da educacdo e a precarizacéo do ensino tem
promovido também a desvalorizacdo dos profissionais da educacao.

A faculdade ndo atendia as prerrogativas da legislacdo educacional em relacdo a
qualificacdo do corpo docente e, considerando que a regido ndo oferecia cursos de mestrado,
foi necessario buscar um convénio para oferecer um mestrado profissional que pudesse sanar
esta deficiéncia institucional.

Foi nesse contexto que, em 2007, o convénio celebrado entre a FIESC e a
Universidade Federal do Amazonas (UFAM) disponibilizou trinta vagas no mestrado em
Ciéncias do Ambiente e Sustentabilidade na Amazo6nia. Participei do grupo que concluiu o
mestrado em 2009.

O contato com professores e pesquisadores renomados possibilitou a aquisicdo de
conhecimento a respeito das politicas pablicas para o ambiente na regido da Amazonia Legal
a qual pertence o Tocantins e se tornou fonte incentivadora para a continuidade dos estudos. A
aprendizagem de conhecimentos cientificos e sistematizados me fez refletir sobre as
contradicdes que envolviam a minha vida, pois, de um lado, junto com a familia defendia a

modernizacdo do campo e 0 avango da agricultura, gerando desenvolvimento econdmico e, de



20

outro, estudando e refletindo sobre os problemas ambientais crescendo a olhos vistos,
mexendo com a paisagem e com percepcdo das pessoas. Estas provocacOes me levaram e
estudar, no mestrado, a percepcdo ambiental dos sojicultores no municipio de Palmeirante-
TO, sob a Orientacao da Prof.2 Dra. Sandra do Nascimento Noda.

A escolha por desenvolver um estudo com estes sujeitos ocorreu em funcdo do
momento critico que atravessava a regido devido a implantacdo das lavouras de soja. Era
perceptivel o impacto social e ambiental provocado por esta atividade econémica. Procurei
conhecer a percepcdo dos sojicultores em relacdo ao ambiente modificado por eles, perfil
socioecondmico, perspectivas e demais atividades desenvolvidas. Durante o mestrado, as
aulas de campo realizadas nos assentamentos rurais possibilitaram-me o contato com criangas
e jovens do campo ansiosos por uma educacdo escolar que atendesse as suas especificidades e
que promovesse a melhoria da qualidade de vida e do trabalho no campo.

Como formacgdo complementar, participei de diversos cursos como, por exemplo, o
Curso de qualificacdo docente para o Ensino Superior e o Curso de extensdo universitaria em
formacéo continuada para o enfrentamento da violéncia sexual contra criancas e adolescentes,
tendo em vista que esta € uma realidade social que precisa ser enfrentada e o educador precisa
ter conhecimento e habilidade para lidar com situacGes desta natureza.

No mesmo ano em que iniciei as atividades no Ensino Superior (2005), fui também
contratada pela Secretaria Estadual da Educacdo do Tocantins (SEDUC) para atuar na
orientacdo educacional na Escola Estadual Lacerdino Oliveira Campos, localizada no bairro
Santo Ant6nio, a 300m da BR 153, em Colinas do Tocantins.

Nesta escola, pude conhecer as dificuldades dos alunos do campo em frequentar a
escola. Muitos residiam nos assentamentos rurais ao entorno do municipio de Colinas e
alguns assentamentos pertenciam territorialmente a outros municipios, porém, os filhos dos
assentados frequentavam escolas em Colinas por ser mais proximo. As dificuldades
enfrentadas por alunos do campo eram muitas, desde transporte escolar até as questbes
relativas ao curriculo e aos conteidos desenvolvidos, que, muitas vezes, eram discrepantes da
realidade social dos alunos tanto do campo como da cidade.

O constante processo de evasdo escolar era fator determinante para que a escola
estabelecesse um trabalho permanente de resgate dos alunos evadidos, principalmente os
alunos do campo, assentados ou trabalhadores de fazenda que mudavam constantemente de
local de trabalho. Para isso, era necessario visitar frequentemente as familias nas fazendas e
assentamentos rurais com o objetivo de localizar e trazer os alunos evadidos de volta para

escola.
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Em 2007, passei a fazer parte do quadro efetivo de professores da Faculdade apos
aprovacao em concurso publico, ministrando as disciplinas de metodologia cientifica, projetos
monograficos, ética e responsabilidade social em diversos cursos como: Direito, Ciéncias
Contébeis, Psicologia, Letras, Historia, Geografia e Pedagogia. Procurei sempre atuar nas
disciplinas pedagogicas das licenciaturas como Didatica de Ensino, Fundamentos da
Educacdo, Historia da Educacdo, Legislagdo Educacional e outras. Orientei muitos trabalhos
de conclusdo de curso sempre voltados para a area educacional, social ou ambiental. Destaco
o0 trabalho de conclusédo de curso que orientei em 2010 que possibilitou um estudo sobre a
Pedagogia da Alternancia na educacgdo do campo.

Ainda na Faculdade de Ensino Superior de Colinas, atuei como Vice-Diretora de Pds-
Graduacao, Pesquisa e Extensao e, neste periodo, coordenei um MBA em Gestdo de Sistemas
Municipais Integrados. Esta fase foi importante para o meu desenvolvimento profissional por
ter exigido contato maior com as atividades de pesquisa e extens&o. A regido de Colinas vivia
momentos criticos com a implantacdo da ferrovia norte-sul e com a implantacdo da
plataforma de Palmeirante-TO para escoamento da producdo de soja que avancava
derrubando o cerrado. Este pseudo desenvolvimento econémico gerou empregos temporarios
gue ndo compensaram 0S estragos ambientais e sociais como, por exemplo, especulagéo
imobiliéaria, aumento da prostituicdo, vulnerabilidade social, miséria e pobreza. Atuando como
vice- diretora e, posteriormente, como diretora de junho de 2007 até final de 2008 pude
aprimorar meus conhecimentos sobre gestdo do Ensino Superior.

Na intencdo de contribuir com os trabalhadores do campo, principalmente os
assentados de reforma agréria que vinham lutando para se estabelecer e fortalecer as unidades
produtivas, gerar trabalho e renda, a FIESC em 2008 buscou uma discussdo com o INCRA
com o intuito de construir meios para oferecer cursos tecnoldgicos de curto prazo que
possibilitassem a melhoria do trabalho no campo subsidiados com recursos do PRONERA
através do INCRA.

Os cursos seriam destinados aos trabalhadores assentados rurais, promovendo 0 acesso
a conhecimentos Uteis para a pratica das atividades realizadas no campo. Muitos eventos
como congressos, foruns, seminarios e palestras, foram realizados em parceria com 0rgaos
publicos, sindicatos, sociedade civil organizada, criando um espaco para uma discussao
académica em torno da melhoria da qualidade de vida dos trabalhadores do campo, formacao
de lideranca, geracdo de renda, conservacdo e preservacdo ambiental. Estas discussoes
provocaram em mim inquietag0es e 0 desejo de conhecer mais sobre esta educagdo que 0S

trabalhadores do campo tanto almejavam.
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Motivada pelo desejo de avancar nos estudos, em 2012 iniciei uma pesquisa sobre
doutorado em Educacdo, observando o perfil institucional, programa de curso, conceito,
forma de ingresso, etc. Interessei-me pela Universidade Metodista de Piracicaba (UNIMEP) e
pelo programa de curso. Iniciei o doutorado em marco de 2013 no Nucleo de estudo e
pesquisa em praticas educativas e relag¢fes sociais no espaco escolar e ndo escolar. A escolha
por este nucleo de pesquisa ocorreu devido a aproximacao com a tematica da pesquisa sobre
educacdo do campo. Acompanhei também o Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo do
Campo (GEPEC) na Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar) que desenvolve estudos a
partir dos pressupostos tedricos marxistas.

Os conhecimentos adquiridos nas disciplinas e as discussfes nos grupos de estudos
proporcionaram momentos fundamentais para 0 meu aprendizado tedrico, contribuindo para
melhor compreensdo do meu objeto e objetivos de pesquisa e permitindo o contato com
tedricos que se tornaram referéncias para o desenvolvimento deste estudo.

O grupo de estudos Marxismo e Educacdo, organizado pela professora Dr2. Anna
Maria Lunardi Padilha com o apoio do doutorando Leandro Eliel Pereira de Moraes
possibilitou-me contato com uma nova base tedrica e com o método materialista histérico-
dialético. Estes conhecimentos provocaram mais inquietacdes e necessidades de estudos para
efetivas modificacbes na forma como vinha pensando esta pesquisa, principalmente no que se
refere a percepcdo do objeto de estudo e dos objetivos da investigacdo. Com isto, pude
apreender que nao € possivel compreender um fendmeno sem considerar seus condicionantes.

As questdes pedagodgicas da educacdo, ao serem analisadas, devem levar em
consideracao as relacdes existentes entre o objeto de estudo e o seu contexto histérico-social,
revelando a movimentacdo historica que provoca tensdes e contradi¢cdes sociais que devem
ser compreendidas em consonancia com a concepc¢ao de educacao, de homem, de campo e, no
caso do meu trabalho, de educacdo do campo.

Em relacdo a educacdo, por comungarmos da concepcdo tedrica de Saviani (2011),
compreendemos a educacdo como mediadora no processo de formagcdo humana, uma vez que
0 homem, ao nascer, ndo traz consigo as caracteristicas especificamente humanas, pois a
aquisicdo destas caracteristicas ocorre no meio fisico e cultural de modo que “a natureza
humana ndo é algo dado ao homem, mas é por ele produzido sobre a base da natureza
biofisica” (SAVIANI, 2011, p. 6).

Nesse sentido o autor, ao teorizar sobre a concep¢do de homem adotada pela

Pedagogia Histérico-Critica, afirma que:
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O homem ndo nasce homem. Ele se forma homem. Ele ndo nasce sabendo
produzir-se como homem. Ele necessita aprender a ser homem, precisa
aprender a produzir sua prépria existéncia. Portanto, a producdo do homem
é, a0 mesmo tempo, a formacgao do homem, isto €, um processo educativo. A
origem da educacdo coincide, entdo com a origem do homem (SAVIANI,
2011, p. 20).

Nesse sentido, a educagdo nasce para 0 homem no momento do seu nascimento e
desempenha, ao longo da vida, um papel preponderante para a sua formacgéo. Isso implica
dizer também que 0 homem n&o nasce humano, ele se humaniza por meio da convivéncia com
outros humanos e pela apropriacdo dos bens culturais produzidos ao logo da histéria ja
existentes na sociedade quando ele nasce, e essas caracteristicas culturais determinam o
desenvolvimento das caracteristicas humanas. Podemos dizer que estes bens culturais estao
presentes na organizacdo econdémica, politica, social, educacional, moral, manifestacdes
artisticas, religido, costumes.

Saviani (2016) assegura que,

[...] é pela mediacdo dos adultos que num tempo surpreendentemente muito
curto a crianga se apropria das forgas essenciais humanas objetivadas pela
humanidade tornando—se assim, um ser revestido das caracteristicas
humanas incorporadas na qual ela nasceu (SAVIANI, 2016, p. 21).

Nesse processo a educacdo em suas diversas formas desempenha uma funcéo
primordial. Saviani (2011) define o trabalho educativo como “o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular a humanidade que € produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens” (SAVIANI, 2011, p.6).

Para que o homem de fato faga parte do seu contexto, ele precisa se apropriar do
conjunto de conhecimentos objetivados que a humanidade produziu no seu processo historico.
Essa apropriacdo ndo é possivel de acontecer apenas nos aspectos ndo formais de educacao,
mesmo que 0S processos ndo formais se antecedam aos processos formais como a aquisicéo
de conhecimentos por meio das atividades familiares, manifestac6es culturais, religiosas, etc.

A educacdo formal é fundamental neste processo, pois o processo de aquisicdo da
cultura se realiza também nos processos mais sistematizados e objetivados desenvolvidos
pelas instituicdes formais de educacdo, por isso ndo e possivel, na atual realidade em que
vivemos pensar a educacdo sem a escola cuja funcdo social é a organizagdo dos processos
formais de educacéo.

Portanto, a educagdo funciona como mediadora entre processos de construgédo do

conhecimento ndo formal no meio social, e formal na préatica educativa na escola que tem



24

como responsabilidade promover os meios e condigdes para que se desenvolvam as
caracteristicas especificamente humanas.

Sendo a educacdo um instrumento fundamental para o desenvolvimento e para a
formacgé@o humana, seu papel mediador ndo pode ser negado a nenhuma classe social. N&o se
podem negar as pessoas o direito de acesso a escola e aos conhecimentos objetivos que a
humanidade produziu em seu desenvolvimento historico.

Na historia educacional brasileira observamos que, nos diversos momentos de
discuss0es e reinvindica¢Ges em torno do processo de democratiza¢do da escola e do ensino,
muitas pessoas ficaram & margem dos processos educativos, principalmente as classes menos
favorecidas economicamente como, por exemplo, os trabalhadores do campo.

Nesse contexto, ao tratarmos da educacdo do campo, compreendemos a educacdo do
campo ndo apenas como uma proposta educativa, mas como representante da luta dos
trabalhadores do campo ao reivindicarem o acesso da classe trabalhadora a escola e a heranca
cultural produzida na historia da humanidade.

A educacdo do campo expde as suas especificidades na construcdo de sua pratica
educativa, mas ndo nega a universalidade da educacdo e da escola que deve estar em todos 0s
espacos e ser acessivel a todas as pessoas em qualquer fase da vida. O “do” da educagdo do
campo esta carregado de sentido, pois representa a critica dos movimentos sociais a realidade
da educacéo brasileira. Os trabalhadores que lutam por educacéo do campo objetivam também
o fortalecimento das discussbes em torno da ruptura com determinadas concepgbes de
educacdo, de escola e também de sociedade, essa luta nasce da organizacao e da construcdo
dos trabalhadores que querem a sua escola e a sua préatica educativa vinculada ao trabalho, a
luta pela terra e a justica com igualdade social.

Este “do” ndo € algo que se espera ganhar, mas € o que se busca conquistar a partir do
trabalho com as préprias méos, evidenciando uma concepcdo de educacdo que se movimenta
no sentido de se contrapor as propostas hegemonicas de educacao e de escola, movimento que
leva a problematizacdo das questdes historicas e sociais de maneira que possibilite a
construcdo de instrumentos capazes de promover a superacdo da hegemonia da classe
dominante com vistas & emancipac¢do humana.

A educacdo do campo ndo se limita ao espago da escola, ela busca atender as
necessidades humanas dos trabalhadores do campo em seu contexto existencial que
determinam os objetivos da educacdo do campo, vinculando, assim, a escola a realidade

social.
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Por isso, nesta tese, estd em estudo a educacdo “do” campo e ndo “no” campo, pois o
“no” pode se configurar como uma continuidade do modelo de educagio ofertada nas escolas
com turmas multisseriadas na zona rural ou extensdo precéaria da escola urbana cujas politicas
publicas de democratizacdo da educacdo se constroem sob a logica do capital. Ademais, a
educagdo “do” campo pode e deve se desenvolver em diversos espacos educativos, devendo,
inclusive, ser oferecida “no” campo e “para” o campo.

E nesse sentido que 0 “do” representa uma proposta educativa que deve ser construida
a partir da sua realidade social, do seu local e dos seus sujeitos e com os sujeitos. Nao se trata
de reivindicar a implantacdo de uma escola diferente, trata-se de requerer o direito dos
trabalhadores do campo de participarem da constru¢do como sujeitos histéricos que utilizam o
trabalho como instrumento de producdo do conhecimento, e que reivindicam e sustentam o
direito de ocupar seu espaco na sua escola, no campo, na sociedade, no trabalho e nas
politicas publicas. Nesta perspectiva € que se pode afirmar que a educagdo do campo vai além
de reivindicacédo de escola no campo, como descreve Caldart (2009),

E mais do que escola, vincula-se as lutas sociais por uma humanizagio mais
plena: luta pela terra, luta pelo trabalho, pela desalienagao do trabalho, a
favor da democratizacdo do acesso a cultura e a sua producdo, pela
participacdo politica, pela defesa do meio ambiente (CALDAR, 2009, p. 43).

Isso nos leva a refletir também sobre a concep¢éo de campo que permeia as discussdes
e reinvindicagdes dos trabalhadores. O “campo”, para os trabalhadores, ¢ o espago onde se
produz a vida, organizado para a producgédo da sua existéncia e do seu conhecimento, espago
onde se estabelecem todas as relagcbes sociais e culturais inerentes ao processo de
humanizacdo. O campo, para 0s movimentos, esta vinculado a continuidade da luta pela terra,
diferente do “campo” para o negdcio, que atende a logica capitalista do espago rural para a
produtividade em larga escala, amparado pelo uso de tecnologia avancada, com vista ao
atendimento do modelo agroexportador brasileiro.

As dimensbes da educacdo do campo, voltadas a educacdo, ao trabalho, e a formacéo
dos trabalhadores sdo fundamentais para a constituicdo desta investigacdo, pois, por meio do
estudo de autores como Miguel Arroyo, Roseli Caldart, Luiz Bezerra Neto, Dermeval Saviani,
Paolo Nosella, Gaudéncio Frigotto, Jean-Claude Gimonet e Monica Castanha Molina, entre
outros, encontramos contribuigdes para dar visibilidade a tematica das rela¢fes educacionais,
econbmicas e sociais que envolvem o processo educativo nas atividades desenvolvidas nas

EFAs como mecanismo de oferta da educagdo do campo.
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O tema proposto para esta pesquisa é a Educacdo do Campo o qual orienta a tese que
versa sobre a experiéncia da Escola Municipal Familia Agricola e a formacao de trabalhadores
do campo em Colinas do Tocantins. O objeto de estudo € o Projeto Pedagdgico da Escola
Familia Agricola Zé de Deus na relacdo tempo-escola e tempo-comunidade, sua organizacao e
conducéo nos processos educativos que alunos, professores e gestores vivenciam no cotidiano
escolar.

O objetivo desta pesquisa é analisar a pratica pedagdgica desta escola, materializada
na pedagogia da alternancia e em que medida seus principios e instrumentos pedagogicos
contribuem para a formacéo dos trabalhadores do campo em Colinas do Tocantins - To.

A problemética desta pesquisa envolveu estudos histéricos sobre a educagdo do
campo, as escolas familias agricolas desde a sua origem e a pedagogia da alternancia e suas
concepcdes. A intencdo foi analisar, a partir das informac6es colhidas por meio de diversas
fontes de pesquisa, como esta escola se organiza no seu processo de ensino, em relacdo a
formacdo de trabalhadores e de que maneira seu fazer pedagdgico se efetiva nos seus
principios tedricos.

A hipotese levantada por esta problematica é de que as condic6es de funcionamento da
escola limitam suas atividades pedagdgicas e impossibilitam a efetividade dos principios
tedricos da pedagogia da alternancia estabelecido em sua proposta pedagogica.

Com o intuito de alcangarmos o0s objetivos da pesquisa, foi fundamental explorarmos
varios recursos metodoldgicos. Por isso, nos utilizamos de pesquisa bibliografica em
referencial tedrico voltado para a tematica, analise documental e pesquisa de campo com
observacdo instrumentalizada por meio de questionario e roteiro de entrevistas com questdes
abertas.

A pesquisa bibliografica permitiu o acesso aos conhecimentos teéricos produzidos
cientificamente relativos a tematica estudada com atencao a evolucao histérica da educacao
do campo, trabalho e educacdo neste contexto, as politicas publicas e a forma como se
materializam e se inter-relacionam com o contexto social, econémico e politico.

A andlise documental evidenciou as relacdes que se estabelecem e a forma de
abordagem, a partir da andlise das informacfes colhidas nas instituicdes como Secretaria
Municipal de Educagdo de Colinas do Tocantins, MEC, SEDUC, ARCARFAR/Norte,
UNEFAB, EFA em Colinas do Tocantins. Além disso, estudamos e analisamos o Projeto
Pedagdgico desta instituicdo, Plano de Estudo e Projeto do Curso Técnico em Agropecuaria
Integrado ao Ensino Médio.

Ao analisarmos a organizacdo da pratica pedagdgica da Escola Familia Agricola,
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materializada por meio da formag&o por alternancia, levamos em consideragdo os eixos de
analise que norteiam este estudo e, com isso, buscamos os fundamentos nos documentos
utilizados por professores, monitores € alunos tanto no “tempo-escola” como no “tempo-
comunidade”. Estes documentos sao Projeto Pedagogico, Plano de Estudo da pedagogia da
alternancia, atividades no Caderno da Realidade e nos relatorios, bem como nos depoimentos
dos participantes da pesquisa.

A pesquisa de campo foi realizada também por meio da aplicacdo de questionario e
roteiro de entrevista com questdes abertas aos gestores e monitores e aplicacdo de
questionario com questdes fechadas e abertas aos alunos do primeiro ao terceiro ano do
Ensino Médio Integrado. Na coleta de informagdes, privilegiamos os aspectos voltados para
o0 desenvolvimento das atividades pedagogicas sem desconsiderar aspectos relacionados ao
funcionamento da unidade escolar e a manutencdo das demais atividades. Sendo assim, o
grupo de sujeitos de pesquisa foi composto por gestores da Escola Familia Agricola Zé de
Deus, monitores, professores, e alunos do curso técnico em Agropecuaria Integrado ao
Ensino Medio.

Evidenciamos com base nos dados de pesquisas, que os trabalhadores do campo
alimentam expectativas em relacdo a educacdo escolar e a possibilidade de aquisicdo de
conhecimentos que possam melhorar a qualidade de vida e de trabalho no campo, mesmo que
a realidade demonstre a situagdo de precariedade em que se encontra a maioria das escolas,
devido a auséncia de recursos financeiros para a manutencdo das atividades pedagdgicas,
material didatico inadequado e insuficiente, dificuldade com o transporte escolar que obriga
os alunos a realizarem longas viagens em transportes muitas vezes inadequados, entre outras
dificuldades.

Para melhor compreensdo e apresentacdo deste estudo, compomos esta tese em trés
secOes acrescida deste texto introdutério e consideracfes finais. Na secdo 1 apresentamos 0s
momentos histéricos que marcaram a educacgdo rural no Brasil, dividido em subsecfes, em
que destacamos 0s elementos que marcaram as tentativas de implantacdo de um modelo de
educacdo rural no Brasil, a educacao rural e os programas de extensionismo, evidenciando a
finalidade dos programas extensionistas implantados. A educagdo rural e 0os movimentos
populares no Brasil, ressaltando a participacdo dos movimentos populares na discussao pela
educacéo rural.

Na mesma secdo, descrevemos a transicdo da educacdo rural para a educagdo do
campo, sua histéria e marcos legais a partir de 1990, ressaltando os principios de educagdo do

campo no contexto da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) 9394/96, nos
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Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), e Planos Nacionais de Educacdo (PNES).
Enfatizamos também o universo das discussdes e politicas publicas para a educagdo do
Campo, enfocando o papel fundamental dos Movimentos Sociais e a luta do movimento Por
Uma Educacdo do Campo em ambito nacional e, em especial, no Estado do Tocantins.
Finalizamos esta secdo com uma breve reflexdo sobre a politica publica PRONACAMPO-
Projetos sociais em disputa.

Na secdo 2 abordamos a origem das Maisons Familiales na Franca, berco do
nascimento da formacéo por alternancia. Em seguida, descrevemos o contexto histérico
da expansdo das escolas em outras partes do mundo como Italia e Africa. Apresentamos
0 cenério do surgimento da alternéncia no Brasil e o contexto social em que aconteceu a
implantacdo da primeira experiéncia no Estado do Espirito Santo e demais fatores que
motivaram a expansao para outros estados brasileiros.

Apresentamos 0 percurso historico e as motivacdes que levaram a implantacédo das
EFAs no Estado do Tocantins, destacando elementos que motivaram a implantagéo da
EFA de Porto Nacional e, posteriormente, em outros municipios do Estado.
Descrevemos a construcdo histérica do conceito de alternancia. Destacamos também a
relacdo entre trabalho e educacao presente na relagdo pedagdgica na educacdo do campo
e refletimos sobre a formacdo humana mediada pelo trabalho e educacao na diviséo social do
trabalho.

Na secdo 3 denominada de Teoria e Pratica e a Relacdo Pedagdgica na pedagogia da
Alternancia: Experiéncia da Escola Familia Agricola Zé de Deus e a Formacdo de
trabalhadores do campo, caracterizamos a area de estudo e descrevemos as informacoes
coletadas por meio da pesquisa bibliografica e documental, que objetivou mapear e
contextualizar o desenvolvimento historico do Estado do Tocantins, do Municipio de Colinas
e da Escola Municipal Familia Agricola Zé de Deus. A histéria da EFA Zé de Deus recebe
destaque por ser o l6cus de estudo desta pesquisa, apresentando elementos constitutivos
de criacdo, localizacdo e instrumentos pedagogicos utilizados na pedagogia da
alternancia em Colinas do Tocantins com énfase no Curso Técnico em Agropecuaria
Integrado ao Ensino Médio. Finalizamos esta secdo com a apresentacdo do resultado da
pesquisa de campo. A analise leva em consideracdo os documentos apresentados tais como o
Projeto Pedagdgico da escola, Plano de Estudo da pedagogia da alternancia, o Caderno da
Realidade e os relatos dos sujeitos que participaram da pesquisa por meio de entrevistas ou

questionarios.
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Por fim, apresentamos as considera¢Oes finais a partir dos resultados de pesquisa
realizada em documentos, entrevistas com monitores e alunos, além da resposta a hipdtese
suscitada inicialmente e as reflexdes acerca da organizacdo da escola e de sua pratica

pedagdgica.

Eixos de andlise e 0 caminho da pesquisa

Este estudo toma como eixos de analise: contradicdo, alternancia e trabalho. Por
contradi¢do, compartilhamos a concepg¢do tedrica de Marx que diz respeito a “unidade de
contrarios ou unidade do diverso” (1985). E preciso superar as impressdes ¢ sensagdes que
permitem o conhecimento aparente e ndo o0 conhecimento concreto.

O principio da contradigdo permite a analise e a compreensdo da esséncia do objeto,
possibilitando a caminhada do abstrato ao concreto. Marx afirma que: “o concreto € concreto
porque ¢ sintese de muitas determinagdes, isto €, unidade do diverso” (MARX, 1985, p. 14).

S6 podemos chegar a concretude do objeto estudado se empreendermos esforcos para
compreendermos as contradi¢cbes que envolvem o fendmeno. Elas se manifestam no
confronto entre elementos como o particular e o universal, teoria e pratica, esséncia e
aparéncia. Para compreendermos 0s aspectos contraditorios no fendmeno estudado é
necessario a “[...] utilizacdo de distintas técnicas de pesquisa, como analise bibliografica e
documental, observacao, entrevistas [...]” (PAULO NETTO, 2011, p. 26).

O principio da contradicdo é fundamental para compreendermos a realidade, pois,
por meio dela, alcancamos o conhecimento verdadeiro uma vez que as forcas que se opdem
revelam as contradi¢cdes em um processo dinamico da realidade social, econémica, politica.

A alternancia como eixo de andlise neste estudo diz respeito ao método pedagdgico
adotado nas EFAs, na construcdo de seu Projeto Pedagdgico voltado para a educacdo do
campo e a denominada pedagogia da alternancia. Caracteriza-se por uma metodologia em
que o processo de formacdo da educacdo ocorre alternadamente em dois espacos educativos
que se integram, chamados tempo escola e tempo comunidade.

A alternancia permite que os alunos permanecam em regime de internato no tempo
escola, onde ocorrem aulas teoricas e praticas, e, no tempo comunidade os educandos
permanecem na comunidade ou nas unidades produtivas, trabalhando e colocando em préatica
0s conhecimentos adquiridos na escola. A pedagogia da alternancia possui elementos comuns

em sua origem, contudo, sua materializacdo pode ocorrer de diversas formas de acordo com
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a realidade dos sujeitos que a desenvolvem, podendo apresentar diferentes perspectivas ou
desafios em funcdo das condigdes, praticas ou concepgdes tedricas de seus sujeitos.

A alternancia real ou integrativa tem como principal caracteristica a inter-relagdo
entre educacdo e trabalho, teoria e pratica que se desenvolve na integracdo entre escola-
familia-propriedade ou comunidade em que os alunos e suas familias mantenham-se
vinculados. Buscamos, na analise deste eixo, abstrair da organizacdo pedagogica
desenvolvida na EFA Zé de Deus, 0os movimentos, as contradi¢cbes, as concepcdes,
perspectivas e desafios implicitos na relacdo trabalho-educacdo que ocorre na alternancia
entre 0s espagos educativos.

A concepcdo de alternancia adotada no Projeto Pedagdgico da escola e a sua
efetivacdo podem revelar contradi¢bes, potencialidades, dificuldades e desafios que
contribuirdo, em grande medida, para a compreensdo das perspectivas dos sujeitos em
relacdo a um projeto de educacéo, de escola e de sociedade.

O trabalho, enquanto eixo de anlise neste estudo é extremamente importante para a
compreensdo da relacdo trabalho-educacdo que vem sendo usada para justificar ou
fundamentar a implantacdo da pedagogia da alternéncia, tendo em vista que as Escolas
Familia Agricola adotam essa metodologia em atendimento as especificidades e necessidades
dos trabalhadores do campo que precisam estudar e trabalhar.

Com fundamentacdo em Marx compreendemos que o trabalho é a atividade vital do
homem. E por meio do trabalho que o homem produz a sua existéncia criando para isso as
condicdes necessarias ao desenvolvimento como ser social. Estas condi¢des sdo criadas pelo
homem na elaboracdo de instrumentos necessarios a transformacao da natureza para atender
as suas necessidades. Trabalho e educacdo sdo atividades desenvolvidas apenas por seres
humanos e que, independente dos aspectos formais desenvolvidos na escola, se relacionam
diretamente, pois os seres humanos se utilizam do trabalho social para produzir a sua
existéncia e, nesse processo, sdo educados a0 mesmo tempo em que 0 préprio processo de
trabalho desenvolvido por eles é por si s6, uma atividade educativa.

Para Marx, o trabalho é mediador da relagdo entre homem e natureza porque a
atividade é desenvolvida no movimento que ele faz utilizando sua forca corporal - corpo e
mente para transformar a matéria natural de acordo com as suas necessidades. Nessa
dindmica, ele também se modifica. “[...]. Ao atuar, por meio desse movimento, sobre a
natureza externa a ele e ao modifica-la, ele modifica, a0 mesmo tempo, sua propria natureza”
(MARX, 2004, p. 36).

Compartilhamos da concepcdo teorizada por Saviani e Duarte (2010) quando
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afirmam que,

Por meio do trabalho o ser humano incorpora, de forma historicamente
universalizadora, a natureza ao campo dos fendmenos sociais. Nesse
processo, as necessidades humanas ampliam-se, ultrapassando o nivel das
necessidades de sobrevivéncia e surgindo necessidades propriamente
sociais (SAVIANI; DUARTE, 2010, p. 426).

Isso nos leva a compreender que € pelo trabalho que o homem deixa de ser
meramente animal e também se educa, diferenciando-se, assim, dos demais animais. O
homem, entdo, produz e reproduz sua condi¢édo de vida, transforma a natureza para atender
as suas necessidades e, a cada transformacdo, também produz novas necessidades. Sendo
assim, o trabalho produz a esséncia humana e esta intrinsecamente ligado a educagdo em
todas as suas dimensdes.

Com a finalidade de alcancarmos 0s objetivos propostos nesta pesquisa, exploramos
diversos recursos metodoldgicos utilizados em pesquisa em educacdo. Com intuito de
conseguir a maior quantidade possivel de informacGes sobre o fendmeno estudado ampliando
a confiabilidade dos dados construidos. Por isso, realizamos pesquisas bibliograficas, analise
documental e pesquisa de campo com observacdo, instrumentalizada por meio de questionario
e entrevistas semiestruturadas.

A pesquisa bibliografica nos permitiu o acesso ao conhecimento teérico produzido
cientificamente sobre o tema estudado, com atencao especial a evolucao histérica da educacao
do campo, trabalho e educagdo nesse contexto, politicas publicas, praticas pedagdgicas das
EFAs, e a forma como se materializam e se inter-relacionam com o contexto social,
econdmico e politico.

Empreendemos estudos no sentido de compreendermos a evolucdo da educacdo do
campo ao longo da historia nos estudos de autores referendados como Roseli Caldart, Monica
Molina, Miguel Arroyo, Luiz Bezerra Neto, Dermeval Saviani, Gaudéncio Frigotto e outros
que podem ser conferidos no decorrer do desenvolvimento da tese. A analise documental
trouxe elementos que forneceram informacgOes acerca das relagdes que se estabelecem e a
forma de abordagem e implantac&o de politicas publicas voltadas para a educagdo do campo.

Os dados construidos partem da analise das informacdes colhidas em leis, projetos e
documentos fornecidos pelas instituicdbes como Secretaria Estadual de Educacdo do
Tocantins, Secretaria Municipal de Educacdo de Colinas do Tocantins, MEC,
ARCARFAR/Norte, UNEFAB, EFA Zé de Deus, além do Projeto Pedagdgico do programa

de alternéncia da instituicdo objeto de estudo desta tese.
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Ao analisarmos as atividades pedagdgicas da Escola Familia Agricola, materializada
por meio da formac&o por alternancia, buscamos fundamentos nos documentos utilizados por
professores, monitores e alunos tanto no tempo escola como no tempo-comunidade. Para tal,
os documentos utilizados foram Plano de Estudo, Projeto Profissional de Estagio, atividades
no Caderno da Realidade e nos relatorios, bem como nos depoimentos dos entrevistados.

A pesquisa de campo aconteceu no periodo de 2014 a 2016. Inicialmente, realizamos
um contato com os gestores, diretor e coordenador pedagdgico com a apresentacdo da
pesquisadora e da proposta de estudo. Fomos bem recebidas, pois 0s gestores e professores
da escola sdo colegas de profissdo e luta em torno de uma educagédo de boa qualidade com
acesso para todas as pessoas. Outro ponto importante € que, no periodo de 2010 a 2011, ja
havia desenvolvido um trabalho de extensdo com os alunos da Faculdade de Colinas, o que
possibilitou uma aproximacdo maior com o trabalho realizado na EFA, despertando o desejo
de aprofundar os estudos em torno da formag&o por alternancia.

Nesse primeiro contato com 0s sujeitos de pesquisa, explanamos a proposta de
pesquisa, objetivos, finalidades e contribuicbes que poderdo surgir com o desenvolvimento
de um estudo que dé visibilidade ao trabalho pedagdgico na EFA. Apo6s a exposicdo da
proposta de estudo conseguimos a autorizacdo para a pesquisa na escola e o aceite dos
sujeitos para participar da pesquisa.

Na primeira fase da pesquisa de campo, realizamos um mapeamento da escola,
incluindo a estrutura e funcionamento dela, da parte administrativa e pedagdgica, além da
constituicdo das parcerias desde a sua origem até os dias atuais. Este mapeamento foi
realizado por meio de andlise documental e aplicacdo de questionarios e de roteiro de
entrevistas contendo questbes abertas com diretor da escola, coordenadora pedagbgica e
monitores.

Na segunda fase, realizamos conversas abertas em grupo com gestores,
professores/monitores, que ocorrera no intervalo das aulas na sala de professores. Para
conversa com os alunos conseguimos autorizacdo dos professores para usarmos parte do
tempo das aulas e o espaco da sala de aula e inicialmente explanamos sobre o tema da
pesquisa e levantamos informacfes gerais sobre as caracteristicas das turmas, como: ano,
numero de alunos, atividades familiares no campo, ap6s o aceite dos alunos para
participacdo na pesquisa, aplicamos questionarios individuais contendo questdes fechadas
com o objetivo de tragar o perfil dos alunos e questdes abertas sobre as questdes pedagdgicas
e de educacdo na EFA, pedagogia da alternancia, atividades tedricas e praticas e a relagdo

escola familia, as questbes abertas possibilitaram aos alunos falarem abertamente suas
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concepcdes sobre a escola, 0 internato e o ensino por alternancia, e suas perspectivas em
relacdo a formacdo para o trabalho.

Responderam a pesquisa o0 diretor, a coordenadora pedagdgica, quatro
professores/monitores e 87 alunos. As entrevistas e 0s questionarios aplicados aos
profissionais tinham como objetivo conhecer como os educadores concebem a relagédo entre
educacdo do campo e pedagogia da alternancia, qual a concepcdo da pratica pedagdgica
adotada, bem como desafios e dificuldades encontradas no cotidiano das atividades
desenvolvidas.

Os questionarios aplicados aos alunos foram respondidos por 87 de um total de 103
alunos matriculados, os demais alunos ndo estavam na escola no periodo de aplicacdo da
pesquisa. Tais questbes destinadas aos alunos tinham como objetivo levantar informacdes
que possibilitassem tracar o perfil dos alunos, local de moradia, distancia da escola, ligacao
com 0 campo e com movimentos sociais, 0 olhar sobre a pedagogia da alternancia, plano de
estudo e integracdo entre atividades préaticas e tedricas no tempo escola e tempo comunidade.

Os sujeitos puderam explanar individualmente sobre alguns pontos relacionados as
atividades pedagogicas desenvolvidas na escola, dificuldades e desafios.

Os instrumentos de pesquisa, utilizados com diretor, coordenador pedagdgico e
monitores foram previamente construidos a partir dos eixos de analise e dos objetivos de
pesquisa com base no referencial tedrico utilizado. As questdes abertas possibilitaram o
didlogo entre pesquisadora e sujeitos de pesquisa. A etapa de coleta de informacdes
aconteceu sem dificuldades, pois contamos com a colaboracdo de drgdos, entidades e
principalmente com a participacao dos sujeitos de pesquisa.

Por se tratar de uma pesquisa em que 0s sujeitos sdo alunos que moram no campo e
nele constroem suas vidas, nos detivemos principalmente a tabulacdo e analise das respostas
dos alunos do campo, do primeiro ao terceiro ano do Curso Técnico em Agropecuaria
Integrado ao Ensino Médio residentes em fazendas, chécaras, assentamentos, etc., 0 que
representa um percentual de 47,1% dos alunos participantes da pesquisa matriculados neste
curso técnico.

Buscando ser coerente, com as concepgOes de educacdo e de educagdo do campo
assumidas nesse estudo e em acordo com 0s principios tedricos que norteiam a formacao de
trabalhadores do campo analisamos a materializacdo da pratica pedagogica na Escola
Familia Agricola Zé de Deus a partir dos elementos destacados no Projeto Pedagogico da
escola, no Plano de Estudo da pedagogia da alternéncia desenvolvido no Curso Técnico em

Agropecudria, nas informacdes das pesquisas realizadas com alunos, gestores e monitores.
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1 DAEDUCACAO RURAL A EDUCACAO DO CAMPO

Historicamente, o Estado brasileiro nunca colocou a educacdo das classes populares
em sua pauta de prioridades, de modo que os trabalhadores ficaram totalmente a margem ou
sofreram impostamente as consequéncias das politicas publicas e dos processos educativos
propostos pelos governantes, por meio das diversas reformas educacionais empreendidas no
decorrer da histéria da educacao.

Especificamente em relacéo a educacdo destinada a populagédo do campo, o descaso foi
ainda maior. A educacdo rural nunca foi de interesse do poder publico, visto que as poucas
experiéncias foram precariamente implantadas, sem o0 minimo necessario como, por exemplo,
infraestrutura fisica adequada, professores qualificados e transporte escolar, impossibilitando
0 desenvolvimento do ensino.

As experiéncias em educagdo rural evidenciaram que elas foram oferecidas em
momentos especificos com o intuito de atender dois objetivos: conter o fluxo migratorio das
pessoas do campo para a cidade e, com isso, evitar os problemas sociais causados com o
aumento da populacdo urbana, fixando, assim, 0 homem no campo e adequar 0 pais ao avango
da producdo capitalista que tinha como contexto a formacdo de mé&o de obra especializada
para atender a demanda do capital.

Nesse sentido, as propostas de educacdo oferecidas aos trabalhadores do campo
estiveram sempre vinculadas aos grupos de classes dominantes, atendendo de alguma forma
aos interesses de cada momento politico econdmico e social.

Inicialmente, na Se¢do 1, apresentamos 0s momentos historicos que marcaram a
educacdo rural no Brasil, divididos em subsecfes em que destacamos os elementos que
marcaram as tentativas de implantacdo de um modelo de educagdo rural no Brasil; em
seguida, discutimos a educacao rural e os programas de extensionismo rural onde destacamos
a finalidade dos programas extensionistas adotados e, por fim, descrevemos a educacéo rural e
0s movimentos populares no Brasil com énfase na participacdo dos movimentos populares na
discussdo pela educacao rural.

Posteriormente, no item: Da Educacéo rural a educacdo do campo: historia e marcos
legais a partir de 1990, ressaltamos os principios de educagdo do campo no contexto da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n°. 9394/96, Educacdo do Campo e oS
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) e Educacdo do Campo e os Planos Nacionais de
Educagéo (PNEs). Enfatizamos, também, o universo das discussdes e politicas publicas para a
educacdo do campo realcando o papel fundamental dos Movimentos Sociais e a luta do
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movimento ‘“Por Uma Educagdo do Campo” em ambito nacional e, em especial, no estado do
Tocantins. Atrelado a isso, finalizamos esse capitulo com uma reflexdo sobre a politica
publica PRONACAMPO - projetos sociais em disputa.

1.1. Elementos da educacéo rural no Brasil

A historia da educacdo no Brasil mostra que, desde meados de 1500, com a
implantacdo do modelo educacional jesuitico até a parte inicial do século XX, a educagédo
ficou restrita apenas as classes mais favorecidas economicamente, isto é, a elite. Apoiados
pela Coroa Portuguesa, os jesuitas monopolizaram a educacdo no Brasil por mais de dois
séculos.

Saviani (2010) afirma que

O ensino jesuitico era de carater universalista e elitista, universalista porque
todos os jesuitas adotavam indistintamente o mesmo plano em qualquer
lugar que estivesse e elitista porque foi destinado aos filhos dos colonos e
excluiu os indios, com o0 que 0s colégios jesuitas se converteram no
instrumento de formagé&o da elite colonial (SAVIANI, 2010, p.56).

Desta forma, a educacéo era inacessivel a grande parte da populacéo, principalmente
as classes trabalhadoras, incluindo ai habitantes do campo, negros, indios, trabalhadores
rurais. Justificava-se a exclusdo afirmando que, para a aplicacdo das préaticas agricolas, 0s
trabalhadores ndo precisavam de escolarizacdo ou formacao intelectual.

As atividades camponesas desenvolvidas no espaco rural para a subsisténcia nunca
foram significativas para a economia e, por isso, o campo foi sendo ocupado pelos
movimentos capitalistas para atender ao mercado e a ampliacdo do latifandio.

Para tal, houve processos de incentivo a modernizacao da agricultura, alta tecnologia e
uso de sementes geneticamente modificadas, assegurando, assim, 0 aumento da producdo
agricola, concentrando a posse da terra nas mados de grandes empresas €, com isso,
desalojando os camponeses do campo.

A acumulagdo de riquezas, de um lado, e a reproducdo da pobreza, da miseéria,
reforcando as desigualdades sociais, de outro, caracterizam as opg¢des de desenvolvimento
assumidas pelo Pais ao longo de sua histdria politica e econdmica.

Para a pesquisadora Claudia Passador (2006, p. 119), a educacédo rural no Brasil tem

suas origens histdricas no final do século XX, recebendo maior atencdo com a Proclamacao
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da Republica, época em que 0 governo criou uma Pasta da Agricultura, Comércio e Industria
com a finalidade de atender estudantes ligados a atividades rurais. No entanto, a referida pasta
ndo chegou a atingir seus objetivos, pois foi extinta por volta de 1904, sendo novamente
instalada em 1909 como instituicdo de ensino para agronomos.

Por isso, nos primeiros anos da Republica, a populagdo rural ficou a margem da
educacao oferecida pelo poder publico, embora a populacéo residente no campo representasse
mais de 80% do contingente nacional.

Ao analisar este periodo, Leite (1999) explica que:

A educacdo rural no Brasil, por motivos socioculturais, sempre foi relegada a
planos inferiores, e teve por retaguarda ideoldgica o elitismo acentuado do
processo educacional aqui instalado pelos jesuitas e a interpretacdo
ideologica da oligarquia agraria conhecida popularmente na expressao ‘gente
da roga ndo carece de estudos. Isso ¢ coisa de gente da cidade’ (LEITE,
1999, p. 14).

Em relacdo ao direito a educacdo, fica evidenciado a invisibilidade da classe de
trabalhadores do campo, estereotipados como ignorantes que ndo necessitavam de
escolarizacdo para desempenhar seu trabalho bragal e, por isso, ndo recebia atencéo por parte
do poder pablico que entendia ser a escolarizacao sé para parte da populacéo urbana.

A partir da década de 20 a educacdo rural se tornou instrumento de estratégia do
estado para conter o fluxo migratério do campo para a cidade e, com isso, minimizar os
impactos causados, pois apesar de a cidade apresentar maior desenvolvimento em relacéo ao
campo, ndo possuia infraestrutura necessaria para o0 aumento populacional.

O espaco rural, entdo, foi estereotipado como lugar de atraso e o0 espago urbano como
exemplo do avan¢o e do desenvolvimento, ampliando as desigualdades histéricas e
reforgando a dicotomia entre cidade e campo.

Podemos destacar, no campo educacional, dois importantes movimentos ideol6gicos
que marcaram a década de 20, nomeados por Nagle (1974, p. 99-00) de “otimismo
pedagbgico” e “entusiasmo pela educagdo”. O entusiasmo j& havia manifestado seus aspectos
ideolégicos no periodo de transicdo entre o Império e a Proclamacdo da Republica.
Entretanto, ndo houve avanco naquele periodo devido a prevaléncia da politica oligarquica,
que sufocou os ideais democraticos de seus intelectuais (GHIRALDELLI JR, 2001). Por outro
lado, 0 movimento voltou com forca ideoldgica, atingindo seus objetivos no periodo de 1910
a 1920.

No caso do otimismo pedagogico, surgido por volta de 1920, ganhou forca ideologica
nos anos de 1930 no advento da Segunda Republica (GHIRALDELLI Jr, 2001).
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O contexto econdmico, no periodo de 1910 a 1920, apresentava certo crescimento
industrial com uma nova configuragdo no processo de urbanizagdo da sociedade brasileira,
gerando novas exigéncias em favor da escolarizacdo. Esta demanda convivia com grande
indice de analfabetismo, que atingia mais de 75 % da populacéo brasileira, motivando, entao,
os intelectuais brasileiros a retomarem os ideais pedagdgicos preconizados pelo movimento
entusiasmo pela educacdo e, assim, fortalecendo o movimento nesse periodo, que acabou por
perder forca mais tarde em funcdo da disseminacdo do otimismo pedagdgico
(GHIRALDELLI JR, 2001).

Segundo Jorge Nagle (1974),

O entusiasmo pela educacdo acreditava que, pela multiplicacdo das
instituicGes escolares, pela disseminacdo da educacgdo escolar, seria possivel
incorporar grandes camadas da populacdo na senda do progresso nacional e
colocar o Brasil no caminho das grandes na¢des do mundo (NAGLE, 1974,
p.99-100).

Ainda segundo Nagle (1974, p.100), o otimismo pedagdgico, no entanto, fortalecia-se
na “cren¢a de que determinadas formulagdes doutrinarias sobre a escolarizagdo indicavam o
caminho para a verdadeira formag¢ao do homem brasileiro™.

Em suma, os dois movimentos ora se completavam, ora se desencontravam, sendo
disseminados pelo pais por meio das Conferéncias Brasileiras de Educacdo realizadas pela
Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE). Em termos ideol6gicos, o entusiasmo pela
educacdo fortalecia-se na crenca de que todos os problemas sociais estavam vinculados as
questdes educacionais, de modo que a educacdo seria, entdo, redentora da sociedade.

Durante os 40 anos da chamada Primeira Republica, as oligarquias agrarias cafeeiras
se fortaleceram como classe dominante. Com o advento da urbanizacdo e o acelerado
crescimento industrial, surgiu a formacdo de uma classe emergente — a burguesia —
aumentando as classes médias urbanas.

A implantagéo do trabalho assalariado e a imigragdo com o aval do Estado foram as
responsaveis pela supressdo da médo de obra para 0 campo e 0 aumento das massas operarias

nos centros urbanos. Para Ghiraldelli Jr,

Todo esse tecido social que foi se diferenciando ao longo da Primeira
Republica logrou a construcdo de um sistema de ensino pouco democréatico
que privilegiava o0 ensino secundrio e superior em detrimento da expansdo
do ensino primério (GHIRALDELLI Jr, 2001, p.27).
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As diversas reformas implantadas pelo governo federal nesse periodo priorizaram o
ensino secundario e superior, aos quais apenas a elite brasileira tinha acesso, nesta conjuntura,
a classe trabalhadora néo tinha acesso nem mesmo ao ensino primario.

De outro modo, na Europa, a modernidade ja havia se configurado como tempo
historico. A burguesia, enquanto classe em ascensdo compreendida como revolucionaria,
disseminava e defendia os ideais da “filosofia da esséncia”, afirmando a igualdade dos
homens, reforcando, assim, que se todas as pessoas sdo iguais, a educacdo deveria ser
universalizada de maneira que todos tivessem acesso a cidadania.

De acordo com Saviani (2012):

A burguesia, classe em ascensdo, vai se manifestar como uma classe
revolucionéria e, enquanto classe revolucionaria vai advogar a filosofia da
esséncia como um suporte para a defesa da igualdade dos homens como um
todo [...]. No entanto é sobre essa base da igualdade que vai se estruturar a
pedagogia da esséncia e assim a burguesia se torna classe dominante, ela vai
a partir de meados do século XIX, estruturar os sistemas de ensino e vai
advogar a escolarizacdo para todos (SAVIANI, 2012, p. 38-40).

Na consolidacdo da nova ordem capitalista burguesa, a escola desempenhava um papel
fundamental, uma vez que a escolarizacdo de todos os homens os converteria em cidad&os,
principalmente os servos e, na condicdo de cidadaos, estariam aptos a participar ativamente
dos processos politicos. Por consequéncia, essa participagdo na politica é que consolidaria a
nova classe dominante burguesa (SAVIANI, 2012, p. 40).

Ocorre que a historia se movimenta e, nesse movimento, surgem contradicdes proprias
do sistema de producdo capitalista, nas quais a sociedade esta dividida em classes. Nesse
sentido, a participacdo politica dos cidaddos apresentou divergéncias em relacdo aos
interesses da burguesia, porque esta deixou de ser classe revolucionadria que defendia a
transformacdo da sociedade, tornando-se classe dominante, para qual a transformacdo da
sociedade ndo mais interessa.

Saviani (2012) destaca que,

Na medida em que a burguesia, de classe em ascensdo, portanto
revolucionéria, se transforma em classe consolidada no poder, 0s interesses
dela ndo caminham mais em dire¢do a transformacdo da sociedade; ao
contrario, os interesses sdo pela perpetuacdo da sociedade (SAVIANI, 2012,
p.40).

Neste movimento, a “pedagogia da esséncia” ndo ¢ mais defendida pela burguesia e,
para manter a sua hegemonia, passa a caminhar na contramao da histéria. Negar a prépria

historia é a saida encontrada pela burguesia para se perpetuar no poder, por isso ela passa a
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advogar em favor da “pedagogia da existéncia”. Segundo Saviani a burguesia passa a
sustentar que: [...] os homens ndo sdo essencialmente iguais: 0s homens séo essencialmente
diferentes, e cabe a nds respeitarmos as diferencas entre os homens, [...] ha aqueles que
aprendem mais devagar, ha aqueles que se interessam por isso e 0S que Se interessam por
aquilo (SAVIANI, 2012, p. 41).

Nesse sentido, fica evidenciando que a burguesia disseminou esse pensamento
educacional das diferencas e se apropriou dele para justificar os privilégios de sua propria
classe e esta postura “vai legitimar as desigualdades, legitimar a dominagdo, legitimar a
sujeigdo, legitimar os privilégios” (SAVIANI, 2012, p. 41). A burguesia deixou de pregar a
igualdade entre os homens porque assumiu o0 poder e, consequentemente, abandonou a
bandeira revolucionaria. Devido a isso, a classe trabalhadora explorada pela burguesia € que
passa a discutir a necessidade de transformacdo da sociedade, tornando-se nova classe
revolucionaria.

Como “diferentes”, podemos compreender todos aqueles que vivem a margem dos
processos sociais e educacionais, entre eles a classe trabalhadora do campo que, além de ser
diferente, recebeu outros rétulos tais como atrasados, ignorantes, caipiras etc., para 0s quais
ndo havia necessidade de escolas, j& que o trabalho do campo ndo exigia mais do que ser
analfabeto.

Por isso, em relacdo a educacdo para a classe trabalhadora do campo, o advento da
Republica ndo buscou a implantacdo de uma politica publica destinada ao processo de
escolarizacdo rural, evidenciando o desinteresse do poder publico brasileiro.

Sobre este aspecto, Leite (1999) destaca que: “Dado o comprometimento dessas elites
com a visao, urbano- industrial que se cristalizou no pais nas primeiras décadas do século, a
concentracdo dos esforcos politicos e administrativos ficou vinculada as expectativas
metropolitanas [...]” (LEITE, 1999, p. 28).

Sendo assim, historicamente, todos os esforgos em prol da implantacdo de uma
politica educacional no Brasil, nas primeiras décadas do século, estavam voltadas para as
especificidades e necessidades urbanas, devido ao cenério industrial que se fixava no pais,
nesse caso ndo havia, portanto, interesse do Estado em promover a classe trabalhadora do
campo, deixando a educacéo rural a margem dos processos educacionais.

O fluxo migratério que se delineou posteriormente devido procura por trabalho nas
indUstrias, chamou a atencdo do poder publico, que s6 se atentou para a educacao rural

quando as pessoas comecaram a abandonar o campo, superlotando as periferias das cidades,
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provocando uma série de problemas sociais. Foi este movimento migratorio que chamou a
atencdo dos governantes para a educacao rural.

Ressaltamos, entdo, que a educacdo escolar para as pessoas do campo passou a receber
atencdo a partir dos anos de 1910-1920. Leite (1999, p. 28) afirma que foi “por ocasido do
forte movimento migratério interno [...] quando um grande nimero de ruricolas deixou o
campo em busca das &reas onde se iniciava um processo de industrializagdo mais amplo™.

Com as dificuldades econdmicas que o Brasil vinha enfrentando a partir da década de
20, as atividades rurais foram bastante afetadas, causando prejuizos aos proprietarios. Foi
neste contexto que surgiu um movimento em prol de uma proposta ruralista que fixasse o
homem no campo conhecido como ruralismo pedagdgico?. A proposta do ruralismo era a de
gue 0 homem do campo ndo deveria de |4 sair e, para fixa-lo naquelas terras, a educacéo seria
0 caminho.

De acordo com Bezerra Neto (2003, p.11), “o termo ruralismo pedagégico foi cunhado
para definir uma proposta de educagdo do trabalhador rural, que tinha como fundamento
basico a ideia de fixacdo do homem no campo por meio da pedagogia”.

Parafraseando este autor, os pedagogos ruralistas acreditavam que deveria ser
implantado um curriculo especifico para a zona rural que levasse em conta as especificidades
do cotidiano dos trabalhadores e que atendesse as suas necessidades. Esse curriculo deveria
contemplar conhecimentos que fossem Uteis para a pratica na agricultura, pecuaria e demais
atividades do campo.

Para Calazans (1993), a fixacdo do homem no campo dependia da consolidacdo de

alguns ideais:

a) Uma escola rural tipica, acomodada aos interesses e necessidades da
regido a que fosse destinada [...] como condigdo de felicidade individual e
coletiva; b) Uma escola ‘que impregnasse o espirito do brasileiro, antes
mesmo de lhe dar a técnica do trabalho racional no amanha dos campos, de
alto e profundo sentido ruralista, capaz de lhe nortear a acdo para a conquista
das 28 terras dadivosas e de seus tesouros, com a convicgdo de ali encontrar
o enriquecimento préprio ¢ do grupo social de que faz parte’ (isto em
0posi¢do a ‘escola literaria’ que desenraizava o homem do campo); ¢) Uma
escola ganhando adeptos a “vocacgao historica para o ruralismo que ha nesse
pais”. “Os homens é que perturbam essa voca¢do, diziam os ruralistas,
criando, primeiro, centros académicos para doutores e, depois, uma
indUstria, muitas vezes artificial, que se alimentava, em alguns casos, de

2 Movimento empreendido por um grupo de educadores conservadores Sud Menucci, Ribeiro Couto, Francisco
Faria Neto, Luiz Pereira e outros, que acreditavam que a fixacdo do homem do campo poderia resolver os
problemas do Brasil (BEZERRA NETO, 2003).
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matéria-prima importada”. Antes da solidez da economia agraria, com a
reabilitacdo da terra e do homem, a inddstria de favor [...] (CALAZANS,
1993, p.19-20).
A fixacdo do homem no campo era também uma forma de conter os problemas sociais
que, inevitavelmente, surgiriam com o inchaco do meio urbano. Em relacdo ao éxodo rural,

Bezerra Neto (2003) chama a atencéo para o fato de que:

Era necessario compreender que, se 0 campo nao tinha atrativos para seus
habitantes, ou se 0o meio urbano atraia e encantava o trabalhador rural,
caberia a sociedade, como um todo, desenvolver mecanismos de retencdo do
trabalhador no ambiente que este julgasse mais adequado. Isso poderia se dar
através de investimentos realizados em infraestrutura, lazer e condicdes de
habitabilidade, bem como a possibilidade de emprego e geracdo de renda
gue o setor pudesse oferecer, visto que sdo as condicbes de vida, de
empregabilidade e de salarios que atraem o trabalhador, e ndo apenas a
facilidade de acesso ao comércio, posto de salde, escola e lazer que a cidade
poderia oferecer (BEZERRA NETO, 2003, p. 16).

A cidade de fato se tornava mais atraente, pois la se conseguiria emprego e renda para
manter a propria existéncia e, para que ele permanecesse no campo, era preciso primeiramente
promover as condi¢cGes materiais para a sua vida. A migracdo dos trabalhadores rurais para a
cidade, em busca de trabalho e condi¢cbes de vida, proporcionados pelo processo de
industrializacdo, era muito preocupante, pois com o0 aumento da populacdo urbana
aumentavam também os problemas sociais. Assim, a cidade ndo possuia condicdes minimas

de infraestrutura para receber mais habitantes conforme explicacdo de Souza (2010),

(...) essa “preocupagdo” com a educacdo do campo ndo era mais que a busca
de alternativas para os problemas relacionados ao éxodo rural, como o
crescimento das favelas, as doengas causadas pela falta de saneamento
basico, a violéncia, etc., além dos problemas em relacdo a producédo
camponesa, que ndo correspondia aos interesses do capital diante do avanco
das forgas produtivas. Além disso, até 1930 2/3 da populagéo residia no
campo, que estava repleto de contradi¢des (SOUZA, 2010, p. 136).

O referido movimento foi apoiado fortemente pelas classes dominantes urbanas,
preocupadas com o inchaco da cidade e com os demais problemas decorrentes deste processo
de migracdo como miséria, violéncia e doencas. Outro fator importante que vale ser ressaltado
¢ que os ruralistas também foram apoiados pelos latifundiarios ligados ao modelo
agroexportador brasileiro, que temiam o esvaziamento da mao de obra barata que mantinham
no campo.

Vinculado também a outras fontes sociopoliticas e culturais da época, o ruralismo

mantinha a visdo de que o pais tinha forte vocagédo agraria e que “a riqueza tem origem na
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producdo agricola e, dessa forma, o Brasil seria colocado no caminho do desenvolvimento
econdmico agropecuario” (LEITE, 1999, p.29).

As preocupacdes voltadas para a educacao rural e a fixagdo do homem no campo, por
um lado, recebia a atencdo da populacdo urbana no sentido de conter os problemas sociais
urbanos decorrentes da falta de infraestrutura para receber o fluxo grande de migracdo. Por
outro, era preciso considerar o avanco das forcas produtivas externas ligadas ao
desenvolvimento do capital que, por sua vez, exigiam mais da producdo agricola para atender
ao modelo agroexportador brasileiro.

As propostas ruralistas foram atendidas, em parte, por alguns governantes e algumas
escolas rurais foram implantadas, porém, a falta de professores continuava sendo um
problema, pois os professores ndo se interessavam pelo ensino em escolas rurais.

A década de 30, influenciada pela revolucéo de 1930° e motivada pela acumulagdo do
capital e investimento no mercado interno, acelerou a producdo da inddstria e,
consequentemente, aumentou a necessidade de mao de obra especializada, exigindo
investimentos na Educacdo para a formacdo de trabalhadores que atendessem ao modelo
capitalista de producdo. Este cenario econbémico demandava atitudes politicas para o
desenvolvimento da educagdo, entdo, para que isso acontecesse, foi criado, em 1930, o
Ministério da Educacdo e Saude Publica.

Francisco Campos ficou responsavel pelo recém-criado Ministério da Educacdo e
Saude Publica. Por meio de decretos, apresentou uma proposta de organizacdo do ensino

secundario e universitario e de reforma do ensino superior.

Esta reforma se reveste de importancia por ter adotado como regra de
organizagdo o sistema universitario. Isto através da criacdo da reitoria, com a
fungdo de coordenar administrativamente as faculdades. Exigia ainda, a
incorporacdo de pelo menos trés institutos de ensino superior, direito,
medicina e engenharia (RIBEIRO, 2003, p. 107).
O ensino secundario também recebeu reformulacGes nesse periodo, tornando-se um
curso educativo dividido em fases. A primeira fase recebeu 0 nome de Curso Fundamental,
com duracdo de cinco anos, e tinha como finalidade a formacdo humana por meio da

aquisicdo de habitos e atitudes os quais tornariam as criangas aptas para viver em sociedade.

3 A Revolugéo de 1930 foi um movimento armado, liderado pelos Estados do Rio Grande do Sul, Minas Gerais e
Paraiba, insatisfeitos com o resultado das elei¢fes presidenciais e que resultou em um golpe de Estado, o
Golpe de 1930. O Golpe derrubou o entéo Presidente da Republica Washington Luis, em 24 de outubro de 1930,
impediu a posse do presidente eleito Jalio Prestes e colocou fim a Republica Velha. Disponivel em
http://www.sohistoria.com.br/ef2/eravargas/p3.php.
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A segunda fase, com duracdo de dois anos, tinha como finalidade a aquisi¢cdo de
habilidades profissionais e contemplava disciplinas como sociologia, histéria da filosofia,
higiene, economia politica e estatistica.

O Decreto n°® 20.158, de 30 de junho de 1931, tornava o ensino comercial
propedéutico, com duracdo de trés anos. Na sequéncia, vinham 0s cursos técnicos com
periodo de duracdo de um a trés anos e 0 Curso Superior com duragdo de trés anos, voltado a
aquisicdo de conhecimento da area de administracao e financas.

Determinado pelo conflito de ideias de educadores influenciados pelo modelo da
Escola Nova* e de outros educadores que defendiam uma proposta tradicional de educagéo, na
década de 30, o Manifesto® dos Pioneiros da Educacéo Nova, encabecado por Fernando de
Azevedo, Lourenco Filho e Anisio Teixeira, seguindo os ideais de John Dewey, marcou a
historia da educacéo do pais.

O referido manifesto representava a preocupacdo e a luta dos educadores pela
implantacdo de uma politica nacional de educacdo. Representava a contraposicdo dos
intelectuais ao modelo de educacdo fundado na pedagogia tradicional, ao qual teciam muitas
criticas, apontando entre outras coisas para a desorganizacdo da escola. O documento também
propunha a organizagdo de um Plano Nacional para a Educacao.

Os pressupostos defendidos pelos educadores do Manifesto afrontavam os principios
da Igreja Catdlica, que mantinha sob seu poder grande parte das escolas, 0 que tornava o
Estado concorrente da Igreja, colocando em risco 0 monopolio educacional da igreja.

O Manifesto cobrava compromisso do Estado com as politicas educacionais,
principalmente no que tangia a educacdo publica, obrigatéria e laica. Os ideais escolanovistas
espalharam-se pelo pais, sendo compreendidos por muitos educadores como um mecanismo
capaz de promover a transformacéo da educacao.

Nesse sentido, a escola tinha como papel fundamental oferecer o instrumental
necessario para a promocao tanto da populacdo urbana como da populagéo rural, eliminando a
condicdo de ignorancia, promovendo, assim, o desenvolvimento socioecondmico e,
consequentemente, objetivando melhores condic¢des de vida.

Segundo Saviani (2010),

4 Teoria pedagdgica surgida no século XIX como critica a pedagogia tradicional existente. Segundo Saviani
(2012, p 07) “para essa nova teoria, a marginalidade deixa de ser vista predominantemente sob o dngulo da
ignorancia, isto €, o ndo dominio de conhecimentos. O marginalizado ja ndo é propriamente o ignorante, mas o
rejeitado”.

5 Documento escrito por 26 educadores com o titulo “Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova - A
reconstrugdo educacional no Brasil: ao povo e ao governo”.
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A educacdo torna- se uma funcéo essencialmente e primordialmente estatal.
Com efeito, ao direito de cada individuo a uma educacdo integral
corresponde o dever do Estado de garantir a educacdo contando com a
colaboragéo das demais instancias sociais (SAVIANI, 2010, p. 245).

Este foi um momento conflituoso da educacdo brasileira, marcado pelo embate de
ideias entre os defensores do modelo tradicional de ensino que, na sua maioria, estavam
vinculados a Igreja e os defensores do modelo educacional fundamentado na Escola Nova,
que defendiam o ensino desvinculado do poder da Igreja, gratuito e de obrigacdo do poder
publico.

Sendo assim, era preciso que as escolas urbanas e as poucas escolas rurais que
existiam passassem por um processo de reformulacédo estrutural, administrativa e pedagogica.

Outro aspecto fundamental do manifesto se referia a formagéo de professores para
atender a educacdo rural, os quais deveriam receber formacdo especifica, incluindo
conhecimentos de agricultura. Contudo, esses aspectos considerados ideais nunca foram reais
e ficaram apenas no campo das ideias, sendo relegados ao esquecimento.

As criticas apresentadas no manifesto, de certa forma, provocaram o poder publico. Os
Artigos 149 e 156 da Carta de 1934 deixam clara a influéncia dos pioneiros, pois a forma
como o documento foi redigido contemplava os objetivos pretendidos por seus autores, ou
seja, ensino publico, laico, obrigatdrio e gratuito, pois a obrigatoriedade sé pode ser garantida
com a efetivacdo da gratuidade e, por isso, deve ser custeada exclusivamente pelo Estado.

Saviani (2007, p.195) descreve este periodo histérico de 1932 a 1947 como uma fase
de equilibrio entre os pressupostos tedricos da Pedagogia Tradicional e a ideias pedagogicas
da Pedagogia Nova.

Na IV Conferéncia Nacional de Educacéo, ocorrida em 1931, ocorreu a ruptura entre
catolicos e liberais com a publicacdo do “Manifesto dos Pioneiros da Educacao Nova”. Este
documento ja apresentava a influéncia da hegemonia do poder norte-americano sobre o Brasil,
que se fazia presente por meio da implantacdo de seus principios ideoldgicos (Idem).

Ghiraldelli Jr (1987) explica que

(...) o Brasil dos anos 20 passou a sentir uma razoavel influéncia americana
que ndo se limitava a &rea econdmica, mas evoluia rapidamente para o
campo cultural e educacional. Em 1928, a maioria dos filmes exibidos nos
cinemas brasileiros eram distribuidos pela Metro Goldwin Mayer e
Universal Pictures; as informacBes internacionais reproduzidas pela
imprensa brasileira eram cedidas exclusivamente, pela United Press. Da
mesma forma, a literatura educacional no Pais passou a receber uma
influéncia decisiva das universidades americanas, que produziam e
disseminavam o idedrio da Escola Nova (GHIRALDELLI JR, 1987, p. 30).
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Centrado na ideologia da pedagogia liberal o ideério “escolanovista” no Brasil foi
influenciado pelos principios ideoldgicos do imperialismo norte-americano fortalecido através
do controle educacional. A Escola Nova influenciou significativamente a educacéo brasileira,
contendo e sufocando as demais pedagogias que se intitulavam libertaria e socialista de
caracteristicas consideradas anarquistas, mas com forte influéncia no meio operario.

A pedagogia nova era mais uma corrente pedagdgica hegemonica classificada por
Saviani (2012) como teoria “nao critica” da educagao.

Ao contrario da pedagogia tradicional, em que o professor era o detentor do
conhecimento e o aluno mero receptor e a relacdo pedagégica pautada na disciplina, na
pedagogia nova o professor era facilitador ou estimulador, j& que os alunos seriam
responsaveis pela propria aprendizagem que deveria ser favorecida pelo ambiente.

Este autor ainda afirma que esta proposta educacional favoreceu mais uma vez a elite

brasileira, pois,

O ideério escolanovista, tendo sido amplamente difundido, penetrou na
cabeca dos educadores acabando por gerar consequéncias também nas
amplas redes escolares oficiais organizadas na forma tradicional. Cumpre
assinalar que tais consequéncias foram mais negativas que positivas, uma
vez que, provocando o afrouxamento da disciplina e a despreocupac¢do com a
transmisséo de conhecimentos, acabou a absorgdo do escolanovismo pelos
professores por rebaixar o nivel do ensino destinado as camadas populares,
as quais muito frequentemente tém na escola 0 Unico meio de acesso ao
conhecimento elaborado. Em contrapartida a “Escola Nova”, aprimorou a
gualidade do ensino destinado as elites (SAVIANI, 2012, p.10).

Sendo assim, a pedagogia nova ndo trouxe solucdo para o problema na marginalizagao
da educacdo, ficando a classe trabalhadora mais uma vez sem acesso ao conhecimento
elaborado, privilégio das classes dominantes.

E importante destacar que, na década de trinta, a economia brasileira vivia momentos
criticos e a crise econdmica nao era privilégio do Brasil, pois afetava 0 mundo todo. A quebra
da bolsa de valores de Nova lorque, em 1929, desencadeou uma crise do capitalismo que
tomou propor¢6es mundiais, atingindo todos os paises que mantinham relagdo econémica no
mercado mundial.

No caso do Brasil, a exportacdo de café foi extremamente comprometida, gerando
prejuizos aos proprietarios de terra, principalmente aos produtores de café para exportacgéo,
provocando o enfraguecimento econémico e politico da oligarquia cafeeira.

No ambito internacional, as estruturas econémicas também sofreram mudancas. O

periodo po6s Primeira Guerra Mundial desequilibrou as forcas politicas e econdmicas na



46

Inglaterra que ndo conseguiram manter o controle sobre a economia brasileira, perdendo
espaco para os Estados Unidos, destacado como grande poténcia mundial.

E importante ressaltar também que, desde o Império, a Inglaterra custeava a politica
agraria no Brasil, tornando-se sua principal financiadora (SOUZA, 2010).

Até este periodo, a educacgdo escolar era destinada especialmente a elite brasileira, ndo
apresentando, nos documentos legais, elementos indicadores de interesse do poder publico em
oferecer educacdo a todas as pessoas independentemente dos interesses econdmicos, ou de
raca, cor, religido ou classe social, principalmente no que se refere a educacéo destinada aos
trabalhadores do campo.

A Constitui¢do de 1934 pretendia também criar o Conselho Nacional de Educacéo cuja
funcdo era a elaboracdo do Plano Nacional de Educacdo. Também previu criar um mecanismo
de centralizacdo quanto a dimensdo educativa que se iniciava no ensino primario e passava
pelo secundario, além de abranger o técnico superior (BEZERRA NETO, 2003, p.13).

O texto constitucional de 1934 contemplou a educacdo rural no seu Artigo 121,

paragrafo 4°, com a seguinte descricéo:

O trabalho agricola sera objeto de regulamentacdo especial em que se
atenderd, quanto possivel, ao disposto nesse artigo. Procurar-se-a fixar o
homem ao campo, cuidar de sua educagéo rural, e assegurar ao trabalhador
nacional a preferéncia na colonizagdo e aproveitamento das terras publicas
(BRASIL, 1934, p.31).

O Artigo 156, por sua vez, destinava vinte por cento das cotas atribuidas a educacao
para 0 ensino nas zonas rurais anualmente. Paiva (1987) reforca que a legislacdo avangou no
sentido de assegurar a ampliacdo dos recursos para a Educacdo no ambito da educacéo rural,
contudo, a referida proposicéo ficou somente nos documentos, ndo se efetivando de fato.

Com a expansdo da industria, em 1937, os camponeses desestimulados pelo descaso
politico com as atividades rurais comecaram a abandonar o campo com destino a cidade em
busca de trabalho e promocéo das condicdes de vida.

Para conter este abandono, o Estado Novo criou a Sociedade Brasileira de Educacéo
Rural (SBER), cujo objetivo estava voltado para a expansao do ensino e preservacgdo da arte e
folclore rurais.

Neste cenario, Leite baseado nos estudos de Maia (1982) afirma que ““[...] 0 sentido de
contencdo que orientava as iniciativas do ruralismo pedagdgico foi mantido, mas colocando-
se explicitamente, entdo, o papel da educacdo como canal de difusdo ideoldgica” (LEITE
1999, p. 30-31 apud MAIA, 1982, p. 28).
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1.1.1Educacdo rural e os programas de extensionismo rural

Na década de 40, os trabalhadores rurais receberam a ajuda também de um programa
de Extensionismo Rural que, segundo Fonseca (1985, p.91), “se propunha como diferenciado

ou até mesmo incompativel com o carater centralizado e curricular do ensino escolar” porque,

[...] a base material da acdo educativa da Extensdo Rural era a empresa
familiar. A familia rural era a unidade sociolégica sobre o qual 0s projetos de
ensinar a ajudar a si mesmo (e por isso eram entendidos como democraticos)
deveriam surtir efeitos. O importante era persuadir cada um dos
componentes familiares a usarem recursos técnicos na producdo para
conseguirem uma maior produtividade e, consequentemente, o bem estar
social (FONSECA, 1985, p.91).

E importante frisar que o programa de extensionismo rural foi implantado no Brasil
pela Empresa Paranaense de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural (EMATER), que surgiu
inicialmente como Associacdo de Créditos e Assisténcia Rural (ACAR)® cuja proposta
também era a implementacdo de outras agéncias que disseminasse as praticas do
extensionismo rural; com isso, objetivava-se a transformacdo, levando o ruricola para o
programa de extensdo, tirando-o da sua condi¢do de atrasado, visto como um “individuo
carente que deveria ser assistido e protegido” (LEITE, 1999, p. 34).

Ainda para este autor, o programa de extensdo tinha como objetivo imediato:

O combate as doengas, subnutri¢cdo e caréncia, bem como a ignorancia e a
outros fatores negativos dos grupos empobrecidos no Brasil, principalmente
aqueles gue integravam a sociedade rural, classificados como desprovidos de
valores, de sistematizacdo de trabalho ou mesmo de capacidade para tarefas
socialmente significativas (LEITE, 1999, p 33- 34).

Leite (1999) também chama a atengdo para o fato de que o programa de Extensdo
Rural desenvolvia o chamado “desenvolvimento agrario”, um modelo de educacdo e de
organizacgdo socio produtivo e de escolarizacdo formal que contribuia para a perpetuacédo de
uma visdo colonialista exploratoria apesar de adotar uma rotulacao liberal moderna.

Alem disso, o programa de extensdo rural tinha também um caréter politico com o
qual se pretendia combater o avanco do movimento comunista e a luta armada que se
evidenciava no Brasil e em toda a América Latina, somando se aos movimentos sociais

organizados de trabalhadores instrumentalizados pelos sindicatos.

6 Criada no Brasil em parceria com o Governo norte-americano.
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Portanto, embora esses programas tenham de alguma maneira, contribuido para a
melhoria das condi¢Ges de vida da classe trabalhadora rural, reforcavam e acobertavam
também a submissdo do grupo de trabalhadores, se configurando como mais um dos
instrumentos utilizados pelas classes dominantes para desarticular os trabalhadores rurais que

foram iludidos pelo ideério liberal. Nesse sentido, Fonseca (1985,) reforca que,

Os programas extensionistas, como projetos educativos para as zonas rurais,
a partir de suas propostas tedricas, demonstram estar entre aqueles
programas educacionais que politicamente buscam uma conciliacao aparente
entre o capital e o trabalho, para que a sociedade possa diluir em seu todo o
fantasma das desigualdades, fazendo com que os problemas sociais sejam
assumidos por todos em comunidade, adiando assim, mais uma vez, um
possivel embate entre aqueles que fazem as leis, dettm o poder politico,
controlam e regulam o mercado de trabalho e dos produtos e aqueles que, na
verdade, s&o os donos so da forca de seus bracos (FONSECA, 1985, p. 34).

Ainda na década de 40, com a intencdo de atender ao mercado de trabalho e oferecer
mao de obra especializada para as indUstrias, criaram-se o0 Servi¢o Nacional de Aprendizagem
Comercial (SENAC) e o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) - destinados
as classes populares urbanas. Estas instituicbes receberiam investimentos em educacao e
ensino para atender as demandas do acelerado processo de modernizacéo do pais.

Nas reflexdes de Leite (1999),

As proposicOes getulistas do Estado Novo de certa forma mantiveram a
tradicdo escolar brasileira, garantindo a obrigatoriedade e a gratuidade da
escolaridade, porém dando énfase, nas escolas primarias e secundarias, ao
desenvolvimento de uma politica educacional voltada para 0 ensino
vocacional urbano destinado especialmente as classes populares (LEITE,
1999, p. 30).

Nesse contexto, Paiva (1987) mostra que duas frentes foram criadas, uma para conter a
migracdo e outra para formar a mao de obra necessaria para atender & expansdo da industria.
De um lado, era preciso povoar e cuidar do campo. De outro, havia a necessidade de formacéo
de méo de obra especifica para atender a expansao da industria. Esta necessidade motivou 0s
investimentos nas escolas primarias e secundarias com foco nos trabalhos manuais e no
ensino vocacional urbano cujo objetivo estava voltado para a formacdo de trabalhadores das
classes populares.

A partir de 1940, a educacdo brasileira adotou um modelo curricular voltado para os
processos de urbanizacdo e industrializacdo em curso no pais, onde 0s interesses sociais e
culturais da elite brasileira se firmam como fundamentais e mais relevantes e desta forma se

sobrepde aos interesses das demais classes sociais. Todas as discusses sobre educagéo



49

levavam em conta a politica externa norte-americana. Nesse contexto, ndo havia preocupagédo
com a construcdo da identidade nacional (SOUZA, 2010).

A educacdo rural voltou a receber atencdo do poder publico, em 1945, com a criacao
da Comissdo Brasileira de Educacdo das populacdes rurais (CBAR) cuja finalidade seria a

implantacdo de projetos educacionais que, segundo Leite (2002) objetivava:

Implantar projetos educacionais na zona rural e o desenvolvimento das
comunidades campestres, mediante a criacdo de Centros de treinamento
(para professores especializados que repassariam as informacfes técnicas
aos ruricolas), a realizacdo de Semanas Ruralistas (debates, seminarios,
encontros, dia de campo, etc.) e também a criacdo e implantacdo dos
chamados Clubes Agricolas e dos Conselhos Comunitérios Rurais (LEITE,
2002, p. 32).

De 1940 a 1950, alguns projetos foram criados com a finalidade de preparar técnicos
para a educacdo rural. Tais projetos estavam voltados para saude, criacdo de associacoes,
trabalho associativo, economia doméstica, artesanato entre outros que pudessem representar
melhoria de qualidade de vida para as pessoas do campo.

Esses programas foram criados a partir de tratados de cooperacdo técnica entre o
governo brasileiro e a Fundacdo Interamericana de Educacdo, em 1945. Segundo Mendonga
(2007), este acordo aproximou as atividades educacionais, possibilitou o treinamento de
brasileiros e americanos especializados no ensino profissional agricola, e garantiu a
implementacado de atividades no setor rural de interesse do Brasil e dos Estados Unidos.

Dessa maneira, ficam evidenciados os interesses das instituicbes internacionais,
principalmente dos Estados Unidos, pela educacdo das pessoas do campo cujo interesse tinha
como intencionalidade as duas situagdes ja mencionadas: o controle ideoldgico dessa
populacdo e a tentativa de conter o aumento das lutas camponesas.

Reis (2015) destaca que:

Na Republica Velha e no Governo Vargas eclodiram pela via militar, muitas
lutas dos camponeses contra as oligarquias rurais, como: Canudos,
Contestado e outras, além de levantes operarios e camponeses sob a
orientagdo do Partido Comunista, como a Coluna Prestes, e 0 Heroico
Levante de 1935, entre outros. Nas décadas seguintes, as importantes e
combativas Ligas Camponesas’, causaram grandes preocupacdes a burguesia
burocrético-latifundiéria, com a tomada de terras e organizagdo de frentes
guerrilheiras (REIS, 2015, p. 156).

7 As primeiras Ligas Camponesas surgiram no nordeste brasileiro, por volta de 1945, logo apds a
redemocratizacdo do pais depois da ditadura do presidente Getulio Vargas. Camponeses e trabalhadores rurais
organizaram-se em associa¢fes civis sob a iniciativa e direcdo do recém-legalizado Partido Comunista
Brasileiro (PCB). GASPAR, L. Ligas Camponesas. Pesquisa Escolar Online, Fundagdo Joaquim Nabuco,
Recife. Disponivel em: <http://basilio.fundaj.gov.br/pesquisaescolar/>. Acesso em: 6 ago. 2016.
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A Constituicdo de 1946 transferiu para a iniciativa privada a responsabilidade e a
obrigacdo em relacdo a educacdo rural, estabelecendo que as empresas comerciais, industriais
e agricolas ficassem responsaveis pela educacdo dos trabalhadores, conforme os Arts. 166,
167, 168, inciso 11l e 1V, do texto constitucional, onde constam:

Art. 166 - A educacéo é direito de todos e sera dada no lar e na escola. Deve
inspirar-se nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana.
Art. 167 - O ensino dos diferentes ramos sera ministrado pelos Poderes
Publicos e é livre & iniciativa particular, respeitadas as leis que o regulem.
Art. 168 - A legislacdo do ensino adotara os seguintes principios:

Il - as empresas industriais, comerciais e agricolas, em que trabalhem mais
de cem pessoas, sdo obrigadas a manter ensino primario gratuito para os seus
servidores e os filhos destes;

IV - as empresas indlstrias e comerciais sdo obrigadas a ministrar, em
cooperagdo, aprendizagem aos seus trabalhadores menores, pela forma que a
lei estabelecer, respeitados os direitos dos professores (BRASIL, 1946, p.
37).

Esta normativa reforca o carater industrial e urbanizado da educacdo brasileira,
evidenciando que, embora os programas educacionais demonstrassem o atendimento aos
interesses dos trabalhadores rurais, na verdade sé confirmavam a serviddo aos interesses das
classes dominantes detentoras do sistema capitalista de producdo. A Educacdo, entdo
apresentada, era 0 modelo predominante e considerado fundamental como instrumento de
agregacao dos interesses da elite, assegurando a consolidacdo dos seus valores culturais,
sociais e educacionais. Nesse sentido, o governo brasileiro privatizou de vez a educacdo
destinada aos trabalhadores rurais.

Em 1953, novos acordos de cooperacao técnica entre Brasil e Estados Unidos foram
realizados e, para atender a finalidade e aos objetivos dos acordos, foram criados a Campanha
Nacional de Educacdo Rural® (CNER), o Servico Social Rural (SSR) e o Escritério Técnico
de Agricultura Brasil - Estados Unidos (ETA).

A Campanha Nacional de Educacdo Rural (CNER -1952 a 1963), orientada
pelo imperialismo norte-americano, deveria alfabetizar os camponeses.
Muitas missGes foram instaladas pelo interior do Pais, além de centros de
treinamento para professores leigos e, ainda, preparacdo dos filhos dos
camponeses para atividades agricolas (PAIVA, 1987, p. 201).

8 Quanto a filosofia da CNER, a campanha limitou-se a repetir férmulas tradicionais de dominacdo, uma vez que
ela ndo trouxe a tona, em suas discussfes, os mecanismos verdadeiros da problematica rural (LEITE, 1999,
p.37).
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As atividades da CNER, criada por meio do Decreto n° 46.378, de 1959, foram
implementadas especialmente nas regides norte e nordeste do pais e se concretizavam por
meio da fundacdo de Clubes Agricolas fortalecidos e financiados pelo CNER, vinculados as
escolas primarias do campo e na criacdo de centros de treinamento (MENDONCA 2007,
p.158). A referida autora ressalta que as escolas agricolas se expandiram rapidamente; em
1947, haviam sido implantadas 1.450 unidades e, em 1958, 2.183 unidades estavam
registradas no Ministério da Agricultura.

Segundo Leite (1999),

Centrada na ideologia do desenvolvimento comunitario, a modernizacdo do
campo nada mais foi do que a internacionalizagéo da economia brasileira aos
interesses monopolistas, e a CNER ao realizar seu trabalho educativo,
desconsiderou as contradi¢des naturais dos grupos campesinos, ou mesmo
seus elementos integrativos, quer politicos, sociais ou culturais (LEITE,
1999, p. 37).

Este mesmo autor reforca que as lutas e reivindicacGes dos trabalhadores do campo
ficaram na invisibilidade, sucumbindo diante das informacdes e formacgdes veiculadas pela
campanha, grupos rurais sem representatividade que, a exemplo de boias frias, trabalhadores
sem-terra, arrendatarios ndo eram ouvidos nem atendidos, pois ndo faziam parte das decisGes
comunitarias, uma vez que 0s segmentos isolados ndo eram considerados na Campanha (idem
1999).

As politicas educacionais implementadas até esse periodo ndo foram capazes de
resolver os problemas educacionais ainda enfrentados pelos trabalhadores rurais. A educacéao
rural continuou marginalizada, representando um percentual muito pequeno se comparada
com a educacdo urbana (CALAZANS, 1981, p. 162).

A educacdo rural informal, desenvolvida nos Programas de Extensdo Rural, ndo
conseguiu atender aos anseios da populagdo do campo e ainda tirou o foco de sua necessidade
de educacédo formal. Os programas ainda refor¢cavam o preconceito em relacao as pessoas que
viviam no campo, corroborando com a construcdo de uma visdo de atrasados’®, ignorantes,
sem higiene e sem projeto de vida (CALAZANS, 1981). Estes programas resultaram no
fortalecimento da dominacdo, aumentando a discriminacdo sociocultural e a dependéncia

econdmica dos trabalhadores em relacéo a tais programas.

9 Esta forma de conceber os trabalhadores rurais como atrasados e caipiras sempre permeou O imaginario
popular e acabou eternizado pela literatura brasileira no personagem Jeca Tatu, na obra de Monteiro Lobato, e,
posteriormente, como o personagem Chico Bento, criado por Mauricio de Sousa.
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De 1960 ao inicio da década 70, o povo brasileiro continuou presenciando o descaso
com a educacéo rural, evidenciado, nos documentos legais, que continuavam promovendo a
perpetuacdo da desigualdade social e o aumento do analfabetismo de forma geral e,
principalmente, na zona rural. Projetos direcionados para a educacdo de adultos e
desenvolvimento da comunidade continuaram se desenvolvendo e, de alguma forma, foram

estimulando a mobilizagdo de comunidades rurais.

1.1.2 Educacéo rural e os movimentos populares no Brasil

Para Leite (1999), “o estatismo informal da educag¢dao rural” contribuia para a
provocacdo do surgimento de movimentos populares como, por exemplo, os Centros
Populares de Cultura (CPC) e 0 Movimento Educacional de Base'® (MEB). Ressaltamos que
estes movimentos sociais ganharam expressividade porque foram instrumentalizados pelos
partidos politicos de esquerda e estavam vinculados aos sindicatos de trabalhadores rurais,
ligas camponesas ou a ideologia da Igreja Catolica ou, ainda, as demais entidades promotoras
de discussdes e reflexdes voltadas para 0 combate ao descaso politico com os trabalhadores
rurais e em prol da defesa dos direitos desses cidad&os.

Estes movimentos foram fundamentais na mobilizacdo em prol da promulgacdo do
Estatuto do Trabalhador Rural, Lei n° 4.214, sancionada em 2 de marco de 1963, que
regulamentava as relagc6es de trabalho rural.

Foi neste periodo que o pais buscou, de todas as maneiras e a qualquer preco,
alavancar o desenvolvimento conhecido como fase desenvolvimentista cujo objetivo era fazer
com que o Brasil acelerasse o processo de crescimento econémico; para isso, ampliaram-se as
fronteiras agricolas para diversas regides, principalmente no norte e nordeste. Citamos por
exemplo, os projetos de colonizagdo que motivaram a migracdo de muitas pessoas para a
Regido Amazonica e, posteriormente, para a Regido Centro-Oeste e Norte.

10 O Movimento de Educacdo de Base (MEB) foi criado no ano de 1961, pela Conferéncia Nacional dos Bispos
do Brasil (CNBB), periodo em que o educador Paulo Freire propds um método de alfabetizacdo que tinha por
objetivo a conscientizacao critica e libertadora do educando por meio de Circulos de Cultura que véo dar origem
aos Centros Populares de Cultura (CPCs). Baseado na primeira experiéncia feita em Angicos/PE, onde o
educador Paulo Freire com sua equipe alfabetizou cerca de 300 trabalhadores em 45 dias, Jodo Goulart,
presidente da Republica na época, convidou-o para organizar uma Campanha Nacional de Alfabetizacdo, com o
objetivo de alfabetizar dois milhdes de pessoas em 20.000 circulos de cultura. Os circulos de cultura espalharam-
se por todo o Pais, mas, com o golpe militar de 1964, toda essa mobilizac&o social foi reprimida. Paulo Freire foi
considerado subversivo, 0 que resultou na sua priséo e exilio (SOUZA, 2010, p. 145).
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Essa migracdo provocou um acelerado processo de desmatamento para a implantagéo
da monocultura, concentrando ainda mais as terras nas maos dos latifundiarios, reforcando o
agronegécio™* e empobrecendo cada vez mais 0s pequenos produtores. A consequéncia disso
foi a migracdo dos camponeses para a regido sudeste do pais em busca de trabalho nas
indUstrias como aconteceu com muitos nordestinos que lotavam os chamados paus de arara®
para chegar a S&o Paulo e engrossar as filas de operarios em busca de emprego nas fabricas.

A abertura de estradas por todo o pais em prol do desenvolvimento também foi
primordial. Uma dessas estradas é a Rodovia Federal BR-153, conhecida também como
Belém/Brasilia, que liga o Rio Grande do Sul ao Para, cortando, em seu percurso, VArios
estados, entre eles 0 estado do Tocantins. A implantacdo da rodovia deu origem a Varios
municipios a sua margem, a exemplo do Municipio de Colinas do Tocantins.

Todos os programas educacionais adotados até 1960 ndo apresentaram eficacia para
conter a migragéao do trabalhador rural para as cidades e o referido modelo desenvolvimentista
agravou ainda mais esse processo, de modo que milhares de camponeses foram obrigados a
abandonar o campo com destino as periferias das cidades em busca de empregos nas fabricas,
causando agravamento dos problemas sociais na cidade onde o processo de industrializacédo se
fortalecia.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n°. 4.024/61, primeira Lei
Educacional do Brasil foi totalmente omissa em relacdo a educagdo rural, deixando esta
modalidade de ensino sob a responsabilidade dos municipios, tornando-a cada vez mais

precéria e submissa aos interesses do mercado. Nesse sentido, Leite (1999) ressalta que:

[...] uma vez que a maioria das prefeituras municipais do interior é
desprovida de recursos humanos e, principalmente de recursos financeiros.
Desta feita com uma politica nem centralizada nem descentralizada, o
sistema formal de educagdo rural sem condicGes de autossustentagdo-
pedagdgica, administrativa e financeira- entrou num processo de
deteriorizacdo submetendo-se aos interesses urbanos (LEITE, 1999, p. 39-
40).

A década de 60 também presenciou as mudancas ocorridas nos interesses de fixacédo

do homem no campo e, sobre isso, Souza (2010) destaca a inversdo dos objetivos:

11 Nos ultimos anos, poucos paises tiveram um crescimento tdo expressivo no comércio internacional do
agronegocio quanto o Brasil. Os nUmeros comprovam que, em 1993, as exporta¢Ges do setor eram de US$ 15,94
bilhdes, com um superdvit de US$ 11,7bilhdes. Em dez anos, o pais dobrou o faturamento com as vendas
externas de produtos agropecuarios e teve um crescimento superior a 100% no saldo comercial. Esses resultados
levaram a Conferéncia das Nages Unidas para o Comércio e Desenvolvimento (Unctad) a prever que o pais serd
0 maior produtor mundial de alimentos na préxima década. Fonte: http://www.portaldoagronegocio.com.br.

12 Meio de transporte irregular e improvisado, muito utilizado no Nordeste, um tipo de caminhdo adaptado para
transporte de passageiros.



54

A partir da década de 1960, houve uma inversdo no objetivo da educacéo
oferecida aos camponeses. Em vez de “fixar” o objetivo agora seria retirar os
camponeses do campo para dar lugar aos modernos processos tecnolégicos
surgidos com a “modernizagdo da agricultura”. Inicia-se 0 processo de
“expulsdo” dos camponeses para beneficiar o grande capital que avancava
com voracidade sobre o campo brasileiro. Com a “modernizacdo da
agricultura” foi decretado o fim do campesinato e o estimulo ao éxodo rural
(SOUZA, 2010, p. 145).

O agronegécio, em ampliacdo, necessitava de mais terras, por isso, as terras
pertencentes aos camponeses estavam no centro dos interesses da modernizagao da agricultura
e da evolugdo da tecnologia no campo, visando o atendimento as demandas das grandes
empresas.

A Constituicdo de 1967 e a Emenda Constitucional de 1969 apenas reforgaram 0s
pressupostos legais de 1946, mantendo a educacéo rural sob o comando da iniciativa privada,
ratificando a obrigatoriedade do ensino primario gratuito oferecido pela industria e pelas
empresas agricolas.

Sendo assim, até a década de 70, a educacao do campo ficou sob responsabilidade das
iniciativas privadas, ndo havendo, portanto, interesse politico em torno da implantacdo de
politicas publicas de escolarizacao das populac@es rurais, apesar das pressdes dos movimentos
sociais contra o poder publico. Como as pressdes ndo surtiram o efeito esperado, 0s
camponeses buscaram apoio nos Centros Populares de Cultura, no Movimento de Educacgéo
de Base e em outros de iniciativa de educacdo popular.

Tais movimentos se espalharam por todo o pais, aumentando cada vez mais 0 nUmero
de seguidores, ndo se limitando apenas as reflexfes e acBes a resisténcia ou a critica ao
processo escolar. Eles também disseminavam uma metodologia de alfabetizacdo destinada aos
adultos cujo objetivo se voltava para a formacdo critica, politica e libertadora.

A pedagogia libertadora do educador Paulo Freire e 0 método de alfabetizacdo de
adultos foram os fundamentos para a pratica dos movimentos que lutavam por direitos sociais

basicos, entre eles reivindicavam seu direito a educacao, como pondera Reis (2015),

Nesse periodo, a luta dos movimentos sociais, sindicatos e algumas
pastorais, foram importantes no sentido de desempenhar um papel
determinante na formacdo critica e politica de liderancas do campo e na luta
pela reivindicagdo de direitos como acesso a terra, agua, saude, ao crédito
diferenciado, & educacdo e moradia (REIS, 2015, p. 163).
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Seguindo as tendéncias pedagdgicas progressistas, a pedagogia do educador Paulo
Freire tinha como foco principal a conscientizagdo do cidaddo diante da exploracdo do ser
humano pelo capitalismo exploratério, que gerou distor¢des historico-sociais, resultado na
dominacdo e na subserviéncia das classes trabalhadoras as classes dominantes.

A conscientizagdo promovida pelo educador Paulo Freire visava tirar as classes menos
favorecidas desta condi¢do de subserviéncia e, por isso, vai de encontro com 0s principios
basicos de educacdo formal que privilegiam a metodologia de dominagédo e permanéncia da
submisséo das classes subalternas.

Destacamos ainda na histdria da educacdo a elaboracdo e implementacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n° 5.692/71, publicada em 11 de agosto de
1971, que disciplinou a estruturacdo do ensino de 1° e 2° graus e tratou da educacdo dos

trabalhadores rurais no seu artigo 49:

Art. 49. As empresas e 0s proprietarios rurais, gue ndo puderem manter em
suas glebas ensino para os seus empregados e os filhos destes, sdo obrigados,
sem prejuizo do disposto no artigo 47, a facilitar-lhes a frequéncia a escola
mais proxima ou a propiciar a instalacdo e o funcionamento de escolas
gratuitas em suas propriedades (BRASIL, 1971, p.6).

Para que isso acontecesse, era fundamental a construcdo de escola e investimento em
transporte escolar que possibilitassem aos alunos o acesso as salas de aula. Contudo, o poder
publico ndo assegurou essas medidas, tampouco o fizeram o0s proprietarios de terra,
desconsiderando a letra constitucional.

Marcando o periodo tecnicista de educacdo brasileira, a referida lei assegurou a
obrigatoriedade do ensino de 1° grau dos sete aos quatorze anos, prevendo um nucleo comum
de disciplinas e uma parte diversificada para atender as especificidades regionais. Nessa
abertura seriam trabalhados aspectos voltados para o ensino profissional rural, no entanto, ndo
foram asseguradas as condicGes para que de fato isso acontecesse, pois 0S iNsUMOs
necessarios para a educacdo rural ndo estavam contemplados na legislacdo, configurando,
assim, mais um descaso da lei para com os trabalhadores rurais.

Na relacdo pedagogica da tendéncia tecnicista que Saviani (2012) chamou de teoria
ndo critica, o aluno representa um depdsito de conhecimentos transmitidos pelo professor que
é quem detém o conhecimento técnico que precisa ser transmitido para o aluno, no sentido de
transforma-lo em mao de obra para o mercado de trabalho. Essa tendéncia pedagogica tem
relacdo direta com as forcas produtivas capitalistas, reproduzindo e perpetuando a hegemonia

das classes dominantes.
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Na pedagogia tecnicista Saviani (2012) explica que:

A partir do pressuposto da neutralidade cientifica e inspirada nos principios
de racionalidade, eficiéncia e produtividade, essa pedagogia advoga a
reordenacdo do processo educativo de maneira a torna-lo objetivo e
operacional. [...] é o trabalhador que deve se adaptar ao processo de trabalho,
ja que este foi objetivado e organizado na forma parcelada. Nessas
condicdes, o trabalhador ocupa seu posto na linha de montagem executa
determinada parcela do trabalho necessario para produzir determinados
objetos (SAVIANI, 2012, p. 12).

\oltada para o ensino profissionalizante, esta relacdo educacional se apresenta como
mecanismo para alavancar o desenvolvimento econdmico do pais, supervalorizando a
tecnologia em detrimento do professor e do aluno. Desse modo, o uso adequado da técnica era
capaz de assegurar a aprendizagem, evidenciando-se, assim, que o método fundamentado na
transmisséo e recepcao de informagdes ndo possibilitava reflexdo e discusséo, pois ndo havia
necessidade de debates, mas sim de ajustar os alunos ao programa de ensino. Cada um
aprendia e executava automaticamente apenas a sua parte da tarefa.

A década de 70 foi um marco na busca de alternativas para minimizar o problema do
analfabetismo, provocando a implantagdo, pelo MEC, de alguns programas Federais como o
Programa Nacional de A¢des Socioeducativas e Culturais para o0 Meio Rural (PRONASEC), o
Programa de Expansdo e Melhoria da Educacdo no Meio Rural do Nordeste (EDURURAL) e
0 Movimento de Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL).

O MOBRAL, criado na década de 60, tinha como objetivo a erradicacdo do
analfabetismo; baseou-se no método Paulo Freire de alfabetizacdo de adultos e educacao
popular cujo tema gerador que embasariam as atividades educativas deveria sair do interior do
préprio grupo, com base nos valores filosoficos e ideoldgicos (GIRALDELLI JR, 1994).

Em se tratando de educacdo rural, Leite (1999. p. 47) afirma que a Lei 5.692/71
manteve-a “restrita a seu proprio meio e sem contar com recursos humanos e materiais
satisfatorios, distanciando a realidade sociocultural do campesinato brasileiro”.  Isso
evidencia o atraso no processo de escolarizacéo dos trabalhadores rurais.

Outro ponto importante, diz respeito ao processo de descentralizagcdo do sistema
educacional brasileiro, onde parte da responsabilidade da esfera federal foi transferida para a
municipal, surgindo o processo de municipaliza¢do do ensino rural. Os programas federais
como o0 PRONASEC e EDURURAL receberam amparo do | Plano Nacional de
Desenvolvimento (PND) e do Plano Setorial de Educagéo, Cultura e Desportos (PSECD).

130 filme Tempos Modernos de Charlie Chaplin (1936) retrata bem essa situacéo.
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Para Leite (1999), o PSECD tinha como principios norteadores:

[...] a valorizagéo da escola rural, o trabalho do homem do campo, ampliacéo
das oportunidades de renda e de manifestacdo cultural do ruricola, a
extensdo dos beneficios da previdéncia social e ensino ministrado de acordo
com a realidade da vida campesina. Recomendava também um mesmo
calendério escolar para toda escola rural, tendo por base o calendario urbano,
e entendia a unidade escolar como agéncia de mudancas e transformacdes
sociais (LEITE, 1999, p. 50).

Leite (1999) também afirma que o programa apresentava muitas falhas, entre elas um
programa de formacdo de professores ineficiente, salas multisseriadas, material didatico
inadequado, além de contar com a precariedade das estruturas fisicas.

O EDURURAL foi um programa orientado pelo governo federal por meio da
Universidade Federal do Ceara e financiado pelo Banco Mundial, implantado de 1980 a 1985.
O objetivo principal do programa voltava se para a ampliacdo das condicdes de escolaridade
do povo do nordeste por meio da melhoria da rede fisica, dos recursos materiais e humanos
disponiveis. Pretendia, também, a reorganizacéo curricular e readequacao do material didatico
com vistas a formacao intelectual de adultos e formacéo para o trabalho (LEITE, 1999, p. 51).

Em relacdo a implantacdo dos programas de educacdo para o Nordeste, incluindo o
EDURURAL, Barreto (1985) apresenta a seguinte analise:

[...] o papel das politicas sociais no nordeste, e em particular na area rural em
que se situam os programas de educagdo rural, tem mais o objetivo de
diminuir tensdes sociais geradas pela pobreza no campo do que
propriamente de enfrentar e resolver de modo satisfatorio a questdo do
analfabetismo e do baixo nivel de escolarizacdo da regido, ou de serem
instrumentos de um modelo alternativo de desenvolvimento, tal como
propugnam as teses que fundamentam os textos basicos, que delineiam a
atual politica de ensino no pais (BARRETO, 1985, p. 149).

O EDURURAL, assim como o Mobral, desempenhou o papel de instrumento
ideoldgico do regime militar (LEITE, 1999), uma vez que, em todo o pais, a ideologia militar
se limitou a oferecer o instrumental necessario para assegurar a manutencdo dos ideais
capitalistas e garantir a seguranca nacional, principalmente no MOBRAL que, tanto em
grupos urbanos como em rurais, reproduzia os projetos sociais e politicos do governo central
cuja finalidade era incentivar cada vez mais o setor econébmico por meio da aceleracdo da
producdo.

Nesse sentido, os idealizadores do Mobral e também da Lei 5.692/71 cometeram o
equivoco de acreditar ser possivel educar o cidaddo a revelia da situagdo econémico-politica
do pais (BUFFA; NOSELLA, 2001, p.145).
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Este cenario foi propicio para a criacdo de instituicdes e programas destinados ao meio
rural dos quais destacamos a criacdo da Superintendéncia de Politica de Reforma Agréria
(SUPRA), o Instituto Brasileiro de Reforma Agraria (IBRA) e o Instituto Nacional de
Desenvolvimento Agrario (INDA). Posteriormente, a fusdo do IBRA e do INDA deu origem
ao Instituto Nacional de Colonizacao e Reforma Agréria (INCRA).

No final da década de 70 e inicio dos anos 1980, 0 pais passou por um processo de
instabilidade do setor econémico, provocando uma acentuada recessdo, fruto do modelo
econémico implantado pelo governo militar, acabando por gerar aumento das desigualdades
sociais e méa distribuicdo de renda, acentuando, assim, as condi¢des de pobreza tanto urbana
como rural.

Os programas de educacdo ndo foram capazes de responder as reais necessidades dos
trabalhadores rurais, ndo tendo sido implantado nenhum programa que oferecesse a formacéo
que os trabalhadores necessitavam para o trabalho do campo, uma vez que as matrizes
voltadas para o processo de urbanizagdo do ensino se distanciavam das necessidades do
campo.

Até 1980, a educacdo rural era assegurada somente da 1?2 a 42 série, oferecida em salas
multisseriadas, praticamente ndo existindo o ensino de 5% a 82 série e ensino de segundo grau.
Aos poucos, as salas multisseriadas foram substituidas por salas concentradas devido ao
processo de desocupacdo do campo, estrategicamente orientado pelos organismos externos.
Isso fez com que criancas e jovens se deslocassem por distancias longas, muitas vezes em
transporte escolar precéario, arriscando a propria vida na estrada para ter acesso a escola. Estas
dificuldades aumentaram o indice de evasdo escolar, principalmente entre a populacéo rural.

Historicamente, a educacao rural no Brasil se manteve ligada ao modelo de educacéo
que atendesse aos interesses politicos e econémicos das classes dominantes. Em muitos
momentos, sendo oferecida em formato de projetos especiais vinculados ao sistema de
producdo para a formacdo de médo de obra. Nesse sentido, a negacdo da escola reforca a
perpetuacdo e a manutencdo de uma sociedade desigual. Este pensamento ganha destaque nas

reflexdes de Fonseca (1985) quando afirma que:

[...] a negacdo da escola traz embutida em si a negacéo da cidadania, isto é
da participacdo social e politica, enquanto os projetos especiais trazem a
compulsoriedade de uma acdo politico-pedagdgico que acomode e adestre
essa mdo de obra de acordo com as necessidades da divisdo social do
trabalho e dentro dos estreitos limites de sua utilidade econémica
(FONSECA, 1985, p. 19).
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No decorrer da década de 80, a sociedade civil se organizou em torno de uma
mobilizacdo que pudessem levar o pais para um processo de redemocratizacdo, possibilitando
a sociedade civil, a escolha de seus governantes, movimento que ficou conhecido como
“Diretas ja”, contando com a participacdo de sindicatos, artistas, estudantes e politicos de
varios partidos. A escolha direta de governantes ndo foi possivel tendo em vista que o governo
militar tinha total controle do congresso, porém, indiretamente, foi eleito um governo civil.

Em 1988 foi promulgada a Constituicdo Federal, colocando fim ao Governo Militar e
criando as condigdes para maior participacdo e mobilizacdo da sociedade civil. Nas
mobiliza¢Bes, uma das pautas de discussao estava relacionada a educagdo como ferramenta do
processo de redemocratizacéo do pais.

Engajados nessa discussdo, as instituicdes vinculadas a educacdo popular incluiram a
educacdo do campo como um dos temas estratégicos, ja que “a ideia era reivindicar e
simultaneamente construir um modelo de educagdo sintonizado com as particularidades
culturais, os direitos sociais e as necessidades proprias a vida dos camponeses”

(BRASIL/SECAD/MEC, 2007.p.12), segundo SECAD foi,

Nesse ambiente politico, aliando mobilizacéo e experimentacdo pedagogica,
passam a atuar juntos sindicatos de trabalhadores rurais, organizacdes
comunitéarias do campo, educadores ligados a resisténcia a ditadura militar,
partidos politicos de esquerda, sindicatos e associacdes de profissionais da
educacdo, setores da igreja catdlica identificados com a teologia da
libertacdo e as organizacOes ligadas & reforma agraria, entre outras. O
objetivo era o estabelecimento de um sistema puablico de ensino para o
campo, baseado no paradigma pedagdgico da educacdo como elemento de
pertencimento cultural (BRASIL/SECAD/MEC, 2007, p.12).

Outras iniciativas populares de organizacdo da educacdo para o campo foram as
Escolas Familias Agricolas (EFAs), as Casas Familiares Rurais (CFRs) e os Centros
Familiares de Formacdo por Alternancia (CEFFAS). Estas institui¢des, inspiradas em modelos
franceses e italianos e criadas no Brasil a partir de 1968, no Estado do Espirito Santo,
associam aprendizado técnico com o conhecimento critico do cotidiano comunitario. A
proposta pedagdgica, denominada pedagogia da alternancia, é operacionalizada a partir da
divisdo sistematica do tempo e das atividades didaticas entre a escola e 0 ambiente familiar
(BRASIL/ SECAD/MEC, 2007).

As diversas tentativas de educacdo escolar para os trabalhadores rurais implantados
pelo Poder Publico por meio de seus instrumentos legais e constitucionais, sempre estiveram
sob o dominio das classes dominantes e dos organismos ligados ao desenvolvimento do modo

de producéo capitalista.
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Aliado a isso, ainda se manteve uma visdo urbanizada e industrializada do processo,
focada no objetivo de perpetuacdo da educacdo para a formacdo de mao de obra para atender
o mercado, fundada numa racionalidade técnico-instrumental necessaria ao atendimento das

necessidades do capital em seu pleno desenvolvimento.

1.2 DA EDUCACAO RURAL A EDUCACAO DO CAMPO: marcos legais a partir de
1990

1.2.1 Por que educacao do campo e ndo mais educacao rural?

A partir de década de 90, os debates em torno da educacdo do campo se fortaleceram
motivados pela luta dos movimentos sociais ligados a Via Campesina por uma educacdo do
campo. Surgiu, a partir dai, a constru¢do de “novos paradigmas” para a educagdo do campo,
partindo dos principios tedricos das propostas educacionais do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST) ** (MOLINA; FERNANDES, 2004).

Surgem, entdo, as questdes em torno da concepcao de “educagdo para o meio rural” a
partir do conceito historico e politico de “camponés”. Como fruto das reflexdes em torno da
luta que permeia o trabalho do camponés e em torno da conceituacdo em si, passou-se a
“Utilizar a expressdo campo e ndo mais a usual meio rural” (KOLLING; NERY; MOLINA,
1999, p.25).

14 “A obra educativa do MST tem trés dimensfes principais: i) o resgate da dignidade a milhares de familias
que voltam a ter raiz e projeto. Os pobres de tudo aos poucos védo se tornando cidaddos: sujeitos de direitos,
sujeitos que trabalham, estudam, produzem e participam de suas comunidades, afirmando em seus desafios
cotidianos uma nova agenda de discussdes para o pais; ii) a construcdo de uma identidade coletiva, que vai além
de cada pessoa, familia, assentamento. A identidade de Sem Terra, assim com letras mailsculas e sem hifen,
como um nome préprio que identifica ndo mais sujeitos de uma condicéo de falta: ndo ter terra (sem-terra), mas
sim sujeitos de uma escolha: a de lutar por mais justica social e dignidade para todos, e que coloca cada Sem
Terra, através de sua participagdo no MST, em um movimento bem maior do que ele; um movimento que tem a
ver com o préprio reencontro da humanidade consigo mesma; iii) a construgdo de um projeto educativo das
diferentes geracoes da familia Sem Terra que combina escolarizagdo com preocupagdes mais amplas de
formacdo humana e de capacitagdo de militantes (CALDART, 2004).

O MST tem seus principios filoséficos e pedagégicos. Os principios filosdficos sdo cinco: educacao
para a transformacéo social; educacdo para o trabalho e a cooperacao; educacgdo voltada para as varias dimensdes
da pessoa humana; educacdo para valores humanistas e socialistas; educacdo como processo permanente de
formacéo e transformagdo humana (Caderno de Educagéo n°. 8, p. 6 a 10).

Quanto aos principios pedagdgicos, sdo treze: relacdo entre teoria e pratica; combinacdo metodoldgica
entre 0 processo de ensino e de Capacitacdo; realidade como base da produgdo do conhecimento; contetidos
formativos socialmente (teis; educacdo para o trabalho e pelo trabalho; vinculo orgénico entre processos
educativos e processos politicos; vinculo organico entre processos educativos e econdmicos; vinculo organico
entre educacao e cultura; gestdo democratica; auto-organizacdo dos estudantes; criacdo do coletivo pedagogico e
formacdo permanente dos educadores; atitudes e habilidades de pesquisa; combinagdo entre processos
pedagdgicos coletivos e individuais (MST - Caderno de Educagdo n°. 8, p. 11 a 24, 1999).
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Esta proposta decreta o fim da entdo chamada “educag¢do para o meio rural” ou
“educacdo rural”, substituindo este termo pela nova denominagdo “Educacdo do Campo”, ou
seja, neste “Do Campo” esta implicito o pluralismo de ideias carregados de valores que

devem nortear as concepcdes pedagogicas, pois se trata de respeito a,

Identidade dos grupos formadores da sociedade brasileira. Como concluséo
0s autores ressaltam que ndo basta ter escolas no campo; € necessaria a
construcdo de escolas do campo, ou seja, escolas com um projeto politico
pedagdgico vinculado as causas, aos desafios, aos sonhos, a histéria e a
cultura do povo trabalhador do campo (KOLLING; NERY; MOLINA, 1999,
p. 25-26).

Sendo assim, os autores afirmam que concebe-se agora uma educacao do e no campo,
construida pelas pessoas do campo organizados nessa luta.

Foi neste periodo de movimentacdo social e educacional que as a¢des educativas
desenvolvidas pelo MST, Comissé@o Pastoral da Terra (CPT), Movimento Eclesial de Base
(MEB) e Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura (CONTAG) foram
ganhando espaco nas discussdes nacionais sobre educacéao.

Segundo Vendramini (2007),

E preciso compreender que a educagdo do campo ndo emerge no vazio e
nem € iniciativa das politicas publicas, mas emerge de um movimento social,
da mobilizagio dos trabalhadores do campo, da luta social. E fruto da
organizagdo coletiva dos trabalhadores diante do desemprego, da
precarizacdo do trabalho e da auséncia de condigdes materiais de
sobrevivéncia para todos (VENDRAMINI, 2007, p.123).

Partindo desta proposta educacional, a educacao destinada aos sujeitos do campo deve
ser construida tendo como ponto inicial a realidade do trabalhador rural com a participacdo do
trabalhador, em que a escola deve se relacionar com a vida da comunidade e com o trabalho
do campo. A educacdo do campo pode ndo ter até este momento contado com politicas
publicas direcionadas para um projeto satisfatério de educacdo, mas pdde contar com a
presenca dos movimentos sociais que, em suas propostas, reivindicam também mudancas na
estrutura social.

N&o se pode questionar, por exemplo, a fundamental participacdo e importancia
politica da forte mobilizacdo nacional que vem sendo feita ha anos, pelos movimentos sociais
organizados, em torno da questdo agraria e da luta pela posse da terra, alinhado as discussdes
em prol de um novo Projeto Nacional para a Educacdo do Campo, explicitas nas politicas

educacionais.
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A Constituicdo Federal de 1988 foi um estimulo para que a sociedade brasileira se
engajasse nas discussdes pela democratizacdo do ensino, assegurando a todos os cidadaos

condicdes de acesso aos direitos politicos e sociais, entre eles o direito a educacao:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988, p. 87).

Fez-se entdo, necessario a edificacdo de uma legislacdo educacional que estabelecesse
as normativas capazes de garantir que o Estado brasileiro assegurasse e cumprisse esses
direitos sociais. E em atendimento aos dispositivos constitucionais, ampliou se a discussdo em
torno de uma lei destinada a educacdo, culminando na elaboracao de Lei de Diretrizes e Bases
da Educagéo Nacional, a Lei n°. 9394/96.

1.2.2 Educacio do campo no texto e contexto da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional- Lei 9394/96

A implantagdo da Constituicdo Federal de 1988 imp0s a necessidade de elaboracéo e
implementacdo de politicas educacionais com vistas a assegurar 0s preceitos constitucionais
voltados para a educacao. Foi nesse contexto pds-constituicdo que alguns dispositivos legais
foram discutidos e implantados no Brasil como a LDB n°. 9394/96; Plano Nacional de
Educacao (PNE), Lei n°. 10.172, de 09 de janeiro de 2001 e os PCNs de 1997.

Embora os documentos legais apresentem diversas contradi¢des entre o texto da lei e a
aplicabilidade da lei, criando espacos vazios entre a criagdo e a implementacdo, a legislacao
em vigor € um instrumento fundamental como fonte documental para compreensdo do

pensamento politico que norteou a sua elaboragdo. Ramos (2006) ressalta que:

Considerando que as legislacdes, mais do que documentos juridicos sdo
expressao da luta politica em torno da fungdo da educacdo, percebemos que
as instituicdes promovem uma recontextualizacdo das normas em suas
realidades especificas e, assim, as reconstroem no dmbito de outras disputas
travadas em seu proprio interior. (RAMOS, 2006, p. 283).

A referida autora ainda destaca que os dispositivos presentes no texto da lei nem
sempre séo implantados da forma como se criou. Isso se deve ao fato de existir uma relagéo
contraditoria entre forcas politicas ou pedagodgicas que desencadeia os desvios “Esse tipo de

desvio é oriundo da contraditéria relacdo entre Estado e sociedade civil, estruturas
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burocraticas e estruturas pedagogicas, dirigentes institucionais ¢ comunidade escolar”
(RAMOQS, 2006, p. 283).

A autora aprofunda a discussdo quando afirma que "nenhuma reforma se implanta tal
como foi concebida, ainda que se desenvolva sob a hegemonia de um ideario politico-
pedagogico” (RAMOS, 2006, p. 284).

Sendo assim, ao descrever a forma como os documentos legais tratam a educagéo do
campo, procuraremos ressaltar, ainda que brevemente, o contexto historico, econdémico e
politico em que estes documentos foram elaborados, bem como seus desafios e perspectivas.

A partir da década de 90 a educacdo escolar voltada para o atendimento das
necessidades do campo conquistou espago na legislacdo educacional, sendo considerada como
um segmento educacional cheio de especificidades, implicacdes sociais e educacionais. Neste
universo legal amparado pela LDB 9394/96, a educacdo do campo recebe o seguinte

tratamento:

Art.28. Na oferta da Educacdo Basica para a populagéo rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptacfes necessarias a sua adequacdo, as
peculiaridades da vida rural e de regido, especialmente:

I - contetdos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizagdo escolar propria, incluindo adequacéo do calendéario escolar
as fases do ciclo agricola e as condices climaticas;

Il - adequagéo a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL/MEC, 1996,
p. 10).

Esta lei estabelece uma base comum a todas as regiGes do pais, determinando a
adequacdo da educacdo e do calendario escolar as peculiaridades da vida no campo e de cada
regido, conforme preceitua o Art. 28, assegurando a autonomia para a construcdo do ensino
gue promova integracdo entre contetdos contextualizados com a realidade do campo,
agregando teoria e préatica, adotando calendério letivo especifico capaz de contribuir com a
permanéncia dos alunos no campo. Partindo destes fundamentos legais, a educacdo do campo
poderia construir sua proposta educacional direcionada para a valorizacdo das necessidades

dos trabalhadores do campo, Santos (2006) aponta que:

Ao prever a organizagdo escolar prépria, com base em um calendario escolar
que corresponda as diferentes fases das culturas agricolas e a dimenséo da
natureza do trabalho no campo, a legislagdo em foco abrange um contexto
especial das necessidades sociais dos educandos do campo quanto ao acesso
a educacdo escolar, o que ndo pressupde reforcar a dicotomia entre a cidade
e 0 campo, apenas considerar as suas necessidades especificas (SANTOS,
2006, p.85).



64

O Art. 23 da LDB-9394/96 assegura a liberdade para que as escolas organizem a forma
de oferta da educacéo basica de acordo com as peculiaridades de cada regido, abrindo espacos
para que as escolas do campo se organizem de maneira que os alunos possam estudar e
manter o trabalho nas unidades produtivas. E o que ocorre na oferta de ensino por meio da

pedagogia da alternancia.

Art. 23. A educacdo basica poderd organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos néao
seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por
forma diversa de organizacdo, sempre que o interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar (BRASIL, 1996, p. 96).

Contudo, € necessario assegurar um espago de discussao para a construcao e trocas de
saberes de maneira que se possam criar as condicdes de ensino e aprendizagem,
proporcionando ao campo a mesma qualidade de ensino oferecida na cidade, que também néo
é ideal e ainda carece de muita atencdo do poder publico.

Em relacdo a escolarizagdo dos povos do campo, assegurada na LDB, ela ndo se limita
mais ao modelo urbano/ industrial como aconteceu nas décadas de 60 a 80. A sustentacdo
dessa escolaridade encontra-se na consciéncia ecolégica, na preservacdo dos valores culturais
e da praxis rural, e, primordialmente, no sentido da acdo politica dos ruricolas (LEITE, 1999).

Este dispositivo legal assegura a autonomia para a construcdo da proposta pedagdgica
para cada realidade, visto que o contexto das unidades escolares fornecerd o norte para
aplicacdo da lei em consonancia com a realidade. Nesse sentido, Leite (1999) ressalta que:

[...] o contexto das unidades escolares passa a ser o parametro maior de
aplicabilidade da lei em sim mesma, isto é, o contexto traz os paradigmas e
pardmetros necessarios para justificar e legitimar a agdo pedagogica que,
agora € ato politico enquanto cognogdo consciente e intimamente ligada a

préxis (LEITE, 1999, p. 55).
E possivel observar, entdo, que esta proposta educativa tem um carater regionalizado
e descentralizado, que permite a construcdo de uma pratica pedagdgica contextualizada.
Contudo, é preciso que o poder publico se responsabilize e ofereca as condi¢cdes necessarias
para que a escola possa por em acdo a autonomia a ela conferida por meio da lei. Porém,
devido a transferéncia de responsabilidade do Ensino Fundamental para o municipio, as
escolas do campo enfrentam mais dificuldades para consolidacdo das suas atividades. O papel

da municipalidade tornou-se central para a aplicabilidade da lei.
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1.2.3 Educacdo do campo e os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)

Em 1997, orientado pelo Banco Mundial, o MEC elaborou os PCNs para o Ensino
Fundamental, trazendo também referéncias em torno da proposta de educacdo do campo. Os
PCNs foram elaborados e disseminados como instrumento capaz de promover uma reflexéo
sobre a realidade educacional brasileira no sentido de acdo educativa. Além do documento de
introducdo, os PCNs trouxeram ainda os documentos referentes as disciplinas de Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais, Histdria, Geografia, Arte e Educacdo Fisica e
também tratou de Temas Transversais como Pluralidade Cultural, Etica, Orientacdo Sexual,
Meio Ambiente e Saude.

Muitos estudos, seminarios e congressos foram realizados para discusséo e reflexao
em torno da proposta dos PCNs, tornando o documento referéncia para os educadores ao
refletirem a sua pratica pedagogica na educacdo. Além disso, serviria também como
parametro para a elaboracdo de um curriculo universal para instituicdes de ensino em geral,
publicas e privadas, localizadas na cidade ou no campo, como aponta o trecho do documento

a sequir:

O conjunto das proposicGes aqui expressas responde a necessidade de
referenciais a partir dos quais o sistema educacional do Pais se organize, a
fim de garantir que, respeitadas as diversidades culturais, regionais, étnicas,
religiosas e politicas que atravessam uma sociedade multipla, estratificada e
complexa, a educacdo possa atuar, decisivamente, no processo de construcéo
da cidadania, tendo como meta o ideal de uma crescente igualdade de
direitos entre os cidaddos, baseado nos principios democraticos. Essa
igualdade implica necessariamente o acesso a totalidade dos bens publicos,
entre 0s quais 0 conjunto dos conhecimentos socialmente relevantes
(BRASIL, 1997, p.13).

O documento apresenta tentativa de assegurar direitos educacionais iguais entre as
pessoas, propondo a valorizacdo da diversidade nos aspectos regionais, culturais, étnicas
religiosas ou politicas. Devido a isso, ndo parece existir imposicdo quanto ao modelo de
educacdo adotado, mas enfatiza a necessidade de pensar uma educacdo que ofereca a todas as
pessoas 0 acesso ao conjunto de conhecimento produzido pela humanidade, de maneira que
sirva para instrumentalizar o cidaddo no processo de formacdo e construcdo da cidadania,
tornando- o capaz de atuar politicamente em sociedade.

Em relacéo a isso 0 documento apresenta a seguinte consideracao:

Para isso faz-se necesséaria uma proposta educacional que tenha em vista a
gualidade da formacéo a ser oferecida a todos os estudantes. O ensino de
qualidade que a sociedade demanda atualmente se expressa aqui como a
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possibilidade de o sistema educacional vir a propor uma pratica educativa
adequada as necessidades sociais, politicas, econbmicas e culturais da
realidade brasileira, que considere os interesses e as motivac6es dos alunos e
garanta as aprendizagens essenciais para a formacéo de cidaddos auténomos,
criticos e participativos, capazes de atuar com competéncia, dignidade e
responsabilidade na sociedade em que vivem (BRASIL, 1997, p. 27).

Partindo deste principio e considerada a diversidade existente em nosso pais, 0
curriculo, nesse ponto de vista, deve ser pensado para cada realidade e ndo simplesmente
adaptado aos diferentes contextos. Em outras passagens, 0 documento evidencia a importancia
da educacdo para todos e do acesso aos conhecimentos produzidos pela humanidade em seu

processo historico, incluindo ai os alunos do campo.

Se existem diferengas socioculturais marcantes, que determinam diferentes
necessidades de aprendizagem, existe também aquilo que é comum a todos,
gue um aluno de qualquer lugar do Brasil, do interior ou do litoral, de uma
grande cidade ou da zona rural, deve ter o direito de aprender e esse direito
deve ser garantido pelo Estado (BRASIL, 2001, p. 35).

Nessa negociacdo entre o comum e o especifico, € preciso oferecer tratamento
diferente para garantir direitos iguais. E nesse sentido que os instrumentos legais propdem as
adaptacdes educacionais tendo em vista o atendimento as necessidades e peculiaridades de

cada realidade social.

1.2.4 Educacdo do campo e os Planos Nacionais de Educacédo- Lei n® 10.172/2001 e Lei n°
13.005 /2014

A ideia de planejamento no &mbito da educacdo no Brasil ja vem sendo pensada desde
1930, quando o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova disseminou a importancia de um
plano para o setor educacional (SAVIANI, 2000). A partir disso, foi acrescentado as
constitui¢bes posteriores a ideia de um Plano Nacional de Educacdo que deveria ser elaborado
e implementado por meio de lei especifica para esse fim (BRASIL, 2001). Somente em 2001,
apo6s muitas discussdes, essas ideias se materializaram no Plano Nacional de Educag¢do com
metas a serem alcancadas de 2001 a 2010.

O Plano Nacional de Educagdo (PNE), instituido pela Lei 10.172/2001, foi
determinado pelo Art. 214, da Constituicdo Federal de 1988. O PNE apresenta diagnosticos,
diretrizes e metas para todos os niveis e modalidades de ensino que deveria ser atingido no

periodo de dez anos a partir de sua aprovagao.
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Em relacdo a educagdo do campo, o objetivo do PNE seria “tornar o diagnoéstico, as

diretrizes e as metas do PNE condizentes com uma Educacdo do campo de qualidade

referenciadas nas experiéncias e contextos de suas populagdes e segmentos” (BRASIL/MEC,

2007, p.38).

Inicialmente, o PNE destacou o diagndstico da situacdo educacional no comego do

século XXI. Em relacdo a educagdo infantil, ressaltando as deficiéncias existentes e

reconhecendo as necessidades das escolas rurais:

Ha que se registrar, também, a inexisténcia de energia elétrica em 20% dos
estabelecimentos, ficando 167 mil criancas matriculadas sem possibilidade
de acesso aos meios mais modernos da informéatica como instrumentos
ludicos de aprendizagem. Serdo essas certamente, pré-escolas da zona rural
(BRASIL, 2001, p. 12).

O PNE 2001/2010 né&o foi objetivo e claro em relacdo a educacdo do campo e algumas

passagens deste documento apresentaram compreensdes imprecisas e até mesmo equivocadas.

Em relacdo ao Ensino Fundamental, por exemplo, faz referéncia a quatro séries, como

exposto a sequir:

A escola rural requer um tratamento diferenciado, pois a oferta de ensino
fundamental precisa chegar a todos os recantos do Pais, e a ampliacdo da
oferta de quatro séries regulares em substituicdo as classes isoladas
unidocentes é a meta a ser perseguida, considerando as peculiaridades
regionais e a sazonalidade (BRASIL, 2002, p. 18).

O PNE estabeleceu trinta metas para o Ensino Fundamental; dessas, quatro apresentam

elementos relacionados ao campo.

(15) Transformar progressivamente as escolas unidocentes em escolas de
mais de um professor, levando em consideracdo as realidades e as
necessidades pedagogicas e de aprendizagem dos alunos;

(16) Associar as classes isoladas unidocentes remanescentes a escolas de,
pelo menos, quatro séries completas;

(17) Prover de transporte escolar as zonas rurais, quando necessario, com
colaboracéo financeira da Unido, Estados e Municipios, de forma a garantir a
escolarizagdo dos alunos e 0 acesso a escola por parte do professor; [...]

(25) Prever formas mais flexiveis de organizacdo escolar para a zona rural,
bem como a adequada formacéo profissional dos professores, considerando a
especificidade do alunado e as exigéncias do meio (BRASIL, 2001, p. 26).

Sendo o Ensino Fundamental a época oferecido em oito séries anuais, obrigatorio e

gratuito, o PNE foi incoerente em relagdo a proposta de educacdo do campo para jovens

criancgas e adultos, pois limitou como meta apenas a oferta de quatro anos, recomendando que

“a oferta de quatro séries regulares” deveria substituir as “classes isoladas unidocentes”.
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Outro ponto que merece destaque foi o transporte escolar da zona rural para a zona
urbana, que sempre foi e continua sendo uma das questfes problematicas para educacdo dos
alunos do campo, ja que ndo foi tratado pelo poder publico com seriedade, ocasionando,
assim, sua efetivacdo de maneira precaria, contando com veiculos em péssimas condi¢Ges sem
0 minimo necessario para o transporte de pessoas.

Além disso, as estradas apresentam-se como intrafegaveis e cheias de buracos,
provocando, inclusive, a discriminacdo dos alunos do campo, aumentando os indices de
evasdo escolar e provocando prejuizos irreparaveis a vida escolar de criancas e jovens do
campo. Em se tratando do Ensino Médio e Ensino Superior, 0 PNE se omitiu totalmente.

Outro ponto fundamental do PNE em relacdo a Educacdo do campo se refere a

reorganizacdo de escolas agrotécnicas,

Reorganizar a rede de escolas agrotécnicas, de forma a garantir que
cumpram o papel de oferecer educagdo profissional especifica e permanente
para a populagdo rural, levando em conta seu nivel de escolarizagéo e as
peculiaridades e potencialidades da atividade agricola na regido. [...]
Estabelecer junto as escolas agrotécnicas e em colabora¢do com o Ministério
da Agricultura cursos basicos para agricultores, voltados para a melhoria do
nivel técnico e das préticas agricolas e da preservacdo ambiental, dentro da
perspectiva do desenvolvimento autossustentavel (BRASIL, 2001, p. 83).

A implantacdo das escolas profissionais agrotécnicas objetivava atender a
profissionalizacdo da populacdo do campo. A articulacdo dessas escolas tem como contexto 0s
avancos das forcas capitalistas presentes no campo e, dessa forma, a mdo de obra
especializada formada por estas escolas estariam a servico dos latifundiarios e da
modernizacdo do sistema produtivo agroindustrial.

O PNE 2001/2010 foi um documento engavetado e recebeu muitas criticas dos
movimentos sociais que, desde a década de 90, estimulavam o debate em torno da criagdo de
politicas publicas para a educacdo do campo. Apesar do PNE ndo ter definido metas
especificas para atendimento das demandas levantadas pelos movimentos sociais, foram esses
movimentos que organizadamente fertilizaram as discussdes que acabaram por alcancar novas
conquistas para a educacdo do campo, por exemplo, a Resolucdo CNE/CEB n° 1, de 03 de
abril de 2002, que institui as Diretrizes Operacionais da Educagdo Basica nas Escolas do
Campo. Essas conquistas e demais reivindica¢6es dos movimentos fortaleceram as discussoes
em torno do Plano Nacional de Educagéo 2014 a 2024.

A Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, que aprovou o PNE 2014/2024 é um

instrumento de planejamento do Estado que orienta a execugdo e o aprimoramento de
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politicas publicas. Neste documento estdo definidos os objetivos e metas para 0 ensino em
todos os niveis — do infantil basico ao superior — a serem executados nos proximos dez anos.
Em relacdo a educacdo do campo, podemos observar no PNE 2014/2024 que as metas
apresentam elementos de valorizacdo da diversidade, com vistas a reducdo das desigualdades
sociais e educacionais que contribuem para o desenvolvimento da equidade.

Elencaremos brevemente a seguir as referéncias que o documento faz especificamente

para a educacdo do campo, iniciando pelo Artigo 8° Paragrafo 1°:

Os entes federados deverdo estabelecer em seus respectivos planos de
educacdo estratégias que considerem as necessidades especificas das
populacdes do campo e comunidades indigenas e quilombolas, garantindo
equidade educacional e a diversidade cultural (BRASIL, 2014, p.3).

Este trecho reforca a importancia dos Estados e Municipios e Distrito Federal de
assegurar, em seus Planos Estaduais e Municipais de Educacdo, a oferta da educacdo do
campo, corroborando com os preceitos da LDB- 9394/96 para a educacdo do campo,
considerando as especificidades das populacdes do campo, quilombolas e indigenas.

Apresentamos, a seguir, algumas metas que identificam referéncias a educagdo do
campo no PNE, Lei n° 13.005/2014, sendo importante destacar que estas referéncias estéo

realcadas na propria meta ou na sua estratégia de acéo:

1- Universalizar, até 2016, a educacdo infantil na pré-escola para as
criangas de quatro a cinco anos de idade e ampliar a oferta de educagdo
infantil em creches de forma a atender, no minimo, cinquenta por cento das
criangas de até trés anos até o final da vigéncia deste PNE.

2- Universalizar o ensino fundamental de nove anos para toda a
populacdo de seis a quatorze anos e garantir que pelo menos noventa e cinco
por cento dos alunos concluam essa etapa na idade recomendada, até o
altimo ano de vigéncia deste PNE.

3- Universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a populacdo
de 15 a 17 anos e elevar, até 2020, a taxa liquida de matriculas no ensino
médio para 85%, nesta faixa etéaria.

4- Universalizar, para a populacéo de 4 a 17 anos, o atendimento escolar
aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacao, na rede regular de ensino.

6 - Oferecer educacdo em tempo integral em 50% das escolas publicas de
educacdo basica.

8 - Elevar a escolaridade média da populagdo de 18 a 24 anos de modo a
alcancar o minimo de 12 anos de estudo para as populacdes do campo, da
regido de menor escolaridade no pais e dos 25% mais pobres, bem como
igualar a escolaridade média entre negros e ndo negros, com vistas a reducéo
da desigualdade educacional.

11- Duplicar as matriculas da educacdo profissional técnica de nivel médio,
assegurando a qualidade da oferta.

12- Elevar a taxa bruta de matricula na educagdo superior para 50% e a taxa
liquida para 33% da populacdo de 18 a 24 anos, assegurando a qualidade da
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oferta.

14- elevar gradualmente o nimero de matriculas na pés-graduacdo stricto
sensu, de modo a atingir a titulagcdo anual de sessenta mil mestres e vinte e
cinco mil doutores.

15- Garantir, em regime de colaboracéo entre a Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, que todos os professores da educacdo basica,
possuam formacdo especifica de nivel superior, obtida em curso de
licenciatura na &rea de conhecimento em que atuam (BRASIL/PNE, 2014, p.
49-82).

Como exemplo, destacamos a estratégia de acdo da primeira meta que assegura:

Fomentar o atendimento das popula¢bes do campo e das comunidades
indigenas e quilombolas na educacédo infantil nas respectivas comunidades,
por meio do redimensionamento da distribuicdo territorial da oferta,
limitando a nucleagdo de escolas e o deslocamento de criancas, de forma a
atender as especificidades dessas comunidades, garantido consulta prévia e
informada (BRASIL, 2014, p. 50).

Na meta numero um, ficam evidenciadas algumas estratégias de agdo para
atendimento os alunos do campo: as estratégias estdo relacionadas a oferta de transporte aos
estudantes do campo, reduzindo o tempo méximo de deslocamento, a aquisicdo de
equipamentos tecnoldgicos para a escola do campo e a oferta dos anos iniciais do Ensino
Fundamental nas proprias comunidades do campo (BRASIL/PNE, 2014).

Embora as discussdes no ambito de Conferéncia Nacional tenham aprovado a oferta da
educacdo basica para todos os trabalhadores do campo, o PNE assegurou a oferta apenas dos
anos iniciais do Ensino Fundamental.

As estratégias da meta numero trés propdem o “fomento” a expansao do Ensino Médio
integrado a educacdo profissional, observando-se as peculiaridades das popula¢fes do campo,
indigenas e quilombolas, assim como o “fomento” a programas de Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA) para as populagdes urbanas e do campo (BRASIL/PNE, 2014).

A meta nimero quatro estabelece a implantacdo de salas de recursos multifuncionais e
a formacdo continuada de professores para o atendimento educacional especializado
complementar, tanto nas escolas urbanas quanto nas rurais (BRASI/PNE, 2014, p. 55).

A meta nimero seis, que trata da educacdo em tempo integral, prevé seu oferecimento
em 50% das escolas publicas de educacdo baésica, inclusive nas escolas do campo,
considerando-se as peculiaridades locais (BRASIL/PNE, 2014).

Para que a meta nimero sete seja alcangada, estabeleceu-se 25 estratégias das quais
somente duas delas se referem especificamente a educacdo do campo: garantia de transporte

gratuito aos estudantes do campo na faixa etaria da educacao escolar obrigatoria e ampliagédo
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da educacdo escolar do campo, quilombola e indigena com base em uma viséo articulada ao
desenvolvimento sustentavel e a preservacgdo cultural (BRASIL, 2014).

A oferta de transporte escolar, apenas aos alunos cuja faixa etaria determina a
obrigatoriedade da educacdo, tem um carater excludente, pois, desconsidera totalmente os
jovens e adultos do campo que nao tiveram acesso a educacdo em idade propria e que para
acessar a escola necessitam de transporte escolar.

A meta nimero oito faz referéncia direta a educacdo do campo tanto no proprio texto
qguanto nas estratégias, se referindo inclusive a reducdo da desigualdade educacional entre

negros e nao negros, sendo assim a meta é:

Elevar a escolaridade média da populacdo de 18 a 24 anos de modo a
alcangar minimo de 12 anos de estudo para as populagGes do campo, da
regido de menor escolaridade no pais e dos 25% mais pobres, bem como
igualar a escolaridade média entre negros e ndo negros, com vistas a reducao
da desigualdade educacional (BRASIL, 2010, p. 67).

A meta ndmero nove merece destaque porque determina a erradicacdo do
analfabetismo até o final de vigéncia do PNE, sendo que o campo brasileiro concentra os
maiores indices de analfabetismo no Brasil, principalmente entre jovens e adultos, mostrando-
se totalmente contrario as estratégias da meta nimero sete.

A meta onze estabelece como uma de suas estratégias que o ensino deva ser
ministrado de forma integrada a formacdo profissional, de acordo com seus interesses e
necessidades (BRASIL/PNE, 2014).

A meta doze trata do Ensino Superior e tem como estratégia “expandir atendimento
especifico a populacBes do campo e indigena em relacdo a acesso, permanéncia, conclusao e
formagéo de profissionais para atuagéo junto a estas populagoes” (BRASIL/PNE, 2014, p.73).

Na meta quatorze, a qual trata da pos-graduacdo stricto sensu, uma estratégia para
alcance da meta que trata da educacdo do campo é a de promover ac¢les para reduzir as
desigualdades regionais, promovendo o acesso das populacbes do campo e indigena a
programas de mestrado e doutorado (BRASIL/PNE, 2014).

Por fim, a meta numero quinze do PNE trata da formacao especifica de nivel superior
para os professores da educacdo basica. Uma de suas dez estratégias prevé a oferta de
programas especificos de formacdo de professores para as populacbes do campo,
comunidades quilombolas e povos indigenas (PIEROBON, 2014).
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1.3 OS MOVIMENTOS SOCIAIS E A LUTAPOR UMA EDUCACAO DO CAMPO

O MST j& promovia, desde a década de 80, debates em torno de uma proposta
educacional para as escolas destinadas a populacdo do campo, que perdurou por quase toda a
década de 90, culminando em 1998 em um movimento chamado “Por uma Educa¢ao do
Campo”, que se fortaleceu com a realizagdo do I Encontro Nacional de Educacdo da Reforma
Agraria (ENERA) *°.,

Iniciou-se também uma mobilizacdo nacional por uma educacdo do campo,
culminando na realizacdo, em 1998, na cidade de Luziania, Goias, da | Conferéncia
Nacional: Por uma Educagdo Bésica do Campo. A conferéncia contou com uma equipe de
organizadores representantes do MST, UNICEF, UNESCO, CNBB e UNB.

Este espaco teve como pauta principal de reflexdo e discussdo as propostas e
reivindicacdes para uma politica de educacdo do campo. Como resultado desta primeira
conferéncia, criou-se 0 Movimento por uma Educagdo Bésica do Campo cuja formacéo
envolvia pesquisadores, intelectuais e militantes dos movimentos organizados.

Este foi o momento em que Caldart (2004, p. 13) descreve como sendo o “batismo”
de um novo “jeito de lutar e pensar a educacgao para o povo brasileiro que vive e trabalha no
e do campo”. Para esta autora, o termo Educacdo do Campo representa mais que um
modelo de educacdo, ou uma fase da transi¢do de educacdo rural para educagdo do campo,
jaque

[...] esse é o momento do batismo coletivo de um novo jeito de lutar e pensar
a educacao para o povo brasileiro que vive e trabalha no e do campo. [...]
Educacdo do campo e ndo mais educacdo rural ou educacdo para 0 meio
rural. A proposta é pensar a educagdo do campo como processo de
construcdo de um projeto de educacdo dos trabalhadores do campo gestado

desde o ponto de vista dos camponeses e da trajetéria de lutas de suas
organizagdes (CALDART, 2004, p.13).

15 | Encontro Nacional de Educadores da Reforma Agréria (I ENERA), ocorrido em 1997, promovido pela
Universidade de Brasilia (UnB), pelo Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF), pela Organizacéo das
Nacdes Unidas para Educagdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) e pela Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil
(CNBB). O objetivo do evento era ampliar o debate sobre a educagéo do chamado “meio rural”, em todo o pais,
levando-se em conta o contexto do campo em termos de cultura especifica, bem como a maneira de ver e de se
relacionar com o tempo, 0 espaco e 0 meio ambiente e quanto ao modo de viver, de organizar a familia e o
trabalho (KOLLIG; NERY; MOLINA, 1999, p.14).
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Esta proposta representa uma nova forma de pensar a educacdo para as pessoas do
campo contrapondo-se a visao de educacgdo rural até entdo compreendida e utilizada como
forma de tentar diminuir o nimero de analfabetos entre as pessoas residentes no campo
compreendendo o0 campo como espaco de vida, de luta, de construcdo e fortalecimento das
relagdes culturais, econdmicas e politicas.

Neste cenario de reflex&o e discussdo, o Relatdrio da | Conferéncia Nacional: Por uma
Educacdo Basica do Campo define a visdo e compreensdo do grupo sobre a educacdo do

campo nos seguintes termos:

A educacdo do campo precisa ser uma educacgdo especifica e diferenciada,
isto é, alternativa. Mas, sobretudo, deve ser uma educacdo, no sentido
amplo de processo de formagdo humana, que constroi referéncias culturais
e politicas para a intervencdo das pessoas e dos sujeitos sociais na
realidade, visando a uma humanidade mais plena e feliz (I
CONFERENCIA NACIONAL, 1998, p. 24).

A realizacdo desta conferéncia trouxe visibilidade aos problemas enfrentados pelos
trabalhadores do campo, principalmente quando se trata do direito de acesso a educacgédo e a
indiferenca do poder publico em relacdo a classe trabalhadora do campo, reafirmando, assim,
a necessidade de se lutar em prol da efetivacdo de politicas publicas voltadas para a educagao
dos trabalhadores do campo, assegurando a eles também o direito de participacdo na
construcdo de uma proposta educativa em consonancia com as suas necessidades e
especificidades do campo.

Para a disseminacdo dessas ideias, varios espacos de discussdo foram sendo
oportunizados em todo o pais. Em diversos estados foram realizados encontros regionais e
estaduais. Uma comissdo de Articulacdo Nacional Por uma Educacdo do Campo, formada
por representantes de organizagdes sociais e sindicais foi constituida cuja finalidade era a de
coordenacao e articulacdo das a¢des de intervencao em prol da educacéo do campo.

Segundo Reis (2015) varios compromissos foram assumidos pelos participantes da
conferéncia tais como vincular as praticas de educacdo do campo ao processo de construcao
de um projeto popular de desenvolvimento nacional; propor novas relagcbes com a cultura e
valorizar a cultura do campo; fazer mobilizaces em vista da conquista de politicas publicas
pelo direito & educacdo basica do campo; lutar pelo acesso a alfabetizagdo para todos; formar
educadores do campo; envolver o povo do campo na luta pela educacdo; e, por fim, acreditar
na capacidade de construir o novo e implementar o plano de acédo aprovado na conferéncia
(REIS, 2015 p. 184).
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Em termos de politicas publicas, esta mobilizacdo comecou a colher seus primeiros
frutos com a conquista das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do
Campo, aprovada em 2002 pelo Conselho Nacional de Educacdo (Parecer n° 36 /2001 e
Resolucdo CNE/CEB 01, de 03 de Abril de 2002, caderno SECAD/ MEC 2007) que trouxe,

em seu texto, uma defini¢do para a construcdo da identidade da escola do campo:

Paragrafo unico. A identidade da escola do campo é definida pela sua
vinculagdo as questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na
temporalidade e saberes préprios dos estudantes, na memoria coletiva que
sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e
nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solucdes
exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais
(BRASIL/MEC, 2002, p.6).

Este documento determinou, entdo, que as Diretrizes Operacionais para a Educacéo

Basica das Escolas do Campo,

Contemplam e refletem um conjunto de preocupagdes conceituais e
estruturais presentes historicamente nas reivindicacbes dos movimentos
sociais. Dentre elas o reconhecimento e valorizacdo da diversidade dos
povos do campo, a formacdo diferenciada de professores, a possibilidade de
diferentes formas de organizacdo da escola, a adequacdo dos contetdos as
peculiaridades locais, 0 uso de praticas pedagdgicas contextualizadas, a
gestdo democratica, a consideracdo dos tempos pedagogicos diferenciados, a
promogdo, através da escola, do desenvolvimento sustentavel e do acesso
aos bens econdmicos, sociais e culturais. (BRASIL/MEC, 2007, p.17).

A Cémara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educacdo (CEB), na
descricdo do parecer sobre a educacdo do campo, ampliou 0s espacos de acdo para além de
uma compreensdo de educacao rural, atribuindo a educacdo do campo um significado que
incorpora os espacos da floresta, da pecuéria, das minas e da agricultura, dos espacos

pesqueiros, caigaras, ribeirinhos e extrativistas, conceituando o campo da seguinte forma:

O campo, nesse sentido, mais do que um perimetro ndo urbano, é um campo
de possibilidades que dinamizam a ligagdo dos seres humanos com a propria
produgdo das condigOes da existéncia social e com as realizagbes da
sociedade humana. Assim focalizada, a compreensdo de campo ndo se
identifica com o tom de nostalgia de um passado rural de abundancia e
felicidade que perpassa parte da literatura, posicdo que subestima a evidéncia
dos conflitos que mobilizam as forcas econdmicas, sociais e politicas em
torno da posse da terra no pais (BRASIL/MEC, 2001, p.17).

Ao abranger a identidade dos sujeitos do campo em toda a sua diversidade e em todos

0s espacgos de producdo da vida, ou seja, da agricultura ao extrativismo, a Resolucdo
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estimulou os espacos de discussdo e reivindicacdo por politicas publicas voltadas para a
educacao formal e ndo formal, ampliando ainda o desenvolvimento de préticas educativas que
possam atender as diversas especificidades. A diversidade torna-se um aspecto fundamental
nas discussdes sobre as proposituras pedagogicas para a educacdo do campo, conforme as

diretrizes:

Art. 5° — As propostas pedagdgicas das escolas do campo, respeitadas as
diferencas e o direito a igualdade [...], contemplardo a diversidade do campo
em todos 0s seus aspectos: sociais, culturais, politicos, econdmicos, de
género, geracgdo e etnia (BRASIL/MEC, 2002, p.1).

As Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica das Escolas do Campo, também

faz referéncia a educacéo e a formacéo para o mundo do trabalho.

Art. 4° O projeto institucional das escolas do campo, expressdo do trabalho
compartilhado de todos os setores comprometidos com a universalizacdo da
educacdo escolar com qualidade social, constituir-se-4& num espago publico
de investigacdo e articulacdo de experiéncias e estudos direcionados para o
mundo do trabalho, bem como para o desenvolvimento social,
economicamente justo e ecologicamente sustentavel (BRASIL/MEC, 2002,

p.1).

Esta referéncia ao mundo do trabalho expressa uma submissdo ao mercado, como
forma de servir ao capitalismo. E também uma contradicdo ou uma maneira de pensar
bastante equivocado, pois ndo parece ser uma preparacao para a emancipacao humana, mas
sim uma forma de manutencdo dos dominios das classes dominantes, ja que a dindmica das
relagOes capitalistas ndo permite um desenvolvimento social e economicamente justo, muito
pelo contrario, amplia cada vez mais as desigualdades sociais e a concentracao de renda.

Em novembro de 2002, na UNB, realizou-se 0 “Seminario Nacional Por uma
Educacdo do Campo: politicas publicas e identidade politica e pedagdgica das Escolas do
Campo”, organizada pelo MST, UNESCO, UNB e CNBB com o apoio do
INCRA/PRONERA/SAF/MDA, evento que tinha dois objetivos primordiais, descritos a
seguir (REIS, 2015).

O primeiro era dar continuidade as reflexdes e discussdes iniciadas na | Conferéncia
Nacional por uma Educacdo Béasica do Campo, tendo em vista a necessidade de aprofundar o
debate sobre politicas publicas para a educacdo do campo em virtude da recente aprovacao
das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo em abril de 2002,

vista como uma conquista e um grande avanco.
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O segundo objetivo do seminario era realizar uma avaliagdo do Programa Nacional de
Educacgdo na Reforma Agréria (PRONERA), refletir sobre as praticas ja consolidadas, discutir
sobre a construcdo do projeto educativo das escolas do campo, firmar compromissos e definir
bandeiras de luta entre as entidades envolvidas (MPA, MST, MAB, ANMTR, PJR, CPT,
FEAB, CONTAG, UNEFAB, CIMI, universidades e ONG, secretarias municipais e estaduais
de educacédo e INCRA) (REIS, 2015).

Este foi um momento de muita expectativa para 0s movimentos sociais no Brasil,
contexto de esperanca em torno da construcdo de uma sociedade mais justa e mais igualitaria
do ponto de vista da reforma agraria que, de fato, se concretizaria no primeiro mandato do
Presidente Luiz Inacio Lula da Silva, com seu historico de militancia no Partido dos
Trabalhadores em que levantou a bandeira em defesa da reforma agréaria no Brasil.

Como resultado do Seminario, foi elaborada uma carta reafirmando os principios da
educacdo do campo e acrescentado que esta deveria incluir o Ensino Superior para 0s
trabalhadores do campo. Em funcéo desta alteracdo, houve mudangas na nomenclatura do
movimento deixando a denominacdo de Por uma Educacdo Béasica do Campo, passando a se
chamar Por uma Educacao do Campo.

O MEC passou a reconhecer, nos documentos legais, a nomenclatura Educacéo do
Campo e ndo mais Educacéo rural e instituiu por meio da portaria n°. 1374, de 03 de junho de
2003, o Grupo Permanente de Trabalho do Campo e uma coordenadoria vinculada a
SECAD/MEC. Compdem o grupo de trabalho representante dos movimentos sociais, como
MST, MPA e outros.

O Grupo Permanente de Trabalho tem como finalidade promover as discussoes,
debates seminérios de ambito nacional, estadual, divulgar as Diretrizes operacionais para a
educacdo basica nas escolas do campo, como forma de contribuir com as escolas integrantes
do sistema de ensino na elaboracdo de projetos ou propostas de implantacdo das acdes
voltadas para educagdo do campo (SECAD/MEC).

Outro momento marcante para a educacdo do campo foi a realizacdo, em 2004, da Il
Conferéncia Nacional de Educacdo do Campo, em que se ampliaram 0s espacos de discussao
em relacdo a concepcdo de educacgéo, definindo-se como propostas de educagdo do campo nao
apenas para as séries iniciais do Ensino Fundamental, mas também voltada para a insergédo
dos filhos dos trabalhadores rurais em toda a educacdo bésica e, também, com acesso aos
cursos de graduacdo e pos-graduacdo, pois 0 campo necessita desta formacdo nas suas

atividades profissionais em diversas areas.
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E inegéavel a importancia dos movimentos sociais na articulago e na realizagio das
conferéncias nacionais, fertilizado os espagos de discussdo com as reflexdes e propostas
especificas para o perfil adequado de educacéo do campo.

No texto base da Il Conferéncia, foram apresentadas algumas propostas, dentre elas a
rejeicdo de politicas educativas que reforcassem a visdo de campo como lugar de atraso,
politicas publicas como um conjunto de agdes assistencialistas ou compensatérias para o
campo, a superacdo do uso privado do publico e politicas publicas que reduzam o trato
publico a demanda do mercado.

No texto final da Il Conferéncia, uma nova concepcao de campo é apresentada. Nela,
um novo campo emerge modificado pela agdo organizada dos movimentos sociais. Este novo
campo esta sedento de politicas publicas que assegurem aos trabalhadores do campo direitos
sociais e politicos como escola de boa qualidade, direito a terra para seu trabalho que, ao
longo da histdria, Ihes foram negados ou, quando oferecidos, visavam tdo somente a formacéo
de mao de obra para atender ao sistema capitalista, fixando-os no campo e evitando, assim, 0s
problemas sociais oriundos da migracdo para a cidade.

Vérias propostas foram feitas no relatério da conferéncia. Dentre elas, destacamos o
financiamento para a educacdo do campo em geral, para reforma ou construcdo de escolas,
promogdo do orgamento participativo, distribuicdo de livros e computadores, garantia de
educacéo infantil do e no campo e oferecimento de condi¢des para que a escola do campo
alcance éxito. Outro ponto fundamental da proposta esta voltado para a construcdo do projeto

politico-pedagdgico do campo cujos principios norteadores foram definidos na Conferéncia:

Formacdo humana vinculada ao campo como um projeto emancipador;
educacdo como exercicio da devolucdo das temporalidades dos sujeitos;
educacdo vinculada ao trabalho e a cultura; educa¢do como instrumento de
participacdo coletiva. Por fim, a conferéncia discutiu o reconhecimento e a
formagdo dos educadores do campo como direitos que tém sido negados.
Essa formacdo deve ser assumida pelo poder publico e pelas universidades,
que devem criar cursos especificos de formacdo de professores, de educacdo
profissional, de assisténcia técnica aos processos de produgdo no campo, etc.
(1l CONFERENCIA NACIONAL, 2004, p. 8-10).

A Educagdo do Campo € uma reivindicagdo dos movimentos sociais e nasce das lutas
dos movimentos sociais que também buscam a conquista da terra como espaco de trabalho e
producdo da vida. Nesta perspectiva de educacdo, Caldart (2004) chama a atencdo para

algumas questdes centrais:

[...] A Educacdo do Campo é incompativel com o modelo de agricultura
capitalista que combina hoje no Brasil latifindio e agronegdcio, exatamente
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porque eles representam a exclusdo da maioria e a morte dos camponeses; A
Educacdo do Campo tem um vinculo de origem com as lutas sociais
camponesas; [...] A Educacdo do Campo defende a superacdo da antinomia
rural e urbana e da visdo predominante de que 0 moderno e mais avangado é
sempre 0 urbano, e que a tendéncia de progresso de uma localidade se mede
pela diminui¢do de sua populacdo rural; [...] A Educacdo do Campo participa
do debate sobre desenvolvimento, assumindo uma visdo de totalidade, em
contraposicdo a visdo setorial e excludente que ainda predomina em nosso
pais e reforcando a ideia de que é necesséario e possivel fazer do campo uma
opcao de vida (CALDART, 2004, p. 23).

Né&o € possivel refletir sobre a educacdo do campo sem a compreensdo dos sujeitos do
campo como construtores da historia educacional que, mediados pelas atividades intencionais
dos movimentos sociais voltadas para 0 acesso aos direitos, querem assegurar o0
desenvolvimento da acdo pedagOgica com vistas a transformacdo da realidade social e a
promocao dos sujeitos do campo.

A educacgéo do campo nédo pode ser dissociada das demais atividades dos movimentos
sociais. Entre as caracteristicas dos movimentos sociais esta o seu carater educativo na criagdo
de suas proprias praticas pedagdgicas, destinadas a formacdo educacional e politica dos
sujeitos, buscando formas e instrumentos capazes de assegurar a construcdo de propostas
capazes de atender a diversidade presente no campo brasileiro, considerando as suas
diferentes manifestacdes culturais, sejam assentados, indigenas, pescadores, etc.

Na dindmica dialética dos movimentos sociais, a esséncia educativa vai se
perpetuando, buscando uma intervencao que se torne transformacdo e que possa combater as

praticas pedagdgicas promotoras da exclusdo social. Segundo Arroyo (1999),

[...] os movimentos sociais sdo em si mesmos educativos em seu modo de se
expressar, pois o fazem mais do que por palavras, utilizando gestos,
mobilizacOes, realizando acgBes, a partir das causas sociais geradoras de
processos participativos e mobilizadores (ARROYO, 1999, p. 09).

Esta esséncia educativa dos movimentos sociais esta intrinsecamente ligada a luta pela
posse da terra, de modo que essa relacdo terra/educacdo € bastante reforcada nas acgdes
coletivas e nas mobilizagdes dos movimentos que promovem constantemente conferéncias,
seminarios, programas de formacdo de liderancas, romarias, marchas, que nao deixam de
serem espacos educativos. A educacdo do campo apresenta, ainda, no bojo dos seus interesses,
a valorizacéo e preservacao da identidade e cultura dos sujeitos do campo.

A articulacdo dos movimentos sociais organizados e a realizagcdo dos seminarios de
discussdo em diversos estados brasileiros deram visibilidade aos problemas enfrentados pela

educacdo dos trabalhadores do campo a0 mesmo tempo em que pressionavam 0 governo no
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sentido de assegurar politicas publicas que pudessem responder as necessidades das pessoas
que residem e fazem do campo seu espaco de vida e de convivéncia para o fortalecimento das
relacBes sociais e pessoais, onde seus projetos de vida se concretizam.

Essa movimentacdo possibilitou a elaboracdo e publicacdo de uma colecdo
composta por cinco cadernos publicada pelo MEC, e contou com a parceria da UNESCO e
do UNICEEF. A obra foi intitulada “Por uma Educagdo do Campo” e sua elaboragdo ficou
sob responsabilidade de militantes e tedricos ligados a Via Campesina, sendo eles Rosely
Salete Caldart, Mo6nica Molina, Edgar Kolling, Bernardes Mancano Fernandes, Miguel
Arroyo e Paulo Cerioli, dentre outros.

O Caderno n° 1 foi organizado por Kolling, Nery e Molina, no ano de 1999. Possui
como titulo “Por uma Educacdo Basica do Campo”; nele, os autores destacam as principais
caracteristicas do Movimento por uma Educacdo do Campo, apresentam dendncias a respeito
da realidade da educacdo oferecida aos trabalhadores do campo e propdem a superacdo da
ditocomia entre campo e cidade que gera o sentimento de superioridade da cidade em relacéo
ao campo. Outro aspecto do primeiro caderno sdo os detalhamentos das especificidades do
campo, justificando a necessidade de uma educacdo especifica para os trabalhadores destes
locais, tendo em vista o atendimento da diversidade presente no campo brasileiro. Segundo os

autores,

[...] € um desafio pensar uma proposta de desenvolvimento e de escola do
campo que leve em conta a tendéncia de superacdo da dicotomia rural-
urbano, considerada como um elemento positivo das contradigdes em
curso, resguardando ao mesmo tempo a identidade cultural dos grupos que
vivem no campo (KOLLING; NERY; MOLINA, 1999, p. 37).

E importante ressaltar que o texto base do primeiro caderno referencia os anseios e
expectativas dos movimentos sociais em busca de melhoria das condi¢des de vida e trabalho
no campo promovido pelo acesso a educacdo escolar, que se torne ferramenta neste processo
de luta pelos direitos sociais sempre negados aos trabalhadores do campo, inclusive por
considerar o campo como representacao do atraso econémico, inferior a cidade.

Segundo o texto base,

E preciso refletir sobre o sentido da inser¢io do camponés no conjunto da
sociedade para quebrar o fetiche que coloca o camponés como algo a parte,
fora do comum, fora da totalidade definida pela representagdo urbana. E
preciso romper com essa visdo dicotbmica (moderno-atrasado) que gera
dominacéo e afirmar o carater da dependéncia: um (rural ou urbano, campo
ou cidade) ndo sobrevive sem o outro (...) “a combinagdo trabalho agricola e
industrial é a expressdo concreta que nega a concepcdo de que a cidade e 0
campo sdo mundos a parte” (KOLLING; NERY; MOLINA, 1999, p. 34-35).
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Em uma perspectiva dialética, cidade e campo ou urbano e rural compdem uma
totalidade, embora apresentem contradi¢cdes. Houve, ha e haverd mudancas nas configuracdes
econdmicas, politicas e sociais tanto no campo como na cidade. Em se tratando de histdria,
nada esta pronto, definitivo ou acabado, pois € um processo em constante movimento que
gera influéncias e dependéncias de uma parte em relacéo a outra. Por isso, a cada movimento,
novas configuracdes se apresentam tanto no espaco urbano como no rural e demandam uma
forma de olhar e agir que precisa ser analisada e compreendida a partir do processo dialético.

O texto base apresenta ainda uma critica em relacdo ao avango do capitalismo no
campo com destaque para as contradigdes presentes, principalmente, em relacdo aos prejuizos
aos camponeses provocados pelos investimentos econdmicos feitos na modernizacdo da
agricultura que, ao contrario do que se fala, ndo contribui para o fortalecimento de pequenos
produtores ligados a agricultura familiar.

Neste sentido, o texto base pontua que:

Os pequenos agricultores lutam por uma politica agricola diferenciada para a
agricultura familiar. A politica governamental fala em agricultura familiar,
mas a olha com sentido diferente. Considera moderna a agricultura familiar
vinculada ao mercado e direcionada para obtencdo de renda, e atrasada
quando vinculada a subsisténcia. Também esse fetiche deve ser desfeito.
Trata-se de uma falsa contradi¢do. Para nos, a agricultura familiar é
constituida pelo trabalho familiar e também pelo assalariamento temporario,
por exemplo, nos periodos de safra. S8o essas caracteristicas que
determinam a agricultura familiar, cooperada ou ndo (KOLLING; NERY;
MOLINA, 1999, p. 35 e 36).

Segundo Reis (2015) o texto base do primeiro caderno reafirma ainda a necessidade
de politicas publicas para o campo que promovam a inclusdo de criancgas, jovens e adultos do
campo em todos os niveis e modalidades de educacdo que, entre outras especificacdes, deve
levar em consideracdo, os principios de gestdo democréatica, inovacdo curricular e
pedagdgica, a criacdo de escolas técnicas regionais, formacéo de professores em programas
especificos voltados para a educacdo do campo, desenvolvimento de pesquisas sobre o
campo, o financiamento de estrutura minima para funcionamento das escolas, inclusive, com
a implantacéo de estradas, energia elétrica, constru¢do de um projeto politico e pedagdgico
vinculado a realidade camponesa (REIS, 2015).

O Caderno n° 2, intitulado “A Educac¢do Basica e o Movimento Social do Campo”, ¢
composto por dois artigos, um produzido por Fernandes (1999) e outro elaborado por Arroyo
(1999). No artigo elaborado por Fernandes, sdo ressaltadas as desigualdades sociais e as

contradicbes que permeiam a relagdo entre cidade e campo. Este autor discute ainda o
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preconceito urbano enraizado e construido historicamente em relacéo aos trabalhadores do
campo (camponés) e, também, defende a educacdo do campo como parte fundamental de um
projeto de desenvolvimento da agricultura camponesa, pois, para ele o campesinato nao
deixou de existir e ainda demanda por educacéo.

Arroyo, por sua vez, discute a importancia dos movimentos sociais nesse processo.
Para ele, as acGes dos movimentos possuem carater educativo e que a proposta de educacgao
do campo deve estar atenta a diversidade cultural e a incorporacdo da cultura camponesa
nos curriculos e atividades didaticas. Além disso, a escola deve manter estreita relacdo com
o0 trabalho, engajando-se na luta pela terra e pela cultura. O referido autor reforga que a
educacdo basica tem que se atentar para as matrizes culturais do povo do campo. Para ele,
“[...] a escola se vincula a producdo. Mas a escola se vincula, sobretudo, aos processos
culturais inerentes aos processos produtivos e sociais” (ARROYO, 1999, p. 27-28).

Ainda em seu artigo, este autor aponta criticas ao sistema de seriacdo e aos
programas curriculares devido a inflexibilidade. Na sua concep¢do, a educacdo deve
apresentar uma estrutura flexivel que permita a insercdo dos saberes necessarios, ja que
“nem tudo o que esta no curriculo urbano ¢é saber social, logo, ndo tem que chegar a escola
do campo” (ARROYO, 1999, p. 31).

O Caderno n° 3, composto por dois textos, contou com a participacdo fundamental de

Roseli Caldart e César Benjamin e recebeu o titulo de “Projeto Popular e Escolas do
Campo”.

Benjamin (2000) apresenta uma discussdo em torno de um “Projeto Popular para o
Brasil”, refor¢ando a imperatividade da implantagdo de politicas publicas para os
trabalhadores do campo que ndo esteja ligada somente a educacdo. Segundo esse autor, 0
campo demanda por politicas publicas em diversos aspectos como: politica de seguranca
alimentar, politica de reforma agraria, politica agroecoldgica, politica agricola que assegure
valor & produgdo agricola e sua comercializagdo, politica de crédito e politica de
desenvolvimento da educagéo do campo.

Caldart (2000), por sua vez, apresenta um texto relacionando as a¢cdes do movimento
dos trabalhadores sem-terra e as lutas do movimento por uma educagdo do campo e pela
posse de terra. A autora discute ainda um conjunto de referéncias que fundamentam a
proposta de educagdo do MST, chamada de “Pedagogias em Movimento”. Estas pedagogias
representam as matrizes pedagogicas que norteiam os processos educativos e de formacao
dos sem-terra e receberam nomes especificos em funcéo de cada especificidade defendida:

Pedagogia da luta social; Pedagogia da organizacdo coletiva; Pedagogia da terra; Pedagogia
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do trabalho e da producdo; Pedagogia da cultura; Pedagogia da escolha; Pedagogia da
historia; Pedagogia da alternancia.

No Caderno n° 4, intitulado “Educac¢do do Campo, Identidade e Politicas Publicas”,
elaborado por Roseli Caldart, a autora reforca a necessidade do desenvolvimento de uma
pedagogia do campo embasada nos referenciais adotados pelos movimentos sociais. O
campo possui identidade propria em que as pedagogias sao criadas e recriadas, construindo e
reconstruindo permanentemente um projeto politico.

O campo é visto também como o espaco de implementacdo de escolas que valorizem a
realidade do campo, fazendo de seus sujeitos, alunos, professores, familias construtores
desse processo e, por isso, devem estar também engajados com as lutas sociais.

A autora ressalta a necessidade da combinacdo de diversas pedagogias.

Trata-se de combinar pedagogias de modo a fazer uma educacdo que forme
e cultive identidades, autoestima, valores, memoria, sabedoria; que enraize
sem necessariamente fixar as pessoas em sua cultura, seu lugar, seu modo de
pensar, de agir, de produzir; uma educacéo que projete movimento, relacGes,
transformacdes (CALDART, 2002, p. 33).

O Caderno n° 5 da colecdo (Contribuicdes para a Construcdo de um Projeto de
Educacdo no Campo), organizado por Ménica Castagna Molina e Sonia Meire Santos
Azevedo de Jesus, € composto por uma coletanea de textos elaborados por alguns autores
ligados ao movimento, entre eles Roseli Caldart, Bernardo Mancano Fernandes e Miguel
Arroyo. Os autores buscam, neste caderno, apresentar, de forma sintetizada, o pensamento e
as proposicdes do Movimento Por uma Educacdo do Campo, reforcando as discussdes ja
apresentadas em diversos momentos.

Fernandes e Molina (2004) ressaltam os aspectos que diferenciam a educagéo para 0
meio rural e o “novo paradigma” da educag¢do do campo. Nesta nova postura, esta implicita
na concepcdo de educacdo do campo a contraposi¢do em relagdo ao “agronegdcio”,
buscando a revitalizacéo da agricultura camponesa.

Arroyo (2004) ressalta a educagdo do campo como um direito universal, de
responsabilidade do Estado e, para a sua efetivacdo, é preciso reconhecer os valores, a
cultura e as diferentes formas de vida no campo, mantendo-se como defensor das politicas
publicas de educacédo do campo.

Durante 0 mandato do Presidente Luis Inicio Lula da Silva, esta discussao

conquistou espaco no Ministério da Educagdo, responsavel pela elaboragéo e disseminagéo

do conjunto de obras tedricas voltadas para a educacdo do campo. Em 2004, este incentivo
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ganhou reforco com a criacdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade, incorporando a Coordenacao Geral de educacdo do campo, responsavel pela
coordenacdo de um “movimento nacional” destinado a construcdo de politicas publicas
direcionadas a educacdo do campo, tendo apoio e participacdo da Via Campesina.

A efetivacdo destas conquistas s6 foi possivel porque os movimentos sociais, em
articulagdo com o Movimento Articulacdo Nacional por uma Educacdo do Campo,
intensificaram a mobilizacdo dos camponeses em diversos momentos, atraves de
manifestacdes que pressionavam o Poder Publico para que este de fato se posicionasse,

conseguindo, enfim, incluir seus ideais de educacdo na pauta da gestdo da escola publica.

1.4 AEDUCACAO DO CAMPO E AS DISCUSSOES NO ESTADO DO TOCANTINS

Enquanto os movimentos, as discussdes e as reivindicacGes por politicas publicas
destinadas aos trabalhadores do campo se fortaleciam em todo o pais, na década de 90 o
recém-nascido Estado do Tocantins ainda adormecia. Somente em 2011 as politicas publicas
para educacdo do campo, timidamente, foram sendo inclusas na pauta de discussdo da
educacéo.

Por ocasido do quarto mandato do Governador José Wilson Siqueira Campos, em
abril de 2011, a Via Campesina e seus integrantes representantes dos movimentos sociais,
tais como Movimentos dos Atingidos por Barragens (MAB), o MST, Comisséo Pastoral da
Terra (CPT), a Pastoral da Juventude Rural (PJR) e a Escola Familia Agricola de Porto
Nacional (EFA) se reuniram com o Secretario Estadual de Educacdo do Tocantins com a
finalidade de discutir os caminhos da educacéo do campo.

A reunido foi organizada pela Via Campesina cumprindo sua agenda de acdes em
defesa da educacdo do campo, iniciada em 21 de maio de 2011, quando o movimento
organizou a ocupacdo da Fazenda Dom Augusto em Porto Nacional depois de ja ter ocupado
a superintendéncia regional do INCRA, contando com a participacdo de cerca de 300
familias integrantes da Jornada Nacional de Lutas no ano de 2011(REIS, 2015 p. 187).

Segundo Reis (2015)

Na pauta das reivindicagbes estavam: Fortalecimento das experiéncias
existente (Escolas Familias Agricolas, Saberes da Terra, Pronera, Escola de
Tempo Integral no Campo); a realizagdo de um levantamento das Escolas
Familias Agricola e de suas reais necessidades para fins de atendimento
dessas; a garantia de funcionamento do Forum Estadual de Educacdo do
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Campo; e, a realizacdo da | Conferencia de Educacdo do Campo do Estado
do Tocantins (REIS, 2015, p. 187).

As primeiras conferéncias de educagdo do campo do Tocantins aconteceram em maio
de 2012 nas cidades polos de Arraias, Dianopolis, Gurupi, Porto Nacional, Paraiso,
Miracema, Guarai, Pedro Afonso e Colinas do Tocantins.

Organizadas pelo Forum Estadual de Educacdo do Campo do Estado do
Tocantins (FEEC), em parceria com a Diretoria de Educacdo Indigena e
Diversidade da Secretaria Estadual de Educacdo do Tocantins (SEDUC-
TO), as conferéncias aconteceram paralelamente a realizacdo da Feira
Literaria do Tocantins (FLIT) e precederam a realizacdo da Conferéncia
Estadual de Educacdo do Campo do Tocantins, realizada em Palmas em
Julho do mesmo ano. O evento reuniu movimentos sociais do campo,
organizagdes sociais, educadores, estudantes, técnicos, pesquisadores e
instituicGes publicas que desenvolviam atividades relacionadas a educagédo
do campo (REIS, 2015, p. 188).

As conferéncias inauguraram em todo o Estado o debate sobre a construcdo e
implementacdo de politicas publicas de educacdo do campo, reforcando a importancia da
participacdo dos trabalhadores do campo em discutir e aprofundar as concepgdes de
educagdo dos movimentos. Outro ponto importante das conferéncias foi o diagnostico dos
problemas enfrentados pela educacdo do campo no estado, e levantar elementos para a
elaboracdo de um documento com propostas necessarias para que o poder publico pudesse
tomar as providéncias no sentido de assegurar a educagdo como um direito social.

Reis (2015) ressalta os problemas apresentados nas conferéncias regionais no Estado

do Tocantins.

Nas conferéncias regionais de educacdo do campo do Tocantins, foram
denunciados o0s enormes e graves problemas da educacdo destinada a classe
trabalhadora no estado: falta de infraestrutura minima para funcionamento
das escolas; precariedade do transporte escolar; longas jornadas das
criangas e jovens no transporte escolar, em estradas ruins; inexisténcia de
educacdo infantil no campo; insuficiéncia da oferta de ensino médio; falta
de formacdo e valorizacdo dos professores; curriculo deslocado da
realidade do campo; desconhecimento e ndo aplicagdo das diretrizes
educacionais da educacdo do campo, entre outras (REIS, 2015, p.187-188).

O documento contendo as propostas foi elaborado no ambito das conferéncias
regionais e estadual e foi encaminhado ao Poder Publico Municipal e Estadual, contudo, nos
primeiros anos de mandato do Governador Siqueira Campos, ndo houve desdobramentos
significativos em prol das reivindicacbes dos movimentos sociais, de modo que, apos

eleicOes de 2014, a atual gestdo da educacao estadual ndo encontrou saidas para resolver 0s
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problemas da educacdo em geral. A maioria dos municipios enfrentam dificuldades
financeiras, ndo conseguindo fazer investimentos significativos para fortalecimento da

educacdo do campo.

1.5 APOLITICA DE EDUCACAO DO CAMPO E O PRONACAMPO: pontuando o
contexto

Para elaboracdo do PRONACAMPO o MEC contou com a participacdo de um grupo
formado por diversas instituicbes sob a coordenacdo do MEC/ SECADI. Compunha este
grupo de trabalho representante do Conselho dos Secretarios Estaduais de Educacao
(CONSED), Unido dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME), CONTAG, MST,
Federacdo dos Trabalhadores da Agricultura Familiar (FETRAF), Rede de Educacgédo do
Semiéarido Brasileiro (RESAB), UNB e Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG).

Ao elaborar a proposta o Ministério da Educacdo buscou priorizar o atendimento as
demandas apresentadas pelos sistemas de ensino e pelos movimentos sociais. A elaboracao
do documento contou ainda com a colaboracdo do Férum Nacional de Educacdo do Campo
(FONEC), dos Centros Familiares de Formacdo por Alternancia (CEFFAS), da Secretaria
Nacional da Juventude (SNJ), do Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA) e do
Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome (MDS) (BRASIL/MEC, 2013, p.
02).

O PRONACAMPO esta organizado em quatro eixos transversais, compreendendo o0s
dois niveis de educacdo: basica e superior: 1) gestdo e praticas pedagdgicas; 2) formacao de
professores; 3) educacdo de jovens e adultos, educacdo profissional e tecnoldgica; e 4)
infraestrutura fisica e tecnoldgica. Para sua implantacdo, o governo federal firmou parceria
com os estados e municipios por meio do regime de colaboragdo (BRASIL/MEC, 2013).

Por meio da Portaria n°. 86, de 1° de Fevereiro de 2013 ficou instituido o programa e
definido os critérios de regulamentacdo e implementacdo, conforme disposto no Decreto n°.
7.352, de 4 de novembro de 2010. O programa apresenta um conjunto de atividades,
programas, acdes e projetos que tém como objetivo assegurar 0 acesso e a permanéncia na
escola e garantir a aprendizagem significativa construida a partir da valorizacdo da realidade
social e cultural da populagdo do campo.

O decreto caracteriza de forma abrangente como populagdo do campo todos aqueles

que se utilizam do trabalho rural, para a sua manutencéo e de sua familia.
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Sendo assim, sdo consideradas populagdes do campo, conforme o Decreto:

[...] os agricultores familiares, os extrativistas, 0s pescadores artesanais, 0s
ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agréria, os trabalhadores
assalariados rurais, os quilombolas, os caicaras, os povos da floresta, 0s
caboclos e outros que produzam suas condi¢cGes materiais de existéncia a
partir do trabalho no meio rural (BRASIL, 2010, p.1).

1.5.1 Estrutura e organizacdo do PRONACAMPO

O principal objetivo do PRONACAMPO ¢ disponibilizar apoio técnico e financeiro
aos Estados, Distrito Federal e Municipios cuja finalidade é a ampliacdo e a implementacdo
da politica de educacdo do campo, visando a ampliacdo do acesso e qualificacdo da oferta da
educacdo bésica e superior por meio de acGes que assegurem 0 acesso e a permanéncia na
escola, com uma aprendizagem de qualidade atrelada ao universo cultural das populagdes do
campo (BRASIL/MEC/, 2013, p.6).

No contexto do PRONACAMPO, foram apresentadas propostas de alteracfes legais
encaminhadas por meio do PL 3.534/2012 para alteracdo da Lei n°. 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para fazer constar a
exigéncia de manifestacdo de 6rgdo normativo do sistema de ensino para o fechamento de
escolas do campo, que deverd considerar “a justificativa apresentada pela Secretaria de
Educacdo, a analise do diagnostico do impacto da acdo e a manifestacdo da comunidade
escolar” (BRASIL/MEC, 2013, p.3).

Além disso, a Medida Provisoria n® 562 de 2012, convertida na Lei n® 12.695 de 25 de
julho de 2012 foi viabilizada para oferecer assisténcia financeira a oferta da Educacdo do
Campo, contemplando a proposta pedagdgica por alternancia realizada por instituicbes
conveniadas com os sistemas de ensino, a educagéo de jovens e adultos por meio da proposta
Saberes da Terra e 0 Programa Nacional da Reforma Agréria (PRONERA).

Com o intuito de atender a sua finalidade, as atividades do programa PRONACAMPO
deverdo contemplar os eixos propostos, compreendendo as atividades e seus objetivos
conforme descrito a seguir.

Eixo I-Gestédo e Praticas Pedagogicas: contempla os seguintes programas, Programa
Nacional do Livro Didatico - PNLD Campo; Programa Nacional Biblioteca da Escola -
PNBE Tematico; Programa Mais Educacdo Campo: Programa Escola da Terra
(PRONACAMPO, 2012, p. 6).

Eixo 1I- Formacdo de Professores: destaca a implantacdo dos programas de Formagéo



87

Inicial de Professores. O PROCAMPO, o PARFOR, Formacdo Continuada de Professores
(PRONACAMPO, 2012, p. 10).

Eixo 1lI- Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Profissional e Tecnologica, que
oferece os seguintes programas: EJA saberes da Terra, Programa Nacional de Acesso ao
Ensino Técnico e Emprego-PRONATEC Campo (PRONACAMPO, 2012, p. 12).

Eixo IV - Infraestrutura fisica e tecnoldgica: Construgdo de Escolas: Programa
Incluséo Digital PDDE Campo — Programa Dinheiro Direto na escola, PDDE Agua e Esgoto
Sanitario — Programa Dinheiro Direto na Escola: Programa Luz para Todos na Escola:
Transporte Escolar (PRONACAMPO, 2012, p. 14).

As acOes acima apresentadas devem se desenvolver no dmbito das politicas publicas
para a educacdo do campo e se encontram no documento do PRONACAMPOY* E
importante conhecermos para que possamos compreender e analisar a forma como essas
acOes se materializam de fato, observar as dificuldades e desafios enfrentados nos processos
de elaboracdo e implementacdo dessas agOes, bem como as tensbes e contradicdes que
surgem no decorrer da efetivacdo das politicas publicas voltadas para a classe trabalhadora

do campo.

1.6 PRONACAMPO- projetos sociais em disputa

A classe trabalhadora que vive no campo cuja concepgao de campo esté vinculada ao
espaco de producdo da vida tem direito a uma politica publica de educacdo que leve em
consideracdo as especificidades sociais, culturais e econdmicas do campo, procurando
oferecer a instrumentalizacdo necessaria para acabar ou pelo menos suavizar esta condi¢do
de deficiéncia existente no campo.

Para lancamento do Programa, foi organizado um evento em Brasilia, no dia 20 de
marco de 2012, com a presenca de diversas autoridades, entre elas a Presidenta Dilma
Rousseff, o Ministro da educacdo Aloisio Mercadante, a Presidente da CNA, Senadora Kétia
Abreu, e o representante da Comissdo Nacional de Educagdo do Campo e dos movimentos
sociais do campo José Wilson Gongalves. Todos os citados oportunamente discursaram®’ e

apontaram suas consideracdes sobre o programa.

16 Documento disponivel em: http://portal.mec.gov.br/index.

170s discursos apresentados neste texto foram extraidos do video institucional de cerimdnia de langamento do
PRONACAMPO, transmitido pelo canal NBR-atividades da Presidenta.  Disponivel em:
HTTP://youtube.com/watch acesso em 04 de dezembro de 2015.
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Existia um consenso de que a implantacdo do programa resolveria o problema da
falta de escolaridade dos trabalhadores do campo e, consequentemente, geraria melhoria na
qualidade de vida. Os elevados indices de analfabetismo e evasdo escolar na populacéo do
campo superava a média nacional, o que justificava a criagdo do PRONACAMPO.

A Presidenta Dilma Rousseff afirmou que PRONACAMPO tem como papel
primordial assegurar oportunidades para a populacdo do campo. N6s estamos apostando que
uma nova geracao vai se beneficiar de tudo que fazemos nesta, mudando a feicdo do campo
brasileiro e garantindo que ele serda um lugar digno e de qualidade para se morar e se criar
os filhos, afirmou Dilma®®.

O Ministro da Educacéo reconheceu ainda que existe uma divida do Estado brasileiro
com os trabalhadores do campo e que, historicamente, as poucas experiéncias pedagdgicas
oferecidas aos trabalhadores do campo estavam descontextualizadas da realidade dos jovens
do campo, o material didatico era 0 mesmo utilizado nas escolas na cidade e que, a partir do
PRONACAMPO, ndo seria mais assim, nos temos de valorizar a cultura, as raizes, as
tradi¢bes do campo e material pedagdgico vai ser todo voltado para a popula¢do do campo,
afirma Mercadante™.

O Ministro da Educacéo disse ainda em seu discurso, que a falta de politicas publicas
especificas para os trabalhadores do campo tem sido responsavel pelo grande numero de
escolas fechadas nas ultimas décadas. Para ele, em apenas cinco anos, ou seja, de 2007 a
2012, foram fechadas mais de treze mil escolas e que apenas 18% dos jovens que moram no
campo cursam Ensino Médio no campo.

Ao explicar as aces do PRONACAMPO, o Ministro enfatizou os beneficios que
serdo proporcionados a populacdo do campo, destacando que serdo beneficiadas setenta e
seis mil escolas do campo, mais de seis milhdes de alunos e trezentos e quarenta e dois mil
professores. O Ministro ressaltou, também, a qualificacdo para o mercado de trabalho com
formacao profissional e tecnoldgica aos jovens do campo por meio do PRONATEC Campo.

Ainda em relagdo a qualificacdo para o trabalho, o Ministro enfatizou que trezentas
mil novas vagas serdo abertas em cursos regulares associados a cursos técnicos cujo objetivo
¢ aumentar a produtividade, a eficiéncia e a renda das familias do campo, através da
formacéo do trabalhador.

Os cursos de qualificagdo profissional serdo realizados em parceria com a

EMBRAPA. Apbs um estudo para diagnosticar as caracteristicas regionais e as necessidades

18 ROUSSEFF, D. Discurso de langamento do Pronacampo, realizado em 20/03/2012 em Brasilia-DF.
19 MERCADANTE, A. Discurso de langamento do Pronacampo, realizado em 20/03/2012 em Brasilia-DF.
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de cada regido, segundo o Ministro, a implantacdo dos cursos devera levar em consideracdo
as cadeias produtivas de cada regido, a perspectiva de mercado de trabalho futuro com vista
a orientar os jovens quanto a sua formacdo, no sentido de ajudar na agricultura familiar ou
prepara-lo para trabalhar numa empresa, com melhor formacéo, podendo ajudar a melhorar a
eficiéncia do campo ja conhecido internacionalmente como exemplo de competéncia.

Fica evidenciada, nesta observacdo do Ministro, a amplitude do Programa ao
apresentar uma proposta visando atender a dois setores totalmente antagbnicos: um que
representa o olhar dos movimentos sociais para a agricultura familiar, que vé o campo
como espaco da producdo da vida, e outro que representa o olhar do agronegdcio brasileiro
cuja racionalidade econdmica enxerga 0 campo como espacgo para atender ao sistema de
producdo capitalista.

O representante dos Movimentos Sociais José Wilson Goncalves, em sua exposic¢éo,
deixou claro que existem sim dois modelos de agricultura que se contrapdem e que
apresentam os conflitos de interesse 0 modelo capitalista, baseado no uso intensivo de
tecnologias, com a producdo direcionada a exportacdo e o esvaziamento do campo e um
modelo de agricultura familiar/camponesa, para atender especialmente o mercado interno,
que assegura a permanéncia no campo®. Segundo ele, 0 PRONACAMPO é uma conquista
historica dos movimentos sociais e que, por isso, tem cara, alma e coragdo dos movimentos
sociais.

A Senadora Katia Abreu, presidente da CNA e maior representante do agronegécio
brasileiro, ressaltou que de fato a educacdo rural ndo existia no pais. Fez criticas as
propostas anteriores que, segundo ela, estavam baseadas apenas na oferta de transporte
escolar, profissionais desvalorizados e materiais didaticos inadequados. Ressaltou, ainda, a
importancia da agricultura no equilibrio do saldo positivo da balanca comercial brasileira e o
quanto a agricultura precisa de méo de obra.

A Senadora ressaltou a importancia do programa para atender a realidade social da
populacdo do campo afirmando que a educacdo do campo é muito importante para que nos
possamos fazer com que o agronegécio seja cada vez mais pujante?.

Os discursos dos dois representantes acima transcritos representam os interesses das
instituicbes e movimentos que eles representam e esses movimentos, na sua esséncia,
apresentam caracteristicas e pontos de vista bastante contraditorios e conflitantes, o que, de

fato, confirma que 0o PRONACAMPO demarcado nos espagos da educagcdo do campo € um

20 GONGALVEZ, J. W.A. Discurso de lancamento do Pronacampo, realizado em 20/03/2012 em Brasilia-DF.
21ABREU, K. Discurso de langamento do Pronacampo, realizado em 20/03/2012 em Brasilia-DF.
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territério com projetos sociais em disputa tanto pela classe dominante como pela classe
trabalhadora.

Historicamente, existem divergéncias e conflitos bastante acentuados no campo
brasileiro, com interesses e perspectivas bastante contraditrias entre duas concepcfes. O
campo para desenvolvimento do agronegdcio, enriquecido pela moderniza¢do por meio do
avanco de tecnologias, investimentos em pesquisas para melhoramento de solo e de
sementes, com incentivo expressivo da produtividade para atender ao modelo
agroexportador brasileiro, e, por outro lado, o campo hipossuficiente economicamente,
empobrecido pelo modelo econémico que valoriza grandes empresas, concentrando renda e
expropriando pequenos produtores.

No lancamento do programa, fica evidenciada a disputa que existe entre esses
setores, fortalecido por uma luta de interesses que se consolidou nos quatro eixos
desenvolvidos pelo Programa.

Os projetos politicos em disputa tém, de um lado, o interesse em manter a hegemonia
do capital representado pelo agronegdcio, este considerado globalizado e responsavel pelo
avanco da economia por meio das exportacbes. Por outro, hd os trabalhadores rurais
responsaveis por produzir alimentos para o consumo interno, porém, desprovidos de
tecnologia e que vém reivindicando direito a terra, a educacdo, ao trabalho, negados
historicamente. Estes trabalhadores, dado a sua ineficiéncia tecnoldgica e econdmica,
enfrentam inumeras dificuldades para manter a producdo e a existéncia no campo.

A educacdo escolar ndo é neutra e ndo ocorre em espacgos vazios; além disso, ndo tem
um fim em si mesma, pois ela ocorre no mundo das relagdes sociais econémicas e politicas
em gue existem dominantes e dominados. Os condicionantes da educacdo determinam a que
setor ela vai servir para que se mantenha a perpetuacdo da ordem dominante. E a luta de
classes nas relagdes sociais, na producéo e nos projetos politicos para a educacdo do campo.

Por isso, tanto 0 agronegdcio como a agricultura familiar tm interesses nas politicas
publicas para 0 campo, uma vez que 0s setores antagbnicos também se sustentam por meio

do desenvolvimento de projetos sociais, econdémicos e politicos adversos.

1.6.1 Forum Nacional de Educacéo do Campo (FONEC) e 0o PRONACAMPO

Em agosto de 2012, apds o langamento do PRONACAMPO o Forum Nacional de
Educacdo do Campo (FONEC), composto por 16 organiza¢Ges de movimentos sociais e 35
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instituicbes de Ensino Superior, reuniu-se em Brasilia para fazer um balango critico da
evolugdo da educacdo do campo e suas conquistas. Dentre diversos temas, o FONEC
realizou uma andlise critica das politicas publicas, em especial o PRONACAMPO.

Sobre 0 PRONACAMPO, o férum publicou as seguintes consideracdes em nota

publica manifesto a comunidade:

A partir de uma reivindicacdo historica das organizacdes de trabalhadores
gue integram a luta por um sistema publico de Educacdo do Campo,
projetado a partir do Decreto n°® 7.352 de 2010, mas contrariando e se
contrapondo as reivindicaces dos sujeitos que por ele continuam lutando,
0 MEC langou, em mar¢o de 2012, o Programa Nacional de Educacdo do
Campo — PRONACAMPO. Do que ja foi possivel ter acesso a esse
programa até o presente momento, reconhecemos algumas respostas
positivas as nossas reivindicacdes, porém insuficientes para enfrentar o
historico desmonte da educagdo da populacdo do campo (FONEC, 2012,
p.02).

Apesar de tdo esperado pelos Movimentos Sociais, 0 PRONACAMPO nédo se
mostrou eficiente para atender as necessidades dos trabalhadores do campo, uma vez que,
segundo o FONEC, houve desvirtuacdo das propostas reivindicadas pelos movimentos
sociais consideradas graves, comprometendo a forma como o0 PRONACAMPO vem sendo
implementado pelo MEC.

No manifesto, 0 FONEC apresenta 0s seguintes aspectos especialmente graves.

. A implementacdo do PRONACAMPO atenta contra 0s proprios
principios da LDB, ao ndo instituir a gestdo democratica e colocando
apenas o sistema publico estatal (estadual e municipal) como participe do
Programa, ignorando experiéncias de politicas publicas inovadoras e de
sucesso, que reconheceram e legitimaram o protagonismo dos sujeitos do
campo na elaboracdo de politicas puablicas como sujeitos, ndo apenas
beneficiarios (FONEC, 2012, p. 3).

. O Programa aponta para um desvirtuamento das propostas
apresentadas, especialmente em relacdo a educagdo profissional e a
formag&o de educadores, se realizando através da modalidade de Educacédo
a Distancia (FONEC, 2012, p. 3).

° E gritante e ofensiva ao povo brasileiro a auséncia de uma politica
de Educacdo de Jovens e Adultos, especialmente de alfabetizacdo de jovens
e adultos e de Educacéo Infantil para o campo (FONEC, 2012, p. 3).

. N&o reconhecemos a proposta do PRONATEC Campo elaborada
pelo SENAR/CNA, pelo projeto de campo que representa e porque como
politica 0 PRONATEC ignora as experiéncias de Educacdo Profissional
realizadas por instituicdes como SERTA, MOC, ITERRA, Escolas Familias
Agricola — EFA’s, Casas Familiares Rurais - CFR’s e pelo proprio
PRONERA em parceria com 0s Institutos Federais, entre outras (FONEC,
2012, p. 3).

N&o reconhecemos igualmente, a proposta de Formacao de Educadores, a
ser feita pela UAB, porque a formacdo de educadores a distancia,
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especialmente a formagdo inicial é considerada um fracasso pelas proprias
instituicbes dos educadores, como a ANFOP, além do que desconsidera
também o acUimulo das organizacOes sociais, sindicais e universidades na
formacdo presencial de educadores do campo (FONEC, 2012, p. 3).

. Denunciamos, com veeméncia, 0 esvaziamento dos espacos de
didlogo e construcdo de politicas publicas com a presenga dos movimentos
e organizacgdes sociais e sindicais do campo no ambito do Ministério da
Educacdo, secundarizando e negando a construcdo coletiva como principio
da Educacéo do Campo (FONEC, 2012, p. 03).

No contexto do PRONACAMPO, a partir da critica feita pelo FONEC e com base nos
discursos proferidos pelas autoridades na data do lancamento, podemos compreender que
existem interesses de classes sociais definidos, de acordo com 0s projetos sociais que cada
classe defende para o campo e, nesse jogo de interesses, os das classes dominantes se
sobrepdem aos das classes trabalhadoras. Quanto a formacdo de trabalhadores, Menezes
Neto (2011) ressalta que,

[...] O agronegécio quer formar trabalhadores para as empresas e que sejam
funcionais a reproducdo do capital. A educacdo camponesa deve, pelo
trabalho humano, formar individuos ndo fragmentados na sua totalidade
que dessa maneira possam compreender as relagdes humanas tanto na sua
diversidade cultural como nas desigualdades sociais, econdmicas e politicas
geradas pelo capital (MENEZES NETO, 2011, p. 26).

Esta preocupacdo com a formacdo do trabalhador do campo ganhou espaco em
funcdo da modernizacdo da agricultura que cada vez mais vem exigindo qualificacdo
profissional.

O PRONACAMPO como politica publica, assim com a educagdo do campo, apesar
de ser uma reivindicacdo dos movimentos organizados de trabalhadores rurais, estad sendo
apropriada pelas forcas capitalistas que disputam a hegemonia do campo, envolvendo
inclusive, recursos publicos, formacédo de trabalhadores e tecnologia.

As reflexdes iniciadas nesta se¢do contribuirdo para o estudo da relacdo pedagdgica
da Escola Familia Agricola (EFA), cuja apresentacdo e discussdo serdo evidenciadas na
terceira secdo desta tese, a partir da pesquisa realizada na Escola Familia Agricola Zé de
Deus, em Colinas do Tocantins, em torno do Curso Técnico em Agropecuaria integrado ao
Ensino Médio, ofertado por meio da pedagogia da alternancia.

Na sequéncia de discussdo apresentada nesta tese, empreendemos um estudo acerca
do surgimento das Maisons Familiales na Franca, a expansdo para outros paises, ressaltando

a criacao das EFAS e o contexto que deu origem a pedagogia da alternancia no Brasil.
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2 AS ESCOLAS FAMILIAS AGRICOLAS E A ORIGEM DA PEDAGOGIA DA
ALTERNANCIA

A presente secdo descreve o processo historico que culminou na criacdo das EFAs
francesas e na formacdo por alternancia ou pedagogia da alternancia, como uma das
alternativas inovadoras de formacdo educacional oferecida as pessoas do campo, €
trabalhadores rurais. Para melhor compreensdo, esta secdo esta dividida em subitens.
Inicialmente, abordamos a origem das Maisons Familiales na Franca, e da pedagogia da
alternancia e, em seguida, ainda na primeira parte, descrevemos o contexto histérico da
expansdo das escolas em outras partes do mundo como ltalia e Africa.

Descrevemos a experiéncia por alternancia no Brasil e o contexto social em que
aconteceu a implantacdo no Estado do Espirito Santo. Explanamos também sobre o0s
fatores que levaram a expansdo desse modelo de escola para outros estados brasileiros.

Apresentamos o cendrio histérico que motivou a implantacdo das EFAs no Estado
do Tocantins, destacando elementos que influenciaram a implantagdo da primeira
experiéncia em Porto Nacional e, posteriormente, em outros municipios do Estado.

Evidenciamos as concepcdes de tedricos sobre a pedagogia da alternancia.
Identificamos a relacdo entre trabalho e educacdo presente na relacdo pedagogica na
educacdo do campo e refletimos sobre a formagdo humana mediada pelo trabalho e
educacéo na divisao social do trabalho.

2.1 Nascimentos das Maisons Familiales na Franca e a Expanséo Internacional

As Maisons Familiales nasceram na Franc¢a, na década de 30, mais precisamente em
1935 tendo como metodologia pedagdgica a formacdo em regime de alternéncia. A Franca
neste periodo enfrentava dificuldades devido ao cenario pos-guerra.

As dificuldades estavam relacionadas, principalmente, aos aspectos econdmicos
ligados a agricultura a qual vinha sofrendo influéncias dos avancos tecnolégicos que exigiam
uma reformulacdo do sistema produtivo no sentido de modernizagdo da agricultura ao passo
que, os produtores, mesmo em situacdo dificil economicamente, estavam sendo obrigados a se

adaptarem as mudancas.

O pais havia sido destruido social e economicamente pela primeira guerra
mundial e estava em processo de reconstrugdo. E a agricultura foi um dos
setores da economia mais prejudicados e em decorréncia disto, vivia um
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periodo muito dificil. Outra razdo foi que o sistema agricola francés, neste
periodo, passava por uma crise resultante das transformacGes tecnoldgicas
em seu processo produtivo (ESTEVAM, 2012, p. 55).

A conjuntura econdmica e politica na Franca também produziu efeitos na implantagédo
das politicas publicas educacionais, pois, até entdo, o ensino formal para as pessoas residentes
na zona rural ndo era contemplado com politicas publicas porque os interesses da educagdo
visavam o0 atendimento somente dos aspectos urbanos.

As escolas existentes eram totalmente urbanizadas e adotavam uma pedagogia que nao
permitia a abertura de espacos para a discussdo em que o aluno pudesse apresentar suas reais
necessidades educacionais. Sendo assim, 0s interesses ndo se voltavam para os aspectos
sociais da cultura, os valores e a prépria identidade camponesa, o que dificultava muito o
acesso e permanéncia dos jovens da zona rural.

As questdes educacionais relacionadas ao trabalhador do campo ndo despertavam o
interesse do Estado, que entendia que o jovem que quisesse adquirir algum tipo de formacgéo
deveria se mudar para 0s centros urbanos. Os pais também pensavam desta forma, pois a zona
rural era vista como sindbnimo de atraso.

A opcdo do jovem por sair da roca e se mudar para a cidade era um grande feito,
motivo de orgulho e sindbnimo de sucesso de modo que quem permanecia trabalhando na
lavoura ndo tinha acesso ao desenvolvimento promovido pelo conhecimento cientifico e
passava a ser Visto como caipira*’da roca.

A primeira experiéncia em formacdo por alternancia aconteceu em uma comunidade
chamada Serignac-Peboudou, em Lot-et-garone, no sudoeste da Franga. A ideia partiu de um
agricultor que ndo concordava com o modelo de ensino oferecido ao seu filho por uma escola
urbana, percebendo, portanto a importancia de criar uma escola que atendesse a necessidade
do aluno do campo e que, ndo o separasse da familia e do trabalho na propriedade rural, para
que sua ideia se concretizasse esse agricultor buscou respaldo no interior da igreja.

O padre Abbé Granereau®® conhecia o descaso do Estado para com a educacdo dos
jovens camponeses e atuava numa igreja cuja atencdo estava voltada para as pessoas que
viviam no campo; a igreja, contudo, ndo possuia mecanismos educacionais capazes de
promover a escolarizacdo dos camponeses, mas o padre ficou sensibilizado com a situacao e

partiu em busca da solucéo.

22Termo de origem tupi utilizado para fazer referéncia aos moradores da roca.
%3 padre Abbe Granereau, nascido em 1885, na Franga. Preocupou-se desde sua juventude com o desinteresse,
por parte do Estado e da Igreja, frente aos problemas do homem do campo (NOSELLA, 2012, p.46)
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Assim, os pais, apoiados pelo padre Granereau, decidiram criar um modelo de escola
que acolhesse as especificidades e necessidades da comunidade rural no qual esses jovens
camponeses estavam inseridos. Uma das caracteristicas dessa escola seria a alternancia de
estudos, desenvolvida pelas Maisons Familiales Rurales (MFP) ou Casas Familiares Rurais
(CFR), dando origem as Casas familiares agricolas.

De acordo com Nascimento (2004),

A primeira Casa Familiar Agricola originou-se da reflexdo do Padre Abbé
Granereau, que se viu com o desafio de procurar respostas as dificuldades
dos pobres filhos dos agricultores de sua paréquia, 0s quais sentiam
dificuldades de dar continuidade aos estudos devido & distancia e
principalmente, ao problema das escolas centralizarem, no espago e na
Pedagogia, somente o universo valorativo urbano (NASCIMENTO, 2004, p.
03).

Desde 1911 O Padre Granereau atuava em atividades com camponeses, tendo sido o
responsavel pela fundagdo de um sindicato rural, objetivando a promocao e a integracdo dos
camponeses que desenvolviam suas atividades de maneira isolada. Além disso, o padre
acreditava que os problemas enfrentados na agricultura estavam relacionados a falta de
educacdo dos jovens, visto que estes jovens ndo eram preparados para atuar nas suas
propriedades ou em empresas rurais.

Era consenso entre 0 movimento dos camponeses e a igreja que os jovens tinham
necessidade de formacdo, mas também tinham a compreensdo de que esses mesmos jovens
também precisavam continuar trabalhando na propriedade, e era um trabalho arduo e
cansativo. Sendo assim, apds analisarem a situacdo, concluiram que a educacdo escolar
existente ndo atendia aos jovens que necessitavam trabalhar no campo e que uma alternativa
educacional deveria ser criada, de maneira que o0s jovens pudessem estudar e manter o
trabalho na lavoura.

Criou-se, entdo, a alternancia nos estudos: 0s jovens se reuniriam para estudar em
tempo integral, durante alguns dias no més, e o restante do tempo voltariam para as atividades
nas lavouras.

Paolo Nosella desenvolveu em sua dissertacdo de mestrado (1977) um dos primeiros
trabalhos sobre pedagogia da alternancia no Brasil ao deixar a Italia e vir para nosso pais em
1967, aqui, ele fez parte do grupo de educacdo popular no Estado do Espirito Santo, local de
criacdo das primeiras Escolas Familias Agricolas.

Em 2012, na obra Origens da Pedagogia da Alternancia no Brasil, este autor

descreveu a origem da pedagogia da alternancia na Franca.
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Portanto, desde o comeco, praticamente, nasceu a ideia de alternancia: uma
semana por més na escola da casa do padre, os outros dias na escola da vida.
N&o havia outro professor sendo o padre. Os cursos ndo correspondiam a
nenhum curriculo pré-formulado: era o material, que chegava a casa do
padre por correspondéncia, dos cursos de agricultura elaborados por um
instituto catolico. A Unica tarefa do padre era auxiliar os jovens a seguir
esses cursos. O contetdo era totalmente técnico-agricola. A parte de
formacdo geral nada mais era que uma reflexdo informal entre os jovens e o
sacerdote. Nesta reflexdo, obviamente, entrava muito assunto religioso de
formagdo humana e cultural sobre a vida do campo, sobre os valores do
campo etc. (NOSELLA, 2012 p.48).

Na primeira experiéncia, 0s primeiros quatro jovens com idade entre 13 e 14 anos
decidiram participar de um curso técnico de agricultura desenvolvido por correspondéncia e,
para isso, deveriam permanecer na casa paroquial por uma semana, local onde deveriam
estabelecer estudo, reflexdo e discussdo sobre o contetdo do curso e relaciond-lo com o
trabalho nas propriedades rurais. A manutengdo dos jovens na cidade ficava por conta da
familia com alimentos produzidos nas suas casas.

Apds dois anos de curso, os jovens desta primeira experiéncia de alternancia foram
aceitos no ensino superior em agricultura de Purpam por terem obtido bons resultados nos
exames publicos. Este bom desempenho dos jovens no processo seletivo atraiu novos alunos
e, em 1937, trinta novas familias se empenharam em garantir este modelo de educacédo para
seus filhos e implantaram um fundo de responsabilidade solidaria para a criacdo da primeira
Maison Familiale Rurale.

Esta experiéncia configurou-se como uma tentativa de incluir 0os jovens rurais nas
escolas e proporcionar a eles a oportunidade de acesso ao conhecimento, capaz de promover
transformacdes na realidade educacional e na propria realidade social das pessoas que
precisam tanto do trabalho como da educacao.

Como escola, a Maison Familiale procurou realizar as atividades vinculadas ao
trabalho e as atividades socioecondmicas de seus integrantes, mantendo um estreito vinculo
com os sindicatos rurais e com o Juventude Agricola Catélica (JAC), ligada a atividades da
Igreja francesa catolica cujo objetivo era promover a reflexdo sobre as questdes relacionadas
ao meio social.

De acordo com os estudos de Santos (2006),

As necessidades das unidades envolviam as praticas educativas
inicialmente, porém exigiam mais o envolvimento com o0s conhecimentos
tecnologicos, principalmente, nas orientaces do processo de tratos
culturais e palestras sobre outros temas. Também a discussdo de uma
formacéo geral entre Historia, Ciéncias, Geografia, Historia Agricola, além
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de conteldos para a organizagdo associativa, mas também a insercdo de
conteudos religiosos cristdos, em funcdo da concepcdo defendida pelos seus
fundadores. Além do monitor, atores religiosos e sindicais faziam parte da
equipe pedagégica na formacdo desses alunos, compreendendo uma
semana no tempo das Maisons e trés semanas no tempo das unidades
familiares (SANTOS, 2006, p.175).

A implantagdo, desenvolvimento e expansdo das Maisons Familiales ocorreram
devido ao engajamento das familias agricolas, pois, apesar da auséncia de estudo dos pais € a
falta de acesso ao conhecimento sistematizado, tais familias criticavam o modelo de escola
urbana que, na sua forma de organizacao do ensino, ndo considerava que esses alunos vinham
de unidades agricolas produtivas. Os pais tinham receio de que seus filhos tivessem o futuro
profissional comprometido e, principalmente, que a falta de conhecimentos especificos
dificultasse o trabalho dos jovens na agricultura.

Dessa forma, na compreensdo das familias, 0 modelo de ensino € que estava errado,
uma vez que, para eles, o ensino deveria atender a realidade dos jovens camponeses. “O
entendimento geral concerne a participacdo dos pais na conducdo do processo SOcio
pedag6gico, mas, orientados por dirigentes sindicais e religiosos e priorizando a formacédo
técnica” (SANTOS, 2006, p. 176).

Sendo assim, a escola ideal deveria ser aquela que atentasse para a educacdo nos seus
aspectos intelectuais e sociais, apresentando contetdos cientificos especificos e que
considerasse, também, a relacdo dos jovens com o trabalho na propriedade rural.

Portanto, o cenério ideal para as atividades escolares deveria ser construido por todos
o0s participantes, levando em consideracdo os periodos de desenvolvimento das atividades
agricolas e o tempo de atividades escolares cuja finalidade seria a aquisicdo do saber em que a
reflexdo promovesse a agdo e a integracdo entre os conhecimentos técnicos cientificos e a
pratica nas atividades agricolas.

Em relacdo a acdo educativa das Maisons, Silva (2012) afirma que:

Inicialmente, o trago marcante da acdo educativa das Maisons centrava- se
no proposito de atender as necessidades de formacdo do jovem agricultor,
preparando- o para se tornar o responsavel pela propriedade e um militante
capaz de se engajar na melhoria do seu meio de vida. A énfase maior era na
formagdo global do aluno. Toda a organizagdo da vida na Maison era
concebida de maneira a favorecer 0 engajamento, a tomada de
responsabilidade, a aquisicdo de qualidades necessérias para 0 jovem se
tornar um animador, um militante das transformac@es desejadas para 0 meio
rural (SILVA, 2012, p. 56).
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As Maisons concentravam seus esforcos para que a pratica pedagdgica direcionada
para a integracdo da educacdo e do trabalho pudesse oferecer uma boa formacgéao tanto geral
como técnica, porque essa formacédo global teria que fornecer a instrumentalizacdo necessaria
para gque eles voltassem para a propriedade e aplicassem seus conhecimentos na melhoria das
condicGes de vida e de trabalho no campo.

Os objetivos das Maisons pareciam ser bem definidos, porém, as abordagens
pedagdgicas nao estavam bem claras para os formadores.

A acentuada expansdo das Maisons Familiales ocorreu com maior entusiasmo na
década de 40, sendo mais fortalecida entre 1944 e 1945. Em 1942 surgiu a primeira escola de
monitores — um centro de formacdo especifico para monitores que oferecia cursos de curta
duracdo, pois, até este momento, o grupo de professores das Maisons Familiales era composto
por pais que tinham concluido o ensino primario ou que tinham conhecimentos adquiridos nos
Cursos por correspondéncia.

No entanto, é importante reforcar que a participacdo dos pais foi fundamental no
processo de implantacao e expansdo das Maisons. A formacao de monitores foi acontecendo a
medida que o movimento de criacdo das Maisons foi se expandindo. Ainda sobre a formacao

de monitores, os estudos de Nosella (1977) mostram que,

Inicialmente, a formacdo dos monitores era exclusivamente uma formagéo
pedagogica e sua duragdo era de trés sessdes, sendo que cada sessdo era
formada de duas semanas. Em termos de contetido, 0s monitores aprendiam
a lidar com grupos de alunos, aprendiam a preparar um curso, a consultar um
livro etc. Praticamente, aprendiam alguma coisa da Pedagogia da Alternancia
e da didatica geral (NOSELLA, 1977, p.26).

Alguns aspectos relativos a formacdo dos monitores e a proposta delineada nos
objetivos das “Maisons” revelaram contradi¢des, pois, se por um lado o modelo de escola se
mostrava inovador com objetivos definidos voltados para a realidade social dos alunos, por
outro a formacgéo dos monitores estava centrada no modelo tradicional de escola.

Silva (2012) destaca que estdo presentes na pratica de formacdo dos monitores
contradicGes em relacdo aos objetivos da Maison, uma vez que 0s monitores ao executar sua
pratica pedagdgica se fundamentavam em referéncias adotadas no modelo de escola
tradicional.

Tais praticas que revelavam estas referéncias sdo predominancia do método e contetido
além da valorizacdo do saber do monitor em detrimento do saber do aluno, apesar de

compreenderem os interesses das familias, a pratica nas unidades produtivas e realidade social
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do campo deveriam ser 0 ponto inicial para a busca do conhecimento tedrico cientifico, ainda
era uma metodologia muito nova para a qual ndo tinham formacao pedagogica.

Estas contradi¢cdes acabaram por provocar nos alunos inquietacdes sobre a formacéo
teorica e, a partir dos questionamentos dos alunos a respeito da distancia entre a teoria e a
prética, as Maisons foram reorganizando o ensino e a pratica pedagdgica, “convergindo para a
participacdo dos pais e a reorientacdo das técnicas, adaptando a realidade das unidades
produtivas” (SILVA, 2012, p.27).

Assim, o conhecimento empirico e a experiéncia adquirida na pratica cotidiana, bem
como as necessidades das atividades agricolas compartilhadas, discutidas, refletidas e
sistematizadas foram fornecendo a base para a organizacdo da formagdo nas Maisons,
partindo sempre da fonte inicial e principal, ou seja, a realidade social do aluno. O
conhecimento deve partir das experiéncias sociais dos alunos. “O conhecimento pratico das
unidades familiares, portanto, é fonte para os estudos das Maisons” (SILVA, 2003).

Enfrentando os desafios e dificuldades caracteristicos do campo educacional, a
alternancia foi ocupando espaco enquanto pratica pedagogica, em um cenario de divergéncias
e conflitos entre concepgdes pedagdgicas, cujas ideias se dividem entre favoraveis e
contrérias, cabendo as correntes pedagdgicas contrarias o entendimento da alternéncia como
incapaz de garantir uma boa formagé&o aos jovens.

Ainda em 1942, criou-se a Unido Nacional das Maisons Familiales, com a unido de
cinco escolas, que, com o tempo, foi agregando mais unidades educacionais e, em 1945, ja
existiam aproximadamente vinte Maisons. Os agricultores sempre fizeram parte da vida e da
administracdo das Maisons, juntamente com a lIgreja e representantes de sindicatos,
caracterizando um formato de gestdo compartilhada e ou participativa. Neste ponto, é
importante ressaltar que a gestdo de todo o movimento de expansédo, contudo, ficava a cargo
da Unido Nacional.

Divergéncias foram surgindo no decorrer do processo, que, segundo Nosella (2012),
acabou por gerar uma crise administrativa porque, embora a Igreja fosse fundamental na
implementacdo das escolas, a administracdo que estava por conta do sacerdote apresentava-se
muito desordenada.

Desse modo, o sacerdote ndo era organizado no aspecto administrativo e tambem
pedagdgico e as atividades escolares se desenvolviam desordenadamente. Este era um fator de
grande preocupacdo para as familias que comecgaram a cobrar do padre uma eficiente
organizacdo administrativa na conducdo das atividades, pois ficou evidente que a disciplina

administrativa ndo era caracteristica do perfil do sacerdote.
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Esta desordem administrativa, aliada a forma de agir politicamente do sacerdote,
culminou com o seu afastamento do movimento.

Para os pais, era também uma forma de preservacdo do movimento que, naquele
momento, precisava passar por um processo de reorganizacdo administrativa e financeira,
além de organizar-se pedagogicamente, deixando de pautar as atividades no senso comum de
quem as conduzia, fortalecendo-se fundamentalmente em uma base tedrica e cientifica
implantada por técnicos e pedagogos para a sistematizacdo do ensino. Foi nesta reorganizacéo
que se criou o Plano de Estudo® com a colaboragdo do educador André Duffaure?.

Houve, também, alguns desentendimentos entre o sacerdote e as familias na forma de
entender a concepgao e a filosofia da escola. Para o sacerdote, esta escola deveria ser voltada
totalmente para a cultura camponesa, forma extremada de pensar que isolava totalmente os
jovens, ndo permitindo abertura ou diversificacdo de atividades ou de conhecimento.

Nesse sentido, Nosella (2012) com seu senso critico ressalta que:

O sacerdote cogitava de uma escola camponesa em sentido total e
extremada, sem abertura para a cidade ou para outras formas de educagé&o.
Ele queria uma formacdo para o campo totalmente fechada, que
escolarizasse todo o sistema educacional, do primario até a universidade
rural. Evidentemente, os agricultores ndo puderam aceitar essa concepcao,
porque ndo era possivel e nem desejavel que todos os jovens ficassem no
campo e, até porque, ndo seria normal fechar um grupo de pessoas do resto
do Pais (NOSELLA, 2012, p.51).

Nota-se que essa forma de pensar e de agir se mostra bastante contraditoria, uma vez
que, no discurso, o objetivo era assegurar ao jovem camponés 0 acesso aos conhecimentos
cientificos produzidos pela humanidade. A pratica, porém, poderia afasta-lo de outras formas
de educacdo e de abertura para a sociedade e para 0 mundo, 0 que acabaria por produzir um
tipo de exclusdo, acreditando que se estava promovendo incluséo educacional e social.

Este autor ainda nos chama a atencdo para a semelhanca que esta proposta tem com a

forma de pensar de alguns movimentos sobre a educacgéo para as pessoas do campo:

[...] caracteriza uma “tentagd0” que ainda hoje se encontra, mesmo aqui na
América Latina, isto é, a de realizar uma obra em si, uma escola para 0s
camponeses, uma espécie de “reserva indigena” ou de “redugdo jesuitica
agricola”. E uma tentagdo que decorre de uma concepgdo separativista,
isolacionista: ja que o sistema geral é mau, ¢ preciso realizar uma “ilha do
bem” fora do sistema (NOSELLA, 2012, p.51).

24 Plano de Estudo € o pilar que sustenta a formacéo por alternancia.
25André Duffaure- Agricultor/Pedagogo que teve papel fundamental no processo de organizacdo e
sistematizacdo das experiéncias em alternéncia nas Maisons Familiales.
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Em se tratando de organizacdo pedagOgica em sua abordagem, a pedagogia da
alternancia tinha como pressuposto teorico possibilitar a integragdo entre a vida do jovem com
a atividade escolar e, para isso, a pratica educativa deveria se pautar em trés fases articuladas

entre si, descritas por Silva (2012) da seguinte forma:

Primeira, a partir das experiéncias dos jovens; segundo fornecer aos alunos
0s principios que, sob a direcdo do professor, lhes possibilitem julgar,
compreender, e melhorar a experiéncia; terceiro, organizar e dirigir multiplas
experiéncias nas propriedades dos pais dos alunos, visando orientar 0s
alunos acerca da regra béasica de que inovar implica, antes de tudo,
experimentar, de maneira séria, e provar aos antigos que é sempre possivel
“fazer melhor” (SILVA 2012, p. 43).

O excerto descrito acima demonstra que a Maison avangava na construgdo da sua
proposta pedagdgica em alternéncia. Os principios estabelecidos forneciam o norte para a
compreensdo do papel do professor e caberia ao professor ndo somente o desenvolvimento
tedrico em sala de aula, mas também o acompanhamento das atividades na propriedade, de
modo que ele proprio se integrasse na comunidade e, a partir do conhecimento da realidade
social construisse a sua proposta de intervencao pedagdgica no sentido de auxiliar os alunos a
compreenderem a sua situacdo e poder agir significativamente sobre ela no sentido de
melhora-la ou, se possivel, até mesmo transformé-la.

A expansdo e a organizacdo das Maisons Familiales, na Franca, ocorreram com
maior énfase entre 1945 e 1960, época em que o0 acelerado crescimento econdmico encontrou
terreno fértil na inspiracdo e na aspiracdo dos camponeses para a busca do conhecimento que
assegurasse aos jovens do campo boa formacao.

Esta expansdo acelerada, no entanto, tornou-se preocupante, pois, na medida em que
crescia em quantidade, comprometia sua qualidade com o aumento excessivo de escolas pelo
que se poderia perder a esséncia das Maisons Familiales.

As Maisons que possuiam uma estrutura enorme com administragéo centralizada sob a
responsabilidade de uma Unica instituicdo — a Unido Nacional — poderia vir a se tornar
vulneravel e burocratica. Para evitar que isso acontecesse, foi necessario o fechamento de
algumas escolas como medida para segurar o processo de expanséo.

Adotou-se, também, a descentralizacdo da administracao, criando unidades regionais e
oferecendo a elas responsabilidade e a autonomia para resolver os problemas locais, um fator
importante para desburocratizar a organizacdo e ndo sobrecarregar a Unido Nacional. Com

1SS0, 0 sistema de organizagdo das Maisons passou a contar com a seguinte estrutura:
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Unido Nacional com sua Assembleia Geral que se relne anualmente;
Conselho de Administracdo eleito pela Assembleia Geral, que se reine mais
ou menos a cada dois meses; Comité Executivo, composto do Presidente,
Tesoureiro e 0 Secretario Diretor, que se relinem quase todas as semanas. A
Assembleia Geral é formada pelos membros eleitos pelas Maisons
Familiales (NOSELLA, 2012, p. 52).

A implantacdo das Maisons Familiales e das Casas Familiares Rurais propde uma
forma de superacdo das dificuldades escolares encontradas pelos jovens camponeses e, para
isso, ao adotar uma proposta pedagdgica em que alterna tempo na escola e tempo na
comunidade, pretende promover a integracao entre a escola e a realidade social do educando.
Esta integracdo visa, também, o encontro entre a teoria e a préatica, objetivando a formagéo do
aluno, a valorizacgéo e a preservacgéo da cultura.

A pedagogia da alternancia, concebida no modelo de escola e de ensino ofertado nas
Maisons, tem como caracteristica o desenvolvimento de atividades que se intercalam nos
espacos educativos tais como, “tempo escola” em forma de internato e “tempo comunidade”,

como descritos abaixo por Pereira (2005).

A Pedagogia da Alternancia consiste num sistema de internato que alterna os
tempos vividos pelos alunos (as) dividindo o seu periodo escolar com 0 meio
familiar. Ela consiste na formagdo da pessoa utilizando espaco e tempos
diferentes divididos entre 0 meio socio- profissional (familia, comunidade e
trabalho) e meio escolar em internato (com monitores e outros
colaboradores) guiado por uma proposta que visa a formacdo integral do
educando e o desenvolvimento do meio em que estd inserido (PEREIRA,
2005, p. 63).

Acredita-se que concebida como alternativa educacional para os trabalhadores do
campo esta metodologia pedagdgica proporciona condi¢es favoraveis a aprendizagem, pois
no tempo comunidade® que é parte da formacdo, o aluno esta diretamente ligado a sua
familia, ao trabalho e ao meio cultural que o cerca e, com isso, mantém o vinculo afetivo com
0s pais e com a comunidade onde mora, a0 mesmo tempo em que coloca em prética 0
aprendizado tedrico adquirido no tempo escola.

Dessa forma, a pedagogia da alternancia é compreendida como um instrumento de
formagéo que vai além do espaco escolar, promovendo a transformacao do aluno do campo
em um ser critico, criativo e conhecedor de seu papel em seu meio social.

A pedagogia da alternancia foi sendo construida nas dimensfes do processo

histérico-social (SILVA, 2003). Os criadores das Maisons ndo possuiam conhecimento

% Grifo nosso.
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técnico-pedagogico que os orientassem na formatacdo de uma pratica pedagogica estruturada,
tendo por base um referencial tedrico (idem).

Nesse sentido, Gimonet (1999, p. 40) ressalta que ndo foi a partir das referéncias
teodricas que a pedagogia da alternancia foi criada, e sim na construcdo e reconstrucéo, visto
que “fora de estruturas escolares e sem referéncias pedagogicas inventaram uma forma de
escola que seus filhos néo recusariam porque ela responderia as suas necessidades”.

Queiroz (1997) ressalta as caracteristicas da alternancia com énfase na compreenséo

do papel que cada espaco educativo tem na formacao do educando:

A pedagogia da alternancia ndo é apenas esse ritmo alternado entre casa e
escola. Dentro desse ritmo alternado acontece todo um processo educativo.
O periodo na escola é tempo para refletir, pesquisar e partilhar os fatos e os
fendbmenos da vida familiar e comunitaria. E tempo de estudo, de trabalhos
em grupos, de convivéncia com outros jovens e alguns adultos. Ha
participacdo dos (das) alunos (as) em todos os aspectos da vida da escola. E
ha reflexdo e aprofundamento pessoal e coletivo, de todos 0s aspectos da
vida familiar. H& também espaco para a diversdo e préaticas de esportes. No
periodo de permanéncia na familia, os (as) jovens trabalham aplicando na
propriedade o que aprendem na escola, observa o desenrolar da vida e dos
acontecimentos da familia e da comunidade, discutem com os pais e 0s
vizinhos, fazem perguntas e anotagdes, respondem com 0s pais perguntas
preparadas na escola, além de descansarem e se divertirem (QUEIROZ,
1997, p. 64).

O principal objetivo da pedagogia da alternéncia é possibilitar a unido entre escola-
familia-comunidade, pois esta inter-relacdo oportuniza ao aluno a realizacdo da teoria e a da
pratica em suas vivéncias e experiéncias desenvolvidas em sua propriedade. Para que esse
objetivo seja alcancado, os instrumentos pedagdgicos devem ser utilizados de maneira efetiva.

Com a alternéncia de tempo escola e tempo comunidade, os alunos poderdo participar
ativamente das atividades produtivas, sociais e culturais desenvolvidas no seu meio social,
bem como trabalhar nas unidades produtivas, construindo seu conhecimento e contribuindo
para o desenvolvimento do campo.

A alternancia ndo deve ser compreendida de maneira reducionista, ou seja, como um
método que alterna tempo com aula na escola e tempo sem aula com a familia. Pois, trata-se
de um conjunto de atividades integradas que permite a continuidade da formacdo durante o
periodo em que estdo nas unidades produtivas. Sendo assim, todas as atividades devem ser
compartilhadas entre jovens, promovendo a troca de experiéncias, dialogo com os pais, com a
comunidade e com a escola, pois escola e comunidade sdo dois espacos educativos que

compde o processo de formagéo.
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A forma como a pedagogia da alternéncia foi concebida e a interacdo entre escola e
comunidade faz com que os pais sejam parceiros na formacdo dos seus filhos com uma
participacdo mais efetiva na vida escolar, contribuindo, entdo, para o desenvolvimento e
aprendizado dos alunos.

O mesmo também deve ocorrer com a participagdo dos monitores na vida de seus
alunos, pois, com o auxilio dos instrumentos utilizados nesta proposta, 0os monitores
acompanham todas as atividades que o aluno realiza em sua propriedade e em sua
comunidade, podendo orientar e intervir quando necessario para a efetivacdo da proposta
pedagogica da Escola Familia Agricola.

Além das Casas Familiares Rurais, outras instituigdes foram sendo implantadas com
outras denominacBes que convergiram para um ponto em comum que é o da pedagogia da
alternancia. Sdo elas a Maison Familiare Rurale d' Education e Orientation (MFREO);
Escolas Familias Agricolas (EFA) e Escolas Comunitarias Rurais (ECR).

A expansdo internacional deu-se a partir de 1960 devido ao contato de representantes
das escolas francesas com representantes®’ politicos italianos cujo objetivo foi o de conhecer
a experiéncia, dando inicio ao processo de expansao que ja vinha buscando por novas ideias
no campo educacional. O modelo francés mostrou-se adequado e foi adaptado®®a realidade
italiana.

Na Italia, a Maison Familiale passou a se chamar Scuola de lla Famiglia, abreviando,
scuola-famiglia (NOSELLA, 2012, p.56). Outra adaptacdo na Italia, destacada por Estevam
(2003), foi o periodo de alternancia com um periodo de internato na escola de 15 dias e
outros 15 dias nas unidades familiares.

Os intercambios internacionais realizados pelos representantes das Maisons
Familiales com o objetivo de socializar a experiéncia, também contribuiram para a expanséao
do movimento de Maisons em outros paises. A Feira Internacional da Tunisia, por exemplo,
realizada em 1954, foi uma referéncia desses intercambios (QUEIROZ, 2004, p. 56).

Na Africa, a experiéncia iniciou-se no Senegal. L4, o modelo francés mostrou-se
ineficiente para atender a demanda africana, sobretudo porque a realidade daquele pais era
muito diferente da realidade europeia. Os estudos de Silva (2003) e Estevam (2003)

destacam que técnicos e monitores franceses das Maisons contribuiram com seu

27 Sartor e Brunello, em busca de novas formulas educacionais (NOSELLA, 2012).

28 Em termos de metodologia, adaptaram ao ambiente italiano a metodologia francesa. O relacionamento com os
poderes publicos era grande, portanto, certas facilitagbes burocraticas e financeiras eram maiores. Os docentes
italianos, porém, muitos deles sendo funcionarios do Estado, eram menos motivados do que os docentes
franceses. Foi uma experiéncia que encontrou apoio na igreja, mas nasceu diretamente pela acdo dos homens
politicos, o inverso do que aconteceu na Franga (NOZELLA, 2012, p. 57).
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conhecimento por meio de assessorias para implantacdo dessa forma de organizagéo do
ensino no Congo, Togo e Senegal.

No final dos anos de 1960, as Maisons j& haviam sido implantadas em sete paises do
continente africano. Na década de 90, Espanha e Portugal aderiram a experiéncia de
formagdo por alterndncia. Na América Latina, a expansdo se iniciou no final da década de
60, e a primeira experiéncia aconteceu no Brasil.

No texto a seguir, apresentaremos o contexto de surgimento das MFRs no Brasil,
onde recebeu os nomes de Escola Familia Agricola e Casas Familiares Rurais, compondo 0s

Centros de Formagéo por Alternancia.

2.2 AESCOLA FAMILIAAGRICOLAE AALTERNANCIA NO BRASIL

2.2.1 Surgimento da pedagogia da alternancia no Brasil

A formacédo por alternancia no Brasil em sua primeira experiéncia se espelhou no
modelo italiano das Maisons Familiales Rurales que aconteceu por intermédio do Padre
jesuita Humberto Pietrogrande e contou com apoio financeiro e técnico da Associacdo dos
Amigos do Estado Brasileiro do Espirito Santo (AES), uma Organizacdo Na&o
Governamental italo-brasileira (NOSELLA, 1977, p. 34).

Com bolsa de estudo financiada pela AES, alguns brasileiros foram enviados para
estagiar na Italia. Os bolsistas foram selecionados pelo padre Humberto e demais parocos
estrangeiros residentes no Brasil e a equipe de primeiros estagiarios foi composta por sete
jovens agricultores, dois assistentes sociais, um técnico agricola e dois assistentes rurais.

N&do ficou bem clara a finalidade do estagio na Italia, pois seu propdsito ndo era
explicito, mas acreditava-se que, ao retornarem ao Brasil, 0s estagiarios teriam adquirido
conhecimento suficiente para desenvolver atividades de promogédo social nas regides de
atuacdo dos padres (NOSELLA, 2012).

Segundo Nosella (2012), os estagiarios ndo foram levados a Italia com o proposito de
conhecer ou de se especializar em Escola Familia, contudo, a AES entendeu que seria um
aprendizado interessante e, por isso, 0s estagiarios foram encaminhados para as Escolas
Familias onde poderiam adquirir conhecimentos sobre a metodologia pedagogica.

Enquanto os brasileiros estagiavam na Italia, uma equipe de técnicos italianos,

formada por um sociélogo, um educador e um economista, visitavam o Brasil com o objetivo



106

de realizar um mapeamento regional, levantar as demandas locais e tragcar um Plano de Agéo
Concreta, para a atuagdo do padre Humberto e demais padres estrangeiros.

A regido analisada era composta pelos municipios de Anchieta, Alfredo Alves, Iconha,
Piima e Rio Novo do Sul (NOSELLA, 2012).

Nosella (2012) destaca ainda que:

Nesta ocasido, o projeto de promocdo social foi se especificando em termos
de educacdo, inclusive, de Pedagogia da Alterndncia no modelo da Escola
Familia Agricola, e ainda ressalta que o técnico em educacdo era na Itélia,
diretor de uma Escola-Familia (NOSELLA, 2012, p.64).

Para que os objetivos fossem alcancados, era preciso que 0s municipios atendidos
recebessem uma estrutura minima para suporte das atividades realizadas e, por isso, foram
criados comités locais para a implantacdo das escolas. Tais comités estavam fundamentados
em uma estrutura juridica de representatividade que, mais tarde, serviria de modelo para a
implantacdo de uma instituicdo que juridicamente representasse todo o movimento.

A implantacdo dos comités deu condigdes para a criacdo do Movimento de Educacgéo
Promocional do Espirito Santo (MEPES) . No dia 25 de abril de 1968, em assembleia dos
agricultores dos municipios, seus membros assinaram a ata constitutiva de criacdo de uma
organizacdo ndo governamental denominada Movimento de Educacdo Promocional do
Espirito Santo (MEPES) (NOSELLA, 1977).

Segundo Nosella (1977),

O MEPES é uma entidade que tem por finalidade a promocéo integral da
pessoa humana. Gratuitamente promove a educacdo e desenvolve a cultura,
através da acdo comunitaria, numa ampla atividade ao interesse da
agricultura, e principalmente no que concerne a elevacdo do agricultor do
ponto de vista religioso, intelectual, técnico, sanitario e econémico
(NOSELLA, 1977, p.129).

O objetivo do MEPES é desenvolver acdes que possam melhorar a vida das pessoas
gue moram e trabalham na zona rural e, desta forma, promover o homem.
Pietrogrande, em 1974, definiu a finalidade do MEPES,

29Nascido para fazer crescer o espirito comunitario entre as pessoas — Ponte do Intercambio -, 0o MEPES realiza
todas as suas atividades na fidelidade a este ideal. Toda agdo desenvolvida no MEPES é fortemente comunitaria.
O trabalho desenvolvido e mais abrangente, a0 mesmo tempo em que educa o individuo, ajuda a sua comunidade
a transformar-se criando estruturas de vida social ndo s6 estimuladoras e complementadoras da educacdo do
individuo, mas acima de tudo possibilitadora de condi¢des de vida digna. Fonte: http://www.mepes.org.br/nosso-
trabalho/acao-comunitaria.
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A base para a agdo sera a promog¢do do homem todo e de todos os homens,
entendido em todas as suas dimensoes: espirito, mente, corpo, inteligéncia,
sensibilidade, individualidade, sociabilidade..., sem admitir nenhuma
exclusdo. Qualquer programa feito para aumentar a producdo ndo tem,
afinal, razdo de ser, sendo colocado a servico da pessoa humana. Deve
reduzir desigualdades, combater discriminacdes, libertar o homem da
serviddo, torna-lo capaz de, por si proprio, ser 0 agente responsavel de seu
bem estar material, progresso moral e desenvolvimento espiritual
(PIETROGRANDE, 1974, p. 11).

Com a criacdo do MEPES e a sua atuacao em prol da implantacdo das Escolas familias
Agricolas - EFAs, o Brasil foi o primeiro pais da América Latina a implantar a pedagogia da
alternancia para a formacéo de trabalhadores rurais no ano 1968. A implantacdo da pedagogia
da alternancia aconteceu devido a incansavel atuacdo dos participantes do MEPES que,
sensibilizados com os problemas econdmicos que arruinavam a vida dos agricultores do sul
do Espirito Santo, lutaram para a efetivacéo desta proposta educacional.

O Brasil, neste periodo do regime militar, enfrentava muitos problemas em
decorréncia do descaso politico em relacdo aos trabalhadores rurais, da auséncia de
politicas publicas para o meio rural, da extrema valorizagdo de um modelo econdmico
urbano industrial que exigia a modernizacdo da agricultura para atender as empresas
multinacionais a servi¢o do capital e, consequentemente, provocava a expropriacao de
terra de pequenos produtores, estimulando o éxodo rural.

A agricultura familiar ndo satisfazia as necessidades dos trabalhadores do campo,
pois 0s pequenos agricultores rurais ndo conseguiam manter-se economicamente devido a
falta de uma politica econébmica de incentivo.

Sendo assim, a partir da iniciativa dos agricultores e liderangas comunitarias, o
MEPES, foi, no Brasil, 0 marco inicial da experiéncia pedagogica que se apresentou como
alternativa para a efetivacdo do processo educacional implantado no campo brasileiro, capaz
de melhorar a vida dos trabalhadores camponeses e servir como instrumento de fixa¢do com a
promocdo do homem no campo.

O Plano de Acdo Concreta, elaborado pelos técnicos italianos, tinha como prioridade a
educacdo, com a participacdao das comunidades locais e uso de métodos ndo tradicionais. Para
iSs0, a criacdo de trés escolas estava prevista no plano inicial (NOSELLA, 2012).

Com o inicio da implementacéo do Plano de Acdo Concreta, iniciou-se uma proposta
diferenciada de educagdo para o campo. A primeira EFA, criada pelo MEPES, em 09 de
marc¢o de 1969, foi a Escola Familia Agricola de Olivania, situada no municipio de Anchieta-

ES. As primeiras escolas atendiam filhos de pequenos agricultores rurais e, no mesmo ano,
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mais duas escolas foram implantadas: a Escola Familia Agricola de Alfredo Chaves e a Escola
Familia Agricola de Rio Novo do Sul (SILVA, 2012, p. 52).

Esta propositura pedagogica chegou ao Brasil como meio educacional alternativo para
a escolarizacdo dos trabalhadores do campo nos primeiros anos de governo militar e o pais
convivia com o éxodo rural, porque as familias desoladas viviam a margem das iniciativas
educacionais e eram obrigados a abandonar o campo em busca de condi¢cGes melhores de
existéncia nos espacos urbanos.

Por ocasido da implantacdo das primeiras Escolas Familias Agricolas, o cenério
politico e econdmico no Brasil, apresentava grandes transformac6es. O golpe militar de 1964,
fruto da articulacdo dos empresérios e dos militares sob a justificativa de que o pais estava
prestes a sofrer uma revolugdo promovida pelos ideais comunistas, visava garantir a
continuidade da ordem socioecondmica do pais.

O governo militar se caracterizou pela auséncia dos ideais democréaticos, supressao de
direitos assegurados pelos dispositivos constitucionais, perseguicdo politica com represséo e
uso de mecanismos de tortura para aqueles que, de qualquer forma, se manifestassem ou
atentassem contra o regime militar.

Saviani (2010) afirma que “o lema ‘seguranca e desenvolvimento’ guiava o governo
em busca de seu objetivo de promover o desenvolvimento econdmico com seguranga”. Para
iSs0, era necessario remover os entraves. Um desses entraves estava na organizacdo do
sistema de ensino, pois “a baixa produtividade do sistema de ensino, identificada no reduzido
indice de atendimento a populacdo em idade escolar e nos altos indices de evasdo e
repeténcia, era considerado um entrave e necessitava ser removido” (SAVIANI, 2010, p. 367).

A forma como se encontrava a educagdo naquele momento era mesmo um entrave
porque o desenvolvimento econdmico estava atrelado ao capital internacional, reforcado pela
implantacdo das empresas estrangeiras.

A entrada dessas empresas exigia também um modelo organizacional que preparasse
mé&o de obra para as empresas, fazendo com que o Brasil adotasse, no campo educacional, o
modelo de educacdo que elevasse também a produtividade no sistema escolar. O ideal, nesse
cenario, foi 0 modelo de educacdo voltado para a pedagogia tecnicista (SAVIANI, 2010).

Em 1969, governava o pais o militar General Emilio Garrastazu Médici, este periodo
foi considerado o mais duro da ditadura militar, com repressao atraves da luta armada, censura
violenta a todas as formas de comunica¢do ou manifestagdo artistica como livros, revistas,

jornais, mdsica, teatro, etc. Além disso, houve perseguicdo com prisdo e tortura de
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professores, artistas, escritores, exilando do pais aqueles que de alguma forma apresentassem
perigo & ordem e & seguranca.

Marcou este periodo também a manifestacdo contra a ditadura militar conhecida como
Guerrilha do Araguaia, guerrilha rural violentamente combatida pelo governo militar.

O cenério econbmico de 1969 a 1973 se mostrava promissor, pois 0 pais se
desenvolvia economicamente de maneira rapida, comprovado pelo PIB brasileiro que crescia
aproximadamente 12% ao ano. Isso acontecia devido aos investimentos externos, ou melhor,
aos empreéstimos tomados pelo pais no exterior, possibilitando ao pais a implantacdo de uma
infraestrutura.

Estes investimentos promoveu a criagdo de milhares de empregos no pais e, também, a
criacdo de obras imensas como a construcdo de rodovia transamazonica. Este crescimento ndo
saiu de graca, ao contrario, gerou uma divida futura enorme, totalmente desproporcional as
reais condi¢des econdmicas do Brasil.

Estas transformacgfes econdmicas repercutiam na vida dos trabalhadores rurais que
abandonavam o campo para trabalharem nas industrias na cidade, provocando um intenso
processo de éxodo rural, pois as familias queriam melhorar as condicdes de vida buscando os
centros urbanos onde se expandia o processo de industrializacdo e se necessitava de méo de
obra para atender o sistema capitalista de produg&o.

Foi nesse cenario que a criacdo das Escolas Familias Agricolas se mostrou como uma
possibilidade para que as familias ndo deixassem o campo e no campo pudessem produzir sua
prépria vida. Ao alternarem tempo escola e tempo comunidade, por meio da pedagogia da
alternancia, os alunos se manteriam diretamente vinculados ao trabalho, a familia e ao meio
social e cultural onde est&o inseridos.

Segundo Nascimento (2004, p. 68), “o Estado do Espirito Santo foi o bergo da
primeira experiéncia concreta da pedagogia da alterndncia no Brasil. Apds a criacdo do
MEPES, as EFAs expandiram-se no Brasil, em especial no Espirito Santo”. As EFAs estdo
organizadas em nivel nacional e regional e representadas nacionalmente pela Unido das
Escolas Familias Agricolas do Brasil (UNEFAB), com sede em Brasilia.

O contexto sdcio econdémico foi um fator determinante para a implantacdo de uma
nova experiéncia educativa, pois os trabalhadores rurais da regido sul do Espirito Santo
enfrentavam dificuldades econdmicas devido a politica governamental que retirou o
componente estimulador do Programa da Cultura do Café levando ao fim da cafeicultura,

provocando a crise que comprometeu a producdo da existéncia dos trabalhadores rurais que
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viviam, basicamente, da cultura do café, cultivado de maneira tradicional por descendentes de
imigrantes italianos.

A referida politica foi responsavel pela crise na economia dos agricultores e pela
expropriacao de terras, além da migracao de trabalhadores rurais para as cidades em busca de
trabalho nas industrias (SILVA, 2012).

Esse contexto econémico, social e politico da época foi extremamente desfavoravel
aos pequenos agricultores e aumentou significativamente a necessidade da implementacéo de
um plano de desenvolvimento socioeconémico, o que foi trabalhado pelo padre Pietrogrande
com a colaboracdo dos parceiros italianos, objetivando o desenvolvimento de programas e
projetos socioecondmicos que fornecesse as condi¢des para a promogéo e desenvolvimento
da comunidade.

O Plano de desenvolvimento também estabelecia a criacdo das Escolas Familiares
destinadas a formacéo dos filhos de trabalhadores rurais e a implantacdo de uma instituicéo
cujo objetivo seria o de assegurar e defender os interesses dos agricultores. Silva (2012)
afirma que este contexto contribuiu para o surgimento do Movimento Educacional e
Promocional do Espirito Santo (MEPES).

A autora ressalta ainda que, neste cenério, o padre Pietrogrande atuou em missao
religiosa e educativa com tais atores sociais, vindo a se envolver com a construcdo da
experiéncia em alternancia, evidenciando, assim, sua insatisfagdo com o modelo atual da
escola para o campo (MEPES, 1996) e (SILVA, 2003).

A atuacdo do padre Humberto Pietrogrande acompanhou movimentos sociais e
programas de educacdo popular que lutavam por mudangas na conjuntura econdmica e
politica do pais, promovendo os discursos de desenvolvimento comunitario.

Por ocasido do golpe militar, os movimentos sociais sofreram imposicoes e, sendo
obrigados a adotar outras orientagdes em funcdo da nova conjuntura politica, predominavam
as politicas publicas voltadas para a integracdo do Brasil e ao desenvolvimento capitalista
(SILVA, 2012). Assim,

No ambito educacional, incluindo-se a educacdo do campo, as politicas
educacionais tiveram reorientacdes para adaptar-se as regras gerais,
fundamentadas nos paradigmas tecnicistas e voltadas para uma concepcéo
de educacdo que priorizava esta orientacdo, além de também priorizar a
esfera econdmica (SANTOS, 2006, p. 193).

Nesse sentido, os condicionantes sociais determinavam que a escola, em todas as suas

dimensdes, assegurasse 0s principios basicos de educacdo e promovesse a integracao entre o
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campo e o projeto de desenvolvimento econdmico em curso no pais, cujo contexto, de certa
forma, apontava a escola do campo como uma alternativa, devendo ser ofertada com base na
realidade social dos jovens do campo.

Esta conjuntura se tornou um campo fértil a implantacdo das Escolas Familia
Agricola e o padre Pietrogrande empreendeu esforgos nesse sentido, juntamente com suas
atividades pastorais, viabilizando a implantacéo desta nova experiéncia educativa.

Este engajamento do padre Pietrogrande esta relacionado ao comprometimento da
Igreja Catolica com a justica social, tendo como base o Concilio Ecuménico Vaticano Il, as
proposicoes do Papa Jodo XXIIl e a Conferéncia dos Bispos Latino-Americanos de Medelin,
em 1968, voltados para a paz no mundo e os principios da Teologia da Libertacgdo,
relacionados as questdes sociais (QUEIROZ, 2004).

As liderancas religiosas foram bastante influentes no processo de expansdo das
Escolas Familias Agricolas pelo Brasil. Begnami (2003, p. 08) destaca esta atuacao,
apontando que “na maioria doS casos, a iniciativa ocorreu através da pastoral social das
igrejas, sobretudo das Comunidades Eclesiais de Base-CEBs”.

Sob a orientacdo do MEPES, a partir de 1969, a experiéncia brasileira de formacéo
por alterndncia comegou a ganhar forma e a expandir-se. A partir de 1973, isso também
aconteceu para outros municipios no Espirito Santo e em outros Estados como Bahia e Minas
Gerais, expansdo essa que contou com a articulagdo dos representantes de sindicatos de
trabalhadores rurais e representantes da Igreja Catolica.

Os Centros Familiares de Formacdo em Alternancia (CEFFAS), termo criado no
Brasil para identificar as variadas instituicbes educativas que utilizam a mesma proposta
pedagdgica, ou seja, a formagdo por alternancia ou pedagogia da alternancia, como as EFAS,
as CFRs, as Escolas Comunitarias Rurais e demais instituicdes que legitimam o regime de
alterndncia e que foram as responsaveis pela implantacdo e expansdo da pedagogia da
alternancia nos estados Brasileiros.

Em 1982, em decorréncia da expansdo das EFAs e da pedagogia da alternancia, foi
criada a Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil (UNEFAB), com a
finalidade de coordenar, implantar, assessorar e agregar as agdes das escolas sob suas

orientagcdes (UNEFAB, 1982). Neste sentido os objetivos estdo voltados para,

[...] a coordenacdo das atividades das unidades agregadas, a representacéo e
defesa dos interesses dessas unidades, a difusdo e defesa dos principios do
projeto educativo, assessoria na criacdo de novos centros educativos e na
organizacdo de entidades e associa¢es estaduais e regionais e fomentar e
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promover o intercambio de experiéncias e materiais educativos entre as
unidades agregadas e entidades mantenedoras (UNEFAB, 1982, p.6).

A UNEFAB € uma organizacdo ndo governamental, sem fins lucrativos, com
personalidade juridica propria, regida por um Estatuto Social aprovado em Assembleia Geral
realizada no municipio de Sdo Mateus, norte do Estado do Espirito Santo, em 11 de marco de
1982, apo6s amplas discussdes entre as associacdes mantenedoras das EFAs. Esta registrada no
CNAS e se encontra a servigo das Escolas Familias Agricolas e outras entidades educativas
que adotam 0s mesmos principios pedagogicos.

Segundo informagdes da UNEFAB, sua misséo é:

Articular agOes, parcerias, formular politicas, facilitar o intercambio e outras
atividades afins a partir das demandas das associacdes locais e regionais, em
vista de promover por meio das Escolas Familias agricolas, o
desenvolvimento sustentavel e solidario do campo, através da formacdo dos
jovens e suas familias, dentro dos principios da Pedagogia da Alternancia
(UNEFAB, 1982, p.6).

A UNEFAB ¢ apoio para os Centros de Formacdo por Alternancia em todos os
aspectos, tanto administrativamente, por meio da parceria técnica, como pedagogicamente,
pois, com o auxilio da UNEFAB, as escolas realizam formacdo pedagdgica para o0s
professores e para a familia.

Segundo dados da UNEFAB, os CEFFAs, ja formaram mais de 50.000 jovens dos
quais mais de 65% permanecem no meio rural, desenvolvendo seu proprio empreendimento

junto as suas familias ou exercendo varios tipos de profissdes e liderangas (UNEFAB, 2016).

2.2.2 A Escola Familia Agricola e seus objetivos educacionais

As EFAs, enquanto unidades educativas tém objetivos especificos para a formacédo dos
alunos trabalhadores do campo, e sua definicdo de Escola Familia Agricola parte do conceito
de que “uma EFA é uma Associacdo de Familias, Pessoas e Instituicdes que buscam
solucionar a problematica comum da evolugdo e do desenvolvimento local através de
atividades de formacdo, principalmente dos jovens, sem excluir os adultos” (UNEFAB,
2016).

O objetivo geral é promover condi¢cdes para que os trabalhadores rurais tenham acesso
a escola e nela consigam permanecer, adquirindo os conhecimentos necessarios para uma boa

formagéo e desenvolvimento integral.



113

Facilitar os meios e os instrumentos de formagéo, adequados ao crescimento
dos educandos, estes constituindo os principais protagonistas da promogéo e
do desenvolvimento integral (profissional, intelectual, humano, social,
econdmico, ecologico, espiritual) e de todo o processo de formagdo
(UNEFAB, 2016, p.4).

As caracteristicas de uma EFA estdo fundamentadas em quatro pilares, a saber:

1. Associacdo — € necessaria a presenca de uma Associacdo responsavel nos aspectos
econdmicos juridicos e administrativos, assegurando autonomia filoséfica e gerencial, ou seja,

conta com a presenca efetiva das familias (UNEFAB, 2016).

2. Pedagogia da Alternancia — trata-se de uma metodologia pedagdgica especifica. A
Alternancia Integrativa, alternando momentos no ambiente escolar e momentos no ambiente
familiar/comunitario, organizados em trés etapas sucessivas: observar/pesquisar (meio-socio-
profissional), refletir/aprofundar (meio escolar) e experimentar/transformar (meio socio
profissional) (UNEFAB, 2016).

Assim a Pedagogia da Alternancia se torna a pedagogia do interesse e do
concreto, em que a formacdo se desenvolve a partir da realidade especifica
de cada jovem, e na troca de experiéncias com os colegas, familias,
monitores e outros atores envolvidos (UNEFAB, 2016, p.6).

3. Formacéo Integral — promove a educacdo e a formacéo integral da pessoa, pois considera
0 ser como um todo. Além da formacdo geral e profissional, leva em consideracdo todas as
dimens@es da pessoa humana, buscando descobrir, valorizar e desenvolver as capacidades de
cada jovem, em um tratamento personalizado, através do espirito da iniciativa, criatividade,
trabalho de grupo, senso de responsabilidade e de solidariedade, ajudando a construir o
Projeto de Vida / Profissional junto com a familia e 0 meio em que vive (UNEFAB, 2016).

4. Desenvolvimento Local — a base é a busca do Desenvolvimento Local Sustentavel através
da formacdo dos jovens, das familias e demais atores envolvidos, tendo como enfoque
principal o fortalecimento da agricultura familiar e insercdo profissional e empreendedora dos
jovens no meio rural (UNEFAB, 2016).

A figura abaixo mostra a dinamica de relacéo e integragcdo dos pilares acima citados.
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Figura 1: Integracdo dos Pilares da Formagao EFA

Fonte: UNEFAB

A forma como os pilares acima se integram e se relacionam dependera das condicGes
da escola para o seu funcionamento e a forma como a escola se organiza para execucao da sua
proposta educativa, pois, a concretude da pedagogia da alterndncia, seus limites e
possibilidades estdo efetivamente estruturados nestes quatro pilares, exigindo que sejam

desenvolvidos e aplicados de maneira integrada (UNEFAB, 2016).

2.3 AEXPANSAO DAS EFAs NO ESTADO DO TOCANTINS

2.3.1 Conhecendo o cenario da pedagogia da alternancia no Tocantins

Da mesma forma que nos demais Estados do Brasil, as EFAs foram implantadas no
Tocantins com o propoésito de ofertar uma alternativa educacional diferenciada e considerada
de boa qualidade que pudesse oferecer ao jovem do campo 0s instrumentos necessarios,
acompanhando o desenvolvimento e as necessidades do campo, proporcionando aos
educandos as condigbes para avangar nos estudos, respeitando seu ritmo proprio e as

demandas que surgem nas unidades produtivas.
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EFA DE Porto Nacional® foi a primeira EFA do Tocantins e originou-se da
necessidade e da luta das comunidades rurais, juntamente com a Comunidade de Saude,
Desenvolvimento e Educacdo (COMSAUDE), organizacdo nio governamental criada no
municipio de Porto Nacional/TO, em 1969 que sempre atuou junto aos trabalhadores do
campo por meio de suas organizacGes e Associagdes de Agricultores Familiares e o Sindicato
dos Trabalhadores Rurais (EFA, Porto Nacional).

Tudo comecou em 1986 com a colaboracdo da COMSAUDE e do Centro de
Tecnologias Alternativas (CTA) — cuja finalidade estava voltada para a formacdo de
agricultores que desenvolvem suas atividades na agricultura familiar. Para o desenvolvimento
das atividades, foi adquirida uma propriedade rural e implantada uma estrutura fisica capaz de
atender as demandas educativas oriundas da agricultura familiar (EFA, Porto Nacional, 2014).

Por um periodo de sete anos, o projeto do CTA atendeu as necessidades dos
agricultores familiares, oferecendo diversos cursos como: agricultura organica, frutos nativos,
sementes caboclas, novas tecnologias de custo acessivel, cursos nas areas de apicultura,
olericultura, fruticultura, piscicultura, tracdo animal, politicas agricolas e outros, de acordo
com as necessidades dos agricultores (as) participantes (EFA, Porto Nacional).

A experiéncia com o CTA atingiu as expectativas e 0s agricultores tiveram suas
demandas atendidas por certo tempo, contudo, assim como em grande parte do pais, o éxodo
rural aumentava sob a alegacdo de que a auséncia de escolas na zona rural motivava a
mudanca para a cidade, pois o poder publico oferecia escolas na zona rural somente na 12 fase
do Ensino Fundamental (EFA, Porto Nacional).

Segundo informagdes extraidas da histéria da EFA em seu site oficial, outro
acontecimento observado neste periodo foi a disseminacdo das caracteristicas da agricultura
moderna, os suportes financeiros oferecidos pelas instituicbes bancarias que, sutilmente,

seduziam os agricultores familiares, pois,

Alguns trocavam a visdo da agricultura familiar pelas atividades da grande
producdo estimulada pelos pacotes bancarios de financiamentos para
agricultura, compra de maquinas, sementes hibridas, adubos sintéticos,
agrotoxicos, desmatamento do cerrado e outras atividades, que ndo sé
deixavam de levar em conta as riquezas naturais, a dignidade das pessoas,
como também, levavam os agricultores a uma situacdo de dependéncia de
recursos externos (EFA, Porto Nacional, 2014, p. 5).

% Todas as informagdes sobre a histéria das EFA de Porto Nacional- TO, foram extraidas do site oficial da escola
disponivel na internet - http://efaportonacional.com.br/
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Novas demandas estavam surgindo e os diretores do CTA compreendiam que a
estrutura proposta ndo atendia mais as necessidades dos agricultores, sobretudo em suas
necessidades educacionais e de formagdo dos filhos de agricultores sugerindo a ideia de
criacdo de uma EFA.

Com a participagdo em um seminario organizado pelo MEPES, com o objetivo de
socializar as experiéncias desenvolvidas em outros Estados, em 1993, a COMSAUDE, com a
participagdo das comunidades rurais, do Poder Publico municipal, sindicatos e demais
entidades ligadas ao campo iniciaram a discussdo em prol da implantacdo de uma Escola
Familia Agricola no municipio de Porto Nacional, aproveitando a estrutura oferecida pelo
CTA (EFA, Porto Nacional).

A Escola Familia Agricola de Porto Nacional esta implantada em uma propriedade
agricola, inaugurada em 31 de janeiro 1994, com um grupo de monitores preparados no
Centro de Formacdo do MEPES. Oferece aos jovens camponeses a segunda fase do Ensino
Fundamental, o Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio, cursos de
Magistério de Nivel Médio e Técnico em Agroecologia Integrado ao Ensino Médio a partir da
Pedagogia da Alternancia (EFA, Porto Nacional).

Esta primeira Escola Familia Agricola serviu de modelo e inspiracdo para a criacao de
outras EFAs no Estado do Tocantins.

Em Colinas do Tocantins, a Escola Familia Agricola recebeu a denominagdo de Escola
Familia Agricola Zé de Deus. A escolha do nome foi uma forma de homenagear o camponés
José de Deus Francisco do Nascimento, que morreu em 1987, quando lutava por um pedaco
de chdo, tornando-se um martir da luta pela posse da terra na regido. José de Deus Francisco
do Nascimento, conhecido como Zé de Deus foi assassinado em 12 de outubro de 1987,
durante os conflitos agrarios no Vale do Juari-To (SILVA, 2011, p. 46).

As atividades educativas da EFA Zé de Deus se iniciaram no ano 2000. Esta EFA foi
selecionada como locus desta pesquisa e, por isso, na Secdo 3 desta tese, contextualizaremos
todos os elementos de estrutura, funcionamento e atividades pedagdgicas.

Em abril de 2016, foi inaugurada a Escola Familia Agricola do Bico do Papagaio

(EFABIP) que, posteriormente, recebeu o nome de Padre Josimo®. A escola recebeu este

31 Padre Josimo era coordenador da Comisséo Pastoral da Terra — CPT Araguaia-Tocantins. Foi assassinado
em 10 de maio de 1986 enquanto subia as escadas do prédio da Mitra Diocesana de Imperatriz, MA, onde
funcionava o escritorio da CPT Araguaia-Tocantins. Ainda teve forcas para entrar no hospital andando. Por ser
defensor ~ dos  trabalhadores  rurais, PE. Josimo  foi  executado por um  pistoleiro.
Em seu belissimo Testamento Espiritual pronunciado durante a Assembleia Diocesana de Tocantinépolis, MA,
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nome em homenagem ao Coordenador da Comissdo Pastoral da Terra Araguaia- Tocantins
(CPT), com sede em Imperatriz no Maranhdo. A area para a sua implantacéo foi doada pela
Associacdo dos Agricultores de Mulatos do projeto de assentamento de mulatos, com aval do
INCRA, que também destinou uma area para que a escola fosse construida. Inicialmente, a
escola atende 150 alunos matriculados no 8° e 9° ano do ensino fundamental (SEDUC-TO,
2016).

Ainda em 2016 entrou em funcionamento a EFA de Sdo Salvador-TO, pertencente a
rede estadual de ensino, que recebeu o nome de José Porfirio de Souza. A escola oferece
ensino fundamental, ensino médio e curso técnico em Agropecuaria integrado ao ensino
médio e atende aproximadamente 150 alunos, oriundos dos municipios de S&o Salvador,
Palmeirdpolis, Jal do Tocantins, Parana e Peixe, esses alunos sdo provenientes de familias
atingidas pelos impactos das barragens da Usina Hidrelétrica construida na regido (SEDUC-
TO, 2016).

Dados da AEFACOT informam que as Escolas Familias Agricolas do Tocantins
integram a Associacdo das Escolas Familias Agricolas do Centro Oeste e Tocantins
(AEFACOT), uma associacdo sem fins lucrativos, constituida em 2002, objetivando o
gerenciamento das EFAs de diversos municipios pertencentes aos Estados de Goiés,
Tocantins, Mato Grosso e Mato Grosso do Sul, desenvolvendo uma prética pedagdgica
conduzida pela pedagogia da alternancia e direcionada para o desenvolvimento sustentavel e
solidario. Como organiza¢do, a AEFACOT tem como principios “Garantir uma identidade
através da expansdo da pedagogia da alternancia, bem como do desenvolvimento rural
sustentavel” (AEFACOT, 2016, p.6).

Segundo a AEFACOT, articulando os jovens rurais, principalmente filhos de
agricultores e familiares, estabeleceram-se, desde entdo, varios processos de troca de
experiéncias e articulacdo entre as EFAs, constituidas de jovens do meio rural, em geral filhos

de agricultores familiares que valorizam agdes voltadas para preservacdo e conservagdo do

no dia 27 de abril de 1986, poucos dias antes de seu assassinato, dizia Josimo que sua morte estava anunciada,
encomendada e prescrita nos anais das correntes que desejavam ardentemente elimina-lo. Novos Anés e novos
Caifas ja o haviam julgado. Mas Josimo se encontrava firme, pois havia assumido o seu trabalho pastoral no
compromisso e na causa em favor dos pobres, dos oprimidos e injusticados, impulsionado pela forca do
Evangelho. Josimo declarou: "Pois é, gente, eu quero que vocés entendam que o que vem acontecendo ndo é
fruto de nenhuma ideologia ou faccdo teolégica, nem por mim mesmo, ou seja, pela minha personalidade.
Acredito que o porqué de tudo isso se resume em trés pontos principais: Por Deus ter me chamado com o dom da
vocacdo sacerdotal e eu ter correspondido; - Pelo senhor bispo, D. Cornélio, ter me ordenado sacerdote; - Pelo
apoio do povo e do vigario de Xambioa, entdo PE. Jodo Caprioli, que me ajudaram a vencer nos estudos” (Belo
Horizonte, MG, Brasil, 10 de maio de 2013, 27 anos com padre Josimo Tavares vivendo vida plena).
http://gilvander.org.br/site/padre-josimo-tavares-27-anos-de-martirio/.


http://gilvander.org.br/site/padre-josimo-tavares-27-anos-de-martirio/
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meio ambiente. Acredita-se que a permanente interacdo entre realidade dos jovens e o0s
centros educativos é possivel através do regime de alternancia que integra teoria e pratica,
meio socio profissional e meio escolar, familia e escola (AEFACOT, 2016).

A criacdo das EFAs como alternativa educativa foi e continua sendo uma conquista
dos movimentos sociais para o enfrentamento dos problemas vivenciados pelos filhos de
agricultores rurais que precisam estudar e também trabalhar. Sendo assim, optam pelo ensino
ministrado nestas instituicdes porque o regime de alternancia oferece a possibilidade de
integracdo entre estudo e trabalho no campo.

Configura-se, portanto, como projeto alternativo que vai caminhando nas trilhas de
uma propositura de educacdo do campo em construgédo por todos os envolvidos, que entende e
busca o seu direito a educacao articulado com as necessidades dos sujeitos.

Baseado nos estudos de Nascimento (2003) compreendemos que a Pedagogia da
Alternancia, ao contemplar em sua relacdo pedagdgica o tempo escola e 0 tempo comunidade-
familia, valoriza as necessidades apresentadas nas unidades produtivas e contribui para a
pratica social e para o desenvolvimento econdmico das familias.

Este mesmo autor afirma que,

As EFAs, em seus principios, procuram estimular a agricultura familiar,
numa perspectiva comunitaria, na busca de diversificagdo e de alternativas
adequadas a preservacdo da vida e do meio ambiente e contribui com as
iniciativas dos trabalhadores na conquista de uma politica agricola
diferenciada para este setor. Além de valorizar, incentivar e promover o
intercAmbio das experiéncias alternativas de organizagdo, de gerenciamento
da producéo, do beneficiamento (agregando valores) e da comercializacéo,
visando a garantir a qualidade do produto, o acesso ao mercado e uma renda
justa (NASCIMENTO, 2003, p.6).

E importante ressaltar que, acompanhando o processo de criacdo das EFAs no Brasil,
sua implantacdo no Estado do Tocantins foi uma conquista para os trabalhadores rurais, visto
que as perspectivas das pessoas do campo seriam a busca por escolas na cidade e, com isso,
abandonariam a vida no campo, uma vez que a EFA, utilizando na sua pratica pedagdgica o
regime de alternancia, amparou a proposta de uma educacdo do campo que valorizasse a
realidade dos jovens do campo.

Historicamente, o surgimento das EFAs foi marcado por lutas e reivindicagfes dos
agricultores, na busca de uma educacdo que considere a realidade social dos jovens rurais,
seus anseios, suas dificuldades, tendo como base o respeito a diversidade cultural desses

cidaddos. Em 2014, estavam em funcionamento duzentos e sessenta e quatro escolas
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comunitarias com alternancia em todo o pais, atendendo, aproximadamente, dezessete mil

estudantes, segundo a UNEFAB e as ARCAFARS, que administram os centros de ensino™.

2.4 ALTERNANCIAS — construindo conceitos

A pedagogia da alternancia surgiu como uma ferramenta metodologica para a
educacdo escolar de trabalhadores do campo que precisavam estudar e trabalhar. Como ja
vimos, as primeiras experiéncias foram implantadas na Franca em conjunto com o surgimento
das Maisons Familiales e, no Brasil, surgiu como pratica pedagogica nos Centros Familiares
de Formacéo por Alternancia.

Na Franca, apesar de sua adocdo em 1935 como metodologia pedagdgica nas Maisons
Familiales, o caminho percorrido pela pedagogia da alternancia foi bastante longo e
contraditério. Somente depois de 25 anos da implantacdo da primeira Maison a alternancia foi
legalmente reconhecida como modelo pedagdgico inerente as Maisons, o que significa que,
durante todo esse tempo, a alternancia existiu sem regulamentacdo e sem diretriz para a sua
implementacao.

A legalizacdo dos CEFFAs em 1960 assegurou o direito legal, podendo receber
recursos e financiamentos do Estado. Segundo o organizador pedagdgico desta proposta de
ensino André Duffaure, a Lei do ensino agricola, de 2 de agosto de 1960, foi o instrumento
juridico que trouxe certa regularidade a organizacao das Maisons, segundo a qual:

O ensino e a formacdo profissional agricola se dirigem aos adolescentes e as
adolescentes com os seguintes objetivos: dar aos alunos, fora do ciclo de
observacdo e orientacdo, uma formagdo profissional associada a uma
formagdo geral, seja de uma forma permanente ou segundo um ritmo
apropriado. Esta lei possibilitava as MFR’s situarem-se num marco legal
como direito & diferenca, podendo continuar existindo com originalidade
(DUFFAURE, 1993, p. 80).

O Art. 2 da referida Lei estabelece que “a formacdo poderd ser dada de maneira
continua ou obedecendo a um ritmo apropriado”. Este “ritmo apropriado” se referia a
alternancia na escola e na empresa (GIMONET, 2007, p.116).

Mas existe um consenso entre estudiosos de que somente apds diversos estudos em

ambito universitario, dissertagdes, artigos, conferéncias e coléquios realizados ao longo deste

32 Fonte: http://lwww.brasil.gov.br/educacao/2014/12/legalizacao-das-escolas-com-pedagogia-de-alternancia-e-
debatida-no-mec



120

periodo que comecou a se discutir e reconhecer os conceitos e objetivos da formacdo em
alternancia. Silva (2012) ressalta a importancia dos coloquios e destaca especificamente o
ocorrido em 1973 como sendo o grande propulsor do desenvolvimento do conceito de

alternancia. Para esta pesquisadora,

Somente apds o Coloquio de Renes, realizado em 1973, por iniciativa da
AEERS  (Association d'Etudepourl’Expansion de La Recherche
Scientifique), com o tema “Formation Superior em Alternance”, que as
experiéncias comecaram a florescer efetivamente. Este Cologuio
representou, conforme unanimidade entre os autores, o grande propulsor na
sociedade francesa do desenvolvimento do conceito de alternancia (SILVA,
2012, p. 21).

[P

Gimonet (1984, p. 44) ressalta que o referido coléoquio permitiu, “a luz das
comunicacdes e analises das experiéncias nacionais e estrangeiras, uma primeira delimitacédo
dos objetivos, caracteristicas e modalidades de alternancia”.

As discussdes suscitadas no espaco do Coléquio causaram nos educadores franceses,
um entusiasmo extremado em torno da alternéncia, fazendo com que esta metodologia fosse
adotada por diversos setores da educacéo francesa.

Todo esse entusiasmo gerou expectativas em torno da alternancia como sendo a
solucéo para todos os problemas educacionais enfrentados pela sociedade francesa, de modo
que “a alternancia florescia, assim como a solugdo das distor¢des e rupturas presentes no
campo socioeducativo” (SILVA, 2012, p. 21).

A partir desse entusiasmo aflorado e da expansdo da metodologia da alternancia,
tornou-se urgente a Lei de 12 de julho de 1980 que tratou das formacOes profissionais
alternadas, organizadas em conjunto com os meios profissionais (SILVA, 2012).

As expectativas dos educadores franceses em relacdo a alternancia foram evidenciadas

a partir dos objetivos delineados nos relatérios do coldquio quais sejam,

Facilitar o amadurecimento dos estudantes e suas capacidades a se orientar;
facilitar sua insercdo social; reduzir o fosso entre intelectuais e manuais;
produzir bons profissionais utilizdveis imediatamente; facilitar os estudos
para os adultos, permitindo-lhes retornar periodicamente ao trabalho; e
tornar os estudos superiores menos tedricos ou menos artificiais, associando-
os a utilizacdo pedagdgica de uma préatica (GIMONET, 1984, p. 45).

Os objetivos acima delineados produzem o entendimento de que a metodologia da
alternancia resolveria de fato os problemas da educacdo francesa e também as dificuldades

encontradas pelos jovens diante do desemprego e da convivéncia social, fazendo com que a
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formacdo em alternancia nao seja s6 de teor pedagdgico que pode ser resolvido no &mbito da
escola, mas também uma questdo politica, social e econémica.

O conceito de alternancia pedagdgica na sociedade francesa e 0 seu reconhecimento
legal, percorreu um caminho longo, revelando-se por vezes contraditorio.

Segundo Gimonet (1984),

Foi necessario que as dificuldades encontradas pelos jovens em face de
emprego, assim como aqguelas detectadas pelo sistema educacional,
emergissem com pressdo, para que, ainda com resisténcias e limitacfes, a
nogdo de alternancia conquistasse o seu reconhecimento legal (GIMONET,
1984, p. 46).

O fato de ter sido reconhecida legalmente ndo significava que a alternancia na
sociedade francesa tenha encontrado seu verdadeiro conceito, ja que havia divergéncias na
compreensdo dos estudiosos. Silva (2012) explica que, de um lado, Duffaure (1974) defendia
arduamente a alternancia como fonte de uma renovacao educativa e, de outro, Gimonet (1982)
acredita que ndo h& nesse momento nada que se possa considerar como revolucdo e que esta
ainda esta longe de acontecer.

Apesar de cauteloso, Gimonet reconhece o fendmeno de expansdo das experiéncias
em alternancia em diversas modalidades de educacdo tanto para jovens como para adultos
(SILVA, 2012). A referida autora aponta ainda que nem tudo é divergéncia em relacdo ao

conceito de alternancia, pois,

[...] existe um consenso entre os estudiosos da alternancia de que este
florescimento e esta expansdo tenham gerado também grande e total
confusdo em torno desta modalidade pedagdgica: basta apenas que uma
formag&o escolar tenha qualquer relagdo com um terreno profissional para
que ela seja qualificada de alternada (SILVA, 2010, p. 23).

Dessa forma, o excesso de experiéncias levaria a construcdo de diversos conceitos e
defini¢des, causando desfiguracdo da forma como se originou a alternancia nas Maisons. Com
isso, ficaria muito dificil para se chegar ao consenso sobre a eficicia da alternancia, devido a
diversidade educacional de utilizagdo da referida pedagogia.

No Brasil, a alternancia surgiu em 1969, acompanhando o processo de expansdo das
escolas familias agricolas na América Latina, tornando-se o primeiro pais do bloco a adotar
este sistema. Ela nasceu como proposta educacional vinculada aos grupos religiosos ligados
aos movimentos de educacdo popular ou cultural, apoiadas por trabalhadores do campo que
lutavam para se manter no campo e nele promover intervencdes que pudessem melhorar as

condigdes de vida, ainda que o0 momento de ditadura militar apontasse diversas contradicoes.
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A propagacao e disseminacdo da pedagogia da alternéncia fez com que a mesma fosse
legitimada pela LDB n°. 9394/96 e reconhecida pelo Parecer CNE/CEB n° 1, de 1° de
fevereiro de 2006, do Conselho Nacional de Educacdo, que reconhece a pedagogia de
alternancia nos CEFFAs.

A metodologia por alternancia cada vez mais vem sendo apropriada por diversos
segmentos educacionais, revelando uma grande diversidade de propostas de alternédncia
desenvolvidas em instituicdes e em diferentes niveis e modalidades de ensino, inclusive nas
universidades como, por exemplo, os cursos de Licenciatura em Educacdo do campo ou
Pedagogia da terra, Pronatec Saberes da terra que também adotam a alternancia de estudo,
além dos movimentos populares de luta pela terra e pelo trabalho.

Na sua teoria de criacdo, a pedagogia da alternancia assegura elementos comuns de
implantacdo, contudo, na sua pratica de concretizacdo, ela pode assumir diferentes
caracteristicas de acordo com o perfil dos sujeitos, das caracteristicas ou instituicdo, do lugar
e 0 espaco regional em que a alternéncia se realiza. As condi¢cbes materiais e imateriais
também podem favorecer ou limitar a sua realizacdo, além das concepcOes teoricas que
fundamentam a sua pratica pedagogica.

Em relacdo a evolucdo de conceitos e definigdes tedricas sobre a pedagogia da
alternancia, destacamos algumas concepgdes de estudiosos da pedagogia da alternancia para
que possamos compreender a forma como esta vem sendo concebida ao longo da histéria, sem
a pretensdo de esgotarmos a discussdo em torno de um conceito, tendo em vista que 0 mesmo
se encontra em construcdo ou em discussdo por estudiosos que se posicionam contra ou a
favor, ou buscam compreendé-la melhor para depois definir uma posicéo.

A metodologia pautada na alternéncia vem sendo adotada por diversas instituigcdes e,
por isso, a configuracdo e a forma na materializacdo da sua préatica pedagdgica vem revelando
novos contornos tedricos. Por isso, nos propomos a apresentar as concepcdes adotadas por
estudiosos da préatica pedagdgica no ambito dos Centros de Formacéo por Alternancia.

A respeito disso, Nosella (2006) afirma que a pedagogia da alternancia no Brasil, além
de prética pedagogica, expressa um compromisso politico que contribui para a valorizacao da

cultura camponesa. Em suas palavras afirma que,

A formula bésica da pedagogia da alterndncia, como € facil perceber,
expressa um compromisso politico bem preciso: rejeita a discrimina¢do do
homem e da cultura do campo, embasa 0 processo educativo na
responsabilidade fundamental e inalienavel da familia e da comunidade, bem
como na dialética entre prética e teoria (NOSELLA, 2006, p.8).
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A pesquisadora Alda Luzia Pessoti realizou uma pesquisa sobre as EFAs praticamente
no mesmo periodo de Paolo Nosella e, em 1978, atribuiu a pedagogia da alternancia as

seguintes caracteristicas:

A alternéncia consiste em repartir o tempo de formacdo do jovem em
periodos de vivéncia na escola e na familia. Esse ritmo alternado rege toda a
estrutura da escola e busca a conciliacdo entre a escola e a vida. N&o
permitindo ao jovem desligar-se de sua familia, e, por conseguinte, do meio
rural. A estrutura da alternancia ndo é vista apenas como a possibilidade do
aluno permanecer duas semanas com sua familia e durante esse tempo
constituir-se em mao- de - obra a servico da propriedade familiar. Ela
consiste em permitir aos jovens periodos integrais de formacdo na escola e
na familia, ao considerar que a pessoa € educada mais pelas situacdes em
que vive do que apenas pelas tarefas que realiza na escola. E a ligagdo da
escola com a ambiéncia familiar que faz com que o jovem reflita sobre o
meio em que vive (PESSOTTI, 1978, p.37).

Esta autora define a pedagogia da alterndncia como um meio organizado
estruturalmente pela escola que permite a formacao integral dos alunos em espacos educativos
escola-internato e atividade na propriedade familiar, ndo como mao de obra, mas como sujeito
em construgdo de seu conhecimento fundamentado na experiéncia vivenciada na escola
conjugadas com as experiéncias vivenciadas na interagdo com a comunidade.

Lurdes Helena Silva apresenta, em seus estudos sobre a pedagogia da alternancia, a
ideia de que a pedagogia da alternancia pode ser considerada como uma ferramenta a servigo
da educacdo do campo e se da pelo fato de que essa proposta tem como principio o didlogo
entre a escola e a vida do educando a partir do momento que leva em consideracdo a propria
realidade rural como um fator importante na pratica pedagdgica para a formacdo dos
trabalhadores do campo.

Para esta pesquisadora, a pedagogia da alternéncia possibilita a aproximagao do jovem
do campo com suas reais vivéncias, o que, segundo ela, facilita o seu desenvolvimento
pessoal, ou seja, nesta concepc¢ao educativa, quando a pratica e a teoria sdo trabalhadas juntas,
contando com a participacdo da familia e da comunidade no ambiente escolar, o aprendizado
dos alunos torna-se significativo, podendo contribuir para a melhoria das condi¢des da familia
e para o desenvolvimento do trabalho no campo.

Os conhecimentos adquiridos desenvolvem o senso critico de sua participacdo na
comunidade, de seus direitos e deveres na sociedade.

Em estudos mais recentes, a referida pesquisadora também faz um alerta para a
implantacdo e desenvolvimento de falsas alternéncias ou de atividades que utilizam a

alternancia de aparéncia. Segundo ela, a alternancia real ou integrativa “consiste em efetivo
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envolvimento do educando em atividades das unidades produtivas, de maneira a relacionar
suas agoes com a reflexdo do porqué e o como das atividades desenvolvidas™ (SILVA, 2010,
p. 186).

Para o pesquisador francés Gimonet (1999), a pedagogia da alterndncia pode ser

explicada a partir das seguintes caracteristicas:

Alternancia de tempo e de local de formacdo, ou seja, de periodos em
situacdo socio profissional e em situagdo escolar; mas a Alternancia
significa, sobretudo, uma outra maneira de aprender, de se formar,
associando teoria e pratica, acdo e reflexdo, o empreender e o aprender
dentro de um mesmo processo. A Alternancia significa uma maneira de
aprender pela vida, partindo da prépria vida cotidiana, dos momentos
experienciais, colocando assim a experiéncia antes do conceito (GIMONET,
1999, p.44).

O mesmo autor afirma ainda que “no quotidiano da vida, o alternante realiza
aprendizagens espontaneas, informais e aleatérias ao contato do meio, das situacbes, das
pessoas” (GIMONET, 2007, p. 141). Além disso, ele aponta que a alternéncia desenvolvida
nos CEFFAS deve se pautar com base em quatro finalidades.

A primeira delas é a orientacdo que tem como objetivo a orientacdo profissional ou,
seja possibilitar o encontro entre 0os meios profissionais com as empresas e ajudar na escolha
correta da profissdo. Posteriormente, adaptacdo ao emprego, que pretende suprir a
inadequacdo entre a formacdo e o emprego, de modo que uma insercdo profissional deve
permitir a inter-relacdo entre formacdo técnica e teodrica adquirida na escola de maneira que
permita a aquisicdo das competéncias necessdrias a uma boa atuacdo profissional
(GIMONET, 2007, p. 119).

Em seguida, qualificacdo profissional, que compreende a aprendizagem com o
dominio da formacdo pratica dada no seio das empresas e a formacédo escolar com prevaléncia
da teoria. A alternancia € o meio apropriado para a integracdo da formacdo escola- empresa,
que “é necessario além do aparato teorico, [...] a constru¢do de uma identidade profissional
duradoura” (GIMONET, 2007, p. 119). Por ultimo, formacao geral, a qual trata de, através da
alternancia, preparar com a mesma amplitude do ensino tradicional, ou seja, trabalhar os
mesmos programas, preparar para 0S mesmos estudos e ter as mesmas oportunidades de
avanco nos estudos (GIMONET, 2007, p. 119).

Para este autor, um processo educativo fundamentado na alternancia deve levar em
consideracdo trés momentos que se inter-relacionam e se complementam, formando uma

unidade de formacdo que contempla pratica- teoria- pratica, conforme quadro abaixo:
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Quadro I: Espacos Educativos da Pedagogia da Alternancia.

1 O meio familiar, 2 EFA 3 O Meio
profissional, social.
o Experiéncia e Formalizacgdo- e Aplicagdo-acéo
o Observacoes, analise estruturacao e Experimentacdo
e (Saberes experienciais) e Conceitualizagéo e (saberes-agOes)
e (saberes tedricos,
cientificos formais).

Fonte: Adaptado da obra de Gimonet (2007, p. 30).

Estas fases sdo caracteristicas especificas da pedagogia da alternancia como préatica
pedagdgica, considerando que o ponto inicial e final da formacgéo dos trabalhadores do campo
é a realidade social dos alunos. Todo conhecimento a ser trabalhado com os alunos do campo
deve partir das necessidades educativas apresentadas pelas unidades produtivas e o0s
contetdos trabalhados teoricamente devem instrumentalizar os alunos para o processo de
experimentacao e aplicacdo na comunidade. Esta formacéo ocorre de maneira que 0s campos
educativos aos quais 0s jovens estdo inseridos devem ser envolvidos, integrando, assim,
familia, escola e meio social.

A reivindicacdo do Movimento por uma Educacdo do Campo acontece com a
finalidade de garantir que os trabalhadores do campo tenham voz e vez na construcdo de uma
proposta pedagdgica voltada para as especificidades do campo.

Para os atores da educacdo do campo, quando ndo é possibilitado as criancas e aos
jovens de estudarem em escolas do campo, a Unica alternativa encontrada € que eles se
escolarizem no sistema de ensino voltado para a realidade urbana, razdo pela qual,
dificilmente, eles voltam para o campo, e quando o fazem, encontram-se despreparados para
trabalhar, pois descobrirdo que possuem pouco preparo para lidar com o meio rural.

A pedagogia da alternéncia pode ser uma alternativa para que, 0 jovem possa construir
um projeto profissional firmado em suas raizes. Se considerados os principios que norteiam as
atividades, a alternancia contribuird em grande medida para a unido do trabalho com o meio
social e cultural, elementos indispensaveis para a construcdo do aprendizado, fazendo com
que o foco da educacdo do jovem, voltado apenas a formacdo técnica, caminhe para uma
formacdo mais integral, firmada na construcdo das relagdes familiares e comunitérias.

Segundo Duffaure (1993, p. 38), “uma alternancia entre trabalho e escola sera
benfeitora se, sob quaisquer circunstancias, a iniciativa e as rela¢cbes humanas séo o pano de
fundo, e ndo a técnica sozinha”. Sendo assim, ndao basta dividir as atividades escolares e
alternar os periodos na escola e na comunidade para assegurar a eficacia da formagéo por

alternancia.
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Para que a alternancia seja compreendida, Gimonet elaborou uma classificacdo em trés
tipos, de acordo com a abordagem adotada pela escola, sendo classificados em falsa

alternancia, alternancia aproximativa e alternancia real.

a) A falsa alternéncia, também denominada de alternancia justaposta, que
coloca periodos em empresa no curso de formagdo, ou faz com que se
sucedam tempos de trabalho pratico e tempos de estudos, sem nenhuma
ligacdo manifesta entre si (GIMONET, 2007, p. 120).

b) A alternancia aproximativa cuja organizacdo didatica associa os dois
tempos da formacdo num Unico conjunto coerente. Todavia, trata-se mais
de uma soma de atividades profissionais e de estudos que de uma
verdadeira interacdo entre os dois. Além disso, os alternantes permanecem
em situagdo de observacdo da realidade sem ter os meios de agir sobre a
mesma (GIMONET, 2007, p. 120).

¢) Aalternancia real, também chamada de alternancia integrativa. Esta ndo
se limita a uma sucessao dos tempos de formacdo tedrica e pratica, mas
realiza uma estreita conexdo e interacdo entre os dois, além de um
trabalho reflexivo sobre a experiéncia. Este tipo de alternéncia privilegia o
projeto pessoal e coloca o formando ator envolvido em seu meio
(GIMONET, 2007, p. 120).

A alternancia deve ser compreendida a partir das condi¢cbes de materializacdo e da
instituicdo que a desenvolve e também da pessoa que a utiliza. As conexdes ou relagGes entre
meio social, familia e escola depende da integracdo de todos os participantes para acontecer,
pois a pedagogia da alterndncia s6 pode se desenvolver da relacdo integrada entre duas
entidades, vividas sucessivamente, cada uma com as suas especificidades educativas.

Os tipos de alternancia definidos por Gimonet serdo fundamentais para analise do tipo
de alternancia desenvolvido na Escola Familia Agricola Zé de Deus em Colinas do Tocantins,
pois no projeto pedagdgico da EFA consta que a escola adota como principio norteador a
alternancia integrativa.

Considerando a alterndncia como um eixo de analise deste estudo, empreenderemos,
na terceira secdo desta tese, a andlise das informacgdes construidas por meio da pesquisa de
campo sobre a efetividade da pedagogia da alternancia a partir da sua organizacdo pedagogica
na Escola Familia Agricola Zé de Deus em Colinas do Tocantins.

A pedagogia da alternancia, alem de se configurar como uma metodologia complexa
em relagdo as demais existentes no sistema regular de ensino constitui um método
desenvolvido pelos CEFFAs. Esta pedagogia deve cumprir um curriculo flexibilizado em
relacdo a base nacional, contando, também, com disciplinas especificas que envolvam a

realidade social da escola, alunos e comunidade.
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As EFAs, em seus projetos pedagdgicos, pretendem desenvolver a sua préatica
pedagogica voltada para a promog¢do da melhoria de vida do trabalhador do campo e, para
isso, tem como uma de suas caracteristicas a formacdo integral do jovem do campo. No seu
regime de internato e nas relacdes sociais estabelecidas na escola se preocupam, ainda, em
desenvolver algumas virtudes como o carater, a verdade, o respeito e a seguranca, para que as
pessoas sejam mais justas e felizes.

A pedagogia da alternancia orienta que o curriculo seja acompanhado para que no
decorrer do processo passe por adaptacfes, na medida em que vai se tornando mais clara a
importancia de certos elementos da ementa e a irrelevancia de outros em funcdo da
necessidade que os alunos trabalhadores do campo trazem de casa.

Esta metodologia exige que o professor e monitor participem com efetividade na vida
do aluno, pois passa a ter um contato direto com a realidade deles, acompanhando o tempo de
estudo na comunidade. Isso possibilita ao aluno a oportunidade de atuar mais efetivamente,
sanando suas duvidas e dificuldades encontradas.

Se a formacédo integral do aluno for objeto da pratica pedagdgica da escola, como é o
caso das EFAs, todo o cotidiano dos alunos, préatica profissional, vida social na comunidade
deve ser levado em consideracdo pela pratica escolar, uma vez que “o ser humano, na sua
complexidade s6 pode desenvolver se na complexidade que constitui a sua vida” (GIMONET,
2007, p. 38).

As EFAs, juntamente com a pedagogia da alternancia, foram se constituindo no Brasil,
com o propdsito contra hegemodnico de educacdo, destinada aos trabalhadores do campo, que
na histéria educacional do Brasil sempre ficaram a margem das politicas publicas.

A principal finalidade é oferecer uma educacdo de boa qualidade em concordéancia
com as necessidades da classe trabalhadora do campo, envolvendo todos os niveis de
desenvolvimento, dando ao educando as condi¢cBes para a continuidade dos estudos,
respeitando suas necessidades teoricas e as especificidades de sua atuacdo na comunidade ou
propriedade familiar.

Faz sentido a adocdo da pedagogia da alterndncia quando houver dois campos
educativos escola e comunidade e que esses campos educativos estejam envoltos na
integracédo entre trabalho e educacdo, como é o caso de trabalhadores do campo.

Saviani (2016) ao discutir a pedagogia da alternancia, exemplifica,

Assim, por exemplo, se trata de um trabalho educativo a ser desenvolvido
em uma comunidade de pequenos agricultores, faz sentido lancar médo da
pedagogia da alternancia que implica uma forma de organizar o ensino-
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aprendizagem alternando dois espagos diferenciados e relativamente
distantes um do outro: a propriedade familiar e a escola (SAVIANI, 2016, p.
36).

Neste caso, trata-se de dois espacos educativos, a comunidade e a escola, cada qual
com as suas especificidades. A escola realiza, com o saber teorico, sistematiza de forma
integrada com o trabalho, a experiéncia e a pratica na comunidade, justificando, portanto, a
organizacdo pedagdgica em regime de alternancia pelo fato de se tratar de dois espacos
educativos distantes, pois, 0s alunos ndo tém condicGes de percorrerem longas distancias
todos os dias. O autor ainda explica que, caso a escola estivesse localizada no mesmo
assentamento onde estéo fixadas as familias, ndo faria sentido os jovens permanecerem uma
semana na escola e duas semanas no trabalho.

A relacdo trabalho e educacdo é um dos fundamentos das Escolas Familias Agricolas.
Na sua pratica pedagdgica maior, a pedagogia da alternancia tem como pressuposto promover
a inter-relacdo entre conhecimentos sistematizados da escola e a experiéncia adquirida nas
unidades produtivas por meio do trabalho.

Segundo Gimonet (1999, p. 44) “a alternancia significa uma maneira de aprender pela
vida, partindo da propria vida cotidiana, dos momentos experienciais, colocando assim a
experiéncia antes do conceito”.

Nesse sentido, as Escolas Familias Agricolas, como mediadoras no processo de
formacdo de trabalhadores do campo, assumem uma pedagogia classificada como uma
“alternancia real” porque acreditam serem capazes de promover a formacao integral dos
alunos.

Na sua organizacdo educativa, a participacdo das familias, o conhecimento da
realidade, o associativismo, as parcerias sdo elementos constitutivo das EFAs, visto que 0s
objetivos estdo voltados ao desenvolvimento do campo por meio da educagéo, do trabalho e
da valorizagdo do espirito de solidariedade.

Considerando que trabalho e educacdo fundamentam as atividades na EFA, faz-se
necessario estudarmos a relacédo existente entre trabalho e educagdo na formacéo humana para
podermos compreender a integracao trabalho educagdo na organizagdo pedagdgica da EFA,
por isso, na sequéncia, apresentamos uma reflexdo sobre a educacdo como mediadora e o

trabalho na formag&o humana.
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25 A FOFSMA(;AO HUMANA MEDIADA PELO TRABALHO E EDUCACAO NA
EDUCACAO DO CAMPO

Ressaltamos que, desde a sua criacdo, as EFAs se organizam administrativamente e
pedagogicamente, adotando como metodologia a pedagogia da alternancia e seus
instrumentos pedagdgicos, evidenciando tambeém a relagdo entre educacgdo e trabalho nos
tempos educativos “tempo escola” e “tempo comunidade” cuja relacdo esta fortemente
enraizada na pratica social.

Em uma perspectiva dialética, a relacdo pedagogica desenvolvida na educagdo do
campo, balizada no espaco pedagdgico de uma escola familia agricola, deve considerar o
trabalho elemento fundamental da relacéo teoria e pratica, partindo da contextualizacdo da
realidade analisada a partir dos condicionantes da pratica social que envolve 0s sujeitos no
processo educativo.

A prética social deve correlacionar-se com a teoria e nela se apoiar como fundamento
para problematizar esta pratica social inicial e instrumentalizar os educandos com um saber
critico elaborado e produzido historicamente, para que esse aluno possa retornar a pratica
social final com uma perspectiva da emancipa¢do humana ou transformacéo social. Pratica-
teoria- pratica, uma vez que a pratica pedagogica da EFA materializada por meio dos
instrumentos da pedagogia da alternéncia se desenvolve no espaco da escola e da propriedade
familiar, ou unidades produtivas.

Sendo o trabalho um componente importante desta relacdo educativa, faz se
necessario empreendermos esfor¢os no sentido de compreendermos o processo de formacao
humana mediada pela educacéo e pelo trabalho como atividade especificamente humana e,
para isso, buscamos os fundamentos do materialismo historico dialético baseado em Marx
para nos auxiliar nesta compreenséo.

A atividade especificamente humana materializada na pratica é fundamental para
compreensdo das relagcdes entre 0 objeto e o sujeito, a consciéncia e o ser. Para Marx, esta

atividade especificamente humana é o trabalho:

[...] um processo de que participam 0 homem e a natureza, processo em que
o ser humano, com sua prépria acdo, impulsiona, regula e controla seu
intercambio material com a natureza. Defronta-se com a natureza como
uma de suas forcas. PGem em movimento as forcas naturais de seu corpo —
bracos e pernas, cabeca e maos, a fim de apropriar-se dos recursos da
natureza, imprimindo-lhes forma util a vida humana. Atuando assim sobre a
natureza externa e modificando-a, a0 mesmo tempo modifica sua prépria
natureza (MARX, 2011, p.211).
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E, portanto, a atividade realizada por meio do trabalho o que diferencia o ser humano
dos demais animais, j& que se desenvolve a capacidade de modificar a natureza e do mundo a
sua volta, antes construido na mente para depois materializa-lo e, ao final, o resultado
encontrado é o que antes se projetou na ideacao.

E o trabalho - e os instrumentos que dele derivam — o responsavel pela mediagio da
producdo das condi¢Oes necessarias a satisfazer as necessidades humanas, tornando-se a
prépria producdo material da vida. Para Marx e Engels (1998, p. 87), os homens se
distinguem dos animais no momento em que ‘“come¢am a produzir seus meios de vida” e a
produzir “indiretamente, sua propria vida material”.

Como atividade humana o trabalho, promove a evolugdo do homem. Podemos
compreender entdo que pratica no marxismo esta relacionada com a atividade do trabalho.

Segundo Marx (1998, p.102) “toda vida social é essencialmente prética®>”

, reforcando a
compreensdo de que a formacdo humana basicamente se fundamenta na relacdo com o
trabalho.

Partindo deste principio, o texto seguinte compde a sequéncia tedrica metodologica
deste capitulo com intuito de buscarmos uma compreensdo mais detalhada do processo de
formagdo humana presente na relacdo trabalho e educacdo, tendo em vista que o
desenvolvimento das atividades pedagdgicas na escola familia agricola estd fundamentado
na metodologia da pedagogia da alternancia que deve levar em consideragéo a especificidade

da relacdo trabalho e educacdo no processo de formacdo do trabalhador do campo.

2.5.1 Trabalho e educacéo na formacédo humana

Ao refletirmos sobre a formacdo humana, ndo podemos deixar de contemplar o papel
preponderante desempenhado historicamente pela educacdo na formacdo de todos os seres
humanos. E consenso que a educacgdo é fundamental para a formacdo humana. N&o se trata,
portanto, de nos reportarmos apenas ao processo de educacdo formal realizado por meio do
processo de ensino-aprendizagem desenvolvido pelas unidades educativas. Segundo Saviani
(2005, p. 01), “é consensual a definicdo da educa¢do como formac¢do humana”. Na obra

Educacéo Brasileira: estrutura e sistema, publicada em 2005, Saviani expressa seu ponto de

33 MARX, K. Teses sobre Feurbeach. In: MARX, K.; ENGELS, F.A. A Ideologia Alema. 2. Ed. Sao Paulo:
Martins Fontes, 1998. Tradugdo de Luiz Claudio de Castro e Costa.
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vista de que “a educagdo se destina a promo¢do do homem” e, no prefacio da 6 edigdo,

reforca que:

Se [o fato de] promover o homem significa libertd-lo de toda e qualquer
forma de dominacdo: se, nas sociedades em que vigora o0 modo de producédo
capitalista, a dominagdo se manifesta concretamente como dominacéo de
classe, entdo, educar, isto &, promover o homem, significa libertd-lo da
dominacdo de classe, vale dizer, superar a divisdo da sociedade em classes
antagonicas e atingir o estagio da sociedade regulada (SAVIANI, 2005, p.
01).

N&o se pode compreender a educacdo em sua dimenséo restrita a formalidade da
transmissdo de contetidos ou a materializacdo de um curriculo com fins especificos. Faz-se
necessario, portanto, compreender o carater amplo da educagdo quando se refere a promocéo
do homem, o que implica uma reforma da sociedade em uma perspectiva de superagéo da
divisdo de classe.

Na realidade, a educacdo, em sua multiplicidade de organizacGes escolares,
compreendida como parte que recobre todas as dimensdes do ser, em suas relacdes sociais,
econdmicas e politicas, desenvolve-se em torno de um complexo de mediagdes composto
por curriculos, professores e outros instrumentos diversos.

Sendo a propria escola uma instituicio mediadora, tanto pode contribuir para o
desvelamento das intrinsecas e complexas relacdes sociais como pode contribuir para
mascarar ou, até mesmo, acobertar a esséncia da realidade envolta na dindmica das relaces
sociais, impedindo, assim, que o ser humano envolvido na sua cotidianidade ndo possa
conhecer a complexidade de suas relacdes, passando a perceber as coisas apenas em sua
aparéncia.

Segundo Santos (2013),

Resgatada em sua dimensdo mais ampla, concebe-se que a educacao,
entendida como aprendizado pelo qual o ser social incorpora certos
conhecimentos que lhe permitem compreender e agir sobre a realidade que
0 cerca, € um ato que marca a prépria materialidade do homem. Pode se
dizer mesmo afirmar que é uma dimensédo ineliminavel, indissociavel do ser
assim como o0 € a categoria trabalho, motor inicial do processo educativo
(SANTOS, 2013, p. 39-40).

Compreendemos, entdo, que a natureza da educacgdo e também do trabalho mantém
entre si uma relagdo muito estreita. Ambos, trabalho e educacdo, sdo atividades
especificamente humanas e que, independente dos aspectos formais desenvolvidos na escola,

se relacionam diretamente, pois os seres humanos se utilizam do trabalho social para
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produzir a sua existéncia e, nesse processo, sao educados, a0 mesmo tempo em que 0 proprio
processo de trabalho desenvolvido por eles é por si s6, uma atividade educativa.

Sendo assim, baseado em Marx, entendemos que a atividade humana é diferente da
atividade animal porque os fins da atividade humana séo previamente determinados, ou seja,
basicamente, a atividade humana tem como finalidade a producgéo das condicOes de vida e,
para isso, o ser humano utiliza-se do trabalho para a transformagdo da natureza e para
produzir os instrumentos necessarios ao desenvolvimento de sua prépria atividade.

Historicamente, entre os povos primitivos, a relagdo homem natureza ocorria de
maneira organica, isto €, a natureza era parte complementar do homem e, por ele, era
respeitada; a dindmica da natureza e suas leis ditavam o ritmo do trabalho e da forma como o

homem vivia. Como explica Marx (2010):

[...] Fisicamente o homem vive somente destes produtos da natureza,
possam eles aparecer na forma de alimento, aquecimento, vestuario,
habitacdo etc. Praticamente a universalidade do homem aparece
precisamente na universalidade que faz da natureza inteira o0 seu corpo
inorganico, tanto na medida em que ela € um meio de vida imediato, quanto
na medida em que ela é objeto/matéria e o instrumento da sua atividade
vital (MARX, 2010, p. 84).

Portanto, o0 homem como parte da natureza mantém com ela uma relacdo de
sobrevivéncia. O processo de trabalho é o motor dessa acdo homem/natureza cuja matéria
prima, transformada pelo homem na relacéo sujeito /objeto, foi oferecida pela natureza. Para
Marx, as leis da natureza ndo dependem da consciéncia ou dos desejos humanos para existir
e tanto 0 homem como o animal mantém relacGes ativas com a natureza, porém, a diferenca
esta na forma como cada um se relaciona com a natureza.

No caso do animal, é a necessidade vital que determina a relacdo com a natureza e,
uma vez satisfeita a sua necessidade, cessa a atividade, pois ndo é uma atividade consciente.
No caso do homem, a atividade vital é consciente que, segundo Marx (2010, p. 84), “a
atividade vital consciente distingue 0 homem imediatamente da atividade vital animal”.

No seu processo de existéncia e producdo, tanto o homem quanto o animal se
utilizam de instrumentos para alcancar seus objetivos. A diferenga estd no fato de que o
animal retira da natureza o instrumento de que necessita em uma determinada situacao que o
desafia. J& a atividade instrumental do homem requer dele a fabricacdo de ferramentas
instrumentais, 0 que ocorre por meio do trabalho.

A producdo da ferramenta ¢ uma atividade de trabalho em que, anteriormente a sua

producdo, ocorreu 0 processo mental consciente sobre a finalidade a que se destinaria a
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ferramenta e, consequentemente, qual seria 0 seu modo de producdo. Outra caracteristica da
atividade humana é a relacdo existente em um ambiente coletivo mdtuo, em que ocorre o
compartilhamento de informacGes, conhecimentos e experiéncias entre seres humanos de
uma mesma ou de diferentes geracdes.

Dessa forma, ao mesmo tempo em que ocorre o processo de trabalho, também se
materializa um processo educativo, evidenciando, mais uma vez, a relagdo historicamente
existente entre trabalho e educacéo.

Com a implantacdo da sociedade fundada na producdo capitalista, o vinculo
homem/natureza, pautado na unicidade, foi rompido porque a natureza que antes era meio de
subsisténcia dos homens passou a ser explorada como um dos instrumentos de sua produgéo,
beneficiando em grande medida a expansao do capital.

Para Marx (2004), o trabalho como processo € mediador da relacdo entre homem e
natureza, a atividade é desenvolvida no movimento que ele faz utilizado sua forga corporal,
corpo e mente para transformar a matéria natural de acordo com as suas necessidades, nessa
dindmica ele também se modifica. Ele conclui afirmando que “ao atuar, por meio desse
movimento, sobre a natureza externa a ele e ao modifica-la, ele modifica, ao mesmo tempo,
sua propria natureza” (MARX, 2004, p. 36).

Para Engels o trabalho “¢ a condi¢do basica e fundamental de toda a vida humana e
em tal grau que, até certo ponto, podemos afirmar que o trabalho criou o proprio homem”
(ENGELS, 2004. p.13).

Em consonancia com estas concepcdes, Saviani (2007) afirma que:

Podemos, pois, dizer que a esséncia do homem é o trabalho. A esséncia
humana ndo é, entdo dada ao homem; ndo é uma dadiva divina ou natural;
ndo é algo que precede a existéncia do homem. Ao contrario a esséncia
humana é produzida pelos préprios homens (SAVIANI, 2007, p. 154).
Nesse sentido, compreendemos que é por meio do trabalho que o homem deixa de ser
meramente animal e também se educa, produz e reproduz sua condic¢do de vida, transforma a
natureza para atender suas necessidades e que, a cada transformacdo, também produz novas
necessidades. O trabalho produz a esséncia humana e esta intrinsecamente ligado a educacéo
em todas as suas dimensdes.

Saviani e Duarte (2010) afirmam que:

Por meio do trabalho o ser humano incorpora, de forma historicamente
universalizadora, a natureza ao campo dos fenébmenos sociais. Nesse
processo, as necessidades humanas ampliam-se, ultrapassando o nivel das
necessidades de sobrevivéncia e surgindo necessidades propriamente
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sociais (SAVIANI; DUARTE, 2010, p. 426).

Em relacdo ao processo de objetivagdo que acontece na atividade humana, a
transformacédo da natureza € o primeiro processo que ocorre e 0 produto do trabalho ¢é a
conquista de um objetivo ideado na mente humana.

Nesse sentido, para Marx (2010), nos Manuscritos Econdmicos Filosoficos, a
objetivacdo por meio da producdo forma a vida genérica do homem, e isso ocorre somente

guando o homem consegue elaborar o seu mundo objetivo:

Precisamente por isso, na elaboracdo do mundo objetivo o homem se
confirma, em primeiro lugar e efetivamente como um ser genérico. Esta
producdo é sua vida genérica operativa Através dela a natureza aparece
como a sua obra e a sua efetividade. O objeto do trabalho é, portanto a
objetivacdo da vida genérica do homem: pois quando o homem se duplica
ndo apenas na consciéncia, intelectual, mas operativa, efetiva,
contemplando se por isso, a si mesmo num mundo criado por ele (MARX,
2010, p. 85).

A natureza é extensdo do homem como seu corpo inorganico, enquanto este pode ser
compreendido como um ser natural e, assim como 0s demais seres vivos, necessita da
relacdo com a natureza na producdo da sua existéncia e na satisfacdo das suas necessidades,

contudo, nesta relacdo ele necessita transforma-la.

A natureza é o corpo inorganico do homem, a saber, a natureza enguanto
ela mesma ndo é corpo humano. O homem vive da natureza significa: a
natureza € o seu corpo, com o qual ele tem de ficar num processo continuo
para ndo morrer. Que a vida fisica e mental do homem esta interconectada
com a natureza ndo tem outro sentido sendo que a natureza estd
interconectada consigo mesma, pois 0 homem é uma parte da natureza
(MARX, 2010, p. 84).

O ser humano produz e reproduz a sua realidade tanto no processo de objetivacao
como de subjetivacdo, pois a atividade humana s6 se realiza por meio de acbes que 0s
individuos realizam indiretamente e mediadas na sua pratica social. A atividade de trabalho
acontece na relagdo de apropriacdo e objetivacdo que ocorre por meio de um processo
dialético com a natureza, e nesse processo de produc¢do da vida é que o homem se torna um
ser histérico.

No entanto segundo Marx, para que se possa fazer histéria, o primeiro pressuposto de
toda a existéncia humana e também, portanto, de toda a historia, € o pressuposto de que 0s
homens tém de estar em condicdes de viver para poder fazer historia (MARX; ENGELS,
2007).

Em relacéo a este aspecto, Marx e Engels (2007) afirmam que:
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Para viver, precisa- se, antes de tudo, de comida, bebida, moradia,
vestimenta e algumas coisas mais. O primeiro ato histérico &, pois, a
producdo dos meios para a satisfagdo dessas necessidades, a producdo da
prépria vida material, e este é, sem duvida, um ato historico, uma
condicdo fundamental de toda a histéria, que ainda hoje, assim como ha
milénios, tem de ser cumprida diariamente, a cada hora, simplesmente
para manter os homens vivos [...]. O segundo ponto é que a satisfacdo
dessa primeira necessidade, a acdo de satisfazé-la e o instrumento de
satisfacdo j& adquirido conduzem a novas necessidades — e essa produgdo
de novas necessidades constitui o primeiro ato histérico (MARX;
ENGELS, 2007, p. 67).

Podemos compreender que 0s processos de apropriacdo e subjetivacdo sdo processos
historicos que construidos na dindmica das relacbes que 0s seres humanos estabeleceram
entre si e com a natureza, quando o ser se apropria de elementos naturais e os transforma,
produzindo, entdo, os instrumentos necessarios para assegurar a sua sobrevivéncia. A
fabricacdo dos instrumentos diferencia a atividade humana das atividades dos demais
animais, e possibilita também ao homem melhor conhecimento sobre sua realidade, de
maneira objetiva, ampliando cada vez mais, 0 seu processo de conhecimento e
desenvolvimento.

Em um processo dialético do conhecimento, compreendemos que a elaboracéo e a
criacdo dos instrumentos se tornaram necessarias em virtude da dindmica das necessidades
humanas as quais se tornaram cada vez mais complexas; assim, o atendimento dessas
necessidades exigiu, cada vez mais, a criacdo de mecanismos e instrumentos de mediacao
que, ao serem empregados, acabam por gerar outras necessidades.

A elaboracdo e a utilizacdo de ferramentas construidas pelos homens em atendimento
as suas necessidades de producdo do meio de vida foi, para Marx e Engels, o primeiro ato
historico.

A educacdo e o trabalho possuem, portanto, uma relacdo intrinseca na formacéo
humana, uma vez que 0 homem ao nascer ndo esta pronto, precisa produzir se homem, e é
por meio do trabalho que ele aprende a produzir-se homem, ao produzir sua prépria
existéncia.

Nesse sentido, Saviani (2007, p. 154) explica que “a produgdo do homem ¢ ao
mesmo tempo, a formagdo do homem, isto é um processo educativo”. Como 0s homens, ao
nascer, ndo sabem produzir, eles aprendem a produzir produzindo, ocorrendo 0 mesmo com

o trabalho quando aprendem a trabalhar trabalhando.
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2.5.2 A Divisao social do trabalho e a formacdo humana

E sempre importante pensar que a busca do conhecimento deve considerar que tudo
que o acontece tem historia, por isso, € fundamental refletirmos sobre os fendmenos,
partindo do ponto de vista historico. A sociedade formada pelos povos primitivos ndo era
dividida em classes sociais, neste tipo de sociedade as pessoas se ajudavam e se educavam
mutuamente como forma de sobrevivéncia. O patrimonio material e espiritual produzido pela
humanidade era acessivel a todos. Nas comunidades primitivas “os homens apropriavam-se
coletivamente dos meios de producdo da existéncia e, nesse processo, educavam-se e
educavam as novas geragdes” (SAVIANI, 2007, p. 154).

Historicamente, nesse modelo a sociedade ndo era dividida em classes, mas existia
uma forma de divisdo do trabalho, porém, com caracteristicas bem diferentes da sociedade
capitalista, pois, na sociedade primitiva, a divisdo do trabalho é explicada por Marx e Engels

(2007) da seguinte forma:

[...] originalmente nada mais era do que a divisdo do trabalho no ato sexual
e, em seguida, divisdo do trabalho que, em consequéncia de disposicdes
naturais (por exemplo, a forga corporal), necessidades, causalidades etc.,
desenvolve-se por si propria ou ‘naturalmente’. A divisdo do trabalho s6 se
torna realmente divisdo a partir do momento em que surge uma divisdo entre
trabalho material e [trabalho] espiritual (MARX; ENGELS, 2007, p. 35).

A divisdo do trabalho nas comunidades primitivas encontrava justificativa no ambito
das atividades da consciéncia, que se fundamentava em explicagdes de natureza mistica,
religiosa ou espiritual. Porém, se configura também como uma espécie de dominacéo que, no
curso da historia, posteriormente abrira espagos para o surgimento da propriedade privada e
da exploragdo de uns sobre outros. Marx mostra que “[...] divisdo do trabalho e propriedade
privada sdo expressdes idénticas — numa é dito com relacdo a prépria atividade aquilo que,
noutra, ¢ dito com relagdo ao produto da atividade” (MARX; ENGELS, 2007, p. 37).

O controle privado da propriedade provocou o surgimento da sociedade dividida em
classes, promovendo um desenvolvimento acentuado das forcas produtivas, ocasionando,
também, 0 aumento da riqueza material e espiritual. Contudo, 0 que a humanidade produziu
em termos de riqueza ndo se tornou acessivel a todos e, assim, a divisdo de classes foi
responsavel pela exclusdo de grande parte da populacéo, impossibilitando o acesso aos bens
materiais e culturais, produzidos historicamente pela humanidade, obrigando grande parte

dos seres humanos a viverem marginalizados e explorados.



137

O surgimento da sociedade dividida em classe e, consequentemente, o fortalecimento
da divisdo do trabalho fez com a educagdo resultasse institucionalizada na sua forma
dominante que é a educacdo escolar. Esta divisdo produz a diferenciacdo da educacgéo para a
classe dominante e da educacgdo para a classe dominada (SAVIANI, 2007) de modo que “a
educacdo dos membros da classe que dispde de 6cio, lazer, de tempo livre passa a organizar-
se na forma escolar, contrapondo-se a educagdo da maioria, que continua a coincidir com o
processo de trabalho” (SAVIANI, 2007, p. 155).

A educacdo escolar, portanto, se destinava a formacdo para o trabalho intelectual,
formando liderangas militares e politicas com pleno dominio do conhecimento, da cultura e
das regras sociais. No caso do trabalho manual, a educacdo continuava a acontecer
juntamente com o processo de trabalho porque o trabalho manual ndo exigia formacao
escolar (SAVIANI, 2007).

No movimento da historia, o papel e a finalidade da educagdo sofrem mudancas de
acordo com a época, regido, e as caracteristicas da sociedade para a qual se pretende educar,
a medida que a sociedade sofre alteracdes, surgem novas demandas que determinam a
atuacdo da educacdo. Duas formas de educacédo se fazem presentes na existéncia humana em
todas as fases de formacéo: educacdo formal e ndo formal.

A primeira acontece intencionalmente no ambito das praticas educativas da escola.
N&o restam dlvidas de que a escola existe para promover o conhecimento cientifico
produzido pela humanidade de maneira sistematizada e institucionalizada. A segunda
acontece no ambito da sociedade, da familia e se fundamenta na experiéncia da
cotidianidade, nos costumes, habitos, manifestacfes culturais, lutas de classes, e nas
demandas presente em cada sociedade, que precisam educar seus membros para se tornarem
contemporaneos a sua época e pertencentes a essa mesma sociedade.

Por isso, ndo € possivel compreender a educacdo e a escola sem a compreensao
minima daquilo que a determina, ou seja, a sociedade.

O modelo de sociedade em que vivemos e nos desenvolvemos esta construido no
modo de producdo capitalista, ou seja, uma sociedade fundamentada no desenvolvimento
econdmico, na propriedade privada que gera concentracdo de riqueza, capital e renda, na
competicéo e na desigualdade social, enfim, uma sociedade dividida em classes e que a luta
de classes determina a atuagédo da educacéo.

Frigotto (2000) em Educacéo e a Crise do Capitalismo Real, afirma que
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A educacdo quando, apreendida no plano das determinacfes e relagdes
sociais e, portanto, ela mesma constituida e constituinte destas relagoes,
apresenta-se historicamente como um campo em disputa hegemdnica. Esta
disputa da-se na perspectiva de articular as concepg¢des, a organizacdo dos
processos e dos conteudos educativos na escola e, mais amplamente, nas
diferentes esferas da vida social, aos interesses de classe (FRIGOTTO,
2000, p. 25).

Isso significa que existe uma disputa pela educacéo escolar no dominio da luta de
classes, uma vez que, nesta disputa pelo espaco educativo escolar, a burguesia necessita do
controle sobre a educacdo para manter-se como classe dominante, enquanto a classe
trabalhadora se organiza por meio das movimentagdes sociais, requerendo o seu direito de
acesso a escola como forma de emancipa¢do humana.

Frigotto assegura ainda que “para as classes dominantes a educagdo dos diferentes
grupos de trabalhadores tem como finalidade habilita-los técnica, social e ideologicamente
para o trabalho” (FRIGOTTO, 2000, p. 26). Sendo assim, a funcdo social da educagdo esta
subordinada aos interesses do modelo capitalista de producéo, advogando em nome do que
vem sendo denominado de “formagdo integral” ou “formagdo humana integral”. Essa
formac&o integral esté relacionada também com a formacéo para o trabalho. E uma formacao
que, analisada na sua esséncia, esta vinculada mais a formagdo de méo de obra para atender
ao capital do que & formacdo humana, social e politica propriamente dita.

Ao explicar a sociedade capitalista, Frigotto (2000) aponta que,

[...] a educacdo e a formagdo humana terdo como sujeito definidor as
necessidades, as demandas do processo de acumulacdo do capital sob as
diferentes formas histéricas de sociabilidade que assumir. Ou seja,
reguladas e subordinadas pela esfera privada, e a sua reproducdo
(FRIGOTTO, 2000, p. 30).

Na sociedade que ndo se atenta para a relacdo entre a mercadoria e a utilizacdo da
forca de trabalho, esta formacdo integral é compreendida como natural e até capaz de
possibilitar o desenvolvimento do sujeito em todas as dimensdes, tornando-o um ser critico e
capaz de promover a construcdo de uma nacdo socialmente justa.

Como ja vimos anteriormente, de certa maneira, a divisdo social do trabalho ja
ocorria anteriormente ao advento do capitalismo; o trabalho alienado, contudo, é fruto do
modelo de sociedade capitalista. Desse modo, o trabalho adquire um novo formato — ou
forma — de acordo com a parte estrutural de uma sociedade dividida em classes. Nesse

sentido, o trabalho torna-se uma atividade alienante.
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Sobre a alienagdo do trabalhador em relacdo ao objeto, Marx afirma que ocorre uma
relacdo de estranhamento, pois,

[...] o objeto (Gegenstand) que o trabalho produz, se lhe defronta como
um ser estranho, como um poder independente do produtor. O produto do
trabalho € o trabalho que se fixou hum objeto, fez-se coisa é a objetivacao
do trabalho. A efetivacdo do trabalho é a sua objetivagdo. Esta efetivacdo
do trabalho aparece ao estado nacional-econdmico como desefetivagdo do
trabalhador, a objetivacdo como perda do objeto e serviddo ao objeto, a
apropriacdo como estranhamento como alienacdo. A efetivacdo do
trabalho tanto aparece como desefetivacdo que o trabalhador é
desefetivado até morrer de fome. A objetivacdo tanto aparece como perda
do objeto que o trabalhador é despojado dos objetos mais necessarios ndo
somente a vida, mas também dos objetos do trabalho (MARX, 2010, p.
80).

A situacdo de estranhamento se da pelo fato de que o produto, fruto do trabalho do
sujeito, ndo satisfaz as suas necessidades, pois os trabalhadores ndo podem usufruir do
produto do seu trabalho. Quanto mais se trabalha para produzir riquezas, mais empobrecido
o trabalhador se torna.

Na sociedade capitalista, o produto do trabalho se torna mercadoria pertencente ao
capital em que a “[...] desrealizagdo do trabalhador, a objetivacdo como perda do objeto e
servidao a ele, a apropriagdo como alienac¢ao, como exteriorizacao” (MARX, 1985, p. 105).

A propriedade privada que fortalece a sociedade capitalista obriga 0s sujeitos a
venderem a sua forca de trabalho ndo como homens livres, mas com o Unico objetivo de
assegurar o0 meio necessario para garantir a sobrevivéncia. As necessidades sdo determinadas
pela forca do capital. Ele mesmo (o trabalhador) ndo tem acesso as riquezas que produz e
nem se percebe no produto do seu trabalho que passa a ser para ele um objeto estranho,

caracterizando a alienacdo. Nesse sentido Marx, afirma que,

A alienagdo faz com que a atividade vital humana — o trabalho — se volte
contra o individuo, convertendo-se em um limitado meio de sobrevivéncia,
em vez de se configurar como um momento de objetivacdo plena de suas
capacidades, de sua maxima realizacdo enquanto um ser que pertence ao
género humano. “O trabalho, a atividade vital, a vida produtiva mesma
aparece a0 homem apenas como um meio para a satisfacdo de uma
caréncia, a necessidade de manutencdo da existéncia fisica [...]. A vida
mesma aparece s6 como meio de vida” (MARX, 2010, p. 84).

O trabalhador é obrigado a vender sua forca de trabalho para, com seu salério, manter
a sua sobrevivéncia e, muitas vezes, de sua familia. Esta obrigacéo de fazer o torna alienado
ao seu trabalho, pois junto com sua atividade de trabalho ele vende também a sua
oportunidade de formac&o que € inerente a sua propria vida.
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[...] para viver o homem, o trabalhador deve vender uma parte da sua vida
e, mais do que isso, vender a parte mais importante da sua vida, que é a
atividade por meio do qual ele poderia formar- se, fazendo da esséncia
humana, isto é, das poténcias essenciais humanas formadas historicamente,
a esséncia de sua individualidade (SAVIANI, 2010, p. 429).

O trabalho alienado, portanto, ndo forma o homem; ao contrario, ele retira do homem
a condicdo necessaria para a sua formacdo. Na sociedade capitalista, os critérios que
determinam a forca de producdo apresentam dois lados antag6nicos, isto €, produz e faz
crescer riquezas em virtude do aumento das forgas produtivas concentradas na mao do
capital e, a0 mesmo tempo, aumenta a pobreza porque concentra as riquezas nas maos de
poucos seres humanos, excluindo a maioria da populacdo do acesso aos bens produzidos
material ou imaterialmente por ela. Sendo assim, o trabalhador ndo tem acesso as riquezas
produzidas pelo seu trabalho.

Este cenario de exploracdo e exclusdo faz com que a educacao escolar, condicionada
pela sociedade capitalista, tenha como finalidade preparar sujeitos na medida certa da
necessidade do capital e reproducéo dos interesses da sociedade.

Nesse sentido, ela tera como desafio, a partir das desigualdades sociais, desenvolver
processos pedagdgicos que assegurem, no final do processo educativo, 0 acesso democratico
e universalizado a forma mais elevada do conhecimento (FRIGOTO, 2012).

Frigotto (2012) também destaca que a escola pode desenvolver o seu carater
revolucionario no cerne das atuais adversas e contraditérias relagdes sociais e, para isso, sua
pratica pedagOgica deve assegurar que 0S jovens, criancas e adultos se apropriem da
cientificidade do saber e, portanto a escola deve se organizar no contetdo, no método e na
forma.

Na secdo seguinte, apresentamos as informacgdes construidas a partir dos dados
coletados na pesquisa de campo e nos depoimentos dos sujeitos de pesquisa, buscando uma
reflexdo sobre a relacdo entre trabalho e educacdo desenvolvida na Escola Familia Agricola
Zeé de Deus em Colinas do Tocantins, com énfase na sua atividade pedagogica materializada

na pedagogia da alternancia e nas condi¢cGes em que ocorre a formagdo humana na escola.
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3 TEORIA E PRATICA E A RELA(;AO PEDAGOGICA NA PEDAGOGIA DA
ALTERNANCIA: A Experiéncia da Escola Municipal Familia Agricola Zé de Deus e a
formacéo de trabalhadores do campo

3.1 Contextualizando o cenario de estudo: O Estado do Tocantins e Colinas do Tocantins

Nesta secdo procuramos fundamentar a primeira parte em pesquisa bibliografica e
documental que nos possibilitou mapearmos e contextualizarmos o desenvolvimento historico
do estado do Tocantins, do Municipio de Colinas e da EFA Zé de Deus. Evidenciamos a
histéria da EFA de Colinas por ser o locus de estudo desta pesquisa, apresentando
elementos constitutivos da criacdo, localizacdo e dos instrumentos utilizados na
pedagogia da alterndncia com énfase no curso Tecnico em Agropecuaria Integrado ao
Ensino Médio.

Na segunda parte desta mesma secdo, apresentamos as informacdes de campo,
resultado da pesquisa realizada com os gestores, monitores /professores e alunos. Para analise,
levamos em consideracdo os aportes tedricos documentais como Projeto Pedagdgico da
escola, plano de estudo da pedagogia da alternancia e relatos dos sujeitos de pesquisas

construidos por meio da aplicacdo de instrumentos de pesquisa: questionarios e entrevistas.

3.1.1 O Estado do Tocantins

O Estado do Tocantins completou, em 2015, 27 anos, sendo o mais novo estado
brasileiro. A Assembleia Nacional Constituinte criou, em 1988, o estado do Tocantins, fruto
da divisdo geografica e politica do Estado de Goias. Localizado em uma area central do pais,
fazendo divisa com estados do centro-oeste, nordeste e norte.

A criacdo do estado do Tocantins se concretizou com a promulgacdo da CF de 1988,
porém, a discussdo em torno da divisdo deste estado j& acontecia desde o final do século XIX,
momento em que foi pauta de discussdao no contexto do processo de redivisdo territorial do
pais no plano nacional.

Historicamente, duas outras tentativas de divisdo do estado de Goias ja haviam
acontecido no periodo do Império. A primeira ocorreu em 1863 quando Visconde de Taunay,
entdo deputado da Provincia de Goias, apresentou uma proposta de separa¢do do norte goiano,
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nascendo, assim, a Provincia da Boa Vista do Tocantins cuja capital seria instalada no
municipio de Boa Vista, hoje nomeado Tocantindpolis.

A segunda tentativa foi em 1889 quando foi proposta a redivisdo do Império,
formando, entdo, 40 provincias, incluindo a do Tocantins, também a partir da divisdo da
provincia de Goids, de modo que a provincia do Tocantins seria instalada na regido do norte
goiano.

Mas, o discurso separatista se fortaleceu e ganhou visibilidade nas primeiras décadas
da Republica. Por volta de 1930, os jornais “Folha do Norte” e “Norte de Goias”, ambos de
Porto Nacional, cidade considerada o maior centro econémico da regido norte de Goias,
estimularam e disseminaram esta discussdo em ambito regional e, posteriormente, nacional
por ocasido da criacdo dos territorios do Amapa, Rio Branco, Guaporé - atualmente Rondo6nia
- Itaguacu e Ponta Pora por meio da CF de 1937 e extintos pela CF de 1946.

A situacdo de abandono e exclusédo em que se encontrava 0 norte goiano era o fator
motivador para a separacdo do norte de Goias. Por ser muito longe da capital Goiania, a
regido ficava a margem do desenvolvimento e sem acesso a educacdo e salde, que se
concentrava na regido sul do estado.

Desde os primeiros movimentos separatistas até a concretizacdo na CF de 1988, se
passaram 167 anos de luta, com apresentacdo de diversas propostas para a concretizacdo do
Estado do Tocantins.

Cavalcante (1999) ressalta as lutas travadas em 1821 por Teotbnio Segurado,
considerado o precursor da luta pela autonomia e emancipacdo do Estado. O Presidente da
provincia do norte, senhor Joaquim Teoténio Segurado conclamava ao povo e justificava a
necessidade de separacdo. O discurso proferido por ele, em 1821, tornou-se um marco

historico na criacdo do estado.

Havia chegado momento de “sacudir o jugo de um governo despdtico”;
todas as provincias do Brasil ja haviam destituidos seus capitdes- generais e
Goiés ndo poderia ficar insensivel aos desmandos da administragdo de um
déspota (CAVALCANTE, 1999, p. 62).

Estas foram palavras proferidas por Joaquim Teotdnio Segurado, em 15 de setembro
de 1821, se tornando um marco na luta pela criacdo do Estado do Tocantins. De 1821 a 1988
muitos episédios marcaram a movimentacdo ocorrida nos séculos XIX e XX em favor da
criacdo de uma nova provincia para que os moradores da regido norte de Goias saissem da

condicéo de esquecidos e abandonados pelos sucessivos governos de Goids, visto que toda a
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riqueza era destinada a regido sul, deixando a regido norte em situacdo de pobreza e miséria.
Entre estes episodios pela autonomia do Tocantins, destacamos:

1. As propostas dos deputados imperiais Visconde de Taunay e Jodo Cardoso de
Menezes, em 1863, que propunha a divisdo da provincia de Goias e a separacdo da regido.
Visconde de Taunay prop0s que se dividisse a provincia em duas vastas zonas, segundo ele
ambas as regides vinham progredido devido aos elementos de engrandecimento que cada uma
possuia, a regido sul em contato com a prosperidade de Sdo Paulo e regido norte em funcédo da
navegacdo dos rios Araguaia e Tocantins (CAVALCANTE, 1999, p. 88). Esta proposta nao
obteve éxito em funcdo da fragilidade do proprio movimento a qual se evidenciava nos
posicionamentos e divergéncias politicas.

2. Na década de 20, José Pires do Rio, ministro de Viacdo e Obras, defendeu a criacao
do estado do Tocantins, decisdo reforcada pelo gedgrafo Teixeira de Freitas, no periodo de
1937 a 1942, quando da apresentacao de um estudo de rediviséo territorial,

3. O brigadeiro Lysias Rodrigues, responsavel pela estruturacdo dos aeroportos,
juntamente com o Brigadeiro Eduardo Gomes, encaminhou cartas ao entdo presidente Getulio
Vargas, argumentando em prol da criacdo do estado. Lysias, em um grande comicio para
inaugurar um aeroporto em Porto Nacional, em 1945, defendeu veementemente a criagdo do
Tocantins, na placa de inauguracdo usou- se uma frase “Viva o estado do Tocantins”
(CAVALCANTE, 1999, p. 103).

4. Em 1956, o “manifesto a na¢ao”, de autoria do Dr. Feliciano Braga, juiz da comarca
de Porto Nacional, e o professor César Freire com 0 apoio e assinatura de um nudmero
expressivo de nortenses, também defenderam a criagdo do estado. César Freire justificou
ainda o motivo pelo qual reivindicavam o Estado do Tocantins:

(...) mais escolas, escoar nossos produtos e trazer mercadorias por precos
mais baixos. Desenvolver a indulstria e o comércio desta grande regido.
Porque ndo temos escolas suficientes, nem hospitais, nem estradas, enfim
ndo temos nada! Ndo temos assisténcia de forma alguma! Porque nossas
reservas florestais estdo sendo retalhadas sem nenhum proveito para nds.
Porque pertencemos a baixa Amazdnia e queremos ser mais uma sentinela
dessa grande reserva nacional (CAVALCANTE, 1999, p. 104).

5. Por causa da repercussdo no manifesto na Assembleia Legislativa goiana, a
deputada Almerinda Arantes apresentou um projeto propondo a cria¢do do Estado. Em 1960, a
criagdo da Casa do Estudante do Norte Goiano (CENOG), objetivava incentivar a juventude a

apoiar o movimento libertario.
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6. Em 1981, foi criada a Comisséo de Estudos do Norte Goiano (CONORTE), que
tinha como objetivo “conscientizar a populacdo norte goiana sobre ‘suas necessidades e
potencial politico-econdmico’ além de ‘congregar os ideais humanos nortenses atraves de
pesquisa, estudos e debates sobre ¢ a regiao” (CAVALCANTE, 1999, p. 131).

Para discutir a problemética da regido e apresentacdo de propostas com o objetivo de
viabilizar o potencial econdmico, a CONORTE realizou um congresso que resultou na
elaboracdo de um documento denominado Carta do Tocantins em que foram ressaltados 0s
potenciais econdmicos da regido e a situacdo de abandono em que se encontrava, reforcando
as raz0es que motivavam as movimentagdes separatistas.

No ano de 1987, com a instalagédo da Assembleia Constituinte, chegara 0 momento téo
esperado e oportuno para os tocantinenses. As liderancas em prol da autonomia aproveitaram
0 momento para mobilizar a comunidade e politicos para juntos aumentarem as forgas com
intuito de pressionar o0 Congresso para a aprovagao do projeto de criagdo do novo estado.

Na primeira fase da Assembleia Nacional Constituinte, o entdo deputado Siqueira
Campos, relator da Subcomissdo dos Estados da Assembleia Nacional Constituinte, elaborou
um relatorio com as especificidades da criagdo do Tocantins. O relatério final continha um
Unico artigo (Artigo 438 composto por nove paragrafos), no qual explicitou a extensdo
territorial, nimero de municipios, os limites, a realizacdo de consulta popular em um prazo de
180 dias pelo Tribunal Regional Eleitoral.

Além disso, previu a nomeacdo do governo pelo Presidente da Republica e a
realizacdo de eleicdes diretas em 1990, de modo que o local da capital seria definido pela
Assembleia e, até que a mesma fosse formada, o poder executivo indicaria um municipio
como sede provisoria (CAVALCANTE, 1999, p. 147).

Dessa forma, a criacdo do Estado do Tocantins se legitimou em 1988 com a
promulgacdo da CF no Artigo 13 do Ato das Disposi¢cdes Transitorias. Os primeiros
governantes foram eleitos em 15 de novembro de 1988 em eleicdo realizada pelo Tribunal
Regional Eleitoral de Goias, sendo eleitos governador e seu vice, os senadores e deputados
federais e estaduais, bem como os prefeitos municipais (SEDEN-TO, 2016).

Segundo informac@es disponiveis no site oficial da Secretaria de Desenvolvimento®, a
capital provisoria foi instalada no municipio de Miracema do Norte. No dia 1° de janeiro de
1989 foi instalado o Estado do Tocantins e empossados 0 governador José Wilson Siqueira

3 Informacdes extraidas do site oficial de Secretaria de Desenvolvimento do Estado do Tocantins, disponivel em
seden. to.gov.br, acessado em 2016.
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Campos, seu vice Darci Martins Coelho, os senadores Moisés Abrdo Neto, Carlos Patrocinio e
Antdnio Luiz Maya juntamente com oito deputados federais e 24 deputados estaduais. Na
sequéncia o governador empossado decretou a criacdo das Secretarias de Estado dando
viabilidade ao funcionamento dos poderes Legislativo e Judiciario e dos Tribunais de Justica e
de Contas.

A primeira Constitui¢do Estadual foi promulgada em 05 de outubro de 1989. Por meio
dela, a Capital do Estado denominada Palmas foi construida e instalada em 1° de janeiro de
1990 no centro geografico do estado para ser a sede do governo estadual.

Segundo dados do IBGE- Censo de 2010, o estado do Tocantins possui uma extensao
territorial de 277.621,858 Km2 divididos em 139 municipios. A contagem populacional em
2016 aponta que a populacdo tocantinense é de 1.532.902 habitantes, a pesquisa anterior em
2014 mostrou que a populacdo do Estado era de 1.496.880 habitantes, sendo que 22% dessa
populacdo residem no campo. O mapa abaixo nos mostra a localizagdo do Estado do
Tocantins e suas limitagdes com os demais Estados da regi&o norte.

Figura 2: Localizacdo do Estado do Tocantins
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Pertencente a regido amazOnica, sua vegetacdo € composta por, aproximadamente,
87% de cerrado e parte pela floresta de transicdo amazonica. Em torno de 25%, do seu
territério é composto por areas de preservacdo, unidades de conservacgdo e bacias hidricas. A
ilha do bananal é considerada a maior ilha fluvial do mundo.

Entre os santuérios ecolégicos, podemos citar os parques estaduais Cantdo, Jalap&o,
Lajeado, entre outros. O parque do Cantdo, por exemplo, € composto por um ecossistema
variado com caracteristica dos ecossistemas amazonico, cerrado e pantaneiro (SEDEN-TO,
2015).

As reservas indigenas totalizam aproximadamente dois milhdes de hectares de terra e
sdo compostas por aproximadamente oitenta e duas aldeias. Existem sete grupos indigenas:
Karaja, Xambiod, Javaé, Xerente, Krahd Canela, Apinaje e Pankarar(. Vinte e sete quilombos
e vinte e trés projetos de assentamentos rurais.

A economia do Estado estd composta por atividades de pecuaria e agricultura voltadas
para a producdo de grdos como soja, milho e feijdo. A pecuaria estd voltada para criacdo de
gado de corte e suinos. O setor de comercio e servigos se concentra, basicamente, em Palmas,
capital do Estado, e nas cidades ao longo da Rodovia 153 como Araguaina e Gurupi (SEDEN-
TO, 2015).

O indice de Desenvolvimento Humano (IDH) do Tocantins, conforme dados do Atlas
de Desenvolvimento Humano no Brasil divulgado em 2013, subiu 89,43% nas Ultimas duas
décadas. Em 2000, segundo a ONU, no ranking do IDH, dentre as 27 Unidades da Federacéo,
0 estado do Tocantins ocupava a 18° posicao, apresentando um indice de 0,525.

Em 2010, o indice registrado pela ONU foi de 0,699, colocando o estado na 14°
posicdo. E importante considerar que o primeiro IDH do Estado foi registrado em 1991,
apresentando um indice de 0,369, classificado na 25° posicdo do ranking brasileiro de
unidades da federacao.

Em comparacdo com o IDH de 2010, o indice apresentou melhora em relagdo aos
primeiros anos de criacdo do estado. Contudo, apesar da evolugdo neste indice, o estado ainda
se encontrava abaixo do indice nacional que ¢ de 0,727 (em 2010) **, e com enormes desafios
administrativos e politicos, o Estado encontra-se em processo de construcéo e consolidagdo

em todos 0s aspectos, econdmico, politico, social, educacional e etc.

35 Para calcular o indice é levado em consideracgdo trés dimensdes do desenvolvimento humano: longevidade,
educagdo e renda. A analise é feita a partir de diversos indicadores socioecondmicos.
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3.1.2 O Municipio de Colinas do Tocantins- TO

Colinas do Tocantins € um municipio do Estado do Tocantins, pertencente a
microrregido de Araguaina localizada na mesorregido ocidental do estado. De acordo com 0s
dados do IBGE, o municipio esta localizado na latitude 08° 29’ 29’ sul ¢ longitude 48°20°30°
oeste, a 227 metros de altitude, limitam-se ao norte com Nova Olinda e Bandeirantes do
Tocantins, a leste com Palmeirante e Tupiratins, ao sul com Presidente Kennedy e, a oeste,

com Bandeirantes do Tocantins.

Figura 3: Localizacdo geogréfica do municipio de Colinas do Tocantins-TO

i)
¢ P o] g IMARAN

RIO MARIA QE / AlGREAIRES BAAQULANDIA\- CAROLINA
7
ws £ AF:(:?(:\POEMA — / \-‘3
< %, o
cRPOPT S L =
PAU D’ARCO S y cCOLINAS DO omws %o 5
OO%REDENQRO 5+ jl TOCANTINS % Alves
son S CAMPOS
0 MG § LINDOS
(75
8 d = ITACAJA
o E [ony 1/—‘
/ & i 7
I’
/ PEQUIZETRDOL ;:,P e
= . io
4% Afgcuncena COLMOEM BOM JESUS DO &~
TOCANT!NS g’ D .

e
<
>,
~,

SANTANA

- ARAGUAIA X
O

4 io A, | 2
R 6’/‘-0;0:9 A %’
L
o
o

)

LIZARDA#
7
\ - —

Gt

'~

a

. S
— Lo 20

NOVO

ACORDD

TEREZA DO
an‘Amec

A distancia rodoviaria de Colinas até a capital do estado do Tocantins, Palmas, é de

N,

Fonte: Google Maps

aproximadamente 274 km e a 1269 km de Brasilia. O acesso a Colinas do Tocantins mais
frequente a partir de Palmas é pela rodovia TO-010 até Lajeado, atravessando o rio Tocantins
através da ponte Padre Cicero, que liga Lajeado a Miracema seguindo até Miranorte pela TO-
342, com acesso, em Miranorte, 8 BR-153, seguindo por esta até Colinas do Tocantins.

De acordo com o censo populacional, em 2010, a populacdo de Colinas era de 30.838

e a estimativa é de que, em 2016, a populacdo chegou a 34.416 habitantes, apresentando
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densidade demografica de 36,54 Hab/Km2, em uma area territorial de 843.846 Kmz2. Possui
clima tropical umido e a cobertura vegetal é formada por matas ciliares semicaducifélias e
solos férteis. A temperatura média é de aproximadamente 26° C, variando com a maxima de
38° C e a minima de 18°. Os meses mais chuvosos sdo dezembro, janeiro e fevereiro®.

O surgimento da cidade de Colinas de Goiés, hoje denominada Colinas do Tocantins,
ocorreu em funcdo da abertura da estrada BR 153, que liga Brasilia a Belém do Parg, no
Governo de Juscelino Kubistchek. Até meados do século XX, a regido norte de Goias vivia
situacdo de abandono pelo poder puablico, possuia uma baixa densidade populacional e
dificuldades enormes de acesso a salde, educacao e comunicacao, tanto com a capital Goiania
como também com outras cidades em seu entorno, devido, em grande parte, a precariedade
das estradas.

Neste contexto, o Brasil vivia a expectativa da implantacdo de um governo
considerado capaz de alavancar o desenvolvimento econémico do pais, articulado com as
forgas capitalistas e com a abertura da economia brasileira ao capital internacional O governo
de JK, iniciado em 03 de outubro de 1955, ficou conhecido como periodo desenvolvimentista.

O programa de governo ficou conhecido como Plano de Metas e dentre elas, estava
implantacdo de inddstrias e usinas, empresas multinacionais de automoveis, construgdo da
capital Brasilia e abertura de rodovias como, por exemplo, a Belém-Brasilia (BR-153). A
abertura das estradas tinha como intuito facilitar a comunicacéo entre as regides sul, sudeste,
norte e nordeste do Brasil, buscando a integracdo geografica e 0 acesso das regides mais
distantes aos produtos e servicos produzidos na parte mais desenvolvida do pais.

A abertura da estrada motivou o surgimento de diversas cidades em suas margens e, de
fato, a cidade de Colinas passou a existir em 21 de abril de 1960. Esta data, ndo escolhida ao
acaso, coincidiu com a data da implantacdo da capital federal Brasilia. Segundo Silva e Vinhal
(2008), o lancamento da pedra fundamental aconteceu por conta da motivacéo das pessoas por

fundar um povoado, néo tendo relagdo com o governo de Goiés, contudo,

[...] A criacdo do povoado de Colinas, proximo ao eixo da rodovia Belém-
Brasilia estava em perfeita sintonia com orientacdo politica tracada pelo
governo Goiano para a regido norte do Estado, a elevacdo de distritos a
condicdo de municipios em Goiéas, especialmente no norte, havia se tornado
a politica de governos goianos daquele periodo. [...] a criagdo de novos
municipios e distritos na regido, na verdade, se articulava perfeitamente com
essa estratégia (SILVA; VINHAL, 2008, p. 65).

3 https://pt.wikipedia.org/wiki/Colinas_do_Tocantins



149

Assim surgiu o povoado que, mais tarde, tornou-se cidade de Colinas que aos poucos
foi se desenvolvendo economicamente. Para atrair moradores para o povoado, a prefeitura de
Tupiratins facilitou a aquisicao de lotes com a diminuicdo da burocracia, ja que a distribuicao
era feita levando-se em consideracdo apenas o interesse da pessoa em querer morar no
povoado. A facilidade para a ocupacdo de terra de boa qualidade também foi um elemento
estimulador para a vinda de imigrantes.

A abertura da estrada que sinalizava para um futuro promissor também atraiu
imigrantes de diversas regides do pais, principalmente do Maranhdo e Para, bem como de
outros municipios mais distantes, tendo em vista a facilidade de acesso a tudo, proporcionados
pela estrada. A facilidade para a aquisi¢do de terras estava no fato de serem terras “devolutas”,
pertencentes ao Estado, e cada pessoa que chegava podia tirar seu pedaco de terra (SILVA,
VINHAL, 2008, p. 72). Contudo, esta facilidade para aquisi¢do de terras facilitou também a
acao dos grileiros de terra, gerando conflitos em torno da posse da terra.

Sobre esses conflitos Silva (2011) ressalta que a regido norte do Tocantins, mas
precisamente a regido conhecida como bico do papagaio e também a regido do municipio de
Colinas foram marcadas pelos conflitos da década de 80. O referido autor afirma ainda que

dois fatores foram responséveis pelos conflitos:

[...] de um lado, grandes latifindios improdutivos; de outro, um grande
ntmero de familias sem-terra vivendo em extrema miseria nos arredores das
pequenas cidades da regido. Com o apoio de sindicatos, da Igreja Catdlica e
de outros movimentos sociais, as ocupacdes ocorreram, sendo as primeiras
na regido conhecida como Vale do Juari (fazendas Juaria e Chichakli). A luta
pela terra nessa regido causou muitas mortes de campesinos, e de pistoleiros
ou jagungos contratados pelos latifundiarios. Com a intensificacdo dos
conflitos e as reivindicagdes dos movimentos, logo tais fazendas foram
desapropriadas pelo INCRA e as familias assentadas (SILVA, 2011, p.46).

Apesar dos conflitos e mortes os camponeses ndo desistiriam de lutar pelo seu direito a
terra e a producdo da sua condicdo de vida. E ap6s a conquista da terra outras lutas foram
sendo travados em busca de outros direitos basicos, como educacdo, saude, financiamentos
agricolas, para que os assentamentos pudessem se desenvolver economicamente etc.

E importante ressaltar que, com a abertura da estrada, a regido norte de Goias, que
antes vivia abandonada, torna-se um ponto de integracdo entre o sul do pais e a regido
amazonica tdo cobicada pelo avancgo capitalista. A abertura da estrada possibilitou o avanco
do capital para a Amazénia cuja realidade econdémica aponta para a conquista de inimeras
riquezas por meio da extracdo da madeira e do minério, com o aval e apoio do governo militar

que, inclusive, subsidiava as atividades econdmicas.
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A estrada possibilitava 0 acesso aos imigrantes de diversas regides e abria espago para
o discurso dos militares em prol do desenvolvimentismo. O discurso desenvolvimentista
estava pautado na integracdo das politicas de seguranca nacional com desenvolvimento
econémico por meio da atividade de producéo capitalista baseada no modelo agroexportador.

A abertura da estrada foi sim um instrumento que viabilizou a imigracdo de pessoas,
tanto para a nova regido em constru¢cdo como para grandes centros em busca de trabalho e
melhores condicdes de vida. Além disso, veio ao encontro das necessidades impostas pelo
capital. Para atrair os imigrantes, o governo militar se valeu de um processo ativo de

propaganda sobre a nova regido. Sobre isso Lima descreve que:

Belém-Brasilia e a interligagdo da Amazonia legal ao Sul e Sudeste criam
uma configuragdo de colonizagdo. Com os governos utilizando propaganda
macica sobre a regido como novo eldorado da Amazonia, levas de imigrantes
se motivaram a rumar para o norte de Goias, houve politica de apoio e
subsidios, investimentos de capital nacional e internacional e formacdo de
latifandios. A propaganda aponta uma questdo relevante para atender ao
projeto do Estado e do capital (LIMA, 2015, p.36).

A propaganda feita pelos militares era intensa e macica, com vistas a atingir o maior
namero de pessoas e persuadi-las no sentido de atrai-las para a nova regido a ser explorada, ao
mesmo tempo em que as acdes do governo entregavam as riquezas da regido aos avangos do

capital. Sob este aspecto, Lima (2015) aponta que,

Ao mesmo tempo em que atraiu imigrantes para a regido através da
propaganda, os militares entregaram o0 projeto de colonizagdo a grupos
econdmicos ligados ao capital nacional internacional para direciona-lo.
Prova disso estd na criagdo do Banco da Amazbnia (BASA) e da
Superintendéncia de Desenvolvimento da Amazbdnia (SUDAM): agentes
financeiros para garantir a execucdo dos projetos a ser implantados e que
ficaram a disposi¢do dos grupos econdmicos que investiram na Amazonia.
Para regulamentar as agdes, os militares criaram o Plano de Integracéo
Nacional (PIN) para fomentar a integracdo da regido amazoénica as demais
regibes do pais; isto é, o fim da distancia entre elas (LIMA, 2015, p. 37).

O avanco do capital para a regido norte encontrou apoio dos governantes, inclusive
com apoio financeiro do governo, por meio de investimento em logistica e infraestrutura,
aliado ao custeio de projetos de agricultura, agropecuarios, mineragdo ou até mesmo do
extrativismo.

A abertura da estrada que facilitou o fluxo migratério também contribuiu para o
esvaziamento e estagnacdo econdmica dos povoados proximos ao rio Tocantins ndo s6 por
causa da migracgdo para as novas cidades implantadas a beira da Rodovia, mas também porque

serviu de escape dos moradores para outras regides.
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Aquino (2002) descreve esse processo.

[...] as cidades distantes da estrada, a0 mesmo tempo em que ndo atraiam
imigrantes, por ndo contarem com as mesmas vantagens de suas rivais da
rodovia, pelas mesmas razfes até perdiam popula¢des que emigravam nédo
apenas para as novas cidades da regido, mas até mesmo para as grandes
cidades, especialmente Goiania, Anapolis e Brasilia [...] assim, ao mesmo
tempo em que a estrada representou um canal para viabilizar a ocupacao da
regido, representou também uma valvula de escape para aqueles que
sonhavam em sair do sertdo, para viver em grandes centros, ainda que nas
favelas (AQUINO, 2002, p. 333).

Localizada a margem esquerda da Rodovia BR 153, no sentido Sul/Norte, Colinas
pertencia ao municipio de Tupiratins. O distrito, criado em 1960, alimentava o firme propdsito
de conquistar a emancipacdo politica e administrativa, o que foi reforcado pelo seu acelerado
crescimento econdmico e populacional.

Somado as forcas dos lideres politicos da época, o distrito se desmembrou do
municipio de Tupiratins quando alcangou sua autonomia administrativa, em 23 de outubro de
1963, por intermédio da Lei n° 4.707 aprovada pela Assembleia Legislativa e sancionada pelo
Governo de Goias na época Mauro Borges. Vale destacar também que o primeiro prefeito de
Colinas de Goiés também foi nomeado pelo governo, ndo havendo, naquela época, elei¢cGes
diretas.

As primeiras escolas comecaram a ser construidas ap6s a emancipagdo do municipio e
vieram imbuidas da prética escolar voltada para a disciplina e obediéncia caracteristica do
modelo de educagdo brasileira da década de 60. A evolugdo do desenvolvimento populacional
do municipio pode se observada na Tabelal abaixo.

Tabela 1: Populagdo de Colinas do Tocantins

Ano Populacdo Geral Zona Urbana % Zona Rural %
1960 1.200 hab — — — —
1970 8.418 hab 4,518 hab 53,76 3.900 hab 46.33
1980 18.172 hab 14.122 hab 77.71 4.050 hab 22,29
1991 21.022 hab 19.065 hab 90,69 1.957 hab 9,31
1996 24.474 hab 22.717 hab 92,82 1.757 hab 7,18
2000 25.307 hab 24.118 hab 95,3 1.189 hab 47
2010 30.838 hab 29.605 hab 96% 1.231 hab 4,0

Fonte: IBGE- Censos de 1960-1970-1980-1991-1996-2000 e 2010.
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Observamos que, conforme as informacg6es do censo populacional desde sua fundacao
em 1960, Colinas ja contava com 1.200 habitantes e, em 1980, passados apenas 20 anos, ja
contava com uma populacdo de quase 20.000 pessoas. O crescimento acelerado do municipio
atendeu as expectativas dos seus fundadores, o que também aconteceu com outros municipios
da regido que também tiveram um crescimento populacional acelerado neste mesmo periodo
em funcéo da abertura da Rodovia BR-153.

Os dados populacionais também demonstram a predominancia de moradores da zona
urbana, refor¢ando a soberania muito forte do urbano sobre o rural em todo pais nas décadas
de 60 e 70. Com a Promulgacdo da Constituicdo de 1988 e com a criacdo do estado do
Tocantins oriundo da divisdo do Estado de Goias, a Assembleia Legislativa, por disposi¢do do
Decreto Legislativo n® 01/89 Art. 4°, o Municipio Colinas de Goias passou a se chamar
Colinas do Tocantins (SILVA; VINHAL, 2008).

Desde a sua criagéo, a cidade de Colinas vem tentando se organizar como cidade polo.
E esta entre os sete maiores municipios do estado e é centro de apoio aos municipios menores
em seu entorno. Nas Ultimas duas décadas, o municipio apresenta uma evolucdo nos itens que
compdem as trés dimensbes do desenvolvimento humano: longevidade, renda e educacéo,

conforme dados do Atlas de Desenvolvimento Humano no Brasil (2013), elencados na Tabela

2 abaixo.
Tabela 2: Evolucdo do IDH em Colinas do Tocantins
ANO IDHM- IDHM- Renda IDHM-educacéo IDHM- Geral
Longevidade
1991 0,647 0,591 0,191 0,418
2000 0,708 0,635 0,392 0,561
2010 0,814 0,690 0,614 0,701

Fonte: Atlas de Desenvolvimento no Brasil (2013).

A educacdo é a dimensdo que mais evoluiu nas Ultimas duas décadas, seguido pelo
indicador longevidade e, posteriormente, renda. O IDHM geral esta acima do IDH registrado
no estado, que era de 0,699, em 2010, e abaixo do indice nacional, que era de 0,727 em 2010.

Em termos educacionais por ocasido desta pesquisa, segundo informagdes da

Secretaria Municipal de Educacdo (SEMEC), o municipio possui sistema de ensino proprio
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regido pelo Conselho Municipal de Educacdo, plano de carreira (PCCR) para os profissionais
da educacdo, pagamento do piso salarial aos servidores e a gratificacdo de 5,4% para
educadores que estdo em sala de aula, visto que 25% das verbas publicas estdo destinadas a
educacdo, que se desenvolve em um modelo de gestdo democratica.

Os investimentos em educacdo fizeram com que o municipio fosse contemplado, em
2015, com o prémio “Gestor Educador - 20157, durante a 2* Jornada Nacional de Educacao,
que aconteceu de 26 a 29 de maio em Salvador- BA, classificando-se como um dos cinguenta
municipios com melhor gestdo educacional do pais.

Ao todo, a equipe é formada por aproximadamente 453 pessoas, sendo 248 professores
efetivos, 17 professores contratados, 107 profissionais administrativos efetivos, 71
administrativos contratados e 10 administrativos comissionados. O Municipio conta com 18
instituicGes de ensino, uma em construcdo e mais duas novas creches em fase de acabamento.

Em relacdo & educagdo do campo, desde 1990 o municipio vem trabalhando com duas
escolas: a Escola Rui Barbosa, localizada no assentamento denominando PA-Assentamento
Real e a EFA-Escola Municipal Familia Agricola Zé de Deus, localizada a dez km de Colinas,
na zona rural, selecionada como Idcus desta pesquisa.

A Escola Municipal Rui Barbosa, localizada no Assentamento Projeto Real, é
identificada pela Secretaria Municipal de Educa¢do como uma escola do campo e adota as
diretrizes do Ensino Fundamental e o sistema da Escola Ativa em regime de salas
multisseriadas. Entre os objetivos da Escola Ativa esta a promoc¢do de um ensino de boa
qualidade nas escolas rurais, corrigindo as diferencas existentes entre as escolas rurais e
urbanas.

Muitos alunos da zona rural se deslocam para estudar na cidade porque acreditam que
nas escolas urbanas encontrardo um ensino de boa qualidade, ja que as escolas do campo nédo
recebem a atencdo necessaria pelo poder publico, deixando a desejar, em termos pedagdgicos
e administrativos como: infraestrutura da escola, condi¢des de trabalho para os professores,
material didatico, transporte escolar, etc.

E importante ressaltar que de maneira geral em todo o pais, as escolas publicas
urbanas também enfrentam dificuldades e também trabalham de forma precaria.

A Escola Municipal Familia Agricola Zé de Deus é reconhecida como escola do
campo e atende principalmente jovens do campo, porém, recebe também alunos da cidade
interessados no Ensino Médio na modalidade integrada.

Por ocasido desta pesquisa, a escola ofereceu somente o curso Técnico em

Agropecuéria Integrado ao Ensino Médio, adotando como metodologia a pedagogia da
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alternancia. Por ser a escola selecionada para esta pesquisa, mais adiante serdo destacados os
aspectos relacionados a escola e a formacdao por alternéncia.

3.2 AEFA ZE DE DEUS EM COLINAS DO TOCANTINS

3.2.1 Conhecendo o cenério e o campo de estudo l6cus da pesquisa

A pesquisa realizada em uma escola de educacdo do campo cujos dados sao
construidos a partir de informacdes coletadas no seu dia a dia e produzidos pelos sujeitos de
pesquisa, exige que o pesquisador conheca e compreenda o contexto histérico que deu origem
a escola e a adocdo de suas praticas educativas.

Partindo deste pressuposto € que buscamos todos os elementos que possibilitassem a
compreensdo das praticas de ensino e aprendizagem, a dindmica de relacdo entre os sujeitos
da escola e a familia, a realidade social da escola e as praticas sociais da comunidade,
juntamente com seus valores culturais. Dessa forma, precisamos descrever a histéria do
surgimento da escola associada a realidade social, econémica e cultural que determinaram o
seu nascimento.

Passamos, entdo, a contar brevemente a historia da EFA de Colinas do Tocantins,
denominada de Escola Municipal Familia Agricola Zé de Deus.

A Escola Municipal Familia Agricola- EFA Zé de Deus nasceu do didlogo dos
movimentos sociais com o poder publico, no final dos anos 90, dialogo que emergiu apés a
implantacdo de diversos assentamentos rurais na regido, em virtude do programa de reforma
agraria e para concretizacdo da proposta foi realizado um amplo estudo pela equipe
responsavel por fomentar a criacdo da escola.

Este estudo tinha como objetivo o levantamento das demandas para que se
confirmasse a necessidade de um modelo de educacéo, que levasse em conta os interesses dos
filhos de familias assentadas e dos demais agricultores e produtores rurais que sofriam com as
dificuldades, como transporte, falta de seguranga e recursos financeiros para frequentar as
escolas urbanas.

Informacdes adquiridas com a direcdo da escola e coordenacao pedagdgica relatam a
historia da criacdo, sendo que a Comunidade de Saude, Desenvolvimento e Educacao
(COMSAUDE), juntamente com o Sindicato dos Trabalhadores de Colinas (SRTC),

agricultores e integrantes dos movimentos sociais ficaram responsaveis por elaborar uma
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proposta de educagdo do campo que atendesse aos interesses de trabalhadores do campo, apos
muitas discussdes e estudos, apresentaram seu trabalho para o gestor municipal que se
mostrou interessado pelo modelo de escolarizacdo que tinha sua proposta pedagogica
fundamentada na formacao por alternancia.

Seu modelo de educacdo adotou como referéncia a organizacdo e a metodologia da
Escola Familia Agricola de Porto Nacional, também localizada no estado do Tocantins.

A Figura a seguir apresenta a estrutura da escola Familia Agricola Zé de Deus.

Figura 4: Escola Municipal Familia Agricola Zé de Deus de Colinas do Tocantins-TO

-

Fonte: Acervo da escola gentilmente cedida e autorizad‘éig-é'la DE.

A proposta elaborada pelos integrantes do movimento em prol da criagdo da escola foi
entregue ao gestor municipal de Colinas do Tocantins na época em que a prefeitura estava
sendo administrada pelo Partido dos Trabalhadores (PT) que considerou adota-la e se
comprometeu a apoiar e a viabilizar a implantacdo no que fosse necessario. Em marco de
1999, a escola instalada comecgou a tomar forma. Seus primeiros monitores foram contratados
pela prefeitura e ja possuiam experiéncia com o ensino em escolas rurais.

Um dos monitores foi cedido pela EFA de Porto Nacional, dois professores vieram da
rede publica municipal com experiéncia, pois também ja trabalhavam em escolas na zona
rural de Colinas. Além das funcdes de monitoria e de docéncia, estes profissionais ficaram
responsaveis pelo levantamento de informacgdes nas comunidades rurais de abrangéncia da
escola e pela organizacdo de articulagbes necessarias ao funcionamento deste espaco

educacional.
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Muitas reunibes, audiéncias publicas, discussdes e levantamentos de dados foram
necessarios entre o poder publico e a comunidade para que a implantacdo da EFA se
efetivasse. Apos todo este processo, realizou-se uma assembleia com a presenca de monitores,
parceiros, pais e futuros alunos interessado em fundar a Associacdo de Pais e Estudantes da
Escola Familia Agricola (APEEFA).

As atividades escolares iniciaram-se em fevereiro de 2000 e inicialmente, as aulas
foram ofertadas para duas turmas, 5% e 62 série do Ensino Fundamental, com um total de 35
alunos. Para a sua criacdo em Colinas, esta EFA contou com o apoio das entidades ligadas aos
trabalhadores rurais da regido como: Cooperativa de Trabalho, Prestagdo de Servigo e
Extensdo Rural (COOPTER), Comissdo Pastoral da Terra (CPT), MST e Sindicato dos
Trabalhadores Rurais (STRC).

Ressaltamos, ainda, que os processos de implantacdo e funcionamento da EFA de
Colinas contaram também com uma significativa participacdo da Pardquia S&o Sebastido de
Colinas, ligada a Igreja Catdlica, juntamente com outras instituicdes colaboradoras de paises
estrangeiros tais como missionarios irlandeses, embaixada britanica e uma ONG irlandesa, em
regime de cooperacdo técnica e doando o mobiliario para a instalacao fisica da escola.

A Escola foi se estruturando em termos educacionais e aumentando o numero de
alunos matriculados ao longo do tempo e, em 2010, oferecia 0 Ensino Fundamental para as
turmas de 6°, 7°, 8°e¢ 9° anos, cedendo, inclusive, espago para outros programas como 0
Programa Direito de Aprender. Este programa foi uma extensao ofertada em parceria com o
Centro de Ensino Médio Presidente Castelo Branco, projeto do governo estadual, cujo
objetivo era oferecer o Ensino Médio aos alunos dos assentamentos rurais. Esta parceria
aconteceu pelo fato de ser um programa voltado para a educacdo de jovens do campo embora
fosse oferecido por uma escola urbana.

No ano de 2010, na Escola Familia Agricola, além das turmas do Ensino Fundamental,
passaram a funcionar os trés anos do Ensino Médio, atrelado ao Programa Direito de
Aprender. Este programa foi direcionado a escola do campo e permitia aos alunos da EFA
continuarem nela apds a conclusao do Ensino Fundamental.

Embora este projeto ndo dispusesse dos mesmos instrumentos metodoldgicos da
pedagogia da alternancia, tratando-se apenas de uma extensdo da rede publica estadual, os
alunos ainda assim optaram por estudar na EFA, pois teriam acesso a formacdo por
alternancia. Segundo a direcdo da escola, eles encontraram nesta proposta um meio

alternativo para continuar estudando.
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As EFAs sdo escolas inseridas em um cenério de muitas diversidades, o0 que exige uma
forma interdisciplinar para trabalhar os temas oferecidos, promovendo 0s meios necessarios
para atender aos reais anseios dos alunos. A interacdo educativa entre o meio social e a escola
é requisito fundamental para assegurar a aprendizagem dos alunos, estimulando a valorizacao
da cultura, a compreensdo dos aspectos econémico do trabalho, da diversidade e o
entendimento do que é ser politico e critico.

Dessa forma, a EFA surgiu como uma ferramenta a servico da educagdo do campo,
uma educacdo esperada pelos trabalhadores rurais que se fixaram em assentamentos e em
pequenas propriedades da regido de Colinas do Tocantins.

A EFA Zé de Deus de Colinas do Tocantins esta localizada na zona rural, no km 04 da
rodovia CTO-40. Ocupa uma area de dois hectares de vegetacdo de cerrado com um prédio de
1.830,88 m? e &rea coberta de telha dividida em trés salas de aula, uma sala de informatica,
uma secretaria, uma sala de professores, trés dormitérios (um feminino e dois masculinos),
dois banheiros, um refeitério, uma cozinha e um dep6sito. Na area externa ha uma casa para o
caseiro, um aviario, um espaco para suinos, um campo de futebol, horta e pomar no entorno
da escola.

A Tabela 3, abaixo mostra a evolucdo das matriculas de alunos no Ensino
Fundamental de 2000 até junho de 2010.

Tabela 3: Evolucéo das matriculas no Ensino Fundamental-EFA Zé de Deus

ANO Namero de alunos matriculados no ensino
fundamental
2000 35 alunos
2001 55 alunos
2002 53 alunos
2004 55 alunos
2005 57 alunos
2006 75 alunos
2007 90 alunos
2008 73 alunos
2009 80 alunos
2010 65 alunos

Fonte: Informacges fornecidas pela secretaria da EFA.

Em 2011, a escola efetivou matricula de 10 alunos no 7° ano, 18 alunos no 8° ano e 17
alunos no 9° ano; em 2012, 10 alunos no 8° ano e 15 alunos no 9° ano e, em 2013, manteve
apenas 16 alunos no 9° ano, finalizando em junho e encerrando o Ensino Fundamental.
Posteriormente, continuou oferecendo apenas o curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao

Ensino Médio.
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Segundo a coordenadora pedagogica da escola, o Ensino Fundamental deixou de ser
oferecido porque a demanda foi diminuindo, uma vez que a maior procura era pelo Ensino
Médio, principalmente na modalidade integrada ao Curso Técnico®’.

Os gestores entendem que a maioria dos alunos que iniciou seus estudos na Escola
Agricola, cursando o Ensino Fundamental, contava com a oportunidade de concluir também o
Ensino Médio na mesma escola devido ao sistema de alternéncia que ela oferece e também ao
internato que permite a continuidade dos estudos e o trabalho na propriedade.

Segue a distribuicdo dos alunos por ano matriculados no Curso Técnico integrado ao

Ensino Médio.

Tabela 4: Numero de alunos matriculados no Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio por ano

Ano Nudmero de alunos Ndmero de alunos Namero de alunos

matriculados no 1° matriculados no 2° matriculados no 3°
Ano Ano Ano

2011 58 (2 turmas) - -

2012 36 38 -

2013 22 23 25

2014 30 12 19

2015 47 22 11

2016 56 27 17

Fonte: Informac6es fornecidas pela Secretaria da EFA.

Estes alunos sdo oriundos de varios municipios e assentamentos. Em 2016, a escola
atende alunos provenientes dos assentamentos P.A Projeto Real (municipio de Colinas do
Tocantins), P.A Mata Azul, P.A Providéncia e P.A Progresso (municipio de Pequizeiro), P.A
Cajueiro, P.A. Santo Antbnio e P.A Paciéncia (municipio de Palmeirante), P.A Remansao e
Agrovila Bela Vista (municipio de Nova Olinda), evidenciando, assim, que a escola atende
alunos de Colinas do Tocantins e dos municipios de Pequizeiro, Palmeirante e Nova Olinda.

A escola conta com seis professores, sendo quatro da area comum e dois da area
técnica. Levando em conta a realidade social dos jovens assentados, € fundamental a atuacéo
de profissionais com perfil que compreenda a realidade social dos alunos e busquem adaptar a
vivéncia dos alunos do campo aos conhecimentos ofertados pela escola.

Mediante esta necessidade, a AEFACOT, com o apoio da UNEFAB oferece aos
profissionais das Escolas Familias Agricolas, formagdo continuada sobre formacdo por

alterndncia para que tenham conhecimento e compreensdo de como trabalhar com

37 Afirmacdo realizada em entrevista cedida por ela em 2015.
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instrumentos pedagogicos a fim de que possam coloca-los em pratica de maneira
contextualizada com o campo, contribuindo para uma formacao significativa dos alunos.

De acordo com a UNEFAB (2016), uma forma de assegurar a sustentabilidade
institucional das EFAs é manter os monitores, professores e demais profissionais em
permanente formagdo, fazendo com que a escola ndo se distancie da sua identidade e
finalidade especifica, ou seja, dos principios politico-pedagdgicos de uma escola de
alternéncia.

Apesar de ser uma atividade importante para assegurar a sustentabilidade da EFA, as
entrevistas com gestores e monitores da EFA Zé de Deus evidenciaram que esta escola
apresenta dificuldades para manter um programa de formagdo permanente de monitores,
gerando fragilidade para o processo pedagdgico da escola.

As EFAs contribuem para a formacdo do jovem do campo, proporcionando a eles o
instrumental necessario para a construcao de um projeto de vida. E para isso, a escola deve
valorizar instrumentos e metodologias que coloquem em evidéncia as necessidades dos
trabalhadores do campo, fazendo com que os conhecimentos cientificos provoquem uma
reflexdo critica em torno da sociedade em geral e do meio social em que vivem.

Esta instrumentalizacdo poderd conduzi-los a uma pratica social transformadora e,
sendo assim, a preocupacdo com a formacdo do jovem do campo deve priorizar, além dos
aspectos educacionais, também os aspectos sociais, econdmicos e politicos que sdo fatores
determinantes para a formacéo da cidadania.

Segundo informacdes do Projeto Pedagdgico, a Escola Familia Agricola Zé de Deus

tem como Missao:

Ser uma escola do campo, com metodologia especifica para atender as
necessidades educacionais do povo camponés, favorecendo a organizacdo
popular na luta pelos seus direitos, no combate ao éxodo rural e suas
consequéncias (PP/EFA, 2015, p. 4).

Em sua prética pedagogica, as EFAs em geral procuram ter um olhar direcionado aos
jovens do campo assentados, trabalhadores rurais e pequenos produtores.

O objetivo desse modelo de escola é facilitar o ensino e a aprendizagem desses jovens,
trabalhando em sala de aula experiéncias do seu dia a dia, no trabalho e na pratica social, ndo
considerando apenas as disciplinas do ensino regular, mas também adotando métodos e
disciplinas que possam contextualizar a realidade social e a aprendizagem escolar ao trabalho

e geracgéo de renda no campo.



160

Em 2014, a EFA de Colinas foi contemplada com um projeto financiado pelo Banco da
Amazodnia com o titulo, Agentes Multiplicadores das Praticas Florestais, que tinha como
finalidade a construgdo de um viveiro de mudas e aquisi¢do equipamentos.

Segundo informagdes extraidas do Projeto Pedagdgico (2015),

A Escola Municipal Familia Agricola Zé de Deus atende nesse ano de 2015
uma turma da 1% 2% e 32 séries do Curso Técnico em Agropecudria. [...] e
deve ser compreendida na concep¢do de uma proposta de educacdo do
campo, a qual considera a bagagem cultural dos povos camponeses,
aproveitando e valorizando os seus saberes por meio da Pedagogia da
Alternancia (PP/EFA, 2015, p. 5).

A escola desenvolve suas atividades pautadas na concepcao de educacdo do campo,
gue tem como finalidade atender aos interesses dos mais diversos grupos de trabalhadores do
campo, tendo como base a valorizacdo da cultura, da politica e da economia. Nesse sentido,
informacdo do PP (2015, p.04) ressalta que a escola adota a concepcao de educacdo do campo

de Kolling, Nery e Molina,

Entende-se por Educacdo do Campo aquela que trabalha desde os interesses,
a politica, a cultura e a economia dos diversos grupos de trabalhadores e
trabalhadoras do campo, nas suas diversas formas de trabalho e de
organizacgdo, na sua dimensdo de permanente processo, produzindo valores,
conhecimentos e tecnologias na perspectiva do desenvolvimento social e
econdmico igualitario dessa populagdo. A identificagdo politica e a insergdo
geografica na propria realidade cultural do campo sdo condigBes
fundamentais de sua implementacédo (KOLLING; NERY; MOLINA, 1999, p
63).

No desenvolvimento das atividades pedagdgicas, a escola utiliza os pressupostos
tedricos e pedagdgicos da pedagogia da alternancia que consiste na formacdo do jovem em
diferentes espacos — familiar, comunitario, escolar, institucional, entre outros; diferentes
tempos — sessdo escola e sessdo familia/comunidade/trabalho — e diferentes formadores —
familia, profissionais diversos, liderangcas comunitarias, técnicos, especialistas, monitores, etc.

Sendo assim, a pedagogia da alternancia fundamenta-se em quatro pilares, a saber:

o Associacao das familias com a responsabilidade na gestdo da escola;

o Metodologia especifica — A Pedagogia da Alternancia integrativa entre
0 meio socioprofissional e o centro educativo;
o Formacao integral do jovem, nas diversas dimensfes do ser: humana,

social, politico, cientifico, profissional, espiritual, ecoldgico, ético, artistico,
entre outros;

o Desenvolvimento local do meio com a atuacdo dos seus proprios
atores: os jovens em formacao, suas familias e outros (PP/EFA, 2015, p. 4).
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Os recursos financeiros para manter a escola sdo provenientes da Secretaria Municipal
de Educagdo e de alguns programas federais como Programa Nacional de Alimentacdo
Escolar (PNAE) — e Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) — cujo objetivo é fornecer
suplementacéo financeira as escolas publicas e o Programa Mais Educacéo.

Baseado na concepgdo de Paulo Freire, o Projeto Pedagdgico assume 0 pressuposto
tedrico de que o processo pedagogico deve partir do tema gerador, manifestado no interior da

comunidade.

O processo pedagdgico parte do tema gerador, pré-estabelecido pela
comunidade escolar, 0 mesmo tem como objetivo o estudo da realidade
local, levantar situaces significativas da realidade de cada comunidade,
sensibilizar para a criagdo, a comunicagdo, a observagdo, a participacao, a
discussdo coletiva, problematizacdo, a producdo, a pesquisa, O
desenvolvimento pessoal, a construcdo do conhecimento, etc. Os
instrumentos pedagd6gicos da Pedagogia da Alternancia, tais como: plano de
estudo, colocagdo em comum, caderno da realidade, intervengédo externa,
viagem de estudo, visita & familia, cursos, atividades de retorno, entre outros,
sdo trabalhados a partir dos temas geradores numa concep¢do do estudante
como sujeito da sua aprendizagem na constru¢cdo e reconstrucdo do
conhecimento (PP/EFA, 2015, p. 5).

Nesse sentido, iniciam-se as atividades com o tema gerador, discutido de forma
interdisciplinar no tempo escola e no tempo comunidade. No movimento de integracdo escola
e comunidade, na proposta pedagdgica da escola este processo deve ser organizado no plano
de formacdo da escola, que deve ser construido e reconstruido continuamente, de forma
coletiva, com a participacdo dos professores, estudantes, pais, servidores e parceiros.

Quanto a estrutura curricular, a escola procura contemplar trés areas das dimensdes da
pessoa humana: area afetiva; area intelectual; area socioeconémica. Para isso, a escola
trabalha com cinco grandes areas do conhecimento: linguas; ciéncias exatas; ciéncias naturais,
ciéncias humanas; ciéncias agrarias. (PP/EFA, 2015)

No desenvolvimento histérico da formacdo por alternancia, a experimentacdo e 0s
resultados alcancados foram fornecendo subsidios necessarios a construcdo da préatica
pedagogica, apontando as especificidades para a construcdo dos instrumentos pedagdgicos,
que no decorrer do processo foram sendo aplicados, adaptados e aperfeicoados de acordo com
as caracteristicas de cada escola EFA ou CFR.

A prética pedagogica da EFA Zé de Deus se organiza e se efetiva por meio dos
instrumentos pedagogicos, de acordo com a dindmica de funcionamento da escola, estes
instrumentos sdo fundamentais na execug¢do de uma proposta pedagogica fundamentada no

regime de alternancia.



162

3.2.2 Os instrumentos pedagogicos da pedagogia da alternancia

Os instrumentos pedagoOgicos sdo responsaveis pela mediacdo entre as praticas

educativas e o meio social, estabelecendo uma relacdo, escola-aluno-comunidade-
conhecimento cientifico e o meio cultural, social e profissional. No decorrer do caminho
percorrido pela pedagogia da alternancia, no contexto da educagdo do campo, as experiéncias
pedagogicas foram diversas, de maneira que 0s instrumentos pedagdgicos basicos foram
sendo aperfeicoados, adotando, inclusive, outras nomenclaturas, de acordo com a escola ou
com o centro de formacdo, essa dinamica de constru¢do dos instrumentos pedagdgicos em
nada interferiu na sua consolidagdo como instrumento de ensino-aprendizagem da pedagogia
da alternéncia.

Os instrumentos pedagogicos adotados pelas escolas familias agricolas tém como
finalidade possibilitar a participacdo do educando de maneira mais ativa; ele se torna parte
integrante das atividades, o que favorece a construcdo do seu proprio conhecimento. Os
instrumentos pedagodgicos sdo denominados de Plano de Estudo, Colocacdo em Comum,
Caderno da Realidade, Visita de Estudo, Visita a Familia, Projeto Profissional do Jovem,
Intervencdo Externa, Atividade de Retorno, Acompanhamento Individual, Avaliacdo Semanal
e Cursos (PP/EFA, 2015).

De acordo com o Projeto Pedagdgico da Escola Familia Agricola Zé de Deus
(PP/EFA, 2015 p. 19-23), as atividades didaticas sdo divididas em quatro grupos formados por
Acdo do Internato; Acdo da Comunidade; Ac¢do Comunidade/internato e Agdes
organizacionais e utilizam os seguintes instrumentos pedagdgicos, conforme exposto no

Quadro Il a seguir,

Quadro Il: Instrumentos Pedagdgicos da Pedagogia da Alternancia- EFA- Escola Familia Agricola Zé
de Deus de Colinas do Tocantins

ACAO

CARACTERISTICAS

INSTRUMENTOS

Acéo no Internato

Sdo realizadas pelos estudantes,
no periodo da sessdo-escola com a
orientacéo de monitores
auxiliados pelo grupo do
internato, pelo material cientifico
e pela leitura da realidade, além
de outros colaboradores. As
atividades do internato sdo:
viagem de estudo, colocacdo em
comum, intervencdo  externa,
acompanhamento individual,
trabalho diério, trabalho prético,
momento cultural (mistica, serdo)

Viagem de Estudo — E uma visita a uma
experiéncia concreta extraescolar, com roteiro de
estudo pré-determinado, para o aprofundamento
do conhecimento sobre o tema em estudo;
Colocagdo em Comum — Espaco de socializacdo
dos resultados das pesquisas realizadas na
comunidade com a turma e com 0s demais
colegas da sesséo;

Intervencdo externa — E a participagdo de
pessoas, do campo ou da cidade, convidadas para
exposicdo, debate ou aprofundamento de um tema
em estudo;
Acompanhamento

individual — Para cada
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e Informacdo ao conhecimento
tecnologico  (Informatica). O
periodo na escola permite a
recuperacdo e a valorizacdo de
aspectos humanos e espirituais,
além da consolidacdo de habitos
sociais, superacao do
individualismo por meio do
trabalho e vivéncia em grupo,
bem como a garantia de uma
formacéo integral pelas reflexdes
e andlises conjuntas da sua
propria realidade e da dos demais
colegas.

estudante hd um monitor (a) responsavel, com
tempo determinado dentro do horério escolar, no
inicio da sessdo escola, para dar boas vindas,
conversar sobre a sessdo-familia, animar para a
sessdo que se inicia e resolver problemas pessoais
junto a familia, contribuir com os instrumentos
pedagogicos e demais dificuldades de
aprendizagem;

Avaliacdo da Sessdo — No final de cada
sessdo-escola acontece uma reunido de avaliacéo
das atividades realizadas durante a semana.
Participam as turmas presentes, o coordenador da
sessdo, 0s monitores e demais funcionarios. Os
resultados dessa avaliacdo, quando negativos, sdo
encaminhados aos responsaveis de cada estudante
para possiveis solucdes;

Orientacdo para Aprendizagem - A cada
bimestre sdo convidados os estudantes que tém
demonstrado dificuldades na aprendizagem para
receberem atividades de reforco na semana
seguinte & sessdo escola. E um trabalho realizado
pelo monitor da disciplina, pelo diretor ou pelo
coordenador pedagdgico;

Trabalho Diario — Os estudantes sdo o0s
responsaveis pelas atividades de organizacdo do
espaco escolar. Sdo formados grupos que se
responsabilizam por determinados espagos, que
fazem a limpeza da escola duas vezes ao dia, e
sempre que houver necessidade;

Trabalho Pratico — As atividades de produgdo
estdo divididas em projetos técnicos de estudo nas
areas de agropecudria, onde sdo formados grupos
de estudantes. Durante a sessdo, eles planejam e
executam as atividades com o auxilio do monitor
e do estudante coordenador responsavel pela area.
O trabalho é realizado em quatro aulas semanais,
conforme previamente elaborado e é revezado a
cada final de sessé&o;

Disciplinas Curriculares — A Escola possui uma
matriz curricular propria, que atende a base
nacional comum de conhecimentos cientificos e
uma parte diversificada ampliada, que sdo
utilizados como meios, para a formagdo da
cidadania e do trabalho.
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Acéo da | S&o realizadas pelos estudantes no | Cursos — S&o atividades de interesse do
Comunidade tempo sessdo- familia, orientadas | estudante, realizadas em parcerias com outras
pelos monitores e auxiliadas pelos | instituicbes que buscam o aprofundamento de
pais, pelas pesquisas da realidade | conhecimentos e a definicdlo da vocacdo
local e outros colaboradores | profissional;
existentes no meio. Tais acdes | Atividades de Retorno - Sdo acbes de
compreendem cursos, e atividades | intervencdo do educando, em si, ou no seu meio
de retorno e visita as familias. O | s6cio profissional, referentes a cada tema
periodo de trabalho na familia e a | pesquisado. Sdo respostas aos resultados obtidos
vivéncia na comunidade permitem | no estudo da realidade de sua comunidade, que
a consolidacdo de informacdes | pressupdem mudancas de atitudes;
trazidas da escola para a vida e da | Visita as Familias — Os monitores (as) visitam as
vida para a escola, tornando esse | familias dos estudantes em relacdo a alguns
meio um instrumento pedagogico, | aspectos: trabalhos da &rea técnica, realidade
pois cabe a familia auxiliar e | sociofamiliar, eventos culturais e comunitarios,
acompanhar 0 processo de | sociopedagdgicas que envolvam o estudante e
formacdo do estudante, bem como | outros acontecimentos de relevancia para uma
colaborar na elaboragdo dos | melhor relagdo escola/familia;
instrumentos pedagdgicos que sdo
desenvolvidos no periodo vivido
na familia.
Acoes no | Estas atividades consistem em | Caderno da Realidade — E o instrumento de
Internato/Comuni | elos que se complementam nos | sistematizacdo da reflexdo e da acdo provocada
dade dois espacos — escola e familia. | pelo plano de estudo. E o registro ordenado em
As atividades pedagdgicas | caderno préprio, de parte das experiéncias
utilizadas sdo: caderno da | educativas acontecidas na escola e na
realidade, plano de estudo, | comunidade, que foram construidas pelo (a)
caderno didatico. Elas necessitam, | educando;
para sua realizagdo, dos | Plano de Estudo — E a atividade de pesquisa que
conhecimentos escolares e dos | parte do tema gerador. E elaborado pelos
conhecimentos comunitarios. E o | estudantes, orientado pelos monitores na sessio
aprender em todos os lugares e | escola e realizado junto a familia, & comunidade,
em todos os momentos: trabalho, | ao trabalho ou & organizacdo social, na sessdo-
familia, comunidade, escola. Um | familia. Retornando a escola, é ponto de partida
estudo que parte da experiéncia, | para as aulas e, de forma transversal, perpassa as
faz a reflexdo dessa realidade e | outras atividades da sessdo-escola, concluindo
retorna para transforma-la. com a atividade de retorno;
Projeto Profissional do Jovem — O estudante
concluinte do 3% série do ensino Médio Técnico
devera sistematizar um projeto. O professor que
fard o acompanhamento individual do aluno
também serd responsdvel pela orientagdo do
Projeto Profissional do Jovem que, no final do
curso, sera apresentado pelo aluno concluinte.
Ac0es S8o atividades realizadas pelos | Tema Gerador — Estudantes, monitores, familias

Organizacionais
do processo

monitores, com a participacdo de
estudantes, das familias, da
associacao e de outros
colaboradores, que contribuem
para a organizacdo das outras
acGes. Elas totalizam  dez
atividades: avaliacdo do processo
de aprendizagem, formacdo das
familias, plano de aprendizagem,
reunido pedagogica e
administrativa, responsavel do
dia, plano de formacéo, conselho
de classe, contribuicdo das
familias e coordenador da
semana.

e outros colaboradores, definem temas para
estudo durante o ano letivo, os quais serdo
pesquisados junto as comunidades, relacionados
com os conteidos de forma interdisciplinar,
aprofundados e sistematizados pelos estudantes;
Avaliacdo Formativa — As atividades de
avaliacdo das turmas tém o carater de orientar o
processo educativo e ndo de determinar quem
sabe e quem ndo sabe. A escola trabalha com a
meta de 100% de aprovagdo e luta com todos os
esforcos para que isso aconteca, por meio do
préprio grupo, dos monitores, da familia e outros
profissionais parceiros, utilizando os instrumentos
pedagdgicos como suporte para formagéo integral
do educando;
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Plano de Ensino — E a ficha em que o monitor
registra o planejamento das aulas. O plano
contém: tema gerador, conhecimento a ser
construidos, objetivos, atividades/escola,
atividades/comunidade, como desenvolvé-las,
avaliacdo, turma, disciplina e data;

Reunido Pedagdgica e Administrativa -
Semanalmente, a equipe de monitores se relne
para decidir sobre as questbes administrativas,
estudos e socializagdo das atividades pedagogicas.
Sempre que necessario, participam estudantes,
representante da associagdo de apoio a escola,
familias e outros parceiros;

Plano de Formagdo — E a sistematizagio do
programa anual de aprendizagem, contendo: os
temas geradores, as atividades do internato, os
contelidos das disciplinas curriculares e as acdes
dos instrumentos pedagdgicos da sessdo-escola e,
também, as atividades da acdo comunitéria — 0s
instrumentos pedagodgicos aplicados na sessdo-
familia;

Conselho de Classe- E 0 momento avaliativo de
todo o processo educativo que envolve o0s
estudantes, a familia, a comunidade, os monitores,
a estrutura da escola e a proposta pedagdgica. E
realizada com a presenca dos estudantes e
monitores de cada turma.

Semana Cultural — Na Ultima sessdo do primeiro
semestre, juntam-se os dois grupos de estudantes
que se alternam, com o objetivo de integracdo,
troca de experiéncias e realizagdo de atividades
conjuntas. Neste periodo, sdo feitas mostras de
aprendizagens dos estudantes nas diversas areas
do conhecimento, oficinas, palestras, jogos,
atividades de cultura, passeios, entre outras. As
atividades sdo propostas pelos estudantes e muitos
sd0 0s parceiros que colaboram para sua
realizacéo;

Datas Comemorativas — H& um calendério de
datas préprias da escola, a serem comemoradas
com temas relacionados ao campo, a educagdo e a
cidadania. S&o trabalhadas pelos monitores, com a
participacdo de pessoas convidadas que buscam a
reflexdo junto aos estudantes;

Assembleia da Associacdo — Trés vezes por ano,
a Associacdo realiza a assembleia geral ordinaria,
com a participacdo de pais, estudantes, monitores,
demais funcionarios e parceiros convidados.
Nessa assembleia é discutida a escola em todos 0s
seus aspectos, sendo também aprovados projetos,
planos, prestacdo de contas, e demais atividades
da escola.

Fonte: Projeto Pedagdgico- 2015 - EFA- Escola Familia Agricola Zé de Deus de Colinas do Tocantins.

De acordo com Projeto Pedagogico da EFA (2015), os instrumentos pedagogicos (IP)
sdo mediadores da acdo educativa promotores da integracdo dos jovens com a escola, com a

familia, com o conhecimento cientifico, cultura e trabalho. Podemos observar, no quadro
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anterior, que cada instrumento possui uma maneira de articulacdo com principios pedagdgicos
tendo como finalidade a formacéo dos jovens, partindo da sua prépria atuacéo, pois uma das
exigéncias é a de que ele, ao ser provocado, possa desenvolver agdes voltadas para a pesquisa
na sua comunidade, levantamento de questdes, analise da sua realidade e da sua atuacdo na
vida comunitaria, bem como estabelecer dialogos com a familia, com a escola, colegas e com
o trabalho na comunidade. Isso contribui para que as praticas educativas sejam construidas a
partir do dialogo e das diversas interacGes estabelecidas, uma vez que as interacdes praticas,
ligadas a teoria, sdo eixos fundamentais na formacéo do jovem trabalhador do campo.

Quanto a avaliacdo, a escola entende ser mais um momento formativo tanto para o
aluno como para o professor e utiliza como indicadores de avaliagdo a convivéncia, as
habilidades, competéncias, os instrumentos pedagdgicos e o conhecimento cientifico. Esses
indicadores sdo monitorados através de seis tipos de atividades: avaliacdo coletiva semanal;
acompanhamento personalizado; orientacdo pedagdgica; conselhos de classe; visita as
familias; as produc@es de sala de aula (PP/EFA, 2015).

Consideramos a avaliagdo como uma atividade pedagogica que regula as
aprendizagens e todo o processo educativo, capaz de orientar estudantes,
monitores, direcdo, familia, para que esses possam situar as dificuldades
limitacGes que estdo interferindo no processo ensino-aprendizagem para
operacionalizar os procedimentos que lhes permitam avancar (PP/EFA,
2015, p. 16).

A escola tem como meta assegurar a aprovacdo de aproximadamente 100% dos
estudantes e, por isso, agrega todos os esforcos necessarios, envolvendo todos no processo,
inclusive a familia. Como critério de avaliacdo, a escola utiliza os seguintes indicadores:
avaliacdo dos instrumentos pedagdgicos através de acompanhamento e monitoramento;
avaliacdo do conhecimento cientifico, realizada por cada monitor em diversas atividades;
avaliagdo da convivéncia, feita no internato, onde se observam indicadores qualitativos, como
integracdo, sociabilidade, responsabilidade, ética, capacidade de expressdo, lideranca e
autonomia, sendo considerada a formacdo integral (PP, 2015).

As atividades desenvolvidas para retratar os indicadores mencionados sdo Avaliagao
coletiva semanal; Acompanhamento personalizado; Orientacdo pedagodgica; Conselhos de
Classe; Visita as familias e Producgdes de sala de aula.

Quanto a formacdo dos profissionais, esta instituicdo quando iniciou em 2000 contava
com a parceria da UNEFAB no sentido de promover um trabalho de formacéo inicial e
continuada sobre pedagogia da alternancia e préatica educativa cotidiana, contudo por ocasido
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desta pesquisa gestores e monitores afirmaram em depoimento que desde 2008 nédo ocorre
mais formacao e que cada profissional busca por conta prépria se aperfeicoar.

Segundo informac6es fornecidas pelo Diretor, a escola estimula a discussao interna
coletiva, a participacdo dos profissionais em congressos ou eventos afins, cursos, leituras e
grupos de estudos, porém ndo tem conseguido oferecer apoio financeiro e condicdes
necessarias para que isto aconteca.

Os instrumentos pedagdgicos sdo instrumentos que efetivam a pedagogia da
alternancia, oferecendo aos estudantes a possibilidade de relacionar-se com a familia, com o
conhecimento cientifico e com o meio social, econdmico e cultural. Estes instrumentos sdo
utilizados de forma transversal nas disciplinas curriculares, pois sdo especificos das Escolas
Familias Agricolas, e fundamentais para auxiliar no desenvolvimento das atividades na escola
e na comunidade.

A pedagogia da alternéncia propde que, em vez de somente apresentar os resultados de
um trabalho que a humanidade levou séculos para construir seja oferecida ao jovem a
oportunidade de usar seu espirito experimentador lidar com problemas que ele encontra em
sua realidade. O homem protagonista da sua educa¢do como sujeito e ndo como objeto da
educacdo. Nesse sentido, Freire (1987, p.69) afirma que “ninguém educa ninguém, ninguém
educa a si mesmo, os homens se educam entre si mediatizados pelo mundo”.

Segundo informacdes do PP (2015), esta EFA deve ser compreendida na concepgéo de
uma proposta de educacdo do campo, que leva em consideracdo o conhecimento cultural das
pessoas do campo, aproveitando e valorizando os seus saberes como o ponto de partida para o
desenvolvimento da teoria que deve estar articulada com a prética social.

A alternancia vem sendo aplicada com destaque nas propostas pedagdgicas nas escolas
do campo, tendo como finalidade oferecer aos alunos e educadores maior articulacéo entre o0s
valores do campo e os saberes da escola.

Esta metodologia tem como principio compreender e atender as necessidades reais e
0s problemas vivenciados no meio rural. Os instrumentos utilizados no desenvolvimento da
pratica pedagdgica configuram-se como o diferencial na pedagogia da alternancia,
estimulando os jovens trabalhadores rurais a construirem seu proprio caminho.

A aplicabilidade destes instrumentos pedagogicos, sua eficacia, seus desafios, tensdes
e contradigdes serdo discutidos, posteriormente, com base na analise das informacoes

coletadas nos documentos e nas entrevistas realizadas com gestores, monitores e alunos.
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3.2.3 Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio: breves apontamentos sobre o ensino
profissionalizante no Brasil

Historicamente, a educacdo brasileira sempre foi destinada a formacdo da elite
intelectual e, na maioria das reformas educacionais ao longo da historia da educacéo, a énfase
estava voltada para o ensino primério, ficando o ensino secundério oferecido de forma
reduzida e de acordo com alguns requisitos em algumas reformas.

A partir da década de 60, o ensino profissionalizante passou a assumir um papel
preponderante na educacéo brasileira devido a necessidade de formagdo de trabalhadores para
atender a demanda imposta pelo capital. Segundo Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p. 32), “o
periodo chamado de ‘milagre econdmico’, precisamente de 1968 a 1973, configurou a
formacdo profissional como mediadora da pratica educativa, no sentido de atender as
condi¢des gerais da producao capitalista”.

Os referidos autores afirmam ainda que acordos firmados pelo governo brasileiro e
United States Development (USAID) tinham como intencionalidade a ampliacdo do maior
numero possivel de matriculas nos cursos técnicos, com vista a aceleracdo da formacdo de
mé&o de obra em atendimento aos moldes estabelecidos pela diviséo internacional do trabalho
(FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005).

Esta demanda era produzida também pelo acelerado processo de urbanizacdo e
industrializacdo, exigindo mao de obra mais qualificada, aumentando, assim, a busca por
cursos técnicos e também de curso superior. Neste contexto, a educacao passou a ser regida
pela hegemonia da pedagogia tecnicista, representada pela Lei 5692/71, como afirma Frigotto,
Ciavatta, Ramos (2005),

A Lei n° 5692/71 surgiu entdo com um duplo propoésito: o de atender a
demanda por técnicos de nivel médio e o de conter a pressao sobre o ensino
superior. O discurso utilizado para sustentar o carater manifesto de formar
técnicos construiu- se sob o argumento da “escassez de técnicos” no
mercado ¢ pela necessidade de evitar a “frustracdo de jovens” que ndo
ingressavam nas universidades nem no mercado por ndo apresentarem uma
habilitacdo profissional. Isto seria solucionado pela terminalidade do ensino
técnico (FRIGOTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 8).

A terminalidade do ensino técnico selava também o fim dos estudos para a classe
trabalhadora uma vez que, satisfeita a formacéo técnica, atendia também a demanda do capital
pela mdo de obra técnica. Podemos compreender que se tratava de uma politica de
compensacdo e conformismo, pois o0 jovem trabalhador que ja ndo tinha acesso ao Ensino

Superior tinha a chance de entrar no mercado de trabalho a partir de sua formacao técnica,
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reforcando a compreenséo de que o ensino superior destinava a formacéo elitizada e o ensino
técnico para a formacdo da classe trabalhadora.

Dessa forma, as reformas educacionais, o sistema educacional, a escola, 0s cursos
universitarios, profissionalizantes e de educacdo basica seguem as especificidades da
sociedade capitalista, orientadas pelas necessidades apontadas pela acumulagdo do capital,
respaldado pelo contexto politico e econémico do pais.

A Educacédo Profissional, com o apoio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN) n° 9.394/96 e o decreto n° 2.208/97, revogado pelo decreto n°
5154/2004, vem, nas ultimas décadas, fornecendo a base legal para a consolidacdo e
implantacdo de programas e politicas que reforcam o atendimento as necessidades do capital
guanto a formacéo de trabalhadores, pleiteando uma formacao especifica baseada no mercado
e no desenvolvimento econdémico.

O Art. 5° do Decreto n° 2.208/97 estabeleceu que “a educacdo profissional de nivel
técnico terd organizacdo curricular prépria e independente do Ensino Médio, podendo ser
oferecida de forma concomitante ou sequencial a este” (BRASIL, 1997, p. 1). Neste caso,
Ensino Médio e educacdo profissional sdo cursos distintos, podendo ser ofertados
separadamente.

Os objetivos da educacdo profissional definidas pelo Decreto 2.208/97 apontam as
seguintes acgoes:

I - promover a transi¢do entre a escola e 0 mundo do trabalho, capacitando
jovens e adultos com conhecimentos e habilidades gerais e especificas para o
exercicio de atividades produtivas; 1l - proporcionar a formacdo de
profissionais, aptos a exercerem atividades especificas no trabalho, com
escolaridade correspondente aos niveis médio, superior e de pés-graduacao;
Il - especializar, aperfeicoar e atualizar o trabalhador em seus
conhecimentos tecnoldgicos; IV - qualificar, reprofissionalizar e atualizar
jovens e adultos trabalhadores, com qualquer nivel de escolaridade, visando
a sua insercdo e melhor desempenho no exercicio do trabalho (BRASIL,
1997, p.1).

A formacéo profissional, conforme este decreto é generalista porque trata da formacéo
em diversas areas para 0 mercado de trabalho e esta profissionalizacdo esta vinculada a
qualquer nivel de escolaridade desde que se adequasse a lei e estivesse de acordo com o
sistema capitalista de producao.

O ensino profissionalizante, regulamentado por este decreto, foi considerado por
muitos autores como um retrocesso para O ensino e, por isso, bastante criticado por

defensores, especialistas, movimentos sociais e educadores que acreditavam na integracao
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entre Ensino Médio e profissionalizante em um unico curso. Frigotto, Ciavatta e Ramos
(2005, p. 13) afirmam que este decreto “reforcou o dualismo entre educagdo e trabalho e
assumiu o idedrio pedagdgico do capital e do mercado - pedagogia das competéncias para a
empregabilidade, conforme PCNs e DCNs”.

Os autores reforcam ainda que o referido decreto “ndo somente proibiu a pretendida
formagéo integrada, mas regulamentou a forma fragmentada e aligeirada de educacéo
profissional em fun¢do das alegadas necessidades do mercado” (FRIGOTTO; CIAVATTA,
RAMOS, 2005, p.25).

O Ministério do Trabalho e Emprego com sua politica de formacdo profissional
contribuia e ainda contribui para a perpetuacdo desta forma de profissionalizacdo aligeirada,
como € o caso dos atuais programas Projovem , Projovem trabalhador e Pronatec,
desenvolvidos em curto espaco de tempo e formando precariamente pessoas para atuarem em
algum tipo de trabalho.

Frigotto (2005) explica que tdo logo um governo ligado aos trabalhadores assumiu o
poder, iniciou-se um processo de mobilizacdo e discussdo de defensores em prol da
reestruturacdo do Ensino Médio e profissionalizante de maneira integrada, pois a revogacao
do decreto j& constava do plano de governo do Presidente Luiz In&cio Lula da Silva
(FRIGOTTO, 2005).

Segundo Frigotto, as forcas de esquerda que lutaram para eleger Luiz Inacio estavam
vinculadas a uma proposta de desenvolvimento nacional popular comprometido com reformas
estruturais. Reformas que ndo tinham como objetivo apoiar a modernizacdo conservadora, e,
portanto a desigualdade social.

Frigotto (2005) também salienta que na aprovacdo do Decreto 5.154/04, que revogou o
Decreto n° 2.208/97, ficou evidenciado o poder das forcas conservadoras e o préprio
embaraco do governo que indicava ndo se interessar mais pela tdo esperada mudanca
estrutural.

O Decreto n°. 5.154/04 regulamentou a integracdo curricular entre curso técnico e
Ensino Médio e, em seu Art. 4, 8§1° definiu a forma de desenvolvimento da educacdo

profissional nos seguintes termos:

I — integrada: oferecida somente a quem j& tenha concluido o ensino
fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a
habilitacdo profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de
ensino, contando com matricula Unica para cada aluno; Il — concomitante:
oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino fundamental ou esteja
cursando o ensino médio, na qual a complementaridade entre a educacdo
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profissional técnica de nivel médio e o ensino médio pressupde a existéncia
de matriculas distintas para cada curso [...]; Ill — subsequente: oferecida
somente a quem ja tenha concluido o Ensino Médio (BRASIL, 2004, p. 2).

A aprovacao do referido decreto trouxe a tona diferentes posicionamentos em relacéo a
oferta do Ensino Médio e da educacdo profissional. De um lado, o Ensino Médio e Ensino
Profissionalizante se completam e sdo ofertados em um mesmo curso, ou seja, na modalidade
integrada. De outro, admite-se a separacdo entre eles da mesma forma que estava
contemplado no decreto anterior. O fato de apresentar possibilidades diversas caracteriza o
interesse em atender diferentes posicionamentos de representantes de setores diversos que, de
certa forma, disputavam posi¢cbes nos instrumentos legais que regulam a educacdo
profissional.

Historicamente, as decisfes em torno da educacdo nunca foram e ainda ndo sdo
neutras e, neste caso, o decreto abriu a possibilidade de atendimento aos representantes e
defensores da politecnia que defendiam também a forma integrada de oferta. Além disso, o
decreto atendia também a posicdo de defensores e, em especial, escolas técnicas privadas ou
publicas que defendiam a permanéncia da forma independente, principalmente porque essas
escolas ja ofertavam o ensino profissionalizante.

Frigotto (2004), em seus estudos, confirma que esta forma de oferta concomitante nio

beneficiava o aluno trabalhador e expressou sua preocupacao.

Os depoimentos que estamos colhendo em entrevistas com dirigentes e
professores da rede de Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (Cefets) e
as analises que estamos efetivando numa pesquisa sobre o ensino médio
técnico evidenciam que a proposta da concomitancia do nivel médio e
técnico é inviavel tanto do ponto de vista do processo pedagdgico quanto do
ponto de vista das possibilidades dos jovens que fazem tal escolha. Trata-se
de jovens que necessitam de formagdo técnica profissional porque a sua
realidade social Ihes impde a entrada no mercado de trabalho precocemente.
O que estd acontecendo é uma grande evasdao do nivel técnico com
frustracdo dupla: dificuldade em seguir o ensino médio (regular) e a
interrupcao abrupta de nivel técnico (FRIGOTTO, 2004, p. 67).

Defendia-se, entdo, o ensino profissionalizante na formacdo integrada ou politecnia,
pois os ideais da politecnia compreendiam a formacgdo humana na sua totalidade e, superando,
assim, a dicotomia entre educacdo de nivel basico e formacdo técnica. O fundamento era o
desenvolvimento das potencialidades humanas e, por isso, 0 ensino deveria contemplar, de
maneira integrada, o desenvolvimento da ciéncia, da tecnologia e da cultura.

Contudo, em relagdo ao significado de politecnia, Saviani (2003, p.140) nos chama a

atencdo para ndo compreendermos seu conceito no sentido literal da palavra que seria



172

“multiplicidades de técnicas, e dai o risco de se entender esse conceito na totalidade das
diferentes técnicas, fragmentadas, autonomamente consideradas”.

Para este autor, politecnia diz respeito ao “dominio dos fundamentos cientificos das
diferentes técnicas que caracterizam o trabalho moderno” (SAVIANI, 2003, p. 140), tendo
esta concepcdo seu ponto de partida no trabalho como principio educativo.

Esta abordagem do termo também se confronta com o segundo grau profissionalizante
em que “a profissionalizagdo ¢ entendida como um adestramento a uma determinada
habilidade sem o conhecimento dos fundamentos dessa habilidade e, menos ainda, da
articulagdo dessa habilidade com o conjunto do processo produtivo” (SAVIANI, 1997, p. 40).

Nesse caso, trata-se de uma concepg¢do da formacdo técnica com o fim em si mesma,
isto €, a técnica pela técnica, ndo dando oportunidade a formacdo humana integral concebida
nos ideais da politecnia.

Frigotto, Ciavatta, Ramos (2005) faz a seguinte complementagdo em relagcdo aos
ideais da politecnia:

Por essa perspectiva, 0 objetivo profissionalizante ndo teria fim em si mesmo
nem se pautaria pelos interesses do mercado, mas constituir — se ia numa
possibilidade a mais para os estudantes na construcdo de seus projetos de
vida, socialmente determinado, possibilitados por uma formagdo ampla e
integral (FRIGOTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 36).

Esta concepcdo de ensino integrado defendido pelo ideério da politecnia apontava
criticas contundentes a perpetuacdo da hegemonia do ensino técnico implantado por meio da
Lei 5692/71 em que a formacdo técnica era o objetivo e a finalidade, em detrimento da
formag@o humana e, com isso, produziu o adestramento da agdo educativa e a formacgédo do
trabalhador adestrado.

Amparado nos aspectos legais, a complementacdo da educacdo basica pode se integrar
a educacao profissional, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia. Em 2008, a Lei n°® 11.741,
tratando da educacéo profissional técnica de nivel médio, promoveu alteragdo na Lei 9394/96,
nas secbes IV-A da LDB sem prejuizo do disposto na Secdo IV, que propde ser “o ensino
médio, atendida & formagdo geral do educando, podera prepara-lo para o exercicio de
profissdes técnicas” (BRASIL, 2008, p. 12-15). A lei faculta, portanto, a oportunidade de
oferta da formacéo para as profissdes de nivel técnico, sem, contudo, diminuir ou prejudicar a

formagéo determinada no Ensino Médio para que os alunos pudessem avancar nos estudos.
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Nos documentos legais, tensdes e contradicbes no campo educacional da sociedade
capitalista em relacdo a formacao do trabalhador ficam bastante evidenciadas, principalmente
no que tange as diretrizes curriculares para o Ensino Médio e para a educacéo profissional.

As novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), voltadas
para a etapa final da educacdo bésica, apresenta elementos que caminham na perspectiva de
uma formacgédo humana integral, explicitados no Art. 5° da Resolucdo CNE/CEB n°. 02/2012.

Art. 5°. O ensino médio em todas as suas formas de oferta e organizacéo,
baseia-se em: | — formacdo integral do estudante; Il — trabalho e pesquisa
como principios educativos e pedagdgicos, respectivamente; [...].

§ 1° O trabalho é conceituado na sua perspectiva ontologica de
transformacédo da natureza, como realizagdo inerente ao ser humano e como
mediacdo no processo de produgdo da sua existéncia. 8§ 2° A ciéncia é
conceituada como o conjunto de conhecimentos sistematizados, produzidos
socialmente ao longo da historia, na busca da compreenséo e transformacéo
da natureza e da sociedade. § 3° A tecnologia é conceituada como a
transformacédo da ciéncia em forga produtiva ou mediagdo do conhecimento
cientifico e a produgdo, marcada, desde sua origem, pelas relacdes sociais
que a levaram a ser produzida. § 4° A cultura é conceituada como o processo
de produgdo de expressdes materiais, simbolos, representacdes e significados
que correspondem a valores éticos, politicos e estéticos que orientam as
normas de conduta de uma sociedade (BRASIL/MEC/DECNM, 2012, p. 2).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Profissional Técnica de Nivel
Médio (DCNEPTNM) é tendenciosa no sentido de atender a formacéo para o mercado de
trabalho, refor¢ando a formacdo humana instrumental.

No Art. 3° estabelece que a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio sera
desenvolvida nas formas articulada e subsequente ao Ensino Médio, podendo a primeira ser
integrada ou concomitante a esta etapa da Educacdo Basica, como mostram os Paragrafos. 4°

e 5°,

A Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio possibilita a avaliagdo, o
reconhecimento e a certificacdo para prosseguimento ou conclusdo de
estudos.

§ 4° O itinerdrio formativo contempla a sequéncia das possibilidades
articulaveis da oferta de cursos de Educacdo Profissional, programado a
partir de estudos quanto aos itineréarios de profissionalizacdo no mundo do
trabalho, a estrutura socio ocupacional e aos fundamentos cientifico-
tecnoldgicos dos processos produtivos de bens ou servicos, o qual orienta e
configura uma trajetoria educacional consistente.

Art. 5° Os cursos de Educacédo Profissional Técnica de Nivel Médio tém por
finalidade proporcionar ao estudante conhecimentos, saberes e competéncias
profissionais necessarios ao exercicio profissional e da cidadania, com base
nos fundamentos cientifico-tecnoldgicos, sécio histérico e culturais
(BRASIL/MEC/, 2012, p. 1).
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Em detrimento da formacdo humana integral, promovida pelo Ensino Médio Integrado
e previsto pelas DCNEM, as diretrizes curriculares deixam abertas varias possibilidades para
a concretizacdo de uma formacdo de carater instrumental, submetendo a escolariza¢do do
trabalhador e formacdo humana as necessidades do mercado de trabalho, com énfase na
certificacdo e valorizacdo das competéncias, reforcando formas subsequentes e concomitantes
de ensino profissionalizante que ndo atende ao aluno que trabalha e ndo pode estudar em dois
turnos.

Isso gera contradices com as DCNEM (2012) que valoriza a formacao integral dos
alunos, compreendendo o trabalho como principio na sua dimenséo educativa e pedagdgica,
na integracao entre teoria e préatica, valorizando a correlagdo da educacdo com realidade social
em que os alunos séo sujeitos historicos.

Nesse sentido, pode-se compreender que, na perspectiva da formacdo humana integral,
o0 Ensino Médio integrado deve promover a integracao e a valorizacdo do trabalho, da cultura,
da ciéncia e da tecnologia, sendo esta uma maneira de possibilitar uma formacdo critica a
todos os cidadaos, em especial ao jovem.

No entanto, ndo basta estabelecer normas nos documentos legais, é preciso encontrar
mecanismos para a superacdo da dualidade educacional histérica, principalmente no que se
refere & etapa final da educacao béasica que ora é considerado como preparat6ria para 0 acesso
ao Ensino Superior ora como etapa final, preparando o jovem para o mercado de trabalho

como propde a educacdo profissional técnica de nivel médio.

3.2.3.1 O Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio desenvolvido por
meio da Pedagogia da Alternancia - EFA- Zé de Deus

A Escola Familia Agricola Zé de Deus obteve autorizacdo para oferecer o curso
técnico em agropecuaria integrado ao Ensino Médio em 2011. O eixo tecnoldgico do curso
estd voltado para 0s recursos naturais e a area profissional é agropecuaria. O curso esta sendo
desenvolvido em forma de seriagdo anual no regime de alternancia, com carga horaria total de
3.960 horas, sendo que 3.288 horas devera acontecer no tempo escola (TE) e 372 horas no
tempo comunidade (TC), incorporado a carga horéria total o estagio supervisionado de 300
horas (PP/EFA, 2015, p.30).

Com duracéo de trés anos, o curso se desenvolvera em vinte sessdes escolas e vinte
sessOes comunidade. Cada sesséo corresponde a cinco dias semanais com 61 aulas no tempo

escola. A matriz curricular do curso contempla as disciplinas do Ensino Médio voltadas para o
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nacleo comum nos eixos de linguagem, cddigos e suas tecnologias; ciéncias da natureza,

matematica e suas tecnologias e ciéncias humanas e suas tecnologias, com carga horéria de

2.400 horas (PP/EFA, 2015, p.30).

A parte especifica estd estruturada nos eixos producdo vegetal e animal, gestéo,

estudos ambientais e producgdo agroindustrial, perfazendo uma carga horéria de 1.560 horas.

Segue a visualizagao da distribuigdo de disciplinas conforme quadro 111,

Quadro I11: Matriz Curricular do Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio da
Escola Municipal Familia Agricola Zé de Deus

AREA DE Numero de aulas Total
TE* (N° de horas) | TC* (N° de horas
CONHECIMENTO DISCIPLINA semanal (TE) ( ) ( ) de
Sélrie Se’zrie Se’3rie Se’lrie Se’zrie SSrie Sélrie Sé?rie Sgrie Horas
Lingua Portuguesa 8 8 8 150 | 142 | 150 | 10 18 10 480
Linguagem, Artes 2 2 2 38 38 30 2 2 10 120
cédigos e suas
tecnologias. Educacdo Fisica 2 2 2 38 38 38 2 2 2 120
L. Est. M. -Inglés | 4 2 2 75 38 38 5 2 2 160
Matematica 6 6 6 112 | 112 | 112 8 8 8 360
Ciéncias da isi 2 2 4 38 38 75 2 2 5
natureza Fisica 160
matematica e suas I imica 2 | 4 | 2 [30 |68 | 3| 10] 12] 2 | 160
tecnologias.
Biologia 4 4 2 68 68 38 12 12 2 200
Historia 4 2 4 68 30 68 12 10 12 200
Ciéncias humanas Geografia 2 4 4 30 | 68 68 10 12 12 200
 suas tecnologias [ 0o 2 | 2 | 2 |30 [3 38|10 2 | 2 | 120
Sociologia 2 2 2 38 38 38 2 2 2 120
Subtotal 40 40 | 40 | 715 | 716 | 731 | 85 84 69 | 2400
CARGA HORARIA TOTAL DO ENSINO MEDIO (EM) 2400
Formagcao Especifica
Agricultura | 6 112 - 8 | - - 120
Producio vegetal e Agricultura 1l - - 112 -1 8 - 120
animal. Agricultura 11 - - - 108 | - | - 12 120
Zootecnia | 6 100 - 20 | - - 120
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Zootecnia Il - 6 - - 100 - - |20 - 120
Zootecnia Il1 - - 6 - - 100} - | - 20 120
Coopgrgtlylsmo e 9 i i 38 i i 9 i i 40
associativismo
Agroecologia e
desenvolvimento 2 - - 38 - - 2 | - - 40
Gestdo, estudos sustentavel
ambientais e
prpdugaq Me_lo arr~1b|ente e i ’ i i 38 i I i 40
agroindustrial. legislacdo
Agroindustria - 2 - - 38 - -1 2 - 40
Elabor_agao e gestéo i i 5 i i 30 ] 10 40
de projetos.
Desenfo o2 -] - s -] -] 10] 4
topografico
Praticas L 5 5 5 94 | 94 | 94 | 6 | 6 6 300
agropecuarias
Subtotal 21 | 21 | 21 | 382 | 382 | 362 38|38 | 58 | 1260
Estagio supervisionado - - - 60 - - - | 60| 180 | 300
CARGA HORARIA TOTAL DA FORMACAO ESPECIFICA (FE) 1560
CARGA HORARIA TOTAL DO CURSO (EM + FE) 3960

Fonte: Plano de Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio - EFA Zé de Deus-

Colinas do Tocantins.

Segundo informacBes do Plano de Curso (PC), todas as atividades relacionadas as

disciplinas estdo sendo desenvolvidas por meio dos instrumentos pedagdgicos definidos no

Plano de Estudo da escola em consonancia com os pilares da pedagogia da alternancia e aos

principios da educagdo do campo.

No quadro acima podemos observar as disciplinas do curso técnico integrado,

divididas em formacdo geral que compreende as disciplinas do nucleo comum do ensino

médio, e formacdo especifica que agrega disciplinas destinadas & formacdo para o trabalho

voltado especificamente para atividades rurais.

A escola optou por oferecer o Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino

Médio porque considera ser uma necessidade do jovem do campo de Colinas e dos

municipios vizinhos, conforme justificativa apresentada no Plano de Curso da instituicao.
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Diante da situacdo em que vive o0 jovem camponés no municipio de Colinas
do Tocantins e municipios vizinhos, a EFA sentiu a necessidade de criar um
curso médio integrado, Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino
Médio, visto que somente com o Ensino Médio o estudante tem dificuldades
no sistema produtivo familiar, comprometendo assim a melhoria da renda e a
permanéncia dele no campo. Com a formacao proposta, o educando também
pode atuar em instituices que prestam Assisténcia Técnica e em outras
empresas de servicos na area agraria, melhorando a sua qualidade de vida e
de outros camponeses excluidos das politicas de apoio ao homem do campo
(PC/EFA, 2013, p. 5).

Segundo informac6es retiradas do Plano do Curso Técnico em Agropecuaria Integrado

Ensino Médio, alguns elementos justificam esta necessidade.

Diante da nova conjuntura agraria, o Ensino Médio Integrado ao Técnico em
Agropecudria constitui-se numa necessidade pela complementacdo da
educacdo basica, dos jovens camponeses, amenizando assim o éxodo rural, e
também, por aproveitar toda uma estrutura escolar, equipe de pessoal com
uma experiéncia de dezesseis anos e capacitada para o0 modelo de educacdo
do campo;

Por representar uma oportunidade de profissionalizagdo para os filhos e
filhas de trabalhadores do campo, que lhes permitirdo continuar lidando com
a terra, melhorando as técnicas de producdo e sublimando as estatisticas
relativas ao éxodo rural;

Por trabalhar com uma estratégia de desenvolvimento local sustentavel,
propondo a formag&o de jovens ecléticos e versateis, capazes de trabalhar em
suas propriedades e atender aos agricultores familiares da comunidade,
levando em conta seus limites e potencialidades, como também, a utilizacdo
dos recursos naturais de forma racional; Ou seja, um trabalho em
consonancia com as orientagdes das leis que regulamentacdo da ATER —
Assisténcia Técnica e Extensdo Rural;

Por compreender que a agricultura familiar € uma estratégia para combater a
fome, gerar emprego e renda, e garantir a soberania alimentar e que € viavel
econdmica e ambientalmente;

Por ser o Estado de Tocantins, de vocagdo agropecudria, cuja atividade
constitui-se na base maior de sua economia;

Por ser uma proposta diferenciada, coordenada pela sociedade civil, que
deve servir como estimulo a outras comunidades camponesas e ao poder
publico local (PC/EFA, 2013, p. 4).

Nesse sentido, os cursos integrados atendem a uma demanda imposta pela conjuntura
econdmica do pais subordinada ao sistema capitalista de producdo, que exige cada vez mais
gue os jovens brasileiros, principalmente os do campo, cursem nivel médio junto com o curso
técnico, encurtando o tempo de estudo e se profissionalizando para alcangar um espago no
mercado de trabalho ou melhorando a producdo de sua existéncia no campo, assegurando,
assim, a complementacdo da educacdo basica como direito social ao tempo que busca

conquistar uma profisséo.
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Nos elementos citados acima, a EFA aponta para uma preocupacgéo com a formagao do
jovem do campo, com o éxodo rural e com a melhoria do trabalho nas unidades produtivas
que permitam melhorar a condi¢do de renda e ainda contribuir para a producéo de alimentos
da agricultura familiar.

Nessa perspectiva, a escola pretende promover um processo de formacao integrada na
qual “a ideia de formagdo integrada sugere superar o ser humano dividido historicamente pela
divisdo social do trabalho entre a acdo de executar e a acdo de pensar, dirigir ou planejar”
(CIAVATTA, 2005, p.85).

Trata-se, portanto, do desafio de superar o dualismo presente na educacdo em que, em
uma concepcao capitalista, a formacdo se volta basicamente para a formacdo técnica com
énfase em seus aspectos operacionais e na concep¢do de formacdo integral pressupde a
formacéo omnilateral do trabalhador.

A educagdo omnilateral forma o homem considerando todas as dimensdes da
formagdo humana, conforme explicita Frigotto (2012).

Significa, assim, a concepcdo de educacdo ou de formacdo humana que
busca levar em conta todas as dimens6es que constituem a especificidade do
ser humano e as condi¢Oes objetivas e subjetivas reais para seu pleno
desenvolvimento histérico (FRIGOTTO, 2012, p. 267).

A formacdo omnilateral € um desafio para as escolas e quase uma impossibilidade para
a educacdo que € determinada pela sociedade capitalista. Para esta formacdo integral, é
necessario se contrapor ao modelo de ensino fundamentado na forma como esta sociedade de
producdo concebe a formacdo humana, a divisdo do trabalho, da propriedade privada e,
consequentemente, da luta de classes.

A formacdo integral omnilateral, com vista a emancipacdo humana, ndo encontra
espaco na sociedade capitalista. Porém, as contradi¢Ges presentes na sociedade, fundada neste
modo de producdo, em relagdo a educacdo vao deixando espagos (brechas) para que a luta em
prol de uma formacdo integral do trabalhador se fortaleca, como é o caso do Movimento Por
uma Educacdo do Campo, as escolas do MST e as pedagogias do movimento®® que vdo

buscando abrir os caminhos, reivindicado, lutando, protestando e etc.

38 Enquanto sujeito pedagdgico o MST néo cria uma nova pedagogia, mas inventa um novo jeito de lidar com as
pedagogias ja construidas na histdria da formacdo humana. Em outras palavras, a Pedagogia do Movimento p&e
em movimento a prdpria pedagogia, mobilizando e incorporando em sua dindmica diversa e combinadas
matrizes pedagogicas. Tal como na lavragdo que seus sujeitos fazem da terra, 0 MST ao fazer a formagdo
humana revolve, mistura e transforma diferentes componentes educativos, produzindo uma sintese pedagdgica
gue ndo é original, mas também ndo ¢ igual a qualquer pedagogia ja proposta, se tomada em si mesma,
exatamente porque a sua referéncia de sentido estd no Movimento (CALDART, 2001 p.218).
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Frigotto (1996) afirma ainda que formar o ser humano baseado em uma perspectiva

que considera em primeiro lugar as pessoas, implica:

Formar numa perspectiva omnilateral, e dentro de uma concepg¢éo de que as
pessoas vém em primeiro lugar, pressupde tornar-se senso comum de que as
relacBes capitalistas sdo incapazes, por natureza intrinseca, de prover
minimamente o conjunto de direitos fundamentais a todos os seres humanos,
a comegar pelo direito a vida digna, a satde, a educacdo, habitacdo, emprego
ou salario desemprego, lazer, etc., sem o0 que o humano se atrofia
(FRIGOTTO, 1996, p. 157).

Evidenciam- se, assim, as tensdes e contradigcdes presentes entre o sistema educacional
e o sistema capitalista de producéo, ao passo que reforca a contradi¢do entre educacdo, direito
de todos, e educacéo, direito de alguns.

Nesse sentido, o Ensino Médio Integrado pode preparar alguns para avancar oS
estudos e ter acesso ao Ensino Superior enquanto grande parte dos jovens brasileiros jamais
terd acesso a graduacdo, e, desta forma, a luta de classe € mais uma vez evidenciada, pois
grande parte dos jovens finaliza a educagdo basica em cursos preparatorios para 0 mercado de
trabalho, como impde o sistema capitalista as classes populares. Ocorre, portanto, a formacéo
técnica instrumental a servico do capital e ndo ocorre de maneira satisfatoria uma formacéo
humana integral ou omnilateral a servico da vida.

A formacao integral numa perspectiva dialética de educacdo faz com que 0s homens se
tornem criticos das questdes sociais da contemporaneidade do mundo em que vive da
sociedade em geral e, também, da realidade social na sua cotidianidade, pois é um ser social
histérico entranhado em um processo cultural produzido pela humanidade na qual a educacéao
vai sendo repassada a todas as geragoes.

A formacdo integral permite ao homem a constru¢cdo de uma visdo de totalidade da
sociedade para analisar as questdes e 0s problemas suscitados e tomar posse da
instrumentalizacdo necessaria para intervir para sua emancipacao social.

A seguir, descrevemos e analisamos a formacdo de trabalhadores do campo no curso
técnico integrado ao Ensino Médio, partindo da organizacdo da Escola Familia Agricola Zé de

Deus e da metodologia desenvolvida por meio da pedagogia da alternancia.

3.3 OS SUJEITOS DE PESQUISA: profissionais da Escola Familia Agricola Zé de Deus

A partir da analise das informacBes coletadas junto aos sujeitos de pesquisa,

pretendemos identificar e compreender o que os profissionais participantes da pesquisa
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entendem da sua atividade pedagodgica na Escola Familia Agricola, além de apontar suas
perspectivas, os desafios encontrados e as dificuldades enfrentadas no dia a dia das atividades
escolares.

N&o podemos abstrair do objeto estudado todas as informacgdes necessarias ao
conhecimento mais profundo se nos detivermos apenas a analise documental, por isso, a
andlise das informacdes de professores e alunos se faz necessaria para conhecermos a maneira
como a escola se organiza para colocar em pratica seus principios educacionais.

Para conseguirmos alcancar o conhecimento real do objeto de estudo, empreendemos
esforgos no sentido de abstrair todas as informagdes disponiveis nos documentos educacionais
como projeto pedagdgico, plano de estudo da pedagogia da alterndncia e nas informacGes
coletadas durante a pesquisa com o diretor escolar, a coordenadora pedagdgica e monitores.

O contato com a escola e com 0s sujeitos de pesquisa nos possibilitou conhecimentos
acerca do funcionamento de todas as atividades, o perfil dos profissionais em suas diversas
funcdes e a forma como cada profissional compreende a fungéo da escola e se organiza para o
desenvolvimento da sua pratica profissional. Os sujeitos de pesquisa receberam denominacdes
de DE para identificacdo do diretor da escola, a coordenadora pedagogica CP, dois
monitores/professores da &rea comum e com dois professores/monitores da area técnica M1,
M2, M3 e M4. As informag0es aqui apresentadas tém como finalidade conhecimentos sobre 0
perfil de atuacdo destes profissionais. Todos os participantes da pesquisa trabalham na EFA
por um periodo entre um e treze anos.

Neste estudo, os profissionais participantes serdo considerados “monitores” porque
acompanham os alunos em todas as atividades desenvolvidas, portanto, professores e gestores
também desenvolvem atividades como monitores, em funcdo da necessidade da escola e da
especificidade da formacédo por meio da pedagogia da alternancia. Para Gimonet (2007) esta €

uma funcdo generalista.

O monitor se encontra na interse¢do dentro de conjuntos variados. Ele ndo
pode ser um professor centrado em sua disciplina. Ele passa a ser, pela
prépria estrutura e o projeto educativo, um agente de relacdo e de
comunicacgdo entre diferentes instancias do sistema. Ele tem uma fungéo
mediadora com relacdo a pessoa alternante, com ela mesma, com o saber,
com o outro, com o grupo, com os adultos de seu meio (GIMONET, 2007, p.
147).

O uso do termo monitor inclui tanto os professores da area comum como 0s da area
técnica. Na Escola Familia Agricola Zé de Deus ndo tem a figura do professor que vai a

escola e somente ministra suas aulas. No contexto da formacgdo por alternancia, todos os
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profissionais se envolvem no processo de formacdo, ja que este envolvimento é necessario em

funcdo da complexidade da organizacao pedagogica da formagdo em alternéncia.

3.3.1 Perfil dos profissionais participantes da pesquisa: formacéo inicial e continuada

O primeiro participante desta pesquisa foi o diretor da escola. Este profissional é
formado em Licenciatura Plena em Ciéncias com Habilitagdo em Matemaética pela
Universidade do Tocantins (UNITINS). Possui especializacdo em pedagogia da alternancia
pela universidade Catdlica de Brasilia e conhece a escola desde a sua fundacdo como é

mostrado no relato a seguir, participando dos didlogos para a sua implantacéo.

No momento diretor da Institui¢do, tendo iniciado essa fungdo em janeiro de
2015. Antes era professor das disciplinas de matematica, quimica e fisica.
Trabalho nessa escola desde 1999, quando iniciaram-se os didlogos com 0s
movimentos sociais do campo e o poder publico municipal para a criagdo
da escola. Em 1996 fui aprovado no concurso do municipio como professor
auxiliar para trabalhar nas escolas da zona rural, e em 1999 entrei na
faculdade de matemética em Araguaina e precisava trabalhar em uma
escola mais préxima da cidade, foi quando o Secretario Municipal de
Educacdo me lotou na EFA (DE).

A coordenadora pedagogica da EFA, também responsavel por todos os servicos de
secretaria da escola, é funcionaria efetiva do municipio e seu concurso publico foi especifico
para atuar na educacao rural. Sua experiéncia anterior é voltada para a sala de aula, atuando
como professora em uma escola na cidade, por isso disse que encontrou dificuldades para o
trabalho pedagodgico e administrativo, mas tenta desenvolvé-lo da melhor maneira possivel

apesar das dificuldades encontradas pela escola, como destaca a seguir,

Sou graduada em Pedagogia e especializagdo na Pedagogia da Alternancia.
Estou na Coordenacdo Pedagogica e faco o servigo de secretaria. Fiz o
concurso em 2000 para zona rural, na época tinha as op¢des do local onde
gostaria de trabalhar, por ser mais perto escolhi a EFA. Tomando posse fui
trabalhar na escola urbana com uma turma de alfabetizagéo, s6 em 2003
recebi o convite da Secretaria para ocupar o cargo de Coordenacéo
Pedagdgica e servico de secretaria. De inicio fiquei em duvida, pois, além de
ndo conhecer o trabalho da EFA ainda ndo havia trabalhado com
Coordenacdo e nem secretaria, muitas dificuldades e pouco apoio, mas com
muita dedicacdo e vontade de fazer um bom trabalho imagino ter conseguido
ndo 100 % oque seria impossivel, mas se continuo aqui alguma coisa de bom
tenho feito (CP).

Quanto aos demais profissionais entrevistados, tanto da drea comum como da area

técnica, nenhum possui formacgdo especifica para educacdo do campo. M1 é formada em
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Letras e pds-graduada em Educacdo Infantil e séries iniciais e, na escola, é responsavel pela
disciplina de Lingua Portuguesa, Inglesa e respectivas literaturas. M2 é formado em
Pedagogia, com especializacdo em Ensino Especial, e atua como professor de Filosofia, Artes
e Gestdo de Projetos, além de poeta e autor de diversos livros publicados.

Os dois professores da area técnica que participaram da pesquisa sdo graduados em
Geografia. M3 é po6s-graduado em Gestdo e Educacdo Ambiental e atua na EFA ministrando
disciplinas especificas da sua formacdo como Geografia, Historia, Meio Ambiente e
Legislacdo, como também em outras areas como Cooperativismo e Associativismo, Sociologia
e Educacdo Fisica. M4 tem formacdo complementar na area agricola e atua na EFA como
monitor, orientando e acompanhando o desenvolvimento das atividades agricolas.

O presente estudo também buscou saber quais conhecimentos foram adquiridos pelos
profissionais durante todo o seu processo de formacéo e que relacdo estes conhecimentos tém
com a pratica pedagogica da EFA para identificar se algum autor ou teoria especifica
fundamenta estes conhecimentos ou prética.

Ao abordarem os conhecimentos adquiridos no seu processo de formacéo e a relacéo
com a pratica pedagogica que desenvolvem, os sujeitos de pesquisa demonstraram, em suas
respostas, que a metodologia aplicada na EFA exige a integracdo das diversas disciplinas e a
articulacdo dos conhecimentos durante e depois da formagdo, mas nem sempre isso é possivel,
contudo, a formacdo especifica para a escola do campo, como é o caso do diretor, contribui

para que isso aconteca.

Quando era professor a formacdo académica proporcionava conhecimento
necessario para ter o dominio do curriculo das disciplinas que eu ministrava
no curso. Com a formacdo na especializacdo foi possivel compreender
melhor como deveria fazer essa integragdo do curriculo com os instrumentos
pedagdgicos. Porém essa integracdo curriculo/instrumentos pedagdgicos
requer do professor muito tempo para planejamento, mesmo assim nem
sempre é possivel fazer essa integragdo com todos os contetidos do curriculo
(DE).

No Curso de Pedagogia, entre muitas teorias se destaca a teoria de Paulo
Freire que diz em “ler o mundo para poder transformar”. Creio que na EFA
é possivel vivenciar essa transformacdo mesmo que seja por uma pequena
parte, pelo fato que nem todos residem no campo (CP).

Minha formagdo tem muito a ver com a questdo da terra, da natureza, do
Meio Ambiente inclusive humana isso faz com que minha pratica pedagdgica
na EFA seja muito facilitada inclusive ja trabalhei em uma escola rural
anteriormente (M3).
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Todos os participantes, de certa forma, procuram desenvolver sua pratica pedagogica
coerente com a sua formacdo, com a pedagogia da alterndncia e com os principios
educacionais de uma Escola Familia Agricola.

O diretor destacou que a especializagdo em alternancia contribuiu muito para que ele
compreendesse o0 sentido e a finalidade dessa metodologia e a forma de organizar a sua pratica
pedagogica de maneira integrada. M2 descreveu que Em relagdo a minha Formagcao, sei que
as disciplinas que eu ministro estdo mais de acordo. Em relagdo a metodologia em regime de
alternancia, M1 ressalta que E uma pedagogia diferenciada da praticada no ensino regular
uma vez que temos a oportunidade de ver os alunos como construtores do seu proprio
conhecimento.

O entrevistado M4 disse que o0s conhecimentos adquiridos no seu processo de
formacgdo possibilitam que ele realize um bom trabalho com os alunos na escola familia
agricola, pois assegura que sua formacédo estd em consonancia com a finalidade do trabalho da
EFA. Em suas palavras, afirmou que Os conhecimentos adquiridos ao longo de minha
formacdo estdo muito voltados para a minha pratica pedagogica na EFA, pois desenvolvo
com os alunos atividades tedricas e praticas na area agricola. Este relato demonstra coeréncia
entre a pratica e a teoria devido a formagao do profissional.

Esta pesquisa procurou saber também, se em sua trajetdria de vida, os profissionais da
EFA desenvolveram algum tipo de relagdo com o campo.

A maioria dos entrevistados tem, em sua trajetoria, ligagdo com o campo ou sempre
que possivel mantém atividades no campo. O diretor nasceu filho de agricultores e foi
professor por trés anos em uma escola da zona rural antes da EFA. O gosto pela terra e pelo
campo também foi manifestado por outros entrevistados conforme trecho retirado das
entrevistas Sou filha de agricultor e gosto de trabalhar com a terra uma vez que cultivo
diversas plantas no quintal de casa mesmo com pouco espaco, também sempre que posso
estou no campo (M1). Em outra passagem, M2 e M4 também falam da forma como se
relacionaram com o campo ao longo da vida: Nasci e cresci no campo, como ja afirmei no inicio
do meu ingresso no municipio trabalhei em uma escola rural por trés anos e alguns meses (M3).
Existe uma afinidade com o campo, principalmente para o lazer nas férias. Nasci no campo e
estudei em escola rural, atualmente resido na cidade, mas ainda gosto de passar as férias no campo
(M4).

Os excertos dos participantes evidenciam o desenvolvimento de uma relagdo com o
campo, voltado com maior énfase para 0s aspectos afetivos porque nasceram no campo e até

trabalharam em escolas rurais, o que faz com que os monitores se identifiquem com as
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questdes do campo e ndo tenham preconceitos e dificuldades em conhecer a realidade dos
alunos da EFA que residem e trabalham no campo.

3.3.2 Integracéo entre as atividades desenvolvidas nas disciplinas e o Plano de Estudo na
pedagogia da alternancia

Em pergunta dirigida aos profissionais objetivou- se saber como eles percebem a
integracdo entre as atividades desenvolvidas nas suas disciplinas e 0 eixo que norteia a préatica
pedagogica da escola.

Todos apontaram as dificuldades e os desafios enfrentados no dia a dia da escola. O

diretor, por exemplo, disse que procura contribuir para esta integracéo.

Acompanhar e monitorar as atividades desenvolvidas pelos profissionais,
oferecendo 0 suporte necessario tedrico e pratico, bem como de organizagéo
e manutengdo da escola. Uma grande dificuldade no campo pedagdgico e
gue atinge diretamente o trabalho docente é a falta de livros didaticos
voltados especificamente para 0s eixos que norteiam a Pedagogia da
alternancia e uma formacéo especifica que os preparem para fazer essa
integracgéo (DE).

O diretor deixa claro na sua fala que existem dificuldades como a auséncia de materiais
didaticos especificos e de acordo com as caracteristicas da escola, falta de formacdo dos
monitores em pedagogia da alterndncia para desenvolver a integracdo. No caso da
coordenadora pedagogica, ha o destaque para as dificuldades em envolver disciplinas e seus
planos de estudos e aponta o desafio desta integracdo relacionada também com a

especificidade da disciplina.

Algumas disciplinas apresentam um grau maior de dificuldade como, por
exemplo, as disciplinas de matematica, fisica, quimica e outras. Algumas
com menos dificuldades, mas o professor deve atentar se para a importancia
desse envolvimento (CP).

Na visdo dos professores/monitores M1, M2 e M3, esta articulacdo é possivel e
necessaria, contudo, ndo ocorre da forma como deveria porque ha dificuldades no dmbito
pedagdgico e administrativo, que vao desde a deficiéncia no processo de estudo dos alunos
que ndo adquiriram a base de conhecimentos necessaria em estudos anteriores para avancar

nos estudos até a falta de recurso financeiro, material pedagdgico, estrutura etc.

Como professora de uma disciplina fundamental do ncleo comum, procuro
integrar os conteudos as atividades praticas e plano de estudo da pedagogia
da alternéncia. Um dos maiores desafios a meu ver ¢ a interdisciplinaridade



185

que por sua vez é o caminho mais indicado para formacdo integral do
cidaddo. A principal dificuldade é a base que a grande maioria dos alunos
ndo adquiriu no ensino fundamental e a falta de compromisso por parte da
maioria dos alunos e até mesmo da equipe (M1).

Ha, porque consigo através da Filosofia, ndo somente apregoar conceitos
filosoficos, mas fazer com que eles se entendam como seres humanos que
vivem em sociedade! O desafio maior é trabalhar sempre a autoestima dos
alunos, numa vertente de fazé-los acreditar que eles podem através do éxito
no estudo mudar a realidade em que vivem (M2).

Sim, o gedgrafo estuda muito a questdo do campo inclusive as questdes
agricolas e pecudrias. Os maiores desafios sdo fazer com que os alunos se
adaptem a pedagogia da alternancia que é um processo totalmente diferente
da realidade em que eles exerciam em suas comunidades. As maiores
dificuldades sdo: Recebemos alunos de vérias localidades e com nivel de
conhecimento bastante diferenciado; temos pouco apoio por parte da
Secretaria Municipal de Educacdo e Prefeitura; a EFA possui poucos
recursos materiais, pedagdgicos e financeiros (M3).

Lidar com as dificuldades e os desafios &, para os profissionais, um ponto fundamental
para que sua pratica pedagdgica ndo fique comprometida. Segundo eles, estes desafios e
dificuldades tém sido enfrentados pelo coletivo da escola em que cada profissional empenha

esforcos no sentido de superacdo das suas dificuldades e efetivacdo da préatica pedagdgica.

Essas dificuldades estdo sendo enfrentadas com o esfor¢o dos professores
que mesmo sem uma formacao especifica correm atras, fazem pesquisas e
estudam por contra prépria para tentar atender as necessidades da Escola
(DE).

Apesar disso, a coordenadora pedagogica aponta que

Muitas opinifes ndo batem com o objetivo da pedagogia da escola e esse é
um desafio que a escola encontra em mostrar que € necessario o
envolvimento dos temas da realidade em todas as disciplinas. Por isso é feito
no planejamento no inicio do ano e que as vezes passa por despercebido por
alguns profissionais que resistem em nao seguir (CP).

Os professores demonstram que buscam encontrar mecanismos de superacdo dos
desafios e até de minimizar os impactos causados pelas dificuldades da escola, de forma que
possam proporcionar melhores condigdes de organizacdo do trabalho pedagdgico. As medidas
adotadas estdo voltadas para atividades pedagdgicas que estimulem a participacdo coletiva
como aulas diferenciadas (video aula, atividades complementares, gincanas internas,
competicOes externas etc...) (M1).

Segundo M4, as vezes € preciso lancar mao de recurso proprio para tentar superar as

dificuldades. Procuramos conversar nos encontros e reunides para encontrarmos e adotarmos
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as medidas necessérias, quase sempre buscamos com recursos proprios sanar as dificuldades,
principalmente as dificuldades relacionadas aos materiais didaticos (M4).

Existe unanimidade nos depoimentos dos professores quanto as dificuldades que
precisam ser contornadas no dia a dia da escola, algumas dificuldades parecem mais faceis de
serem sanadas, apesar de que em muitas situagfes 0s monitores resolvem usando seus proprios
recursos, mas existem dificuldades que ocorrem por omisséo do poder publico.

O desafio maior, no entanto, esta nas divergéncias de opiniGes e concepc¢des em relacao
a metodologia da escola e a articulacdo entre os conhecimentos do ndcleo comum e 0s
conhecimentos da area especifica, uma vez que se trata de curriculo integrado, e numa
perspectiva metodoldgica é fundamental que haja integracdo de metodologias e conteidos néo
permitindo a fragmentacdo dos conhecimentos em disciplinas.

Vale ressaltar também que a articulacdo entre os conhecimentos do nicleo comum e da
parte especifica deve se relacionar também com as questdes suscitadas pelos alunos na sua
realidade social e, além disso, é preciso que haja integracdo também entre profissionais e

alunos para que os eixos gque norteiam o trabalho na escola sejam compreendidos por todos.

3.3.3 Processo de formacao permanente ou continuada na EFA Zé de Deus

Quanto ao processo de formagdo permanente ou continuada, todos os profissionais
entrevistados reconheceram que, apesar de ser uma caracteristica importante das EFAs, em
funcdo das dificuldades enfrentadas pela escola, a EFA de Colinas ndo tem conseguido
estimular processos de formacdo permanente de profissionais. Desde 2008 ndo acontece
nenhum tipo de formacao para professores promovida pela EFA, ou pela UNEFAB (CP).

Em outro relato, o monitor ressalta que cada profissional busca seus proprios meios de
estudos: Nao estamos tendo formacgdo especifica para a pedagogia da alternancia e para a
educacdo do campo, cada monitor estuda e busca conhecimento por conta prépria (M4).

E importante frisar que a EFA de Colinas se constituiu nos moldes da Escola Familia
Agricola de Porto Nacional e, inicialmente, contou com o apoio da referida escola tanto para
se organizar administrativamente e pedagogicamente como para a formagdo continuada de
profissionais. Atualmente, por ocasido desta pesquisa, a escola ndo tem buscado parcerias para
a realizacdo da formagdo nem mesmo da UNEFAB. O Diretor confirma que de fato a escola

ndo vem conseguindo desenvolver formagdo continuada na escola, conforme relato:
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N&o existe processo de formagdo permanente para profissionais das EFAs.
De 2001 a 2006 existia um Curso de Formacédo Inicial em Pedagogia da
Alternancia, oferecido pela AEFACOT (Associacao das Escolas Agricolas do
Centro Oeste e Tocantins) que durava em torno de dois anos e formou duas
turmas. Da EFA Zé de Deus dos professores que participaram do curso
apenas dois continuam na Escola (DE).

Dos profissionais que participaram de formagdo continuada em processos anteriores
apenas dois continuam na escola, e os demais profissionais atuantes neste momento conhecem
a pedagogia da alternancia por meio de pesquisas e estudos individuais.

Para que uma proposta exitosa de educacdo do campo se desenvolva, a formacao
profissional é um fator preponderante, pois aliados aos instrumentos, metodologias e técnicas
de ensino, é fundamental que os profissionais da educacdo recebam formacdo permanente e
adequada as especificidades da pedagogia da alternancia desenvolvida na escola. Além disso, é
imperativo que se desenvolva uma postura de conhecimento e comprometimento com as
especificidades e necessidades do campo, isso inclui uma postura ndo somente pedagogica,
mas politica em relacdo as dimensGes desse processo educativo e as questdes que envolvam a
realidade social do campo.

A formacao continuada de professores é uma dificuldade que precisa ser superada pela
escola no interior da propria escola, avancando para um processo de formacdo continuo e
coletivo, em que 0s espacos sejam abertos para discussoes e reflexdes sobre a contextualizacéo
das questBes politicas, econdmicas e sociais que permeiam e envolvem as atividades
pedagdgicas, pois o conhecimento acerca da realidade social deve ser fundamental para o
ponto de partida das atividades educativas.

O fato de a escola ndo oferecer um programa de formacéo para a educacdo do campo,
tampouco para a pedagogia da alternancia integrativa concebida pela escola, pode contribuir
para que cada monitor construa sua atividade educativa desvinculada dos demais eixos que
norteiam a formacdo de trabalhador do campo na EFA e também desvinculado das demais
discussbes em torno da educacdo do campo, da luta pela terra no ambito da luta de classe,
travadas por meio de diversos seminarios e congressos realizados no cenario educacional nas
ultimas décadas.

Mesmo que exista, nos depoimentos, a afirmacdo de que cada monitor busca seus
conhecimentos por conta propria e de acordo com as suas necessidades, a proposta de uma
educacdo do campo possui complexidades que exigem da escola um posicionamento quanto
ao aperfeicoamento das atividades desenvolvidas por meio de formagéo, estudos e pesquisas, 0

que pode ser desenvolvido inclusive por meio da formag&o por alternéncia.
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O monitor da EFA é considerado “alguém a servigo da emancipagdo do educando”
(PP/EFA, 2015, p.15). Por isso, a formagdo continuada, além de aprimorar conhecimentos e
métodos, deve também promover o comprometimento politico com a educacdo do campo,
possibilitando o desenvolvimento de praticas que possam contribuir para um processo
educativo emancipatério e, portanto, contrdrio ao desenvolvimento de atividades de
perpetuacdo ou manutencdo de um sistema que exclui. Na sua proposta pedagdgica a escola

reconhece a importancia da formacao continuada (PP, 2015):

E neste contexto que nos encontramos a educagdo ndo pode ficar
alheia a tais mudancas. Portanto os profissionais da educacao precisam
estar atualizados e acompanhar essas inovacOes, somente assim,
poderemos contribuir com a formacéo de novas geracdes que buscam a
escola (PP/EFA, 2015, p.29).

Apesar de reconhecer que a formacdo continuada € um pilar de sustentabilidade, a
escola enfrenta dificuldades em se organizar para oferecer formagdo em educagdo do campo e
pedagogia da alternancia. E importante ressaltar que formar profissionais para a educacéo do
campo é um fator importante para a implementacdo e efetivacdo da prépria educagdo do
campo que defende uma escola construida por trabalhadores a partir das especificidades dos
trabalhadores do campo.

Por conta disso, 0s movimentos sociais, em parcerias com as universidades, foram
discutindo e implementando cursos especificos para a formacdo de educadores do campo.
Assim surgiram os cursos de Pedagogia da Terra e licenciaturas em educacdo do campo
destinada a alunos oriundos principalmente dos assentamentos rurais do programa de reforma
agraria e que também se utilizam da pedagogia da alternancia para o seu pleno

desenvolvimento.

3.3.4 Conhecimento sobre politicas publicas de educacédo do campo

Em relagdo as politicas publicas para educacdo do campo, buscamos neste estudo
saber quais conhecimentos os profissionais da EFA de Colinas possuem. O intuito era
compreender como esses conhecimentos se articulam na organizacdo da pratica educativa da
escola.

Os depoimentos a seguir sdo relacionados aos conhecimentos sobre politicas publicas

para a educacgédo do campo,
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Meu conhecimento basicamente € a experiéncia que adquiri ao longo do
tempo, alguns artigos e encontros e participagdo em um congresso de
educacdo do Campo (M4).

Conhego um pouco sobre as politicas porque participava de eventos
realizados pelos movimentos sociais do campo e também do Curso de
Formacéo Inicial em Pedagogia da Alternéncia. Esses cursos tinham como
objetivo promover o conhecimento acerca da legislacdo voltada para a
educacdo do campo. No inicio quando a EFA atendia na sua maioria alunos
oriundos de assentamentos de reforma agréria as politicas publicas para
educacéo do campo eram bastante difundidas na Escola, atualmente a EFA
atende uma minoria de alunos de assentamento de reforma agraria e 0s
movimentos sociais do campo que no inicio estavam sempre presentes na
escola ndo aparecem mais com a mesma frequéncia, essas politicas sdo
pouco discutidas na escola (DE).

A Escola EFA de Colinas pode-se dizer que algumas préticas ficam a desejar
quando se diz uma “escola do campo”. Alguns avangos como calendario
proprio, grade curricular, que depois de muitas discussGes aceitaram. O
conselho municipal tem como presidente um professor que ja trabalhou na
EFA e também ¢ especialista na Pedagogia da Alternancia, que nos apoia e
esclarece junto ao conselho as politicas que favorecem a EFA, mas
infelizmente muita burocracia ainda atrapalha, a escola perde sua
autonomia e o poder publico pouco conhece e ndo valoriza nosso trabalho
(CP).

O programa da Pedagogia da alternancia é para filhos de camponeses e
suas familias, ou seja, a formacéo deve ser integral e mais importante do que
isso é formar esse grupo para cidadania, permanéncia dos mesmos no
campo s6 que com qualidade de vida isto é, derrubar a tese de que para se
alcancar os objetivos temos que estar na Cidade (M1).

As transcri¢cfes acima demonstram que todos os entrevistados, de alguma maneira,
conhecem um pouco as politicas publicas embora ndo tenham mencionado nada que diga
respeito a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional ou Diretrizes Operacionais para
Educacdo do Campo. A CP reconhece ainda que a escola ndo conquistou autonomia em
relacdo a sua propria organizacdo administrativa e pedagogica, principalmente no que diz
respeito ao que preconiza as Diretrizes Operacionais para uma Educacdo do Campo na
elaboracdo e implementacdo das atividades desenvolvidas em uma escola do campo.

Os depoimentos dos monitores apontam que as dificuldades encontradas pela escola
séo criadas em decorréncia da forma como o poder publico municipal organiza o sistema
municipal de educacdo para manter as atividades da escola familia agricola.

O diretor da escola comentou que houve um tempo em que a escola promovia
discussGes em torno das politicas publicas, por causa dos assentados e dos movimentos
sociais que participavam das atividades na escola, porém os movimentos sociais se afastaram

da escola e acabou por diminuir os cursos e estudos em torno das politicas publicas.
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Nesse sentido, seria um ganho pedagdgico e social, se a escola promovesse estudos
voltados especificamente para a reflexdo e discusséo a respeito das politicas publicas para a
educacdo do campo, possibilitando a construcdo de um posicionamento coletivo acerca do

papel da escola e do Estado na efetivacédo dessas politicas.

3.4 OS INTRUMENTOS PEDAGOGICOS DA PEDAGOGIA DAALTERNANCIA

3.4.1 A aplicabilidade dos instrumentos pedagogicos e a pedagogia da alternancia sob o
olhar dos monitores

Os Instrumentos pedagogicos utilizados na escola representam a base para o
desenvolvimento de todas as atividades e um pilar de sustentacdo da pedagogia da alternancia.
De acordo com as informacdes extraidas do Projeto Pedagdgico da Escola Familia Agricola
Zé de Deus, as atividades pedagogicas sdo desenvolvidas em quatro grupos: Acdo do
Internato; Acdo da Comunidade; Acdo comunidade/internato e Ac¢des organizacionais, e
utilizam os instrumentos pedagdgicos da pedagogia da alternancia aplicados de acordo com as
condigdes da escola.

Quanto a aplicabilidade dos instrumentos pedagdgicos, 0s sujeitos de pesquisa da EFA

detalharam a forma como estes instrumentos se desenvolvem.

O uso de instrumentos que auxiliam na préatica dos professores depende
muito da disciplina, o instrumento que deve nortear a pratica dos professores
em sala de aula é o Plano de estudo que é composto por: Uma pesquisa de
um tema escolhido pelo coletivo (com esse tema os professores deverdo
trabalhar no minimo duas semanas, essa pesquisa € justamente para o
professor conhecer a realidades dos alunos e a partir dai ter condicdes de
durante as aulas abordar este tema, afim de, propiciar ao aluno condicdes de
interferir na sua propria realidade); Uma coloca¢do em comum (onde cada
aluno devera expor a realidade do local em que mora em relacéo ao tema da
pesquisa, para os demais alunos da turma e professores); Uma intervencéo
externa (a partir da realidade apresentada pelos alunos na colocagdo em
comum procura-se uma pessoa que possa através de palestra abordar melhor
0 tema e ajudar a tirar as ddvidas ou tentar solucionar os problemas
apresentados); Uma visita de estudo (observadas as dificuldades
apresentadas pelos alunos procura-se um local que se assemelhe a realidade
apresentada pelos estudantes para que os alunos possam fazer uma visita, a
fim, de verificar como essas dificuldades sdo resolvidas nesse lugar);
Experiéncias (dependendo do tema os professores também podem
desenvolver experiéncias na escola com os alunos); Atividade de retorno (ao
final do Plano de estudo, quando possivel, pede-se que o aluno desenvolva
alguma acéo na propriedade ou no local pesquisa para colocar em préatica o
conhecimento adquirido sobre esse tema estudado) (DE).
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No inicio do ano é um planejamento da aplicagdo dos instrumentos
pedagogico de forma que todos participem da aplicacdo e também
acompanhem e oriente os alunos. Os temas séo selecionados de acordo com
a turma/série e distribuidos aos professores conforme as areas, sendo que
alguns que ndo sdo da area técnica, escolhem o0s temas gue mais se
identificam para serem aplicados e acompanhados. A escola tem muita
dificuldade em cumprir todos os instrumentos, pois a maioria dos alunos
ndo reside no campo o que dificulta a atividade de pesquisa. Fica a desejar
também as visitas de estudos por ndo conseguirmos um veiculo para
transporte dos alunos. Enfim a Pedagogia da Alternancia nao esta sendo
trabalhada como deveria (CP).

Uma anélise socioeconémica no inicio de cada Plano de Estudo é realizada
com o objetivo de abrir a mente dos alunos, procurando fazer com que 0s
mesmos visualizem dentro de sua realidade e também fora dela como é
conduzida tal atividade e como se desenvolve. Isso para promover melhor
entendimento para todas as etapas do Plano de Ensino, fazendo com que a
teoria e a pratica venham de forma conjunta sanar o maior ndmero de
duvidas possiveis e que 0s envolvidos neste processo possam participar e
contribuir na exceléncia das ferramentas pedagogicas da Pedagogia da
Alternancia (M3).

Os relatos acima descrevem as etapas de aplicacdo dos instrumentos pedagdgicos.
Entre estes instrumentos, o mais citado foi o Plano de Estudo, ferramenta fundamental na
efetivacdo da pedagogia da alternancia, pois nele encontram-se as atividades desenvolvidas
por meio dos instrumentos que possibilitam ao educador e ao educando a integragdo entre
teoria e pratica, educacdo e trabalho, o relacionamento com a familia e comunidade, com 0s
parceiros da formacgdo, com o conhecimento cientifico e com o meio cultural.

Estes instrumentos sdo construidos no espaco escolar e utilizados de forma transversal
e interdisciplinar no desenvolvimento das disciplinas curriculares e demais atividades, tanto
no tempo escola como no tempo comunidade, pois sdo especificos das Escolas Familias
Agricolas e fundamentais no desenvolvimento das atividades educativas na escola e na
comunidade.

Veremos, no decorrer da analise documental e das informacdes dos entrevistados,
como estas etapas do Plano de Estudo se concretizam nos espa¢os educativos da pedagogia da
alterndncia e de que maneira alunos e monitores se relacionam com o0s instrumentos

pedagdgicos que efetivam a formacao em regime de alternancia.

3.4.2 O TE- Tempo Escola e 0 TC- Tempo Comunidade como espacos educativos da
pedagogia da alternancia sob o olhar dos monitores e dos alunos
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A pedagogia da alternéncia se desenvolve em dois espagos educativos, tempo escola
(TE) e tempo comunidade (TC). As atividades desenvolvidas permitem a integracdo da teoria
com a prética, contemplando as questdes sociais, 0s conhecimentos e a experiéncia adquirida
por meio do trabalho na propriedade. Esta articulacdo torna-se imprescindivel para a
consolidacéo do processo de ensino e aprendizagem.

As atividades pedagogicas desenvolvidas na EFA Zé de Deus sdo divididas em grupos,
conforme instrumentos pedagdgicos. Um grupo de desenvolvimento das atividades é o de
Acdo da Comunidade, acompanhado pelos monitores da EFA, em consonancia com o Projeto
Pedagdgico da instituicdo.

Uma das indagacOes desta pesquisa junto aos entrevistados monitores e alunos foi
como a escola se organiza para o desenvolvimento das atividades na comunidade sejam elas

técnicas ou de acompanhamento. As respostas estdo descritas abaixo.

Atualmente ¢ feito apenas o acompanhamento dos projetos de experiéncia
que os alunos dos terceiros anos desenvolvem em suas propriedades. E feita
uma visita no inicio para orientar o aluno e outra no final para avaliar a
experiéncia. O acompanhamento dos outros alunos ndo é feita por falta de
transporte e porque os professores ndo dispdem de uma carga horéaria
especifica para isso (DE).

A visita a todos os alunos nas comunidades rurais, que é um instrumento
pedagdgico, ndo acontece como deveria. A cada ano a turma da 3? série
desenvolve um projeto de experiéncia, onde o técnico e alguns outros
monitores agendam uma visita para avaliar essa experiéncia e na
oportunidade visitam outros alunos na regido caso precise (CP).

Esse é um dos pontos gritantes uma vez que s6 acontece e ainda de maneira
capenga em relacdo aos trabalhos de conclusdo de curso. Sabe-se da
importéncia dessa interacdo, porém, ndo temos verbas para custear as
despesas, e nem horéarios definidos para realizagdo do mesmo como
acontece em algumas EFAs (M1).

Os monitores vdo em veiculos proprios, com pouca contribuicdo por parte
do municipio, isso gquando conseguem ir, por isso a visita externa a
comunidade acaba ficando comprometida e ndo atende ao estabelecido no
Plano de estudo (M2).

E muito dificil um monitor fazer um acompanhamento as familias, pois
quase ndo temos apoio da SEMED e muito menos da prefeitura. O maior
desafio é descobrir um meio para diminuir a distancia entre a familia e a
EFA (M3).

A escola procura utilizar todas as ferramentas pedagdgicas da Pedagogia da
alternancia sempre que possivel. Visita de estudos e visitas as propriedades
sao realizadas poucas vezes, devido a falta de estrutura da escola para o
monitor se deslocar até a comunidade, pois, transporte e combustivel sempre
sdo os fatores principais que inviabilizam essas etapas dos instrumentos
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pedagdégicos. Com a implantagdo do curso técnico surgiu a exigéncia de
cumprimento de uma carga horaria de estagio, sendo que um qualitativo de
horas exigido € a experiéncia na propriedade, ocasido que o estudante no
terceiro ano realiza uma experiéncia, e uma equipe de monitores se dirige a
propriedade para comprovar a execucao e apresentacao da mesma (M4).

Nas respostas dos monitores, fica evidenciada a dificuldade da escola em realizar as
atividades na comunidade, apesar de confirmarem que a visita & comunidade é fundamental
para o desenvolvimento das atividades no tempo comunidade, pois por meio dela é realizado o
acompanhamento e orientacdo das atividades educativas relacionadas com a aplicacéo pratica
que deve acontecer no tempo comunidade.

O mesmo questionamento foi feito aos alunos, que confirmaram a auséncia de visita de
acompanhamento das atividades no tempo comunidade, devido as dificuldades e citaram
também a distancia entre escola e comunidade, os alunos ressaltaram, ainda, que os monitores
acompanham as atividades por meio de textos e relatos produzidos e apresentados na escola,
utilizando se de instrumento pedagogico especifico da pedagogia da alternancia denominado
de Caderno da Realidade.

O Caderno da Realidade foi citado em varias respostas dos alunos como instrumento
pedag6gico utilizado para acompanhar as atividades na comunidade, uma vez que as
dificuldades financeiras e administrativas que a escola enfrenta ndo permitem o
acompanhamento permanente dos monitores nas atividades desenvolvidas nas propriedades.

Em virtude das dificuldades, a escola prioriza a visita dos monitores a comunidade para
os alunos do terceiro ano em fase de elaboracdo do trabalho de concluséo de curso ou em
decorréncia do Projeto Profissional do Jovem (PPJ) considerado parte das atividades do
estagio e que necessita de avaliacdo permanente.

Seguem as observacdes feitas pelos alunos diante dos questionamentos:

Os monitores ndo vao na minha comunidade e por dificuldade de chegar até
14, entdo trago duvidas para os professores, e o caderno da realidade e
relatérios das atividades feitas na propriedade (A11).

Através do caderno do P.E, textos e relatorios, devido as dificuldade, sé na
terceira série que os monitores visitam a nossa propriedade para avaliar o
estagio na propriedade. Para aprovar o trabalho que sera apresentado no
final do ano o PPJ- Projeto profissional do jovem (A12).

O acompanhamento acontece no terceiro ano que 0s monitores sé vao na
nossa comunidade fazer a visita do projeto da escola. Eles vdo em casa fazer
uma visita sobre o projeto, e tem que responder o que usou na sua horta
adubacdo, variedade, semente e por que escolheu o local (A15).
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Acompanha da seguinte forma: agora temos o PPJ no terceiro ano entéo
desenvolvemos trabalho com plantio, avicultura, bovinocultura, e equinos
entre outros, inicialmente eles fazem uma visita de orientacdo e por fim
como foi a sua produgéo (A16).

O Caderno da Realidade é o instrumento utilizado na pedagogia da alternancia que
permite ao professor acompanhar as atividades desenvolvidas na comunidade, pois nele os
alunos relatam todas as informacges a respeito do seu dia a dia no periodo alternado entre a
escola e a comunidade.

Na EFA, o Caderno da Realidade é concebido como:

[..] instrumento de sistematizacdo da reflexdo e da agdo provocada pelo
plano de estudo. E o registro ordenado em caderno préprio, de parte das
experiéncias educativas acontecidas na escola e na comunidade, que foram
construidas pelo (a) educando (PP/EFA, 2015, p. 22).

Nesse sentido, este documento € um espaco real de aplicabilidade da pedagogia da
alternancia. E utilizado no espaco educativo de formagio do aluno no tempo comunidade.
Nele, os alunos, no periodo de alternancia, registram o conhecimento e as informacges sobre a
contextualizacdo da sua realidade social, relagdes sociais, ambientais e de producao junto a
sua comunidade durante todo o periodo escolar. Os registros e os relatos do Caderno da
Realidade devem servir de fundamento para a discussdo e reflexdo sobre as questdes
suscitadas na sua pratica cotidiana na comunidade.

Ressaltamos que o Caderno da Realidade comecou a ser usado na pedagogia da
alterndncia no Brasil em 1981, chamado inicialmente de Caderno da Propriedade. No
desenvolvimento histérico da pedagogia da alternancia, o Caderno da Realidade recebeu
outras nomenclaturas nos diferentes paises como, por exemplo, as EFAs da Espanha e na
Suica onde foi adotado sob o nome de Caderno de exploracdo Familiar, nas EFAs italianas
recebeu o nome de Caderno da Casa e, nas Casas Familiales da Franca foram denominados
de Caderno da Propriedade.

A respeito destas diferentes nomenclaturas, Gimonet (2007) ressalta que:

Se a experiéncia encontra-se no ponto de partida do processo pedagdgico,
ainda precisa que ela seja explorada, analisada, expressa e confrontada para
se tornar um suporte de formagdo e de educacdo. Esta é a razdo de ser do
Caderno da Realidade como primeiro livro a ser construido. Um livro de
vida, rico em si mesmo de informagdes, andlises e aprendizagem variadas
[...] (GIMONET, 2007, p. 31-32).

O referido autor ressalta ainda que, como atividade pedagdgica, a elaboracdo dos
registros no Caderno da Realidade se desenvolve em quatro fases:
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* plano de estudo ou guia de pesquisa elaborado pelo grupo-classe antes da
saida da CEFFA; ¢ durante a estadia na familia e/ou no meio profissional, a
realizacdo e a expressdo, por cada um, das pesquisas ou estudos;

* ao retornar no CEFFA, acontece a apreciacdo, por um dos monitores, do
documento escrito trazido e seu melhoramento;

+ a formatagdo do estudo, ou seja, sua transcricdo como também sua
ilustracdo para construir um documento personalizado de qualidade, a ser
considerado como a “obra-prima” agradavel ao olhar e a ser conservado
cuidadosamente. A colocagdo em comum constitui seu prolongamento
normal bem como visita de estudo e as “aulas teoricas” [...] (GIMONET,
2007, p. 33-34).

Para compreendermos melhor as fases de construgdo do Caderno da Realidade acima
destacadas, é preciso levar em consideracdo os Planos de Estudos e a sua dinamica de
execucdo, uma vez que o PE é o instrumento inicial e fundamental para a elaboracédo do CR.
O Caderno da Realidade da EFA é composto pela realizacdo anual de oito PEs, em cada série
do Curso Técnico em Agropecuéria, de modo que, para o desenvolvimento do PE, sdo
definidos os eixos tematicos e os temas a serem trabalhados no interior de cada eixo.

Os relatos de acompanhamentos feitos por meio do Caderno da Realidade se
configuram como uma atividade diferenciada e especifica da pedagogia da alternancia, pois
n&o se trata de um caderno de atividades para casa como nas escolas tradicionais.

As andlises das respostas dos alunos e dos monitores evidenciam que a EFA enfrenta
dificuldades para realizar as atividades fora do espaco da escola que vao desde a deficiéncia
financeira da escola, falta de transporte para deslocar o monitor até a propriedade que precisa
percorrer longa distancia entre a escola e a propriedade, a distribuicdo de carga horaria entre
os docentes que parece incluir mais as atividades no tempo escola do que as atividades na
comunidade e falta de apoio do poder publico municipal para as visitas pedagdgicas.

Essas dificuldades enfrentadas pela escola comprometem a realizacdo da préatica
pedag6gica no tempo comunidade dificultando a aplicabilidade das ac¢Ges propostas no
Projeto Pedagogico da escola.

Em relacdo as visitas a comunidade e a familia, consta do Projeto Pedagogico que,

Os monitores (as) visitam as familias dos estudantes mediante alguns
aspectos: assisténcia técnica, realidade sécio familiar, eventos culturais e
comunitarios, questdes socio pedagogicas que envolvam o estudante e outros
acontecimentos de relevancia para uma melhor relacdo escola/familia e bom
desenvolvimento do estudante (PP/EFA, 2015, p. 26).

Na citagdo acima, as visitas as familias se configuram como uma atividade prevista no

plano de formacdo da escola e no seu PP, e deveria acontecer assiduamente em diversos
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momentos e de maneira sistematizada e integrada como complementacdo das atividades
desenvolvidas na escola.

Porém, no excerto extraido da entrevista, 0 monitor se refere ao acompanhamento das
atividades na comunidade nos seguintes termos: Esse € um dos pontos gritantes uma vez que
sO acontece e ainda de maneira capenga em relacdo aos trabalhos de conclusdo de curso
(M1).

O termo “capenga” ¢ usado na linguagem coloquial para significar manco, torto, algo
imperfeito, incompleto, em outras palavras ele esta dizendo que o acompanhamento das
atividades na comunidade é ineficiente, sendo assim um problema para a escola, e que s6 0s
alunos em fase de elaboracédo do trabalho de conclusdo de curso recebem visita do monitor na
comunidade para acompanhamento e avaliacdo do PPJ, ainda assim de maneira precaria.

Mesmo que todos os envolvidos no processo compreendam a importancia da atividade
na comunidade para o desenvolvimento da aprendizagem, o monitor se encontra impedido de
realizar esta pratica devido a falta de apoio da SEMED e demais responsaveis pela
manutencdo financeira e pedagdgica da escola, conforme mencionado por eles.

Esta é uma das contradicGes entre o que estd escrito no documento norteador do
processo ensino aprendizagem, ou seja, 0 Projeto Pedagdgico da escola, e a aplicabilidade das
atividades tedricas e praticas no ambito do desenvolvimento dos pilares da pedagogia da
alternancia, pois o que se planeja no PP nem sempre se executa na préatica.

Compreendemos que este cenario de dificuldades enfrentado pela escola para o
desenvolvimento no tempo comunidade tem implicacdo na forma como a escola se organiza
para planejamento, acompanhamento e avaliacdo das atividades no tempo escola e no tempo
comunidade, conforme definidko no seu Projeto Pedag6gico, principalmente no
acompanhamento do processo ensino aprendizagem que pressupde que as atividades
desenvolvidas, sejam planejadas e avaliadas constantemente no sentido de buscar sempre a
melhoria da qualidade da relacdo pedagdgica e a selecdo de contetdos e métodos coerentes
com a realidade social dos alunos e contextualizados com as questdes impostas pelo campo.

3.4.3 Planejamento, acompanhamento e avaliagdo das atividades do PP da escola

Este estudo procurou saber também, junto aos monitores, de que maneira a escola se

organiza para o planejamento, execucdo, acompanhamento e avaliacdo das atividades
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propostas em seu projeto pedagdgico. Quanto ao planejamento, os profissionais da escola que
participaram da pesquisa apontaram:

No inicio do ano toda a equipe se reine por duas semanas para planejar o
ano letivo, e durante o ano a cada 15 dias a equipe se reune para avaliar o
trabalho realizado e propor agdes para atender as demandas que surgem ao
longo do ano (DE).

As informac6es dos demais monitores corroboram com as informac6es do diretor e da
coordenadora pedagogica e acrescentaram que, de acordo com a necessidade, alteracfes nas
disciplinas sdo feitas, anualmente a equipe senta para rever e planejar as acgoes institucionais
e ao longo do ano quinzenalmente para fazer ajustes (M1).

Os depoimentos evidenciam que existe planejamento conjunto e uma forma de
acompanhamento das atividades realizadas ainda que devido as dificuldades ndo se consiga

colocar em pratica tudo o que se planeja.

3.4.4 Relagdo escola-familia-comunidade: formacdo e participacdo sob o olhar dos
monitores e dos alunos

As EFAs tém ainda como principio manter a integracao e a convivéncia harmoniosa e
educativa com a familia e com a propriedade por meio da pedagogia da alternancia e de seus
instrumentos pedagdgicos. Os instrumentos pedagdgicos da pedagogia da alternancia
possibilitam a realizacdo da educacdo na escola e nas atividades desenvolvidas na
comunidade ou nas unidades produtivas.

Os principios tedricos da pedagogia da alternancia preconizam que o aluno deva levar
para a comunidade os conhecimentos adquiridos na escola e aplicar nas unidades produtivas
como forma de integracdo entre teoria e pratica no cotidiano. E a familia é parte integrante
deste processo, pois se trata de uma caracteristica presente no préprio processo de criacao das
escolas familias agricolas porque o ponto inicial e final das atividades educativas
desenvolvidas deve ser a pratica social dos alunos.

Por isso, esta pesquisa considerou também pertinente levantar informagdes acerca da
relacdo escola-familia-comunidade e se a escola promove algum tipo de estudo, de formacéo
ou atividade que envolva a familia.

Sobre este tema, os monitores realizaram uma avaliacdo negativa em relacdo a

integracédo e o diretor da escola nos informou que A escola néo realiza formacao para os pais
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desde 2005 [...] a escola realiza trés assembleias da associacdo com 0s pais por ano, e a
forma de contato mais comum com os pais é por meio de telefone (DE).

As assembleias também foram citadas pela coordenadora pedagogica como um dos
poucos momentos de encontro com as familias, contudo, o objetivo é de apenas atender as
atividades pontuais e burocraticas como entrega de boletins, informes, etc., ndo acontecendo,
portanto, momento de estudos ou até mesmo de avaliacdo das atividades com vista ao
acompanhamento ou levantamento de questdes sobre a realidade social da familia e a
contribuicdo da escola com a familia ou da familia com a escola.

Com base nas entrevistas, fica evidenciado que o contato da escola com a familia é
bastante restrito, ndo havendo, portanto, participacdo da familia no planejamento e
acompanhamento das atividades educativas de seus filhos. M1 descreve a participacdo da
familia na escola como fraca, pois, 0 maior contato é no ato da matricula, e nas assembleias
bimestrais [...] estamos sempre a disposicao para esclarecimentos e sugestées (M1).

Nos objetivos estratégicos definidos no Projeto Pedagdgico (2015, p. 32) consta que a
escola tem como acdo promover visitas as familias e estimular a participacdo da familia em
atividades da escola como conselho de classe e assembleias, mas, no plano de metas, isso tem
um custo financeiro com o qual a escola ndo consegue arcar devido as dificuldades
financeiras citadas pelos entrevistados em diversos momentos.

As dificuldades pelas quais a escola passa contribui para que ndo ocorra um processo
de integracdo permanente da escola com a familia, isso fragiliza o processo de ensino, pois a
familia e seus saberes constituem também um elemento importante da atividade pedagdgica
da escola e também porque a familia deve estar familiarizada com a concepg¢do de alternancia
adotada pela escola e o que representa essa alterndncia no processo de formacdo do
trabalhador do campo na escola familia agricola.

Com a auséncia de participacdo mais efetiva da familia e desconhecimento da
alterndncia como processo educativo, corre-se 0 risco de a pedagogia da alternéncia ser
compreendida como uma metodologia que simplesmente alterna tempo na escola e tempo na
comunidade, como se o aluno estivesse de férias para compensar a semana de aula em trés
turnos que desenvolve na escola.

Os alunos também responderam a este questionamento e, sobre a participacdo da
familia na escola, obtivemos respostas de quase todos os alunos com a afirmacdo de que os
pais vdo a escola apenas quando sdo chamados ou quando tem reunides destinadas a eles,
confirmando o que ja foi dito pelo diretor da escola.

Um aluno explica a forma de participacdo da familia quando responde que sim, pois
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alguns pais fazem parte da associagdo. Minha m&e ou meu pai sempre vem as reunioes,
quando podem (A5).

Apesar de ndo haver frequéncia da familia na escola, a maioria dos entrevistados disse
que a familia contribui com as atividades da escola, quando estas atividades tém que ser
desenvolvidas na propriedade, como € o caso do Projeto Profissional do Jovem, minha familia
participa muito porque enquanto to na escola minha familia esta em casa cuidando para mim
do PPJ e reunides (A22).

O que ele esta dizendo ¢é que quando esta na escola no periodo de internato, a familia
fica cuidando do Projeto Profissional do Jovem que pode, por exemplo, ser uma plantagcéo
especifica ou outra atividade qualquer desenvolvida pelo aluno de acordo com o tema
escolhido, essa informacdo evidencia que a familia participa de alguma forma da formacéo do
trabalhador, pois a atividade desenvolvida na propriedade no tempo comunidade € parte da
formagéo.

Outros confirmam a dificuldade de participacdo, elencando problemas com
transportes, uma vez que a escola esta localizada muito longe das propriedades. A longa
distancia, a falta de recursos financeiros, transporte publico precario escasso e ineficiente sdo
situacOes que agravam as condicOes de vida da familia, principalmente de assentados e isso
tem implicagcdes para o acompanhamento da vida escolar dos filhos, principalmente no que
diz respeito as atividades na escola.

3.5 AEFAE AFORMACAO DO TRABALHADOR DO CAMPO

3.5.1 A pratica pedagdgica e o olhar dos monitores para formacdo do trabalhador do
campo

As escolas familias agricolas tém como principios a formacao integral do trabalhador
do campo. Esta formacao ndo esta apenas vinculada a aquisicdo de conhecimentos por meio da
participacdo nas disciplinas, é preciso tambem que a escola desenvolva atividades que
promovam a incorporacdo de conceitos como cidadania, participacdo e comprometimento.
Esta formacédo inclui também a organizacdo individual e coletiva, além da participacdo nas
demais atividades que envolvam a convivéncia com o0s colegas etc.

Na compreensédo dos monitores da Escola Familia Agricola Zé de Deus, a escola,

apesar de enfrentar dificuldades com a execucdo de alguns instrumentos pedagdgicos na
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pedagogia da alternancia, ainda assim ela busca se organizar administrativamente e
pedagogicamente de maneira que possa contribuir para a formagdo de uma pessoa capaz de
viver e conviver em sociedade.

De acordo com a concepcdo do Diretor da unidade escolar, a propria Pedagogia da
Alternancia dentro dos seus principios defende a formacao integral do jovem, tendo em vista
que nessa modalidade o estudante ndo se prende apenas ao contetdo didatico mais sim em
tudo o que esta a sua volta (DE).

O pensamento dos monitores a respeito da formacdo integral pode ser observado nos

trechos abaixo, extraidos dos depoimentos dos participantes.

Comeca com a convivéncia entre os alunos e funcionarios. Quando chegam
a escola se deparam com uma realidade diferente da que esta acostumado
em casa, ele vai enfrentar algumas atividades que exigem responsabilidades
que devem ou deveriam cumprir. No inicio de cada sessdo escola € dada a
coordenacdo da semana nas maos de representante de alunos, assim
poderdo mostrar o nivel de lideranga, responsabilidade em cumprir horario
e de se valorizar o trabalho de outros. As atividades desenvolvidas na EFA
ndo se resumem em sala de aula, mas sim em varias atividades para sua
formacéo (CP).

Quando disponibiliza Ihes uma convivéncia familiar, poder de lideranga,
reflexdes sobre suas atitudes e dos demais envolvidos no processo, aplicacdo
de medidas disciplinares, e por fim mesa redonda entre as partes sendo elas
escola, alunos e familia (M1).

Para mim a forma como trabalhamos e o relacionamento aluno x aluno x
monitor é de suma importancia, pois existe um respeito matuo entre ambos e
isso facilita muito na formagéo dos alunos. Talvez essa cumplicidade seja o
gue esta faltando nas escolas convencionais da cidade (M3).

Na minha concepc¢do ao ser trabalhado corretamente os principios tedricos
da pedagogia da alternancia, principalmente no que diz respeito ao
conhecimento necessario para o trabalho e para torna-lo cidaddo que
conhega seus direitos e deveres (M4).

Nos excertos acima, os monitores relatam que, apesar de todas as dificuldades
enfrentadas, a escola agrega todas as suas forcas no sentido de oferecer o maximo possivel e
necessario para a formacao dos alunos.

A formacéo integral que, segundo o Diretor da Escola € um principio da pedagogia da
alternancia, é compreendida como um objetivo que a escola vem conseguindo alcancar na
formagéo dos alunos.

Os relatos evidenciam todas as atividades realizadas pelos alunos no periodo de
internato, pois quando a coordenadora pedagogica diz que As atividades desenvolvidas na EFA

ndo se resumem em sala de aula, mas sim em varias atividades para sua formagéo (CP), ela
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estd assegurando que a escola concentra todos os seus esforgos no sentido de garantir que
sejam trabalhadas com os alunos atividades que promovam a aprendizagem e 0
desenvolvimento de habitos e atitudes voltadas para a convivéncia social, para o respeito e a
responsabilidade consigo, com a escola e com 0s outros.

Ela acrescenta ainda que, no inicio de cada sessdo escola realizada no internato, a
coordenacdo das atividades semanais fica por conta de um aluno, assim poderdo mostrar o
nivel de lideranca, responsabilidade em cumprir horario e de valorizar o trabalho de outros
(CP).

De maneira geral, a partir das falas dos monitores, identificamos que a concepgéo de
formacdo integral estd voltada para o desenvolvimento de atitudes de lideranca, de reflex&o
sobre suas atitudes e tomada de consciéncias de seus deveres e direitos na escola, bem como
de respeito aos seus colegas dentro e fora da escola, o cumprimento de atividades sob sua
responsabilidade de maneira que permita 0 bom funcionamento desta instituicdo e, segundo o
monitor M4, principalmente no que diz respeito ao conhecimento necessario para o trabalho
e para torna-lo cidadé@o que conheca seus direitos e deveres (M4).

Os monitores fazem uma avaliacdo positiva do relacionamento entre monitor-aluno e
aluno-aluno, destacando que o respeito muatuo construido é um fator importante para a
formacdo dos alunos. Outro ponto importante citado estd no fato de que a formacao integral
reside em preparar o aluno para o trabalho e torna-lo cidaddo consciente de seus direitos e
deveres.

E importante ressaltar que, nas Gltimas décadas, muito tem se falado sobre formacao
integral. O termo tem sido muito utilizado nos projetos educacionais e, em algumas ocasioes,
com uma interpretacdo reducionista, reforcando a formacdo voltada para a preparacdo do
jovem para o mercado de trabalho, impondo a ele limitagbes educacionais e aligeirando sua
formacao.

Em uma perspectiva dialética da educacédo, a formacao da pessoa, ainda no periodo de
desenvolvimento entre a adolescéncia e a juventude, com o Unico objetivo de exercer uma
determinada profissdo, esta relacionada a formacdo unilateral e, portanto, caminha na
contramdo da formacao integral ou omnilateral.

Na perspectiva da formacédo integral ou omnilateral, Ciavatta e Ramos (2011, p. 31)
afirmam que “o primeiro sentido que atribuimos a integracdo expressa uma concep¢ao de
forma¢dao humana que preconiza a integracdo de todas as dimensdes da vida — o trabalho, a

Ciéncia e a cultura — no processo formativo”.
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Nesse sentido, compreendemos que a formacgdo integral € mesmo um desafio a ser
superado pela educacdo, que tem na escola a sua forma dominante de educar, ndo podendo,
portanto, desenvolver sua pratica pedagogica desvinculada da realidade, uma vez que
elementos indispensaveis para a formacdo humana integral estdo aléem do simples espaco da
escola.

Ela implica em situar o sujeito na sua contemporaneidade, tornando-o capaz de
levantar as questdes do seu tempo, problematizar com fundamentos numa cidadania reflexiva
e critica, dotado de instrumentalizacdo para experienciar e atuar com vista a emancipacao ou a

transformacéo social.

3.6 A ESCOLA FAMILIA AGRICOLA ZE DE DEUS: O olhar dos alunos do Curso
Técnico Integrado ao Ensino Médio

A EFA Zé de Deus de Colinas, em 2016 atende 103 alunos matriculados em quatro
turmas no curso técnico em Agropecuaria integrado ao Ensino Médio, sendo duas turmas de
primeiro ano com um total de 56 alunos, uma turma de segundo ano com 26 alunos
matriculados e uma de terceiro ano com 17 alunos matriculados no curso técnico.

O questionério utilizado como instrumento de pesquisa para os alunos foi respondido
por 87 alunos que estavam na escola no dia de realizac&o da pesquisa.

Os questionamentos objetivaram o levantamento de informacdes que possibilitassem
tracar o perfil dos alunos matriculados no curso técnico em agropecuéaria, bem como conhecer
a relacdo que os alunos estabelecem com a escola, com a ciéncia e com a pratica pedagdgica
em alternancia, além de aspectos relacionados ao trabalho no campo, relagdo familia- escola-
comunidade e, também, a compreensao deles sobre alternancia de estudos.

As informacdes foram tabuladas e analisadas a luz das contribuicbes teoricas dos

autores adotados e do aporte tedrico bibliografico e documental selecionado para esse estudo.

3.6.1 Perfil dos alunos do curso técnico em Agropecudaria da EFA- Zé de Deus

Em relagdo & idade, os alunos atendidos s&o relativamente jovens. O mais novo possui
14 anos de idade e o mais velho 25 anos, sendo o maior nimero de alunos composto pela

faixa etaria de 15 e 16 anos. Quanto ao sexo, dos oitenta e sete alunos que responderam a
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pesquisa sessenta e trés alunos séo do sexo masculino e vinte e quatro alunas, perfazendo um
percentual de mais de 70% de homens no curso técnico em agropecuéria.

Quanto ao local de moradia 52,9% dos alunos participantes da pesquisa residem na
cidade e 47,1% no campo, e deste percentual de 47.1 de alunos do campo, apenas o percentual
de 8,2% é oriundo dos assentamentos de reforma agréria, ao passo que o restante de alunos do
campo mora em outras propriedades rurais que ndo fazem parte de programas de
assentamentos tais como fazendas e chécaras.

Em relacdo ao caminho percorrido entre a escola e o local de moradia, obtivemos
informacdes de que alguns alunos percorrem longas distancias, chegando a 265 km, por conta
propria porque ndo ha transporte oferecido pelo poder publico. Para chegar a escola, 0s
transportes utilizados séo énibus, vans, taxi, moto taxi, etc. Os municipios de residéncias mais
citados foram Nova Olinda, Bandeirantes do Tocantins, Juarina, Pequizeiro, Colinas do
Tocantins, Palmeirante, Itapiratins, Araguaina, Arapoema e Brasilandia, para melhor
compreensdo da localizagdo, 0s municipios podem ser visualizados nas figuras 2 e 3.

Outra informacdo coletada nos questionarios aplicados aos alunos diz respeito a
ligacdo dos alunos com movimentos sociais. As respostas obtidas mostram que 92% dos
alunos ndo possuem ligagdo com movimentos sociais; dos 8% pertencentes a movimentos
sociais, a maioria citou o0 MST. O nimero de alunos ligados aos movimentos sociais & muito
pequeno, considerando que se trata de uma escola familia agricola que desenvolve educacdo
do campo.

Outro ponto é que a criacdo desta escola se deve também a articulacdo dos
movimentos sociais no final da década de 90, principalmente em funcdo da demanda dos
assentamentos rurais implantados na regido no programa de reforma agréria, porém no
decorrer da historia da EFA foi acontecendo um distanciamento dos movimentos sociais. A
justificativa é que divergéncias politicas entre 0s movimentos e 0s gestores municipais a partir
de 2005 podem ter contribuido para o afastamento dos movimentos sociais da escola.

Conforme ja mencionado, a maioria dos alunos da EFA (52,9%) reside na cidade e, por
esse motivo possuem contato reduzido com o campo. Este contato ocorre porque algum
parente ou amigo mora no campo, ndo estabelecendo, portanto, uma relagdo de trabalho ou de
ligagéo afetiva com o campo.

Ao serem questionados sobre a forma como realizam as atividades praticas
determinadas pelos professores no tempo comunidade, os alunos da cidade responderam que

as atividades praticas do dia a dia sdo desenvolvidas no quintal de casa como horta, criacdo de
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suinos e frangos, essa atividade é muito comum nessa regido norte do pais, inclusive, é usada
para complementar a renda familiar e melhorar as condi¢des de vida das familias no campo.

O PE ocorre por etapas, sendo que a atividade inicial acontece a partir de uma
pesquisa realizada pelo aluno na comunidade cujo objetivo é diagnosticar os conhecimentos
sobre as questdes do campo e demais atividades agricolas desenvolvidas.

Os alunos da cidade realizam esta atividade por meio de visitas as propriedades de
amigos ou parentes que residem no campo e, de 14, coletam informacdes e adaptam a
realidade da escola.

Nesta primeira parte do questionario, os questionamentos foram comuns a todos os
alunos, pois se tratava especificamente da forma como os alunos compreendem a escola e a
pedagogia da alternancia, por isso, tanto os alunos do campo como os alunos da cidade
puderam demonstrar a sua concepgao.

Questionados sobre como (os alunos) compreendem a escola e que percepgdes
possuem sobre a pedagogia da alternancia. 87 respostas foram coletadas para esta questéo e, a

seguir, serdo destacadas algumas delas.

Para mim é muito bom o estudo na EFA o fato de ser pedagogia da
alternéncia ndo quer dizer que é mais facil muito pelo contrario ¢ muito
dificil mais o curso tras muitas informagoes boas (A3).

Na alternéncia temos muito aprendizado, que com a semana que ficamos em
casa € para estudarmos e praticarmos o que aprendemos (A4).

Significa que a escolha pela pedagogia da alternancia exige muito mais que
em escolas que estudamos todos os dias, pois o estudo por dia é em dobro, o
trabalho prético, vida das plantas, acordar as 06 e dormir as 10 da noite
(A5).

A formacé&o pela pedagogia da alternéncia foi um choque para mim porque
nés temos uma rotina muita puxada quando estamos na escola acordamos as
06:00 h e vamos dormir as 21:00 h e quando estamos em casa fica bastante
trabalho para ser feito no tempo comunidade (A6).

Por falta de transporte. E a semana que estamos aqui estudamos. E quando
estamos em casa estudamos. Aqui é mais puxado que nas outras escolas. E
um método de ensinar muito bom mais e muito dificil e cansativo (A7).

E boa por que, moramos longe, temos dificuldade com o transporte. Mas é
dificil porque aqui nos estudamos mais que integral além de trabalhar (A8).

E muito estudo muita dedicacéo no estudo as aulas s&o todas o dobro que na
outra escola mais o ensino é 100% e bom aprende muito, além de ser bem
puxado o tempo (A12).



205

Eu ndo estou gostando dessa alternancia por que é muito dificil para mim e
nao estou conseguindo adaptar ao ritmo da escola (A13).

N&o podemos vir todas as semanas por causa das dificuldades. Na EFA nos
estudamos 03 horarios, fazemos atividades praticas (A15).

Acho muito bom, pois o regime de alternancia além de ensinar muito ele
facilita a vida de quem mora no campo. Um ensino melhor e interessante,
algumas coisas sdo mais dificeis como a convivéncia com algumas pessoas
no internato (A16).

E estudar permanentemente s6 que uma semana na escola e a outra em
casa. Acho legal esse tipo de educacgdo e também muito pesado, pois, alguns
estudam e trabalham (A17).

E boa, eu tenho o tempo de desenvolver minhas atividades da minha
propriedade. Significa mais aprendizagem, aqui aprendemos mais coisas
gue nas escolas urbanas. Significa uma coisa muito boa porque isso vai ser
nosso futuro (A21).

Antes queria vim para EFA s6 para fazer uma semana de folga, mais néo é
bem assim, pois a semana de termos folga em casa temos que fazer
atividades e mesmo assim gosto (A23).

E uma forma boa de estudar, para que podemos concluir o curso com uma
semana de folga e outro na escola. E uma metodologia razoavel, as vezes
deixa muito a desejar em alguns aspectos, porque a escola ndo oferece
estrutura para as visitas na comunidade (A24).

Eu gosto muito, porque é para um melhor aprendizado é um pouco mais
puxado e cansativo, mais é pra melhor aprendizado, principalmente quando
a atividade prética e aquilo que aprendemos na escola (A26).

A pedagogia da alternancia s6 tem interesse para quem quer estudar. Por
que devido o aluno passar uma semana fora da escola ele tem que colocar
em pratica o que aprendeu e ndo sO chegar em casa e ficar de férias e néo
fazer nada (A 29).

Eu estou estranhando muito, porque quando nés estamos em casa 0 regime e
as regras sao outros e quando viemos para a escola é tudo diferente, como
por exemplo: na hora de dormir, na hora de comer, na hora acordar, tudo
tem hora certa (A 31).

Na Escola EFA, fazemos muitas coisas como, trabalho pratico de dar
comida para os suinos, caprinos, rogar, regar a horta, lavar os banheiros,
arrumar as salas, arrumar os dormitorios e estudar muito (A 32).

Os relatos acima demonstram a forma como os alunos entendem a pedagogia da
alterndncia. A maioria dos alunos compreende a pedagogia como uma metodologia
diferenciada, mas que, apesar de se tornar mais cansativa, facilita o acesso a escola de pessoas

gue moram e trabalham no campo e, por razdes relacionadas a distancia, ao trabalho etc., ndo
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conseguem frequentar a escola todos os dias, nesse caso a alternancia é vista como alternativa
para 0 acesso a escola.

As dificuldades enfrentadas pelas familias também sdo fatores que determinam a
escolha pelo modelo de escola familia agricola quando o aluno diz que a pedagogia da
alternancia é boa porque, moramos longe, temos dificuldade como transporte, demonstra que
o fato de morar longe e encontrar na escola o internato e a possibilidade de ndo precisar ir e
vir todos os dias faz com que a pedagogia da alternéncia se torne a metodologia adequada
para esta familia, pois vai ao encontro da necessidade da familia e do trabalho na propriedade.

Para os alunos do campo, a escolha por esta escola esta relacionada a oportunidade de
estudar e continuar trabalhando e aprendendo na propriedade.

E uma maneira muito dificil de estudar, porque passamos uma semana na escola e
guando voltamos para a casa temos que fazer os trabalhos da escola e trabalhar a pratica no
campo. O mesmo aluno ressalta que ndo é facil, mas que é uma boa maneira de aprender a
pratica do campo que ainda nao sabemos (A19).

O trabalho e a atividade pratica cotidiana onde se aplica o conhecimento adquirido na
escola sdo indissociaveis, o que eles nao aprenderam com 0s pais buscam aprender na escola.

A simplicidade da fala dos alunos demonstra que eles ndo tém uma concepg¢do de
alternancia enquanto pratica pedagoOgica, na sua maioria a pedagogia da alternancia é
compreendida pelos alunos e suas familias como alternativa para que possam frequentar a
escola sem abrir médo do trabalho na comunidade.

Objetivamos, com esse estudo, analisar a EFA e a formacdo de trabalhadores do
campo em Colinas do Tocantins, sendo assim, por se tratar de uma pesquisa em que 0S
sujeitos envolvidos sdo alunos que moram e trabalham no campo, na sequéncia teérica dessa
secdo nos detivemos a descricdo e analise somente das respostas dos alunos do campo, do
primeiro ao terceiro ano do curso técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio, que
moram em fazendas, chécaras, assentamentos, etc., 0 que representa um percentual

aproximado de 47,1% dos alunos participantes da pesquisa.

3.6.2 A escolha por uma escola familia agricola sob o olhar dos alunos do campo

Quando questionados sobre o motivo que levou a escolha do curso técnico em
Agropecuaria na EFA, obtivemos respostas diversas. Entre elas estd a escolha do curso para

atender a vontade dos pais, ou para se formar em agropecudria para conseguir um bom
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trabalho, e poder pagar uma faculdade de veterinaria ou zootecnia (A5), como apresentado a
sequir:
Escolhi esse curso porque ensina muitas coisas pra gente, eu ja aprendi

muitas coisas que ndo tinha visto no campo e posso ajudar minha familia
com as coisas novas que aprendi (A2).

A minha Unica op¢do era fazer o curso técnico porgque no momento ndo
tenho condicdo de fazer faculdade, e o mercado de trabalho estd muito
concorrido, e a agricultura familiar e a agropecudria estd cada dia
aumentando mais (A3).

Escolhi porque vai me ajudar a fazer a minha area agricola, com minhas
producdes em casa. Eu moro na fazenda e vou produzir na minha area (A4).

Trabalho na roca e o curso pode me ajudar a aprender mais e trabalhar
melhor, e a EFA é o melhor lugar para estudar, porque tem a alternancia,
trabalho e estudo (A8).

Porgue moro no meio rural e essa é a melhor area para o estudo, porque a
gente aprende a trabalhar melhor com as atividades da roga, ndo quero
trabalhar em outra coisa, gosto da vida no campo, e quero continuar
morando e trabalhando no campo, tudo que eu aprendo na escola fago na
propriedade (A10).

Eu escolhi esse curso porque tem tudo a ver com a minha familia que
trabalhamos todos no assentamento, acho que vou poder ajudar mais meu
pai agricultor, e na minha regido ndo tem ensino médio, por isso viajo para
estudar na EFA (A1l).

As motivagdes expressam um momento interessante das falas dos alunos porque o
curso e a escola escolhidos podem tanto contribuir para a formacdo de trabalhadores que
guerem permanecer no campo, nas suas propriedades, utilizando seus conhecimentos para
aumentar a sua producdo e, consequentemente, ajudar os pais ou melhorar a qualidade de
vida, como também contribuir para a formacdo de trabalhadores para atender as demandas do
capital.

Quando o jovem diz que quer se formar técnico para trabalhar numa fazenda, ele ndo
esta se referindo a propriedade familiar, mas sim a grandes fazendas da regido voltadas para a
agropecudria ou a plantacdo de soja e milho. Na resposta Quero ter um futuro melhor,
conseguir emprego na fazenda como meu pai que também é técnico agricola, e minha familia
que o futuro pra mim e meu irmao por isso estudamos na EFA (A7), percebe-se que a
motivacgdo é o exemplo do pai que é técnico agricola e ja trabalha numa fazenda, por isso, ele

e 0 irmé&o estudam na EFA, seguindo os passos do pai.
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Nos excertos, observamos que predominam entdo duas razdes para a escolha do curso
técnico em agropecuéria, uma voltada para a melhoria das atividades desenvolvidas na propria
comunidade e outra para atender a demanda pelo profissional da area agricola nas fazendas.

Quando o aluno diz Eu escolhi esse curso porque tem tudo a ver com a minha familia
que trabalhamos todos no assentamento, acho que vou poder ajudar mais meu pai agricultor
deixa claro que ele acredita que o curso oferece condi¢cbes de melhoria das atividades
desenvolvidas no campo, refor¢cando também a pretensdo de continuar no campo onde produz
as condicdes de existéncia da familia e a propria relacdo com a terra.

Outro aluno ressalta que mora no assentamento e o curso € uma possibilidade de
aprender para aplicar na sua propriedade: Moro no assentamento e escolhi esse curso para
pode aprender mais e ajudar na roga e na criacdo de suinos, ajudar na renda da casa (A6).

A possibilidade de estudar e continuar com o trabalho na propriedade parece ser um
dos fatores para a escolha da EFA. A maioria dos alunos disse que aplica na propriedade os
conhecimentos adquiridos na escola e que contribui para a melhoria da qualidade do trabalho
no campo.

Nesse sentido, se a escola puder, com sua pratica pedagogica contribuir para a
melhoria das condi¢des de vida no campo, principalmente para as familias de assentados
rurais, melhorando por meio dos conhecimentos agricolas as condi¢bes de producdo da
propriedade estard também contribuindo para o desenvolvimento social e econémico local,

gue € um dos pilares da pedagogia da alternancia.

3.6.3 Conteudos, instrumentos pedagdgicos e trabalho e educacéo sob o olhar dos alunos

Esta pesquisa também buscou saber se os conteldos e atividades desenvolvidas
contextualizam a realidade do campo. Segundo informacGes dos alunos, a maioria dos
contetdos desenvolvidos na escola, principalmente na area técnica, envolve a realidade do
campo. A medida que vdo aprendendo, vdo aplicando nas propriedades; alguns alunos,
inclusive, disseram que ja conheciam algumas praticas porque aprenderam com oS pais nas
experiéncias vividas com o trabalho na propriedade. Esta informacdo reforga a relacéo entre
teoria e préatica.

A pratica a que eles se referem diz respeito as atividades do cotidiano que acontecem
por meio do trabalho nas propriedades.
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Sim, como fazer as plantacGes de hortalicas quantas sementes na horta,
adubacdo, cuidado com a vegetacao etc, por que tudo que nos fazemos na
pratica n6s fazemos na teérica (A5).

Tem muita integracdo, eu ndo sabia nada sobre as doencas das aves, e
guando aprendi pude ajudar a minha familia, aprendemos sobre as
plantagdes, s6 que eu s6 desenvolvo mais trabalho préatico na aula de campo
(A6).

Sim, muitas vezes o que os professores falam eu fago no campo, sé que quase
todas as atividades que a escola ta ensinando agora, eu ja tinha aprendido
com meus pais, como cuidar da horta, dos animais, entao uso o que tem nos
conteudos da escola para tentar melhorar o meu trabalho (A7).

Sim tem integracdo, em quase toda parte e todos os tipos de trabalho no
campo. Educacdo é 6tima mais falta estrutura, a educacdo tem grande
fundamento futuramente e na escola EFA se aprende muito bem disso. Tem
excelente professores e orientadores, eu aprendo muito aqui e vou levar
comigo, apesar das dificuldades que a escola tem para se manter (A10).

Os depoimentos dos alunos reforcam a compreensao de que o trabalho esté presente na
vida cotidiana deles, pois os conhecimentos escolares sdo aplicados no trabalho que
desenvolvem na natureza, ao produzir o seu sustento, de suas familias e da comunidade.
Quando os alunos atuam na propriedade estdo trabalhando e nesse fazer diario praticam,
experimentam, e com isso vao construindo o seu conhecimento.

O tempo comunidade como espaco educativo tem essa func¢ao de servir como tempo e
espaco de estudo, aprendizado e experimentacdo, que nas unidades produtivas ocorrem por
meio do trabalho.

Por isso o trabalho desenvolvido no tempo de estudo na comunidade ndo pode ser
desvinculado dos conhecimentos escolares, devendo, portanto ser acompanhado e orientado
pelos monitores por meio dos instrumentos pedagdgicos da pedagogia da alternancia. E a
aplicacdo dos instrumentos pedagdgicos que vai determinar o desenvolvimento da relacédo
pedagogica tanto no tempo escola como no tempo comunidade.

Observamos, nas falas dos monitores, que a aplicacdo de alguns dispositivos
pedagdgicos, especificamente relacionado a visitas a comunidade fica comprometida devido
as dificuldades financeiras enfrentadas pela escola. Além das informacgbes colhidas dos
monitores, este estudo procurou conhecer como € a relacdo do aluno com o0s instrumentos
pedagdgicos.

Ocorrem tarefas que temos que responder junto com a comunidade ou
familia, sobre a realidade do campo e fazemos a pesquisa no assentamento,

depois apresentamos o resultado da pesquisa na sala de aula, colocacéo de
todos os alunos sobre a pesquisa. Tem também atividades que todos
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participam e que sdo destinadas para manter a escola limpa e conservada
(A7).

Bom para fazer o P.E tem varios temas e algumas perguntas que fazemos um
questionario, depois minha realidade tem a colocacdo em comum que as
respostas da turma também, tem uma visita de estudo que alguns professores
leva nés para conhecer algumas propriedades e por fim tem a concluséo
(A10).

E aplicado o questionario pelo professor a ser avaliado como obtencéo de
nota, logo apos a realidade que é vivida por vocé, depois a colocagdo em
comum que é aplicado para toda a turma o seu desenvolvimento, tem visitas
e palestra para esclarecer o tema aplicado e encerrado com uma concluséo
do conhecimento (A22).

Um professor responsavel da uma introducdo sobre o assunto e aplica a
pesquisa, depois nds voltamos com as resposta e em sala de aula fazemos a
colocagdo em comum junto com o professor individualmente fazemos a
nossa realidade, fazemos uma visita de estudo e por fim concluimos (A25).

A primeira parte do Plano de Estudo diz respeito a pesquisa que todos devem realizar
nas suas propriedades, tornando-se uma espécie de diagndstico da sua realidade. Segundo
Nosella (2012, p.86) O plano de estudo deve ter como foco a conscientizacdo “é um
compromisso dos alunos e de sua familia para analisar sua prépria realidade”.

Na entrevista com 0s monitores e também com os alunos, o PE foi relatado como
sendo o instrumento fundamental da pedagogia da alternancia.

Oito temas sé@o selecionados para ser trabalhado no PE durante o ano. Cada turma
desenvolve os oito utilizando-se das etapas de realizacdo conforme a metodologia da escola.

Podemos compreender as etapas do PE no excerto extraido das respostas fornecidas

pelo monitor M1.

Primeiro o professor aplicador do tema deve estudar o0 mesmo e em seguida
proporcionar aos educandos uma discussdo seguida da elaboracdo das
perguntas que serdo utilizadas na entrevista ao produtor. Na sequéncia o
aluno produz um texto denominado “Sintese da minha realidade” que em
minha opinido deve contemplar a realidade de pesquisa no caso do mesmo
residir na zona urbana. Ao retornar ao tempo escola o aplicador faz uma
espécie de socializacdo dos dados colhidos nas diferentes regides e as que
Jforem mais comuns fardo parte do texto chamado “Colocagdo em comum”.
Na quarta fase acontece a “Intervengdo externa” que por sua VezZ necessita
da disponibilidade de outros profissionais para realizarem a palestra. No
quinto ato os alunos sdo conduzidos a uma propriedade que desenvolva a
atividade em estudo para que possam analisar as diferencas entre teoria e
pratica a mesma recebe o nome de “Visita de estudo” e por fim, porém, de
suma importancia temos a “Conclusdo e avaliagdo” de todo o processo
desenvolvido o que oportuniza aos estudantes analisarem o que e quais S&o
0s pontos mais relevantes a serem considerados pelos envolvidos enquanto
cidadao e profissional Técnico (M1).
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Na sequéncia de datas descrita no quadro abaixo, a escola organiza os temas a serem
desenvolvidos no Plano de Estudo no decorrer do ano letivo, percebemos que cada tema é
discutido, desenvolvido e acompanhado por um monitor.

No primeiro dia de inicio do PE ocorre a apresentacdao e a discussdo do tema pelo
monitor, que a partir dai estabelece as questfes de pesquisa que serd aplicada na comunidade
do aluno e, nas datas seguintes, o desenvolvimento da temética, que observa a sequéncia de
atividades que compde a estrutura do PE.

O quadro abaixo apresenta o detalhamento da estrutura que compde o Plano de Estudo

do ano de 2016 da Escola Familia Agricola Zé de Deus em Colinas do Tocantins.

Quadro 1V: Plano de Estudo - PE - EFA Zé de Deus — 2016

1° Técnico em Agropecuaria

2° Técnico em Agropecuaria

3° Técnico em Agropecuéria

- Agricultura familiar: 29/01-
10/02 A 11/03.
- Solo: 11/03 — 28/03 a 15/04.

-Olericultura: 13/05 de 23/05 a
24/06.

- Apicultura:
16/09
-Agroextrativismo: 16/09-26/09
A 14/10.

-Piscicultura: 14/10- 24/10 a
11/11
-Jardinagem e
11/11- 21/11 A 09/12.

12/08-22/08 a

paisagismo:

-Cultivo do feijdo: 05/02-
15/02 a 04/03.

-Cultivo da mandioca 04/03-
14/03 a 20/03.

-Maquina comercializagéo
agricola: 24/04- 02/05 a 20/05.
- Caprina ovinocultura: 20/05-
30/05% 17/06.

-Irrigacéo e drenagem: 05/08-
15/08 a 02/09.

-Processamento de derivados,
animal e vegetal: 02/09- 19/09
a 07/10.

-Suinocultura: 07/10- 17/10 a
04/11.

-Cultivo do milho:
16/11 a 16/12.

04/11-

- Seguranca do trabalhador
rural: 05/02 — 15/02 a 04/03.

- Alternativas de sobrevivéncia
no campo: 04/03 -14/03 a 20/03
- InstalacBes rurais: 20/04-
02/05 a 20/05

- Bovinocultura de leite: 20/05-
30/05 a 17/06

- Cultivos  organicos e
convencionais: 05/08-15/08 a
02/09

- Bovinocultura de corte: 02/09-
19/09 a 07/10

-Processamento, industrializacéo
e comercializag&o bovina:
07/10-a 17/10 a 04/11.

- Fruticultura: 04/11- 16/11 a
16/12.

Fonte: Adaptado do PE- EFA Zé de Deus -2016.

As informacdes coletadas através dos questionarios de alunos e monitores corroboram
com as informacgdes do PP sobre o Plano de Estudo, pois conforme o Projeto Pedagogico da
escola, apds a selecdo da tematica do PE, o aluno faz uma pesquisa na sua propriedade para
levantar as questfes referentes ao tema na sua realidade, denominada de pesquisa do PE, e
elabora um texto no Caderno da Realidade denominado “minha realidade”.

Neste texto ele descreve todas as questdes levantadas na pesquisa inicial e, depois,
socializa com os colegas na “colocacdo em comum”, espaco aberto para todos os alunos

possam expor 0 que encontraram sobre o referido tema. Em seguida, é realizada, sempre que
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possivel, a intervencdo externa, que consiste em uma palestra desenvolvida por um técnico
com experiéncia sobre o0 assunto.

Normalmente, este profissional faz parte do quadro de funcionarios de alguma
instituicAo parceira como Agéncia de Defesa Agropecuaria do Estado (ADAPEC), ou
engenheiro agrénomo que se disponibilize a ajudar a escola na condi¢do de voluntario ou
parceiro. As parcerias também sdo dificuldades da escola. A Ultima etapa consta de uma
avaliacdo que o proprio aluno faz do PE. Os documentos digitalizados abaixo demonstram a
sequéncia de um Plano de Estudo desenvolvido na EFA Zé de Deus.

O PE em questdo se trata de bovinocultura de leite, onde o aluno deveria na sua
realidade realizar uma pesquisa com base nas seguintes questdes: Quando iniciou a atividade
leiteira? Quantos animais possuem em lactacdo na fazenda? Qual a média de lactacdo das
vacas? Quais as racas dos animais, porque a escolha destas? Possui alguma estratégia de
alimentacéo diferenciada para os animais que estdo produzindo? Participa de algum programa
de incentivo a producdo? Onde e como é comercializada a produgdo e qual o preco pago pelo
produto? Vantagens e desvantagens da atividade leiteira? Satisfacdo com a atividade?.

Com base nas repostas obtidas com as perguntas os alunos elaboram os demais textos
que compde o CR para avaliagcdo e acompanhamento dos monitores, essa é uma atividade
desenvolvida no tempo escola e no tempo comunidade. Conforme veremos nas figuras abaixo
digitalizadas e transcritas em nota de rodapé.

A Figura 5, abaixo € o relato de uma atividade do PE denominada de Minha realidade
e foi extraido de um Caderno da Realidade do acervo da escola elaborado por um aluno do
campo, o material em questéo foi fornecido e autorizado pela Dire¢éo da Escola.

O Tema do PE nesta pesquisa foi bovinocultura de leite, e no texto elaborado ele
apresenta um relato detalhando a forma como esta producdo vem sendo desenvolvida na sua
cidade.

Além de relatar ele também emitiu seu ponto de vista em relacdo a forma como os
produtores investem na producdo de leite. O aluno considera que a atividade bovinocultura de
leite € uma atividade vidvel economicamente, ele descreve no texto Minha Realidade o
processo de producgéo a partir das pesquisas que ele realizou , utilizando como instrumento de
registro o caderno da realidade.

No texto ele emite uma avaliacdo positiva sobre a bovinocultura de leite, de acordo
com seu ponto de vista € uma atividade que proporciona ao produtor de leite uma vida
tranquila do ponto de vista econémico.

Em seu relato o aluno afirma que a maioria desses produtores de gado de leite tem
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uma “‘vida boa”, ou seja, essa producdo em nossa cidade gera uma boa vida aos produtores
no meu ponto de vista (CR, 2016, A 27). O que ele chama de “boa vida” esta relacionado a

questdo econémica do produtor proporcionando pela producéo da bovinocultura de leite.

Figura 5%°: Texto Minha Realidade
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Fonte: Acervo da escola Caderno da Realidade —EFA- autorizado pelo DE.

% Texto Minha Realidade, extraido do CR: Na minha realidade, ou seja, na minha cidade, a bovinocultura de
leite € muito bem representada, tém varios produtores ou pessoas que criam e investi no gado de leite. Esse meio
de producéo é muito bem investido em minha cidade, em fazendas, préximo a cidade eles produzem muito leite e
entdo investe em linha de transporte para qué o leite produzido na fazenda, possa ser trazido para a cidade para
gue chega na mesa do consumidor, temos também um laticinio que fazem alimentos derivados do leite que é
produzido na regido, tém varios derivados como: queijo, requeijéo etc. Esses produtores envesti muito no gado
leiteiro e € claro visando o lucro no fim do més ou ano, a maioria desses produtores de gado de leite tem uma
vida “ boa” ou seja essa produgdo em nossa cidade gera uma boa vida aos produtores no meu ponto de vista
(CR, 2016 A 27).
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Na Figura 6 ele descreveu a etapa do PE chamada de Colocagcdo em comum, que
consiste em um relato dos pontos comuns que todos 0s alunos encontraram nas suas

respectivas comunidades.

Figura 6*: Texto Colocacio em Comum
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Fonte: Acervo da Escola-Caderno da Realidade autorizado pelo DE — EFA- 2015.

“° Texto Colocacao em Comum, extraido do CR: No dia 02/06/2015 foi colocado em comum em sala de aula
0 questionario sobre bovinocultura de leite, os produtores entrevistados enunciaram as atividades entre 2000 a
2011, as vacas em lactagdo variam entre 18 a 80 animais. A média de lactagdo das vacas, ou seja, de producéo
do mesmo varia de 4 LT as menos produtivas para 20 LT as mais produtivas, sendo estas em duas ordenhas. As
racas variam entre mesticas, jessey, ger, girolanda, tabapua e semental, animais doceis, pequeno porte e com
boa produtividade, rusticas, com precos acessiveis. O produtor possui uma estratégia de alimentacao, é
fornecido proteina e outros tipos de suplementacéo no periodo de seca, (como cana, ragédo balanceada, etc.). A
maioria dos produtores entrevistados ndo recebe incentivo para a producdo e nem participam de programas
governamentais. Porém uma parte dos entrevistados participa de programas como Ruraltins e Embrapa. O leite
é comercializado nos laticinios da regido, com preco médio variando entre, 0,80 e 1,00 R$. As vantagens: renda
mensal, subprodutos, produz a prépria matriz. Desvantagens: méo de obra, baixo preco pago no leite, insumos
caros, clima desfavoravel para os animais de alta lactagdo, trabalho diario sem folgas. A maioria esta satisfeita
com a atividade, mas também teve entrevistado insatisfeito com a producéo (CR, 2015 A 27).
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Na sequéncia do PE, a escola convida um profissional parceiro para realizar uma
palestra sobre o tema, essa atividade recebe o nome de intervencdo externa, por ser uma
atividade desenvolvida por um profissional de fora da escola.

Figura 7*': Texto Intervencdo externa sobre a bovinocultura de leite
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Fonte: Acervo da Escola- Caderno da Realidade — EFA autorizado pelo DE- 2015.

“! Texto intervencéo externa, palestra: No dia 02/06/2015, foi aplicado em sala de aula a intervencéo externa,
pelo engenheiro agricola Wanderlei Barbosa Silva. Ele falou sobre alguns tipos de forragem como: braquiaria,
brizanta, mambaga e tiftom , esses sdo os capim adequado para a nossa regido que é a regido tropical, foi
apresentado esses trés tipos de capim, porqué eles sdo os principais para o consumo das vacas leiteiras e
também eles é resistente. Foi apresentado também alguns projetos que envolve o nosso tema do PE, um desses
projetos é o Baldi cheio, e para participar desse projeto o produtor tinha ou tm que concorda com algumas
“regras” ou recomendagoes que é passado pra ele. Na produgdo de leite é feito um controle leiteiro, ou seja,
controle da quantidade de leite que as vacas produzem, é feito também um controle do cio dos animais.
Componentes que ajudam na complementacao alimentar das vacas de leite, temos: cana de agucar, pastagem,
rotacdo de pastagens sobre semeadas e selagem de sorgo e etc. Também tem algumas ragas que sdo bhoas
produtoras de leite como a Jersey e Ger que sdo ragas consideradas adequadas no nosso pais ou na nossa
regido e entre outras ragas que sdo feitas em cruzamentos (CR, 2015 A 27).
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Na sequéncia das atividades do PE sobre bovinocultura de leite, quando a escola tem
condicdes, os alunos sdo levados para visitar uma propriedade para conhecer como esta
propriedade trabalha com a bovinocultura de leite e, em seguida, elaboram um texto sobre as

suas consideracgdes sobre a visita, como mostra a Figura 8 a seguir.

Figura 8": Texto Relatorio de Visita
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Fonte: Acervo da Escola- Caderno da Realidade — EFA autorizado pelo DE- 2015.

As figuras acima mostram uma sequéncia de atividades desenvolvidas no tempo

escola e no tempo comunidade. Sd0 os registros que os alunos fazem no CR, podemos

*Texto Relatrio de visita extraido do CR: No dia 16/06/2015, foi realizada a visita de estudo na propriedade
do seu Cisero, sobre a bovino cultura de leite. A propriedade dele contém 21 ectares, como ele ndo tinha muito
conhecimento com a &rea no comesso de sua produgdo, ele teve muito prejuizo com a pouca producao do leite,
entdo ele teve que buscar aprender com o programa do Sebrae, para ter mais conhecimentos com a area para
mecher com a producao de leite em suas propriedade. Ele procurou vacas com genéticas melhores para que elas
venham produzir mais e da uma renda melhor para ele. Durante a seca ele tém uma area com plantacao de cana
para que as vacas se alimentem, porque durante o verdo a uma falta muito grande de capim, ja no inverno ele
usa os 29 piquetes com braquiara como pastagem e as vacas leiteiras ficam um dia em cada piquetes. A
alimentacdo vém também incluindo o farelo de soja, milho e ureia, ele utiliza duas ordenhas em dois lotes e uma
em um lote, as racas utilizadas em sua propriedade é somente a girolandia ou girolandio, porque é um gado
mais rustico, ou seja que aguenta mais 0 nosso clima tropical.
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observar que o mesmo tema foi sendo desenvolvido desde a pesquisa na comunidade, e com
as respostas das questoes ele elaborou o texto “minha realidade”, onde descreveu como a
bovinocultura de leite esta sendo desenvolvida na comunidade dele.

Em seguida a tematica foi aprofundada na colocacdo em comum, na intervengédo
externa e na visita de estudo em outra propriedade. Para finalizar, os alunos elaboram um
texto de conclusdo e avalicdo do PE, onde podem relatar as suas percepcdes e conhecimentos
sobre o tema abordado.

Observamos, portanto que o Caderno da Realidade € um instrumento pedagdgico
diferenciado, pois ndo se trata de um caderno de atividades para casa como ocorre
normalmente nas escolas. O CR é um instrumento que estimula o aluno a pesquisar e levantar
conhecimentos sobre a sua realidade envolvendo a temaética abordada no PE, de maneira que
estes conhecimentos possam ser compartilhados com os demais alunos e parceiros buscando

refletir e propor intervencgdes pedagdgicas em torno das questdes suscitadas na pesquisa.

3.6.4 Aspectos positivos e negativos da EFA- Zé de Deus e da pedagogia da alternancia
sob o olhar dos alunos

Este estudo considerou fundamental levantar aspectos positivos e negativos de se
estudar em uma EFA por meio da pedagogia de alternéncia e, livremente através da questdo
aberta no questionario, os alunos puderam destacar alguns pontos que consideram positivos e
negativos. Entre 0s pontos positivos, citaram a amizade com os colegas conquistada na escola
no periodo do internato, a economia que fazem com transporte pelo fato de néo ter que vir

para a escola diariamente e a forma como as aulas sdo realizadas.

Os pontos positivos sdo que os professores aplicam as aulas de maneiras
corretas fazendo com que nds aprendemos com facilidade; ponto negativo é
falta infraestrutura da EFA, principalmente para as aulas praticas (A24).

Porém, o mesmo aluno citou como ponto negativo a auséncia de mais aulas praticas
que, segundo ele, ndo ocorre devido a falta de estrutura escolar.

Entre os pontos negativos, a maioria dos alunos citou a auséncia da familia, o que gera
muita saudade, a infraestrutura da escola, regras rigidas de convivéncia, etc.

O (A4) citou também que sente certa inseguranca e confirmou o0 que outros ja citaram
em relacdo a infraestrutura necessaria para o desenvolvimento da alternéncia Positivo, a

convivéncia, as amizades, e 0 que aprendemos. Negativos, a falta de seguranca e infraestrutura na

alternancia (A4).
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Positivos sdo: nossa convivéncia, o trabalho de campo, por sairmos
formados em curso técnico, etc. Negativos sdo: a estrutura da escola é
simples, o municipio ndo cobre todas as despesas, saudade de casa, etc.
(A6).

A vida da gente ela ndo é sO negativa e positiva, a gente fica longe da
familia e muito positivo. Bom, aqui na escola é diferente conheci pessoas
novas e amo todos e eu estou gostando da escola. Até agora eu ndo tenho
nada de negativo para falar (A15).

Os positivos: produzir alimentos saudaveis e saborosos e como transformar
terras improdutivas em produtivas. A gente aprende a plantar a colher a
transplantar fazer adubacéo (A19)

Os pontos positivos além de trazer boas oportunidades para aqueles que
gostam do curso tem um belo ensino em modo geral. Negativo é que precisa
melhorar nas aulas préaticas e na &rea do curso (A21).

Os pontos positivos sdo que tudo o que aprendemos aqui pode ser passado e
aplicado em nossa propriedade. Os negativos sdo o quarto e o calor, que
pode ser resolvido com sistema de ventilagéo (A28).

Observamos que, como qualquer escola publica, a EFA enfrenta muitas dificuldades,
conforme relatos dos alunos e dos monitores. A auséncia de aulas préaticas parece ser para 0S
alunos um ponto negativo sério, tendo em vista que esta relacionada com o aprendizado
pratico utilizado por eles nas propriedades, que inclusive contribui para a melhoria do
trabalho e da qualidade de vida.

O municipio também encontra dificuldades para custear todas as despesas da Escola
Municipal Familia Agricola, o que gera impossibilidade para a realizacdo de diversas
atividades da escola, principalmente a visita de orientacdo e acompanhamento dos estudos no
tempo comunidade, que segundo monitores e alunos ndo ocorre com frequéncia, devido as

dificuldades financeiras enfrentadas.

3.6.5 A relacéo pedagdgica da EFA e a melhoria da vida no campo: o olhar dos alunos

Em questionamentos anteriores, os alunos discorreram sobre os problemas enfrentados
na EFA, mas também ressaltaram os pontos positivos. A maioria dos alunos do campo, ao
comentarem o motivo pela escolha desta escola, aponta a relagdo entre a escola e o trabalho
nas propriedades, pois os alunos do campo estudam e trabalham. Por isso, entendemos que
seria fundamental para este estudo levantarmos informacgdes acerca da relagcdo entre o estudo

desenvolvido na EFA e a melhoria da qualidade de vida no campo.
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Em relacdo a isso, 100% dos alunos do campo participantes da pesquisa disseram que
houve melhoras depois que iniciaram os estudos na EFA. As melhorias citadas por eles estéo

relacionadas tanto ao trabalho na propriedade como a mudanca de comportamentos e atitudes.

Sim, tudo que eu consigo aprender tento passar para 0S meus pais para
colocar na propriedade. Contribui e ajuda na melhoria da horta da minha
familia, bons alimentos melhor qualidade de vida (A6).

Contribui pelo fato de que muitos alunos fazem e ensina para a familia o
que aprendemos aqui. Desde que eu comecei a adquirir conhecimento e ter
amigos de verdade, minha vida melhorou muito (A9).

Os professores colocam mais a gente para trabalhar, e isso deu mais
melhoria para a nossa vida no campo, aumentei a minha responsabilidade
através das atividades da escola e com a convivéncia com mais amigos
(A11).

Sim, por que nos ajuda, a saber, a adubagdo correta para todo o tipo de
planta, outro ponto é que bater agrotoxico faz mal para a satde, diminuindo
0 uso de venenos nas hortas ja melhora a qualidade de vida (A13).

Sim, adquirimos o conhecimento na escola e colocamos em pratica na
propriedade, pois produzir sem agrotoxicos pode prolongar muita a vida das
pessoas e como aumentar sua produgdo sem desgastar de mais a terra
(A14).

Sim eu percebo que melhora a vida porque os produtos sdo melhores, com
melhora na adubacéo, escolha do local, como fazer a preparagdo do solo,
ajudar a gente ter um bom trabalho e uma boa producdo e podemos
comprar outras coisas que nao produzimos na roga, como roupas, cal¢ados,
celular, etc. (A17).

A simplicidade dos relatos dos alunos acima demonstra maior énfase na aplicacdo
pratica dos conhecimentos nas propriedades e, com isso, as familias tém conseguido melhorar
as condicdes de trabalho porque aprenderam a escolher e usar melhor os produtos.

Para os alunos, isso tem beneficios porque os conhecimentos estdo fazendo com que
0s produtores aprendam a produzir produtos saudaveis sem uso de agrotdxicos e com melhor
adubacdo da terra, o que contribui para a melhoria da situacdo financeira e, com o aumento da
producdo, podem comprar outras coisas como roupas, calgados, celular, etc.

Os alunos compreendem o que é melhor para a terra e para a plantacao, evidenciando,
por exemplo, que produzir sem agrotoxicos melhora a qualidade de vida. Este parece ser um
cuidado para que a terra ndo se esgote nas suas potencialidades, bem como 0s recursos
naturais, reforcando a forma de agir e pensar da agricultura familiar.

Na perspectiva dos alunos, parece que a escola EFA Zé de Deus, ainda que enfrente

dificuldades para funcionamento e desenvolvimento de suas atividades, vem cumprindo sua
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funcdo. Que, na modalidade pedagdgica oferecida, é preparar o trabalhador para executar suas
atividades praticas diérias ligadas a formacéo técnica para agricultura e pecuéria, voltada, em
grande medida, para o desenvolvimento do trabalho na propriedade.

As expressdes relacionadas ao desenvolvimento pessoal ndo aparecem explicitamente
nos relatos, pois, na compreensdo desses sujeitos, 0s conhecimentos técnicos adquiridos na
escola ao promover a melhoria do desenvolvimento das condi¢Ges econdmicas da familia
também possibilitam o desenvolvimento pessoal.

Mesmo em percentual menor, outra melhora identificada pelos alunos diz respeito ao
circulo de amizade conquistado na escola que promoveu mudangas no comportamento,
melhorando o relacionamento com os colegas. Para (A16), Sim, melhora a qualidade de vida
e ajuda até na vida pessoal, tipo brigava com os amigos demais, foi dificil, mas agora to
aprendendo a conviver com as pessoas. Esse relato evidencia a educacdo que ocorre por meio
das relacBes sociais, 0 periodo de encontro e convivéncia no internato é educativo e cria
condicBes para a aquisicdo de valores morais, éticos que nem sempre se encontram nos
bancos escolares na sala de aula.

De maneira geral, na concepcao dos alunos, a aprendizagem de contetidos escolares se
caracteriza como uma ferramenta importante, uma vez que se apresentam sempre associados
as préticas do cotidiano da propriedade, em um processo de articulacdo envolvendo tempo
escola e tempo comunidade, aquisicdo de contetdo na escola e aplicacdo na sua pratica na

comunidade, essa pratica que eles fazem referéncia é o trabalho.

3.6.6 A escola familia agricola o campo e a terra: concepc¢des dos alunos

Para finalizar a entrevista com alunos, permitimos que estes discorressem
abertamente sobre suas concepcdes, em relacdo a escola familia agricola, o campo e a

terra.

Eu gosto muito da educacéo da escola porque é melhor para o meu futuro,
se forma em agronomia. O Campo significa vida alimento para 0 nosso
futuro. Ela faz parte da minha vida por que pegamos amor a terra (A18).

A terra significa a base de tudo é dela que vem a nossa sobrevivéncia
quando trabalho com a terra, sou o detentor das plantas (A17).

Significa meio de sobrevivéncia por que sem ela ndo tinhamos com que
plantar e colher e produzir (A15).
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Outros alunos ressaltaram a riqueza de conhecimentos que a EFA proporciona e fazem
comparacdo com as demais escolas que ndo proporcionam o mesmo conhecimento da escola
familia agricola, principalmente devido a escola oferecer conhecimentos relacionados as

atividades desenvolvidas no seu cotidiano.

A escola familia agricola EFA é bastante rica em conhecimento e podemos
perceber que cada dia mais estamos aprendendo, todos podemos nota que
escolas comuns ndo chegam a base do ensino que vivenciam aqui. Por que
na EFA, ndo aprendemos apenas sobre solos, animais ou plantas, também
aprendemos a darmos valor em certas coisas. Apesar do estudo ser bastante
puxado, praticamente o dobro de outra escolas temos uma convivéncia muito
boa. Pretendo concluir todos os anos e levar tudo que aprendi para 0 campo
para agricultores e poder mostrar gque valeu a pena todo o esfor¢co como o
professor tentou nos mostrar, me identifico bastante com agricultura e
pretendo seguir a profissdo (A3).

Mais uma vez os alunos ressaltam o que ja foi dito por eles em outras questdes
suscitadas neste estudo quando afirmam que, na pedagogia da alternéncia, 0 ensino exige
muito, porém do ponto de vista apresentado por eles é considerado como um bom ensino.

Alguns alunos manifestam dividas quanto ao futuro, se serdo técnicos agricolas ou se
terdo oportunidade de avancar nos estudos.

Destacamos algumas respostas dos alunos participantes da pesquisa

Eu acho muito boa, mas também muito puxado a atividade de que eu mais
gosto sdo aulas tedricas e praticas sobre o campo. Ainda néo sei se vou ser
um técnico em agropecudria ou procurar outra profissdo. O campo € a onde
eu moro com minha familia e a terra é o local onde plantamos e colhemos
(A5).

A educacdo da EFA e muito importante, educacdo fisica, agronomia, eu
gosto da aula de agricultura. A EFA na minha opinido é uma 6tima escola,
porque aprendo a trabalhar com a terra e a terra para mim significa muito,
é onde estard meu futuro como profissional, espero que seja na area de
agronoma, mais se for para ser somente técnico também esta bom, eu fico
feliz se tiver lugar pra trabalhar, e o agronomo trabalha na terra (A8).

As atividades que eu mais gosto que sédo desenvolvidas na EFA séo as aulas
praticas que aprendemos bastante, a convivéncia na escola que melhora
bastante, aprendemos a respeitar o outro e também as aulas tedricas que sao
maravilhosas. O que eu desejo para o meu futuro profissional é que eu possa
ser uma boa técnica em agropecudria e que possa transmitir 0 meu
conhecimento para aqueles que precisa para melhoria no campo (A10).

A Escola é muito importante para mim e para a minha familia, porque para mim
a terra e o campo significa tudo, porque tudo que consumimos vem do
campo "Porgue se o campo ndo planta, a cidade néo janta", por isso quero
me formar em técnico em agropecudria para continuar o meu trabalho no
campo (A13).
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Primeiramente o que eu acho da escola? é na minha opinido € uma escola
com profissionais excelentes, que tentam de todas as formas passar seus
conhecimentos para os alunos. A atividade que mais gosto, é dificil de
escolher, pois costumo realizar todas com bastante dedicagdo. Para mim eu
gostaria de ter um futuro brilhante € basicamente um sonho, ter uma
profissdo, um cargo excelente, meu sonho é ser médica veterinaria, mas sou
de familia bastante humilde, por isso pretendo estudar prestar varios
vestibulares e conseguir ser alguém reconhecido ndo s6 como uma técnica
em agropecudria, mas em demais conhecimentos. O campo significa tudo,
"se 0s produtores e agricultores ndo plantar ninguém se alimenta” (A14).

As citacBes dos alunos acima demonstram varias formas de compreenséo a respeito da
escola, dos profissionais e dos conteddos. Na maioria das percepcdes, a escola é vista como
boa e que proporciona conhecimentos necessarios para a formacdo que eles almejam,
sobretudo em relacdo a formacdo para continuar trabalhando com o campo. Em outras
passagens, os alunos reforcam a importancia do ensino da EFA para o trabalho que eles e suas
familias desenvolvem no campo.

Para alguns alunos, o ensino superior € um sonho a ser realizado, pois possibilitara ter
uma profissdo, um cargo excelente. O campo aparece em Varios comentarios como o lugar
onde se vive com a familia e de onde também se retira o sustento; nesta concep¢ao, o campo €
onde se produz a prépria vida por meio do trabalho, se igualando a concepcdo de campo
defendida pelo Movimento por uma Educacdo do Campo.

Outro excerto nos chamou a atencdo pelo fato de ser um pensamento que permeia o
imaginario popular no campo, principalmente quando se trata de producéo de alimentos, pois
para o aluno; [...] se 0 campo ndo planta, a cidade ndo janta’, por isso quero me formar em
técnico em agropecuaria para continuar o meu trabalho no campo (A13).

Na concepcdo de outro aluno, O campo significa tudo, se os produtores e agricultores
ndo plantar ninguém se alimenta (A14). Nesse sentido, tanto o campo, como a cidade vive
dos alimentos que os trabalhadores do campo produzem, existindo, assim, uma relacdo de
dependéncia da cidade em relacdo ao trabalho e a producdo no campo.

A terra é vista para além da simples propriedade, a terra significa a base de tudo é
dela que vem a nossa sobrevivéncia (A17). Saviani (2012), baseado nos estudos de Marx
afirma que a terra, “ao surgir o homem o prové com meios de subsisténcia prontos para

utiliza¢do imediata”, complementado ainda que:

A propria terra € um meio de trabalho, mas, para servir como tal na
agricultura, pressupde toda uma série de outros meios de trabalho e um
desenvolvimento relativamente elevado da forca de trabalho (MARX, 1968,
apud SAVIANI, 2016, p.25).
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Campo e terra asseguram a subsisténcia das familias e também a sua permanéncia no
campo, mas, para isso faz-se necessario a aquisicdo de condi¢cdes econdmicas, de salde, de
educacdo, sem as quais ndo havera desenvolvimento.

De maneira geral, nos depoimentos dos alunos sobre a aplicacdo na propriedade dos
conhecimentos adquiridos na escola, € mostrado que parece ser uma atividade que ajuda a
familia. Sendo assim, ndo parece que a familia se oponha de alguma forma aos conhecimentos
cientificos provenientes da escola, devido a alguns habitos e costumes empiricos j& adquiridos
e fortalecidos pela familia no trabalho na propriedade.

A pedagogia da alternancia, como pratica pedagdgica surgiu na contraposicao do
modelo tradicional de metodologia utilizada na escola, e faz com que o aluno atue nesse caso
como mediador entre 0 conhecimento empirico proveniente da experiéncia que a comunidade
possui, e 0s conhecimentos técnicos e cientificos trabalhados na escola.

Atuando nos dois espacos educativos tempo escola e tempo comunidade,
principalmente nas situacdes em que o aluno traz para a escola as questdes e as dificuldades
da comunidade e leva para a propriedade a técnica adquirida na escola que pode contribuir
para resolver os problemas da producao.

3.6.7 O que pensam os alunos da EFA sobre o futuro profissional

Ao serem questionados sobre o que querem fazer quando terminarem o curso técnico,
muitos alunos disseram que pretendem permanecer no campo e aplicar 0os conhecimentos,
outros pretendem ingressar no curso superior. Descrevemos algumas respostas que confirmam
0 pensamento dos alunos nesta questdo: Trabalhar na area do curso técnico em agropecuaria.
Para ter mais um bom desempenho préatico e depois fazer uma faculdade (A8). Alguns
pretendem continuar os estudos e cursar Agronomia, Pretendo fazer faculdade de Agronomia
para trabalhar no campo porque trabalha com fazenda é minha paixdo. Mas ainda tenho
muita vontade de fazer medicina (A11).

QOutros acreditam que podem contribuir com a sua formagdo para aumentar a
producdo na fazenda: Pretendo continuar no campo para aumentar a producdo da
propriedade. Pretendo ingressar na carreira de agronomia (Al2), ou ganhar dinheiro
trabalhando na area e permanecendo no campo: Trabalhar na area de técnico agropecuaria
para ajudar o que precisar e ganhar o meu dinheiro e sim continuar no campo por que é o

que eu gosto (A13).
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Outros veem no concurso publico a oportunidade de trabalho, como no exemplo Virar
fiscal da ADAPEC quero morar no campo por que interesso, quero trabalhar (A14), e, ainda,
outro almeja comprar uma fazenda e nela desenvolver os conhecimentos adquiridos, Pretendo
me forma em técnico agrénomo e continuar no campo trabalhando e comprar uma fazenda
para mim. Porque o técnico agropecudrio trabalha no campo (A17).

Para outro, a terra é o que realmente importa, por isso, trabalhar a terra é o desejo para
o futuro. Vou continuar no campo porgue quero fazer agronomia e trabalhar com aquilo que é
mais importante que e a terra. Por que eu gosto da zona rural (A22). Outros pretendem
seguir trabalhando assim que terminar o curso técnico em agropecudria, tentando garantir o
acesso ao trabalho.

De toda forma o trabalho na propria unidade produtiva ou com o intuito de atender
fazendas e empresas sempre aparece como finalidade maior do estudo na EFA. E o modelo de
sociedade fundando no modo de producéo capitalista em que vivemos implica na busca por
melhoria da qualidade de vida ganhando mais dinheiro e melhorando as condigdes

econémicas da familia e da propriedade.

3.7 DIFICULDADES E DESAFIOS DA EFA ZE DE DEUS PARAA FORMACAO DE
TRABALHADORES DO CAMPO

Para encerrarmos a pesquisa com gestores e monitores, levantamos questionamentos a
respeito das dificuldades e também dos desafios que a escola enfrenta para permanecer como
instituicdo destinada a trabalhar com a educacdo do campo, sendo uma escola municipal e
mantida pela Secretaria Municipal de Educacéo.

Os entrevistados relataram as dificuldades da escola para a execucdo das atividades
pedagdgicas e administrativas em coeréncia com a sua missdo e com a seu Projeto
Pedagadgico.

\Vejamos, nos excertos abaixo, as opinides dos gestores e monitores:

A escola enfrenta dificuldades financeiras, pois praticamente todas as
atividades que sdo desenvolvidas demandam de recursos financeiros e na
maioria das vezes 0s custos S0 maiores que nas outras escolas, devido ao
fato dos estudantes morarem na escola por uma semana. A escola enfrenta
também dificuldades em encontrar profissionais com o perfil e formac&o que
atendam a demanda da Pedagogia da Alternancia. Outra dificuldade
encontrada é na disposicdo de uma carga horaria diferenciada para os
professores de modo a atender as necessidades dos Instrumentos
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Pedagdgicos da Pedagogia da Alternancia e o curriculo integrado do curso
técnico com ensino médio (DE).

Por ser uma escola municipal de educacdo do campo, enfrentamos muitas
dificuldades. Os recursos financeiros ndo sdo suficientes para a manutencéo
adequada da escola. A formacdo de professores para trabalhar com a
pedagogia da alternancia e os instrumentos pedagdgicos também € um
grande desafio. A visita técnica na comunidade ndo acontece conforme
plano de estudo, devido a falta de transporte para os monitores. Ndo é
possivel fazer a integracdo familia escola satisfatoriamente, devido a
distancia entre a escola e as comunidades rurais. Outro ponto critico é
estabelecer parceria técnica para atividades praticas, principalmente
relacionadas a préatica no campo (CP).

Os gestores manifestaram diversas dificuldades, principalmente as financeiras, pois a
escola é mantida pela secretaria municipal e, mesmo com a producéo de alimentos na propria
escola fruto das atividades préticas desenvolvidas por alunos e monitores, ndo é possivel
assegurar a manutencao da escola, por isso 0 municipio vem tentando transferir a escola para
a rede estadual como forma de garantir a sua continuidade.

E um desafio citado a formagao de professores para a pedagogia da alternancia, tendo
em vista a complexidade desta pratica e aplicacdo dos instrumentos pedagdgicos. A integracdo
familia e escola, como preconiza a pedagogia da alternancia, ndo ocorre de maneira
satisfatoria, pois, dentre outras dificuldades mencionadas nos depoimentos, confirmou-se o
que ja foi dito em outras passagens deste estudo como, por exemplo, dificuldades para
parcerias com profissionais técnicos dispostos em voluntariamente ajudar a escola.

Os monitores entrevistados corroboraram com as informagcbes dos gestores e
reforcaram sua compreensao quanto as dificuldades enfrentadas pela EFA.

Em seus depoimentos, citaram a falta de compromisso da gestdo publica municipal
com a escola, o principal é a falta de compromisso por parte dos envolvidos em fazer a
diferenca, alunos, pais, poder publico (M1).

Outro monitor comentou sobre a falta de apoio do municipio, pois muitas visitas de
estudos em propriedades ndo sdo realizadas pela falta de verba, para deslocamento dos
alunos, ou dos monitores (M2).

A participacdo do municipio parece ser mesmo o0 grande gerador das dificuldades
apontadas para a realizacdo das visitas & comunidade, j& que falta de transporte, recurso
financeiro, apoio da SEMED e Prefeitura (M3).

Um dos monitores citou também como dificuldade para a realizacdo efetiva da
proposta pedagdgica da escola o fato de a escola atender alunos da cidade que ndo possuem

afinidade com o campo, entre outras coisas, alunos que ndo sdo da zona rural e que tem
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pouca afinidade com campo (M4), e este mesmo monitor refor¢a o que ja foi dito por outros
monitores quanto as demais dificuldades da escola como o transporte para realizar visitas de
estudos e as familias, rotatividade de monitores que ndo tem conhecimento da pedagogia
alternancia e pouca participacdo da familia na vida escolar dos alunos (M4).

Nos depoimentos de alunos e monitores, tornou-se evidente que sdo muitas as
dificuldades e desafios enfrentados pela EFA de Colinas no seu dia a dia e na execucéo de seu
Projeto Pedagdgico, de forma que parte das atividades expressa na sua proposta pedagogica
enquanto escola do campo nédo se realiza a contento devido a falta de autonomia financeira
para manter a demanda administrativa e pedagdgica.

Todas as dificuldades encontradas tém implicacdo na qualidade da educacéo oferecida
aos trabalhadores do campo e dificulta a efetivacdo dos quatro pilares que sustentam a
pedagogia da alternancia da escola, Associacdo das familias com responsabilidade na gestéo
da escola; A pedagogia da alternancia integrativa ao meio socio profissional e o centro
educativo; Formacédo integral do jovem, nas diversas dimensGes do ser: humana, social,
politico cientifico, profissional, espiritual, ecoldgico, ético, artistico, entre outros; e, por fim,
Desenvolvimento local do meio com a atuacdo dos seus proprios atores: oS jovens em
formacao, suas familias e outros (PP/ EFA, 2015, p. 5).

Sem o minimo necessario para execu¢do eficaz da sua pratica pedagdgica nao é
possivel que a escola consiga se manter com as caracteristicas iniciais que fundamentam as
escolas familias agricolas, dificultando a manutencéo e o desenvolvimento de uma prética de
alternancia original, e que ndo se configure em tempo com aula e tempo sem aula, mas que

de fato seja uma alternativa capaz de contribuir para formacéo de trabalhadores do campo.

3.8 TEORIA E PRATICA - possiveis contribuicdes da Pedagogia Historico-Critica para
o desenvolvimento da pratica pedagdgica em alternancia

A educacdo do campo apresenta caracteristicas e especificidades que exigem que a
pratica social dos alunos deva orientar o desenvolvimento das atividades no ponto de partida e
de chegada do processo educativo, esta pesquisa buscou conhecer junto aos monitores
entrevistados, a forma como teoria e pratica se relacionam no desenvolvimento das atividades
educativas e a articulacdo dos contetidos teoricos com a realidade do campo.

Na compreensdo do diretor da escola, as disciplinas da area técnica tém 100% do seu

conteddo envolvendo a realidade do campo. As disciplinas da base nacional comum
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desenvolvem conteudos mais abrangentes, mas sempre que possivel a realidade do campo é
envolvida (DE).
Os demais monitores apontaram que a escola enfrenta desafios no processo de

integracdo teoria e pratica.

O Curso Técnico em Agropecuaria por ser Integrado ao Ensino Médio
continua utilizando os livros didaticos oferecidos pelo MEC, o que acontece
é que, os temas que sdo trabalhados na area técnica sdo envolvidos aos
conteudos com texto ou na pratica. JA nas disciplinas da area técnica, 0s
temas todos envolvem a realidade do campo (CP).

Essa é proposta da escola. Sabe se que ndo acontece sempre por uma série
de fatores sendo eles, falta de transporte, local adequado ao tema estudado,
pessoal com disponibilidade nos drgéo para fazer as palestras, intervencdes
e outros (M2).

Mesclando teria e prética, associado ao saber popular e as novas
tecnologias, mostrando para os estudantes a importancia de cada fase da
cadeia produtiva em todos o0s seguimentos da agropecuaria, onde todos 0s
envolvidos tém que fazer sua funcdo no meio, para que a producdo de
alimentos seja realizada de forma sistémica, aonde a agédo do homem venha
ser contida para a natureza e venha ser o principal organismo desse ciclo.
Os conteldos trabalhados sempre procuram envolver a realidade do campo
através de textos, e discussdes a respeito das realidades dos alunos e sua
familia, pois é fundamental que se aplique na pratica tudo aquilo que se vé
na teoria, tentamos fazer o0 maximo para aproximar teoria e pratica, nem
sempre conseguimos porque devido as dificuldade da escola, ndo podemos,
por exemplo, visitar as propriedades para acompanhar o desenvolvimento
dos trabalhos (M3).

A escola procura utilizar todas as ferramentas pedagdgicas da Pedagogia da
alternancia sempre que possivel. Visita de estudos e visitas as propriedades
sdo realizadas poucas vezes, pois, transporte e combustivel sempre sdo 0s
fatores principais que inviabilizam essas etapas dos instrumentos
pedagdégicos. Com a implantagdo do curso técnico surgiu a exigéncia de
cumprimento de uma carga horaria de estagio, sendo que um qualitativo de
horas exigido é a experiéncia na propriedade, ocasido que o estudante no
terceiro ano realiza uma experiéncia, e uma equipe de monitores se dirige a
propriedade para comprovar a execugao e apresentacdo da mesma (M4).

Por ser uma escola do campo deveria haver sempre a integracdo dos
contetdos com a realidade do campo, mas algumas vezes nem sempre
conseguimos. Nesta modalidade de ensino a interdisciplinaridade se faz
necessario para o que os estudantes possam se qualificar melhor, e dessa
forma nédo deve ser diferente entre a teoria e a pratica, sabendo que uma
complementa a outra no processo ensino aprendizado (M4).

Existe a compreenséo, por parte dos monitores, de que o conhecimento sobre realidade
social dos alunos é parte fundamental do processo de ensino na educagdo do campo. A pratica

social dos trabalhadores do campo possui especificidades que precisam ser conhecidas por
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todas as pessoas envolvidas no processo de sua formacdo. Estas especificidades também
precisam ser consideradas no desenvolvimento da relagdo pedagdgica da escola, pois a teoria
fornece o instrumental necessario para que possamos repensar a pratica, ao passo que a pratica
nos fornece os elementos que nos permitem definir as lentes tedricas que nos ajudam a
estabelecer um didlogo permanente entre acdo-reflexdo-agéo.

Quando os monitores se referem a teoria, estdo se referindo aos contetidos trabalhados
na sala de aula no tempo escola e, quando se referem a pratica, estdo mencionando a forma
como as atividades se desenvolvem no tempo comunidade, ou seja, como 0s conhecimentos
adquiridos na escola s&o aplicados nas unidades produtivas através do trabalho.

A relacéo pedagdgica na educacdo do campo deve ser concebida na indissociabilidade
entre teoria e pratica em que as acdes desenvolvidas consideram o processo de articulacao e
integracdo entre as atividades da escola e o contexto social, econdmico e politico dos
trabalhadores do campo em uma perspectiva emancipatoria e transformadora, possibilitando,
assim, a concretude da finalidade da educac&o escolar materializada na sua praxis pedagogica.

Partindo dos pressupostos tedricos que orientam a implantacdo da educagdo do campo,
0s contetidos desenvolvidos na escola devem estar fundamentados em uma base teorica que
forneca 0s conhecimentos necessarios para que o trabalhador do campo possa promover
intervencdes na sua realidade social uma vez que a realidade social deve ser o norte para a
construcdo da pratica pedagogica da escola.

Para Vazquez (1967, p. 222), “a pratica em seu mais amplo sentido e particularmente,
a producdo, evidencia seu carater de fundamento da teoria na medida em que esta se encontra
vinculada as necessidades praticas do homem social”.

Nos excertos acima, extraidos das entrevistas com a equipe da escola, fica evidenciado
que as atividades desenvolvidas nas unidades produtivas sdo acompanhadas, na maioria das
vezes, por textos ou relatos dos alunos, pois a escola ndo oferece condi¢cdes necessarias para
que os monitores acompanhem as atividades na propriedade. Este fato é exemplificado pelo
comentério: devido as dificuldades da escola, ndo podemos, por exemplo, visitar as
propriedades para acompanhar o desenvolvimento dos trabalhos (M3).

As dificuldades enfrentadas pela escola comprometem o acompanhamento do tempo
comunidade, evidenciando aspectos frageis da pedagogia da alternancia, uma vez que este
tempo educativo fica impedido de se desenvolver conforme os pilares de sustentagdo da
pedagogia da alternancia e em consonancia com o Projeto Pedagdgico da Escola. Sem a
aproximagéo do monitor para orientar as atividades na propriedade, corre se o risco do tempo

comunidade se tornar um tempo de férias alternadas para os alunos.
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A teoria desenvolvida na escola ndo pode se prender apenas ao atendimento das
praticas cotidianas. Os contetidos tedricos devem estar comprometidos com a prética social
global para que, além dos problemas rotineiros do dia a dia, os alunos compreendam as
caracteristicas especificas da sociedade brasileira que sdo fatores determinantes para a atuacao
em sociedade. Segundo Nosella (2012), as escolas familias agricolas explicitam em seu plano
pedagogico que a funcdo essencial da pedagogia da alternancia é promover a reflexdo dos
alunos tendo como ponto de partida a vida ou a experiéncia real “a vida da familia e da
comunidade de cada aluno representa o ponto de partida da educagdo nas Escolas- Familia”
(NOSELLA, 2012, p. 85).

Sendo assim, o professor/monitor ndo pode se prender aos conhecimentos tedricos da
disciplina ministrada em sala de aula, pois somente a teoria ndo é capaz de promover as
transformacdes que os trabalhadores do campo almejam no processo educativo.

Vazquez (1967) ao explicar a relacdo teoria e pratica, destaca que:

A teoria em si - nesse, como em qualquer outro caso - ndo transforma o
mundo. Pode contribuir para a transformacéo, mas para isso tem que sair de
si mesma, e, em primeiro lugar, tem que ser assimilada pelos que véo
ocasionar com seus atos reais, efetivos, tal transformacéo. Entre a teoria e a
atividade prética transformadora se insere um trabalho de educacdo das
consciéncias, de organizacdo dos meios materiais e planos concretos de
acdo; tudo isso como passagem indispensavel para desenvolver acdes reais,
efetivas. Nesse sentido uma teoria é pratica na medida em que materializa,
através de uma série de mediagdes, 0 que antes s6 existia idealmente, como
conhecimento da realidade ou antecipacdo ideal de sua transformagdo.
(VAZQUEZ, 1967, p. 206).

Para compreendermos melhor a organizacdo da préatica pedagdgica na educacdo do
campo de maneira que ofereca contribui¢bes para a formacéo de trabalhadores do campo na
Escola Municipal Familia Agricola Zé de Deus, buscamos amparo nos fundamentos tedricos
da pedagogia historico-critica, uma vez que esta tem sua base tedrica fundamentada no
materialismo historico dialético, em uma perspectiva dialética da educacao e por se apresentar
como uma pedagogia capaz de superar as concepc¢des hegemdonicas de educagéo.

As pedagogias hegemonicas se perpetuam na histéria da educacgdo, pois sdo destinadas
a atender a demanda da classe dominante, ou seja, as hegemonias das pedagogias objetivam a
orientacdo da educacdo no sentido de manter a sociedade tal como esta, mantendo a ordem e a
reproducéo da sociedade existente. Sendo assim, ao pensarmos em uma educacao para todos e
capaz de instrumentalizar o homem para a emancipacdo humana, precisamos olhar para uma

pedagogia contra hegemdnica da educacéo.
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A partir de 1979, a pedagogia historico-critica vem se posicionando como uma
pedagogia contra hegemdnica. Seus principios teoricos vém contribuindo para uma discussdo
de base marxista sobre a educacdo no Brasil, principalmente no que diz respeito a educacgéo e
a escola oferecida as classes trabalhadoras.

Considerando a complexidade e a especificidade da educagdo do campo desenvolvida
na EFA e a préatica pedagogica da pedagogia da alternéncia e seus instrumentos pedagdgicos,
vislumbramos uma possibilidade de contribuicdo da pedagogia historico-critica para a
formacdo dos trabalhadores do campo, provocando reflexdo critica da pedagogia da
alterndncia e buscando instrumentalizar os alunos trabalhadores para um processo de
emancipagao humana.

Saviani (2016) ressalta que a elaboracdo do conhecimento com base no método
dialético pode ser compreendida a partir da resposta a uma postura critico-reflexiva que se faz
da pratica-teoria-pratica. Na concepcédo da pedagogia histérico-critica, a educacdo em todas as
suas modalidades, e ai incluimos a educacdo do campo, desempenha um papel de mediadora
da prética social global.

Este autor esclarece que, sendo a educacdo mediadora, na perspectiva da pedagogia

critica, a pratica social é o primeiro passo.

O ponto de partida e o ponto de chegada da pratica educativa é a préatica
social. Dai decorre um método pedagdgico que parte da pratica social, onde
professor e aluno se encontram igualmente inseridos ocupando, porém,
posicBGes distintas, condicdo para que travem uma relacdo fecunda na
compreensdo e encaminhamento da solucdo dos problemas postos pela
pratica social, cabendo aos momentos intermediarios do método identificar
as questdes suscitadas pela pratica social (problematizacdo), dispor o0s
instrumentos tedricos e praticos para a sua compreensdo e solucéo
(instrumentacgdo) e viabilizar sua incorporagdo como elementos integrantes
da prdpria vida dos alunos (catarse) (SAVIANI, 2016, p. 22).

A pratica social é inerente tanto ao aluno como ao professor, contudo, a forma de olhar
e compreender a mesma pratica social é diferente porque, na relacdo pedagogica, o professor
se encontra em um nivel de conhecimento diferente do aluno. Isso Ihe permite ter uma visao
sintética a respeito da realidade enquanto que o aluno esta no nivel de conhecimento que nao
Ihe permite sintetizar, ja que a realidade é vista por ele, em uma visao sincrética com base nos
conhecimentos adquiridos no senso comum.
Saviani (2007) explica que:
A compreensdo do professor € sintética porque implica certa articulacdo dos

conhecimentos e das experiéncias que detém relativamente a pratica social.
Tal sintese, porém, é precaria uma vez que, por mais articulados que sejam
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0s conhecimentos e as experiéncias, a insercdo de sua propria pratica
pedagdgica como uma dimensdo da pratica social envolve uma antecipagdo
do que lhe seja possivel fazer com alunos cujos niveis de compreensao ele
ndo pode conhecer, no ponto de partida, sendo de forma precaria (SAVIANI,
2007, p.70-71).

Para a pedagogia histérico-critica, o professor estd em um nivel de conhecimento
superior ao do aluno e ja compreende sinteticamente os fendbmenos enquanto o aluno precisa
se apropriar do conhecimento para compreender a sua realidade global para além da sua
prética social cotidiana, pois, no ponto de partida, os alunos ainda ndo inter-relacionam a
pratica pedagdgica com a sua pratica social na perspectiva da apropriacdo da realidade
objetiva.

O autor ressalta ainda que

Por seu lado, a compreensdo dos alunos € sincrética uma vez que, por mais
conhecimentos e experiéncias que detenham, sua prépria condi¢do de alunos
implica uma impossibilidade, no ponto de partida, de articulacdo da
experiéncia pedagogica na préatica social de que participam (SAVIANI, 2007,
p.70-71).

Retomando os instrumentos pedagogicos da pedagogia da alternancia e o depoimento
dos monitores, observamos na entrevista com o diretor que um dos instrumentos aplicados
consiste no Plano de Estudo, composto inicialmente de uma pesquisa de um tema escolhido
pelo coletivo, essa pesquisa é justamente para os professores conhecerem a realidade dos
alunos e a partir dai ter condi¢cbes de durante as aulas abordarem este tema, afim de,
propiciar ao aluno condi¢6es de interferir na sua prépria realidade (DE).

Esta parte inicial permite ao professor e ao aluno conhecer e discutir a pratica social.
Este é o verdadeiro sentido desse instrumento, uma vez que a realidade social deve ser
explorada pelo aluno e apresentada no inicio da aula para que deste conhecimento sobre a
pratica social sejam definidos instrumentos, conteudos e métodos que norteardo a préatica
pedagbgica.

Na perspectiva dialética, a pratica inicial de que se trata deve ser compreendida na sua
totalidade, ou seja, a pratica social global, ndo apenas de estabelecer contedos de disciplina;
trata-se da compreensdo dos processos historicos sociais e das relagBes sociais que se
desenvolvem no interior da sociedade.

Para Saviani (2011),

A educacdo, na medida em que é uma mediacdo no seio da pratica social
global, cabe possibilitar que as novas geracdes incorporem os elementos
herdados de modo que se tornem agentes ativos no processo de
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desenvolvimento e transformacéo das relagdes sociais (SAVIANI, 2011, p.
121).

Sendo assim, ndo se trata apenas de seguir a risca um curriculo pré-determinado no
ambito das gestbes administrativas, pois a pratica social inicial dos alunos do campo deve ser
compreendida pelos professores nas suas multiplas determinac@es sociais, de maneira que se
possam instrumentalizar os alunos para a compreensdo do processo histérico que determinou
a sociedade de hoje.

A prética social inicial é que deve nortear a construcdo do processo educativo. O
professor, ao assumir essa orientacdo educativa, precisa necessariamente conhecer a
organizacgdo da sociedade atual e a realidade social de onde vém os educandos. Partindo dos
conhecimentos ja adquiridos pelo aluno na sua cotidianidade, o professor podera definir toda
a dindmica, contetdos, metodologia que devera orientar o processo de ensino.

O segundo passo citado por Saviani (2011), diz respeito a problematizacdo, que
consiste em descobrir por meio da relacdo pedagdgica quais os problemas enfrentados no
ambito da pratica social que devem ser superados, que questdes precisam ser problematizadas
e como a educacdo podera contribuir ou até mesmo que encaminhamentos propdem para a
resolucdo destas questdes.

A problematizacdo é um elemento primordial na integracdo teoria e pratica e € a
efetivacdo da relacdo pedagdgica estabelecida entre educador e educando. Sobre este aspecto,
Saviani (2011, p. 121) afirma que a problematizagao deve “detectar que questdes precisam ser
resolvidas no dmbito da pratica social e, em consequéncia que conhecimento é necessario
dominar”.

A problematizacdo na educacdo do campo por meio da pedagogia da alternancia pode
ser alcancada na aplicacdo do instrumento pedagdgico denominado de colocagdo em comum,
que consiste em “espago de socializagdo dos resultados das pesquisas realizadas na
comunidade com a turma e com os demais colegas da sessdao” (PP/EFA, 2015, p. 15).

Neste momento, todos os educandos apresentam a sua pratica social; na discussdo, o
conhecimento construido deverd conduzir os educandos ao nivel de problematizacdo,
levantando as principais questdes que envolvem a pratica social. Sdo estes questionamentos e
reflexdes que deverdo definir os objetivos no ensino e a dinamica pedagdgica na pedagogia da
alternancia da EFA.

O terceiro passo da pedagogia historico-critica diz respeito a instrumentalizacdo, ou
seja, € a aquisicdo de instrumentos tedricos e praticos que permite “o equacionamento dos

problemas detectados na pratica social” (SAVIANI, 2012, p. 71).
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Nesta etapa, 0s sujeitos e 0 objeto se encontram, ou seja, pela mediagédo do professor e
da educacdo os alunos terdo acesso aos conhecimentos sistematizados que em forma de
contetdos serdo discutidos, correlacionados com 0s conhecimentos cotidianos,
problematizados e assimilados pelos alunos de maneira que possam ser reelaborados e se
tornar instrumentos utilizados na solugdo das questdes suscitadas pela préatica social.

Em uma perspectiva dialética, o ensino deve ter como eixo central os condicionantes
sociais e a instrumentalizacdo dos alunos do campo como sujeitos constituidos historicamente
pela classe trabalhadora para que, ao se defrontarem com os problemas sociais, econémicos e
politicos estejam munidos de todos os instrumentos tedricos e praticos para superacdo destes
problemas.

Ao se apropriar destes instrumentos tedricos e praticos, os educandos adquirem uma
nova compreensao da préatica social, ascendendo ao quarto passo da pedagogia histérico—
critica. Este quarto passo foi denominado por Saviani (2011) de catarse e consiste em uma
nova forma sintética de compreender a préatica social por parte dos alunos.

A acepcdo gramsciana de “elaboragdo superior da estrutura em superestrutura na
consciéncia dos homens” € utilizada por Saviani quando este afirma que “este é, pois, 0 ponto
culminante do processo pedagdgico, quando ocorre a efetiva incorporacdo dos instrumentos
culturais , transformados em elementos ativos de transformagdo social” (SAVIANI, 2012, p.

72). Ele ressalta ainda que este é o ponto culminante do processo educativo.

Dai porque 0 momento catéartico pode ser considerando o ponto culminante
do processo educativo, ja que € ai que se realiza, pela mediacdo da analise
levada a cabo no processo de ensino, a passagem da sintese; em
consequéncia, manifesta-se nos alunos a capacidade de expressarem uma
compreensdo da pratica em termos tdo elaborado quanto era possivel ao
professor (SAVIANI, 2011, p. 72).

Saviani definiu que o quinto passo da pedagogia historico-critica é a pratica social
final, agora compreendida no nivel da sintese e ndo mais da sincrese. Os alunos, ja
instrumentalizados, apresentam uma postura critica diante do contexto e da realidade social
que o cercam. E, entdo, o ponto de chegada da relagio pedagdgica, momento em que o aluno
alcancou um nivel de entendimento que permite a ele analisar, articular e intervir na sua
realidade social.

Dessa forma, Saviani é enfatico ao afirmar que,

[...] pela mediacdo do trabalho pedagdgico, a compreensdo e a vivéncia da
pratica social passam por uma alteracdo qualitativa, 0 que nos permite
observar que a pratica social no ponto de partida da relacdo educativa
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(primeiro passo) em confronto com a pratica social no ponto de chegada
(quinto passo) € e ndo é a mesma. E a mesma porque é ela propria que
constitui a0 mesmo tempo o suporte e 0 contexto, 0 pressuposto e o alvo, o
fundamento e a finalidade da préatica pedagdgica. E ndo € a mesma, se
considerarmos que o modo de nos situarmos em seu interior se alterou
qualitativamente pela mediacdo da acdo pedagogica. E uma vez que somos,
enquanto agentes sociais, elementos objetivamente constitutivos da prética
social, € licito concluir que a prépria pratica se alterou qualitativamente
(SAVIANI, 2012, p.70-73).

No caso da pedagogia da alternancia em educagdo do campo, a relacdo pedagodgica
deve partir da realidade do campo em suas diversas dimens@es (social, politica e econbmica),
considerando os condicionantes historicos da luta pela terra e pelo direito de produzir sua
prépria existéncia.

A sequéncia metodoldgica desenvolvida pela pedagogia historico-critica vem ao
encontro dos anseios dos trabalhadores do campo que reivindicam uma escola capaz de
promover a instrumentalizacdo necessaria para a formacdo dos trabalhadores enguanto
cidadaos, por isso, 0s principios tedricos da pedagogia historico-critica tém muito a contribuir
com a pedagogia da alternancia demarcada nos espacos da educacdo do campo, no sentido de
criar as condicbes para o encontro educativo dos trabalhadores do campo com o0s
conhecimentos produzidos pela humanidade em seu processo historico.

Fique claro, no entanto, que a PHC é uma pedagogia em construcdo coletiva, porém
nédo apenas nos limites intramuros da escola; implica 0 engajamento em movimentos sociais.

Antes de ser uma sequéncia de passos didaticos, a PHC tem como fio condutor a
reflexdo teorica sobre a praxis com fundamentos de Antdnio Gramsci e Karl Marx. Para além
das teorias ndo criticas e das criticas reprodutivistas, é a expressdo da concepcao marxiana de

mundo, de homem, de sociedade, de educacéo.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Com base nos principios tedricos que norteiam este estudo, compreendemos a
educacdo como uma pratica social e histérica entrelacada de maneira objetiva e subjetiva com
a vida social do sujeito em cada momento da sua historia, ou seja, ela desempenha importante
papel no processo de formacdo humana. Saviani (2011, p. 06) define o trabalho educativo
como “o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular a humanidade
que ¢ produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens”.

Ao nascer, 0 homem ja encontra uma sociedade estruturada com seus habitos,
costumes, lingua, cultura, relagdes sociais, politicas, econdmicas e, para que ele de fato faca
parte do seu contexto, ele precisa se apropriar do conjunto de conhecimentos objetivados que
a humanidade produziu no decorrer do seu processo historico. Esta apropriacdo ndo ocorre
apenas nos aspectos ndo formais de educacdo, mesmo que eles se antecedam aos processos
formais na aquisicdo de conhecimentos e aprendizados sendo também fundamentais as
atividades educativas, familiares, culturais, religiosas.

Porém, a educacdo ndo ocorre apenas nos processos educativos ndo formais porque a
apropriacdo objetivada dos bens culturais produzidos pela humanidade passa também pelas
relacGes mais estaveis e oficiais institucionalizadas, sendo a organizacdo escolar a principal
instituicdo. Nesse sentido, a educacao formal é fundamental para o processo, e ndo é possivel,
na atual realidade em que vivemos pensar a educacdo sem a escola, ja que sua funcdo social €
a organizacao dos processos formais de educacgdo para todas as pessoas.

Na historia da educacdo brasileira, a concepcdo de educacdo rural esteve sempre
atrelada a uma educacdo sem qualidade, precarizada, sem infraestrutura para atender
dignamente aos trabalhadores do campo, negligenciada pelo poder pablico que compreendia o
campo como espaco atrasado, sem necessidade de escola porque, para o trabalho no campo,
ser analfabeto ndo era um empecilho.

As poucas experiéncias de educacdo rural foram construidas sem a participacdo dos
trabalhadores, pois programas e projetos governamentais impulsionaram o incentivo a esta
forma de educacdo para evitar o éxodo rural devido aos problemas causados pelo inchago das
periferias na cidade.

O campo € visto apenas como lugar de producgéo e ndo como espaco de vida, visto que
“a proposito da educagdo rural, ndo se observa, mais uma vez, a inclusdo da populagdo na
condicdo de protagonista de um projeto social global.” (KOLLING; CERIOLI; CALDART,

2002, p. 72). Em vista disso, 0 Movimento Por uma Educagdo do Campo propde a quebra do
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paradigma apresentando uma contraposicéo a esta concepg¢édo de educacgéo e de campo. Para a
educacdo do campo, este espaco representa a producdo da prépria vida em que as relaces
sociais e de trabalho sdo construidas com respeito a terra, a cultura e a natureza.

No Brasil, as EFAs e a formacdo por alterndncia surgiram como alternativa
educacional para os trabalhadores do campo que ndo conseguiam manter seus filhos
estudando, porque estes também precisavam trabalhar. Outro fator que motivou a criagdo
destas instituicdes foi o éxodo rural, pois as familias abandonavam o campo fugindo da
situacdo de precariedade em que viviam no campo e almejando melhores condicGes de vida
na cidade. Pois as familias rurais sofriam as consequéncias das iniciativas educacionais
voltadas para atender as classes dominantes.

As EFAs, enquanto unidades educativas tém na sua proposta pedagdgica finalidades e
objetivos especificos para atender aos alunos trabalhadores do campo, e sua definicdo de
Escola Familia Agricola parte do conceito de que “uma EFA é uma Associa¢do de Familias,
pessoas e instituicdes que buscam solucionar a problematica comum da evolucdo e do
desenvolvimento local através de atividades de formacdo, principalmente dos jovens, sem
excluir os adultos” (UNEFAB, 2016, p. 4).

O surgimento da Escola Municipal Familia Agricola Zé de Deus em Colinas do
Tocantins se deu também em um cenario de luta pela terra, pois a implantacdo dos
assentamentos de reforma agraria demandou, por parte dos trabalhadores, um modelo de
escola e de educacdo que atendesse as necessidades dos trabalhadores do campo e estivesse
em consonancia com a sua realidade social e compreendesse a inseparabilidade entre
educacéo e trabalho.

Em conformidade com os objetivos deste estudo, os resultados que se elucidaram a
partir da pesquisa de campo na EFA de Colinas nos fornecem os elementos fundamentais para
conhecermos a realidade social desta instituicdo e os principios tedricos pedagogicos que
norteiam seu Projeto Pedagdgico, permitindo, entdo, compreender os limites e as
possibilidades deste modelo pedagdgico.

O Projeto Pedagogico estabelece os objetivos, finalidades e metas da escola para o
processo de ensino e aprendizagem desenvolvido por meio de sua pratica pedagogica,
fundamentada nos pressupostos teoricos da pedagogia da alternancia. Os resultados das
pesquisas realizadas com gestores, monitores e alunos possibilitam compreender as
caracteristicas da pedagogia da alternancia em sua especificidade pedagdgica, desafios e
contradicdes bem como as dificuldades para atingir os objetivos da proposta pedagégica da

escola.
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Na EFA Zé de Deus, o processo educativo estd planejado para acontecer em dois
espacos educativos, o tempo escola e o tempo comunidade. Estes tempos representam o0s
espacos educativos onde o processo de ensino e aprendizagem deve se desenvolver,
utilizando-se dos instrumentos pedagdgicos da pedagogia da alternancia mediadores da teoria
e pratica neste processo.

Na perspectiva de formacdo do jovem na EFA, este estudo demonstrou que existe por
parte dos sujeitos de pesquisa um enaltecimento da EFA e da pedagogia da alternancia devido
a possibilidade de permanéncia do jovem no trabalho na propriedade, reforcando a mao de
obra familiar e também devido a aquisicdo de qualificacdo profissional que melhore as
condigdes de vida sem necessidade de sair do campo.

As reflexdes realizadas em torno dos eixos de analise deste estudo nos permitem
sintetizar algumas consideracdes sobre a forma como a EFA e a sua pratica em alternancia
vem conduzindo a formacao do trabalhador do campo, os limites, possibilidades e desafios.

E importante ressaltar que em momento algum pretendemos desqualificar as
atividades desenvolvidas nas Escolas Familias Agricolas ou os pressupostos tedricos da
pedagogia da alternancia como alternativa para os trabalhadores do campo. Ao contrario,
reconhecemos 0s esforcos dos gestores, monitores e alunos e demais defensores da educacéo
do campo e a luta por educacdo que atenda igualmente todas as pessoas, luta que ocorre
vinculada a reivindicagdo de outros direitos igualmente negados, como salde, terra, condi¢Ges
econdmicas e de trabalho.

Entretanto, ndo podemos deixar de refletir e dar visibilidade as tens6es e contradi¢bes
que a Escola Familia Agricola de Colinas vem enfrentando no seu desenvolvimento histérico
e no seu fazer educacional, tensdes, contradi¢des e dificuldades que implicam diretamente na
execucdo de seus principios educacionais estabelecido em seu Projeto Pedagogico.

A primeira conclusdo que pudemos chegar diz respeito aos pilares de sustentacdo de
uma Escola Familia Agricola, pois sdo eles que norteiam todas as atividades planejadas e
executadas ao longo de sua existéncia, pois sem o funcionamento de maneira integrada destes
pilares, a EFA perde a sua esséncia e sofre a fragilidade em todo seu processo de organizacdo
e funcionamento.

Os quatros pilares sdo caracteristicas das EFAs desde a sua origem e, no Projeto da
EFA de Colinas, eles estdo descritos como mostrado a seguir.

1-Associacao das familias com a responsabilidade na gestao da escola;
2-Metodologia especifica — A Pedagogia da Alternancia integrativa entre o
meio sdcio profissional e o centro educativo;
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3-Formacdo integral do jovem, nas diversas dimensfes do ser: humana,
social, politico, cientifico, profissional, espiritual, ecolégico, ético, artistico,
entre outros;

4-Desenvolvimento local do meio com a atuacao dos seus proprios atores: 0s
jovens em formacdo, suas familias e outros (PP/EFA, 2015, p.5).

Analisando as informagdes documentais e 0s depoimentos dos monitores, encontramos
contradi¢Ges que fragilizam a organizagdo da escola e dificultam a efetivacdo das atividades
propostas no Projeto Pedagdgico, principalmente no que diz respeito aos pilares que
sustentam a concep¢do pedagdgica de uma instituicdo com caracteristicas de uma escola de
educacdo do campo e de formacdo de trabalhadores. Um dos pontos contraditorios é a
auséncia da participacdo mais efetiva da familia na escola, fato destacado por praticamente
todos os entrevistados como um ponto de fragilidade na formacdo por alternancia que esta
escola desenvolve.

Segundo o0s sujeitos da pesquisa, a familia s visita a escola em situa¢fes pontuais
como entrega de boletins, ou seja, a familia ndo é uma parceira ativa da escola. Considerada o
primeiro pilar de sustentacdo, no caso desta EFA, a associacdo das familias deveria
desempenhar uma participacdo além da realizacdo de visitas rapidas ou de participacdo em
reunides pontuais para receber documentos.

Fazer parte da gestdo da escola significa planejar atividades, acompanhar, avaliar todo
0 processo de organizacao, propor alternativas, enfrentar junto com os gestores e monitores 0s
desafios e dificuldades da escola e buscar solucdes para solucionar as questdes problemas.

Em Silva (2010) reforcamos a compreensdo de que

[...] é imprescindivel a inclusdo de todos os parceiros envolvidos no processo
educativo como co-produtores da formacdo, evitando, assim, no melhor
estilo da pedagogia tradicional, que o tempo-comunidade ou o periodo no
meio familiar se torne meramente espago de socializacdo e/ou pratica dos
conteudos teoricos (SILVA, 2010, p.438).

E importante ressaltar que a participacdo da familia na escola ¢ fundamental, contudo
as informacgbes obtidas ddo conta também das dificuldades enfrentadas pela escola e dos
impedimentos que a familia enfrenta para se deslocar até a escola, envolvendo situacdes
financeiras, longas distancias e de transporte. Esses fatores contribuem para o afastamento da
familia, e a escola, por ser uma escola familia agricola ndo consegue efetivar a devida parceria
com a familia, de maneira que esta se coloque como corresponsavel pela formagdo dos alunos
evitando assim correr o risco do tempo comunidade ser compreendido como um periodo de
folga para os alunos e de economia para a familia ou meramente espaco de socializagdo como

reforga Silva na citagéo acima.



239

Outro ponto levantado por esta investigacao se refere ao segundo pilar de sustentacéo
da EFA, que est& na concepc¢do de alternéncia que a escola desenvolve, pois a alternéncia é
um dos eixos de analise deste estudo. Nas reflexdes empreendidas, partimos da concepcao e
dos tipos de alterndncia classificados por Gimonet (2007) para compreendermos a
organizacdo da Escola Familia Agricola e a efetivacdo da concepcdo de alterndncia adotada
pela escola em seu Projeto Pedagdgico.

No cenario educacional da EFA de Colinas identificamos um modelo de alternancia
que se organiza pela realizacdo de atividades alternadas na escola e na comunidade, ou seja, 0
estudo na escola e a aplicagdo por meio do trabalho na propriedade onde se aplica de fato os
contelidos e conhecimentos adquiridos na escola, dificultando, portanto, uma efetiva
integracdo entre os aspectos das vivéncias do aluno no meio social e familiar com o programa
de formacdo da escola. Esta constatacdo nos permite afirmar que o modelo de alternancia,
neste cenario corresponde simplesmente a sucessdo de atividades, mesmo que envolva
conhecimentos tedricos e aplicacdo pratica dos conhecimentos.

A EFA Zé de Deus adota no seu documento pedagogico uma concepcdo de alternancia
integrativa conforme assegura seu Plano de Curso o qual diz que a metodologia especifica da
escola ¢ “A Pedagogia da Alternancia integrativa® entre o meio sécio profissional e o centro
educativo” (PC/EFA, 2015, p. 4). Vale ressaltar que este conceito de alternancia também foi
denominado de alternancia real.

Gimonet (2007) explica que se trata de uma alternancia que “[...] ndo se limita a uma
sucessdo dos tempos de formacdo tedrica e pratica, mas realiza uma estreita conexao e
interacdo entre os dois, além de um trabalho reflexivo sobre a experiéncia” (GIMONET,
2007, p. 120).

Ao refletirmos e analisarmos 0s documentos e 0s depoimentos dos alunos e monitores
percebemos que a escola enfrenta muitas dificuldades para realizar uma alternancia
integrativa ou real, uma vez que néo existe efetiva integracéo entre os dois tempos educativos
que provoque reflexdo dos jovens alunos em relagéo a sua realidade que possa contribuir para
uma efetiva emancipacdo social. Essa analise nos revela as contradi¢Ges entre a concepcao de
alternancia no PP da escola e a forma como essa alterndncia se materializa no seu fazer

pedagdgico diério.

43Grifo nosso.
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Portanto, analisando os conceitos e a forma como a alternancia se organiza na escola,
podemos inferir que o tipo de alterndncia que mais se aproxima da organizagdo da EFA Zé de

Deus ¢ a alternancia aproximativa que, segundo Gimonet (2007),

[...] organizacdo didatica associa os dois tempos da formagdo num Unico
conjunto coerente. Todavia, trata-se mais de uma soma de atividades
profissionais e de estudos que de uma verdadeira interacdo entre os dois.
Além disso, os alternantes permanecem em situacdo de observagdo da
realidade sem ter os meios de agir sobre a mesma (GIMONET, 2007, p.
120).

Nesta concepc¢do de alternancia com a qual as praticas pedagdgicas da escola mais se
aproximam, ndo cria as condi¢cdes para assegurar a instrumentalizacdo necessaria para que o
aluno possa refletir e agir na sua realidade, apesar de estar constantemente envolvido em
atividades préticas tanto na escola como nas unidades produtivas. Em algumas situagdes, dada
a dificuldade da escola em orientar atividades no tempo comunidade, o aluno fica
impossibilitado de compartilhar situagdes pontuais e importantes relacionadas as suas
experiéncias na comunidade as quais seriam fundamentais para a aprendizagem e para o
desenvolvimento do meio social, que também é um pilar das EFAs.

Desse modo, apesar de a escola desenvolver atividades no tempo escola e no tempo
comunidade, estas atividades ainda que desenvolvida pelo aluno como aplicacdo dos
conteddos tedricos que aprendeu na escola ndo recebem no tempo comunidade a devida
orientagdo dos monitores. Para comprovar a realizacdo das tarefas, as atividades sdo
registradas em forma de texto ou relatorio, j& que a escola ndo consegue realizar visita de
orientacdo e acompanhamento a comunidade.

Com todos os esforcos empreendidos a escola ainda enfrenta dificuldades para
assegurar integracdo entre escola-familia-comunidade preconizada pela pedagogia da
alternancia. A teoria estad nas atividades escolares e a pratica nas atividades familiares. A
teoria para os sujeitos de pesquisa esta relacionada aos contetidos tedricos das disciplinas e a
pratica é compreendida por todos como a aplicacdo destes contetidos na propriedade.

Nesse sentido o0 tempo e espago comunidade sdo compreendidos como espago para
complementar o aprendizado e ndo como meio de formacédo integrado a formacdo escolar.
Ocorre, portanto uma sobreposi¢cdo de atividades em tempo escola e tempo comunidade,
fazendo com que o aluno se torne mediador entre os conhecimentos escolares e a familia,
revelando a supremacia dos contetudos escolares em detrimento dos conhecimentos empiricos

dos pais.
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Esta realidade confirma a hipotese inicial deste estudo de que as condi¢Bes de
funcionamento da escola limitam suas atividades pedagdgicas e impossibilitam a efetividade
dos principios teoricos da pedagogia da alternancia estabelecido em sua proposta pedagdgica.

A terceira consideracdo surge da reflexdo e analise sobre a formacdo integral dos
jovens, o que também se configura como uma caracteristica das EFAs, isto é, constitui-se
como um dos pilares que sustentam a finalidade da escola, qual seja “formacdo integral do
jovem, nas diversas dimensbes do ser: humana, social, politico, cientifico, profissional,
espiritual, ecologico, ético, artistico, entre outros” (PP/ EFA, 2015, p.5).

Tendo como base a anélise documental e os depoimentos dos sujeitos, evidenciamos
que a escola desenvolve diversas atividades relacionadas a parte social, de relacionamento, de
construcdo de valores morais e éticos, de regras de convivéncia humana principalmente no
internato onde também se educa, além de artes e cultura, mas o foco principal das atividades
pedagogicas é a formacdo para o trabalho, justificando a esséncia do Curso Técnico em
Agropecuaria em que se pretende formar técnicos.

A simplicidade das observac@es realizadas pelos alunos e pelos monitores demonstra
que para eles a escola atinge o objetivo de formar integralmente seus alunos, pois na
concepgdo dos entrevistados, a formacdo integral esté relacionada a formacéo para o trabalho,
compreendendo as atividades técnico-produtivas do seu cotidiano voltado a um processo de
melhoria da propriedade. A mensagem que ficou é que € importante aprender para ser
eficiente e melhorar as atividades na propriedade e, consequentemente, a condi¢cdo econdémica
também.

Se houver melhorias das condigbes de trabalho e renda, principalmente nos
assentamentos de reforma agraria, pode-se considerar que a escola mostrou grande
contribuicdo para o desenvolvimento social e local, considerando que seria resultado da
aplicabilidade do quarto pilar de sustentacdo da pedagogia da alternancia da EFA de Colinas,
qual seja o desenvolvimento local do meio com a atuacdao dos seus proprios atores: 0s jovens
em formac&o, suas familias e outros (PP/EFA, 2015, p.5).

Esta concepcdo que permeia o imaginario dos sujeitos de pesquisa da EFA Zé de Deus
reforga a pratica do aprender a aprender, dindmica em que o aluno adquire conhecimento na
escola e testa estes conhecimentos na propriedade e, nesta experiéncia, vai aprendendo. A
escola com todas as dificuldades que enfrenta ainda busca empreender esfor¢os no sentido de
fornecer possibilidades ao aluno para se tornar critico das questdes do seu tempo ao se
apropriar dos conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade que, de fato,

promove formagdo humana.
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Ao abordarmos o trabalho como eixo de analise neste estudo, a partir da relagdo
pedagogica que envolve trabalho e educagdo no processo de ensino da EFA, evidenciamos que
em varias passagens dos depoimentos dos alunos e monitores o trabalho na propriedade é
mencionado como atividade que complementa o aprendizado, por exemplo, o monitor
expressa que a escola se preocupa com a formacao do trabalhador, principalmente no que diz
respeito ao conhecimento necessario para o trabalho e para torna-lo cidaddo que conheca
seus direitos e deveres (M4).

Para os alunos do campo, a escolha por uma escola familia agricola esta relacionada a
oportunidade de estudar e continuar trabalhando e aprendendo na propriedade. E uma maneira
muito dificil de estudar, porque passamos uma semana na escola e quando voltamos para a
casa temos que fazer os trabalhos da escola e trabalhar a pratica no campo. O mesmo aluno
ressalta que ndo é facil, mas que é uma boa maneira de aprender a pratica do campo que
ainda ndo sabemos (A19). O trabalho e a atividade pratica onde se aplicam os conhecimentos
escolares sdo indissociaveis.

Em outro depoimento o aluno diz que: Trabalho na roca, e o curso pode me ajudar a
aprender mais e trabalhar melhor, e a EFA é o melhor lugar para estudar, porque tem a
alternancia, trabalho e estudo (A8). Nesse depoimento fica claro que os alunos procuram a
EFA pelo fato de representar uma alternativa para que possam estudar preservando por meio
da alternancia a indissociabilidade entre trabalho e educagdo, demonstrando valorizacdo da
pedagogia da alternancia.

Outro aluno reforca o motivo pelo qual escolheu essa escola, Eu escolhi esse curso
porque tem tudo a ver com a minha familia que trabalhamos todos no assentamento, acho que
vou poder ajudar mais meu pai agricultor, e na minha regido ndo tem ensino médio, por isso
viajo para estudar na EFA (A10).

Este depoimento demonstra que a escolha pela escola e pelo curso tem afinidade com
as suas necessidades, e a formacdo por alternancia esta vinculada a condicdo de trabalho da
propria familia, que mora no assentamento e todos 0os membros trabalham na propriedade.
Estudar nesse caso é compreendido como possibilidade de melhoria das condicdes de
trabalho, uma vez que com o conhecimento adquirido o aluno explica que pode ajudar mais o
pai no trabalho no campo. Saviani (2007, p. 154) em sua teorizag¢ao sobre o trabalho, ressalta
que “[...] o ato de agir sobre a natureza transformando-a em funcao das necessidades humanas
¢ 0 que conhecemos com o nome de trabalho”.

O trabalho no campo ocorre num processo dindmico entre homem e natureza, as

atividades praticas mencionadas por alunos e monitores e a acdo permanente com a natureza é
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a efetivacdo do trabalho no campo, que busca nos conhecimentos escolares a melhoria do
trabalho e das condi¢bes de existéncia, sendo um instrumento de intervencdo, ndo se
configurando como a venda da forca de trabalho, caracteristica do trabalho alienado.

A compreenséo da relacdo entre a educacdo e o trabalho é o diferencial na abordagem
pedagogica das EFAs que desde a origem das Maisons Familiales na Franga, os Centros de
Formacdo por Alternancia tém como finalidade promover o acesso de trabalhadores a
educacdo, tendo na pedagogia da alternéncia a condicéo para que os alunos possam estudar e
trabalhar nas suas comunidades, efetivando o dialogo entre o trabalho que produz aprendizado
e os contetdos escolares.

Notamos que a pedagogia da alternancia em seus principios educativos considera que
o0 trabalho e a educacdo sdo inseparaveis no processo de formacao do trabalhador e tenta por
meio da sua pratica uni-los ainda mais, por isso o tempo comunidade como tempo e espaco
educativo agrega as relac@es sociais da comunidade com o trabalho e com a familia e a escola
é parte fundamental da formac&o do aluno enquanto trabalhador e cidaddo do campo, devendo
ocorrer, portanto em perfeita integracdo com o tempo escola.

Nesse sentido a educacdo e o trabalho como principio educativo sdo elementos
fundamentais para a formacdo integral, pois formar integralmente consiste em
instrumentalizar o aprendiz para refletir e compreender a natureza do trabalho com uma viséo
de totalidade da sociedade para analisar as questdes e 0s problemas suscitados, possibilitando-
0 movimentar-se para se apropriar dos conhecimentos necessarios para intervir com vistas a
emancipacao social. Esse processo de formacéo integral é um desafio para a educagdo que
nessa perspectiva deve ir além do espaco da escola, Nosella (1977, p. 11) afirma que é preciso
que a EFA “[...] extrapole o &mbito meramente educacional para interessar ao problema do
homem contemporaneo como tal”.

A formacdo humana integral que almeja a emancipacdo humana é praticamente uma
impossibilidade na sociedade capitalista em que vivemos, pois esta aprofunda a luta de classe
e a desigualdade social, de modo que a escola fica subordinada a alinhar suas atividades com
as necessidades do mercado e da producdo capitalista. Ao contrario, a instrumentalizacdo
critica, ainda que ndo promova emancipacao social, possibilita ao trabalhador contrapor se e
questionar a hegemonia do capital, € nesse sentido que consideramos importante as
contribuicdes das teorias criticas para a educacdo brasileira, e especialmente para as praticas
escolares relacionadas a formacdo de trabalhadores, neste caso especifico dos trabalhadores

do campo.
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A quarta consideracdo deste estudo diz respeito a aplicacdo dos instrumentos
pedagogicos da pedagogia da alternéncia que, na andlise dos documentos como o Projeto
Pedagogico e Projeto do Curso, associada ao estudo dos depoimentos de alunos e monitores,
ficou evidenciado aspectos contraditdrios entre o que consta do texto da proposta pedagogica
e a sua efetivacdo por meio de seus instrumentos pedagogicos.

Os empecilhos e dificuldades relatadas nos depoimentos dos alunos e monitores
mostram a dificuldade da escola de se organizar para aplicacdo de alguns dos instrumentos
pedagdgicos da pedagogia da alternancia. Um destes instrumentos € a visita de orientacdo a
comunidade que ndo acontece porque a escola ndo tem condicbes de realizar em
conformidade com seu Projeto Pedagogico por falta de carro, de carga horaria do monitor e de
recursos financeiros. Quando uma visita de orientacdo e acompanhamento acontece, ela se
restringe aos alunos do terceiro ano em fase de elaboracdo do projeto profissional do jovem.

Apesar de todas as dificuldades os monitores se esforcam para a aplicacdo dos
instrumentos pedagdgicos tentando fazer o diferencial na pedagogia da alternancia, como é o
caso do Caderno da Realidade, pois a ndo aplicabilidade dos instrumentos pedagdgicos
coerentes com a pratica pedagogica, pode fragilizar o desenvolvimento da pedagogia da
alternancia na concepgéo de uma alternancia real ou integrativa, e reforca a contradi¢do entre
0 que se propde e o que se faz, ou seja, as atividades proposta no PP da escola, e a forma
como as atividades vém se desenvolvendo devido as dificuldades que a escola enfrenta.

O PP da escola reforca que

Os Instrumentos Pedagdgicos sdo os dispositivos de agdo que efetivam a
Pedagogia da Alterndncia, possibilitando ao estudante, relacionar-se com a
familia, com os parceiros da formacéo, com o conhecimento cientifico e com
0 meio socio profissional e cultural de maneira ativa, buscando sua formagao
integral e sua atuacdo para o desenvolvimento do meio (PP/EFA, 2015,
p.19).

A efetivacdo da pedagogia da alternéncia, portanto estd condicionada a aplicacédo
coerente de seus instrumentos pedagdgicos e por isso quando as atividades no tempo
comunidade ndo recebem o acompanhamento e orientacdo devida dos monitores demonstra
certo descompasso entre a teoria e a pratica e evidencia a forma como o poder publico se
apropria da pedagogia da alternancia, fazendo dela um meio para oferecer o estado minimo de
direito, inviabilizando o funcionamento com base em seus principios primordiais.

Monitores e alunos apontam as dificuldades enfrentadas pela escola ao realizar as
atividades pedagogicas no tempo comunidade, principalmente no que diz respeito as visitas de

orientagdo e acompanhamento na comunidade impossibilitando, portanto o desenvolvimento
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de um processo sistematico de integracdo entre escola-familia-comunidade, bem como a inter-
relacdo entre teoria e pratica de maneira satisfatoria para a emancipacdo humana e a
compreensdo pelos sujeitos de sua praxis social.

A forma de acompanhamento das atividades no tempo comunidade composta pela
elaboracdo de relatorios e textos é a alternativa encontrada para acompanhamento quando ndo
se torna possivel o deslocamento até a comunidade diante dos impedimentos impostos, o que
deixa claro que os monitores ndo estdo se dirimindo dessa responsabilidade. Porém , quando
ndo ocorre deixa de enriquecer o aprendizado uma vez que se torna dificil , por exemplo, ter
certeza da condicdo de uma plantacdo, de criagdo de bovinos e suinos apenas por relato ou
texto, e a observagdo presencial € um fator que motiva o desenvolvimento das atividades
pelos alunos na propriedade, ao tempo que aproxima escola- familia-comunidade.

A dificuldade de integracdo do tempo escola e tempo comunidade evidencia aspectos
que fragilizam o processo de ensino e aprendizagem e, além disso, cria condigdes que podem
favorecer o comprometimento da efetivacdo da alterndncia enquanto pratica pedagogica,
porque 0s pressupostos tedricos da pedagogia da alternancia exige que o professor e monitor
tenham uma participacdo maior na vida do aluno, pois passa a ter um contato direto com a
realidade deles, acompanhando o tempo de estudo na comunidade, porém essa participacdo
efetiva dever ser viabilizada por melhores condigGes de funcionamento da escola.

A quinta consideracdo deste estudo diz respeito as perspectivas que os alunos
alimentam em relacdo a escola. Mesmo que a escola esteja em situacao de precariedade total e
quase impossibilitada de funcionar (situacdo apontada por todos os entrevistados), a maioria
dos alunos se mostrou confiante no trabalho desenvolvido pela escola, acreditando, inclusive,
na melhoria da qualidade de vida proporcionada pela aquisicdo de conhecimentos,
valorizando a pedagogia da alterndncia e a Escola Familia Agricola como parceira no
desenvolvimento da comunidade. Muitos jovens associam a melhoria da qualidade de vida a
melhoria da condigdo econdmica.

Os monitores também acreditam que, apesar de todos os desafios, a escola se organiza
para oferecer 0 maximo que pode para a formacdo dos jovens, principalmente aqueles que
vivem do campo, que trabalham e ndo tém possibilidade de frequentar a escola diariamente,
por isso, a pedagogia da alternancia € para eles uma alternativa de escolarizagdo como
continuacdo do seu desenvolvimento escolar.

Sendo assim, este estudo proporcionou visibilidade e a compreensdo da pedagogia da
alternncia como uma prética pedagdgica que nasceu de uma contraposi¢cdo ao modelo de

escola tradicional, porém as condicdes em que ela acontece em termos sociais e politicos e a
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realidade social em que a escola estd inserida fazem com que as praticas pedagogicas
desenvolvidas por monitores orientem os alunos para a apropriagdo de conhecimentos e
habilidades para atuar na sociedade e reproduzir a dindmica social ja existente e ndo a
modifica-la.

Por isso, em comparagdo com 0s pressupostos tedricos da pedagogia historico-critica,
é possivel refletir que uma proposta critica de educacdo poderia trazer grandes contribuices
para o desenvolvimento da pedagogia da alternancia no sentido de promover reflexdo sobre
seu papel enquanto préatica pedagdgica na formacéo integral do trabalhador do campo.

Esta possibilidade de contribuicdo da pedagogia historico-critica esta na possibilidade
da aplicacdo dos instrumentos da pedagogia da alterndncia de maneira critica que poderia
levar o jovem a, por exemplo, se apropriar do conhecimento de maneira que pudesse se
contrapor ao modelo de sociedade em vez de se adaptar e atuar para a sua reproducao.

A formacdo humana nos pressupostos tedricos da pedagogia histérico-critica esta
fundamentada na omnilateralidade enquanto que, para a pedagogia da alternancia, esta na
unilateralidade.

Apesar das diferencas entre pedagogia da alternancia e pedagogia historico-critica,
compreendemos que, por se tratar da formacéao de trabalhadores, os pressupostos tedricos da
PHC como corrente contra hegemonica podem contribuir, em grande medida, para a préatica
educativa da educagdo do campo nas EFAs ou nos demais Centros de Formacgao, uma vez que
varios elementos que caracterizam a educacdo do campo caminham numa tentativa de ruptura
com o modelo de educacédo que apenas reproduz os interesses das classes dominantes.

Este estudo evidenciou também que esta escola no decorrer do seu desenvolvimento se
afastou das suas origens uma vez que para a sua implantacdo muitas forcas se uniram, e uma
dessas forcas estava na mobilizacdo e articulagdo com 0s movimentos sociais, ndo
considerados como parceiros, mas como parte da escola. As informacdes coletadas por esta
pesquisa dao conta de que nos Gltimos anos houve um afastamento dos movimentos sociais
desta escola, porém, ndo foi possivel diante dos dados construidos fazer uma analise do real
motivo deste recuo dos movimentos, acredita- se que questbes politicas podem ter contribuido
para este afastamento.

Diante do exposto, ndo se trata de inferir se a escola & boa ou ruim, mas de
compreender a forma como ela se organiza na sua concepcao de escola do campo destinada a
formar trabalhadores do campo, para o campo e com o campo, diante da sua falta de
autonomia e total dependéncia do poder publico municipal, das dificuldades financeiras,

administrativas e pedagogicas, da dificuldade de estabelecer a parceria com familia e com
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demais parceiros, que poderiam contribuir com parceria técnica pedagdgica e financeira para
a melhoria do processo de ensino da EFA.

Esta escola, assim como grande parte das escolas publicas esta longe de ser a escola
ideal, contudo para estes sujeitos de pesquisa e suas familias é a escola que estdo conseguindo
acessar, além de ser vista pelos alunos como alternativa educacional, parece ser também para
alguns a unica opgao de garantir seu direito a educacéo e a escola.

N&o vislumbramos, diante desta pesquisa nesta Escola Familia Agricola, pratica
emancipatéria de educacdo do campo, contudo, acreditamos que praticas s6 podem se tornar
emancipatorias se 0s sujeitos que as praticam se apropriarem desta concepcéo de emancipacao
e buscarem esta constru¢do com aquilo que se encontra no concreto da vida.

Dessa maneira, é preciso acreditar, ir a luta e se contrapor ao modelo de sociedade que
nos domina e nos impde a subserviéncia, construindo, assim, uma nova sociedade com justica
e igualdade social.

A pedagogia histdrico-critica enquanto teoria critica da educagdo vem ao encontro dos
anseios dos trabalhadores do campo que reivindicam uma escola capaz de promover a
instrumentalizacdo necessaria para a formacéao dos trabalhadores enquanto cidadaos, por isso,
a pedagogia histdrico-critica tém muito a contribuir com a pedagogia da alternancia
demarcada nos espacos da educacdo do campo, no sentido de promover o encontro educativo
dos trabalhadores do campo com o0s conhecimentos produzidos historicamente pela
humanidade nos CEFFAS.

Por fim, ndo pretendemos esgotar o assunto neste estudo, pelo contrério,
intencionamos provocar novos questionamentos e discussdes a partir da visibilidade das
dificuldades e desafios encontrados na EFA de Colinas, podendo contribuir para o
desenvolvimento da tematica.

Aqui, finalizamos apenas esta tese, mas continuaremos na caminhada de estudos,
agora com mais questionamentos que tinhamos inicialmente e ainda com mais vontade de nos
movimentarmos em prol de uma educacdo que inclua todas as pessoas em todos os lugares e
em todas as fases da vida. Esta movimentacdo se da no sentido de se contrapor e romper com

as amarras que nos prendem tanto na vida como no dia a dia de nossa pratica educacional.
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