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RESUMO

O objetivo desta dissertagdo é refletir sobre a tematica do fracasso escolar, pc.
considera-lo um tema recorrente nos estudos sobre educacao e, especificamente sobre a
educacado escolar. Abordando historicamente tal problematica e ancorada na perspectiva
historico-cultural do desenvolvimento humano, o caminho seguido foi o da escuta:
ouvir professores e outros profissionais que compdem a equipe de direcdo de uma
escola estadual de ensino fundamental I de uma cidade do interior paulista, buscando
captar os significados que esses profissionais ddo ao fracasso escolar, como identificam
suas causas e que caminhos propdem diante de tal realidade. Foi possivel identificar
como a escola enfrenta o fracasso escolar e algumas propostas de intervencdo em sala
de aula. As propostas apresentadas pela escola e por alguns professores nos oferecem
pistas para pensarmos possibilidades de enfrentamento do fracasso escolar.

Palavras-Chave: Fracasso escolar, Dificuldades escolares, Enfrentamento do

fracasso escolar.



ABSTRACT

The aim of this essay is reflecting about the thematic of school failure, in considerate it
a recurrent topic in studies on education and, particularly about the school education.
Approaching historically this problematic and anchored in the cultural-historical human
development perspective, the way followed was the listening: hearing the teachers and
other professionals that compose the direction team of a Municipal School of Basic
Education 1 from a town in the inner state of S&o Paulo, seeking to capture meanings
that these professionals named to the school failure, how they identify its causes and
what ways they proposed in face of this reality. It was possible to identify the way the
school faces the school failure and some proposals for intervention in classroom.
Proposals presented by the school and by some teachers show us tracks in order to we

think about possibilities of confrontation against school failure.

Keywords: School failure, School difficulties, Confrontation against school failure
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| - VIDA E PESQUISA

Os dias séo contados ansiosamente... As horas séo longas e 0s minutos parecem
congelados.... Ap6s muita espera chega meu dia, meu primeiro dia de aula. O uniforme
ja esta arrumado em cima da cama. Uma saia azul com pregas, uma camiseta branca
com uma casinha e 0 nome da escola desenhados na frente. O calcado era uma sandalia
melissinha, eu tinha uma branca e uma vermelha. Como acessorio, algumas pulseirinhas
brancas e meu novo rel6gio da mesma cor das pulseirinhas, presente do Gltimo Natal.
Cabelo preso bem alto, com rabo e tranca, sempre com um belo lago feito de fita de
cetim. Nas maos, uma bolsa tipo pasta, era azul-escura, da turma do Lamb-Lamb.
Comigo ja levava alguns conhecimentos: escrevia meu nome, conhecia todo o alfabeto
(divididos em vogais e consoantes), fazia continhas de adicdo, subtragdo, multiplicacéo
e divisdo, sabia ver as horas e contar dinheiro.

Era marco de 1985... Tinha seis anos e meio... Ja era uma mocinha. Estava muito
feliz, pois havia chegado minha vez, iria para a escolal

Todos os dias, incansavelmente, minha mae com meu irmdozinho me levavam a
escola. Na hora da saida, 1a estava ela, sorridente me esperando para irmos embora. No
caminho, me perguntava sobre a aula e sobre o que havia aprendido naquele dia. Ao
chegar em casa, comia um paozinho com margarina e logo ia fazer minha licdo de casa,
sempre muito animada e feliz.

A escola era nova, feita de grandes blocos de cimento. A diretora, dona Ana
Maria era uma mulher jovem e muito bonita, que impunha respeito e que sempre se
dedicou muito para que a escola fosse a melhor, esforgo reconhecido alguns anos depois
quando a escola foi considerada “modelo”.

Com poucas semanas de aula ja podia falar sobre a merenda preferida: sopa de
letrinhas. Minha maior diversdo era procurar as letras que formassem uma palavra e so
comia quando as letras que compunham a palavra estivessem todas em minha colher.

Fui aluna do professor Francisco, 0 que durou apenas dois meses, pois apds esse
periodo, as classes foram formadas de acordo com o desempenho académico de cada
crianga. Fui entdo transferida para a sala da tia Nilza, era a classe A, a dos alunos que
haviam feito pré escola, portanto, dos alunos considerados “mais fortes”. A dificuldade
escolar nunca esteve presente em minha trajetoria escolar. Recordo-me que certa vez,

ainda no inicio da segunda série primaria, a professora apds um ditado, passou olhando
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0s cadernos e ao olhar o meu disse: Priscila, ndo ¢ assim que se escreve “muito”, eu
havia escrito “muinto”. Apos refletir por alguns segundo, olhei para ela e disse “mas tia
Nilza, diga muito, ela sorriu e disse. Imediatamente retruquei: viu? A senhora disse
muinto, tem um “n” ai, sim. A professora sorriu carinhosamente e disse que eu tinha
razéo e que era muito inteligente da minha parte pensar desta forma, mas havia regras
gramaticais que determinavam como deveriamos escrever e que portanto ndo havia um
“n” na palavra “muito”. Hoje, tomo a liberdade de me utilizar do titulo de um dos livros
da autora Maria Teresa Esteban (2002): O que sabe quem erra? quando paro para
problematizar o que aconteceu comigo e que certamente acontece com muitas criangas.
Estou certa de que a atitude de minha professora naquele dia me permitiu continuar a
refletir n&o apenas sobre como escrever uma palavra, mas em muitas outras situacdes
também.

A vida naquela época era bastante dificil... Filha de um metalirgico e de uma
dona de casa e moravamos em um bairro novo com casas populares recém construidas.
A 4agua nos chegava através do caminhdo pipa e sempre que chovia era dificil ir a
escola, pois ndo havia asfalto. Lembro-me de minha mae levar sempre um calcado para
eu trocar na porta da escola. Lembro-me também de vé-la ajudando varias criangas
pularem as pocas de dgua para entrarem na escola.

Memorias de um tempo feliz, onde aprendi que errar faz parte do processo e nao
significa exatamente ser menos, ao contrario, muitas vezes se erra por problematizar as
coisas e ndo apenas ficar repetindo aquilo que se ouve na escola mesmo que nao faga

sentido algum.

O primeiro contato profissional com a Educacéo Escolar

Meu primeiro contato com a area da Educacdo no ambito da escola se deu no
ano 2000 quando fui contratada como secretaria de uma escola municipal apos ser
aprovada em um concurso publico.

Para alem dos limites da secretaria da escola, violéncias verbais eram constantes.
Alunos que apresentavam alguma dificuldade no processo escolar eram constantemente
destratados por algumas professoras que as vezes até os colocavam fora da sala de aula
alegando ndo ter paciéncia para lidar com alunos burros. Estes, uma vez fora da sala de
aula ficavam sob minha responsabilidade para que ndo ‘“aprontassem” nada. Em
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algumas ocasifes, alguns deles me relatavam que tinham medo da professora,
principalmente se contassem a seus pais que a professora o0s havia colocado fora da sala,
pois se isso acontecesse, certamente apanhariam muito. Relatavam também as agressoes
fisicas e verbais que sofriam em casa diante das dificuldades escolares que
apresentavam. Houve ocasiGes em que maes corriam atras do filho dentro da escola para
bater com chinelo, depois de ouvir a professora derramar reclamacdes sobre a crianca, e
com total apoio da direc&o.

Algumas das professoras com quem tive contato por mais de cinco anos
relatavam sua insatisfacdo e desprazer por terem que estar ali. Parte delas ajudava no
sustento da casa, outras, sozinhas, sustentavam o lar. Recordo-me também das
professoras que haviam escolhido estar ali, que amavam sua escolha, que cuidavam
esmeradamente da preparagdo de aulas e apesar de sempre se colocarem como
autoridades na sala de aula, mantinham o respeito por seus alunos, independente da
idade que tivessem.

Apos alguns anos no funcionalismo publico, fui surpreendida por um problema
fisico que acarretou alguns problemas principalmente na area profissional. Era entdo o
momento de rever minhas escolhas e apesar da depressdo que rapidamente invadiu
minha vida, decidi fazer algo de novo, decidi reescrever minha histéria. A opc¢éo foi por
retomar os estudos e, sem ter contato com alguém que pudesse me orientar sobre a
escolha de uma carreira, optei por um curso que me permitiria trabalhar com pessoas.
Foi entdo que cursei Gestdo de Recursos Humanos. Tive poucas experiéncias na area,
mas foi neste curso, frequentando semanalmente a biblioteca da faculdade que descobri
a Psicologia. Assim que conclui o curso, iniciei a graduacdo em Psicologia na
Universidade Metodista de Piracicaba.

A experiéncia que me fez desejar conhecer mais sobre Educacdo se deu durante
0 curso de Psicologia quando cursava o 6° semestre e fiz um trabalho de campo com
uma crianga que apresentava dificuldades escolares. O trabalho foi realizado com o
apoio da professora, que, muito dedicada oferecia boas condi¢des para que a crianga
aprendesse. Como resultado final, apos dois meses de trabalho, 0 menino que na época
cursava a 3?2 série do ensino fundamental | tornou-se capaz de realizar, por si mesmo,
suas tarefas. O mais importante nessa experiéncia foi vé-lo reconhecer-se como capaz.
Essa vivéncia me fez olhar com mais cuidado para as praticas educativas e 0S processos

de interacgéo.
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Nasceu o desejo de me aprofundar nos estudos sobre as questbes que tanto
preocupam a pedagogia e a psicologia escolar, ja h& bastante tempo: as dificuldades que
alunos, filhos da classe trabalhadora, enfrentam durante o periodo de sua escolarizacéo,
ou seja, o discurso do fracasso escolar que, na histdria da educacdo brasileira
apresentou-se de pontos de vista diferentes: de um enfoque da marginalidade cultural
para o da diversidade cultural — foco predominante nos anos 2000 (FARIA, 2008). As
questdes relacionadas ao fracasso escolar envolvem multiplas abordagens e configura-se

como um tema abrangente e complexo.

Objetivos desta investigacao

Optei por dedicar-me a tematica do fracasso escolar seguindo o caminho da
escuta para esta investigacdo: ouvir professores e outros profissionais que compdem a
equipe de direcdo de uma escola estadual de ensino fundamental | de uma cidade do
interior paulista. O objetivo desta investigacdo é captar os significados que esses
profissionais ddo ao fracasso escolar, como identificam suas causas e que caminhos
propdem diante de tal realidade.

Fez-se entdo necessario abordar essa questdo historicamente, mesmo que nos
limites deste texto isso tenha sido realizado de forma breve, desde a Revolugdo Francesa
e a Revolucdo Industrial até a primeira década do século XXI, trazendo alguns
apontamentos da historia da educacdo no Brasil.

Para compreender os enunciados dos professores sobre como entendem o
fracasso escolar e suas causas, busco alguns autores que ja pesquisaram sobre esse tema,
bem como algumas concepgdes sobre o desenvolvimento da crianca. Em seguida, o
caminho da pesquisa realizada, quando apresento alguns apontamentos sobre a
perspectiva historico-cultural do desenvolvimento humano, abordagem teorica escolhida
para ancorar reflexdes sobre os depoimentos dos profissionais entrevistados, o cenario
da pesquisa e os atores envolvidos, 0s instrumentos para a realizacdo da pesquisa bem
como a justificativa tedrica para escolha de tal metodologia. Por fim, apresento o0s

nacleos de analises seguidos das consideragdes finais.
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I - O FRACASSO ESCOLAR: PERSPECTIVA HISTORICA E
OUTRAS REFLEXOES

A primeira tarefa a que me proponho refere-se ao estudo da obra de Patto® por
considera-la um marco nos estudos historicos e criticos sobre o fracasso escolar no
Brasil. Assim, a publicacdo que tomo como fio condutor das discussoes a seguir ¢ “A
Produgdao do Fracasso Escolar: historias de submissdo e rebeldia”, reimpressa em
1996. Trago também alguns aspectos historicos da educacdo a partir dos estudos de
Saviani (2008a, 2010), Ribeiro (2007) e Charlot (2009).

A escolarizacao pés Revolugdo Francesa e Industrial

Com a Revolucao Francesa (1789 — 1792) e a Revolugdo Industrial na Inglaterra
(1780), os camponeses comegaram a povoar 0s centros urbanos, amontoando-se nas
cidades. A oferta de mao-de-obra era imensa, o que fazia com que esses trabalhadores,
antes rurais, vendessem o seu trabalho a baixos precos para que pudessem minimamente
garantir a sobrevivéncia. Nessa época, 0 que se valorizava ndo era a aquisicdo de
habilidades especificas para a execucdo das tarefas de trabalho, mas sim a adequacéo ao
novo modelo de producéo, diferente do que se estava acostumado no campo. Nesse
contexto, nos paises recém-industrializados como Reino Unido e Franca, ndo se fazia
necessaria a criacdo de escolas, pois, diante da demanda de mé@o de obra especializada,
tal capacitacdo seria oferecida pela industria em seu interior. Vale lembrar que as
criancas que tinham acesso a educacdo quando ainda se vivia predominantemente da
agricultura, permaneciam poucos anos na escola, apenas o tempo suficiente para que
pudessem “aprender a ler, escrever e calcular”. A procura por mao de obra para o
trabalho ndo exigia capacitacdo escolar para ser executada. Assim, algumas dificuldades

escolares que pudessem ocorrer, passavam despercebidas, pois tais conhecimentos nao

! Maria Helena Souza Patto, em sua obra A Producéo do Fracasso Escolar, fruto de sua livre docéncia em
1987, faz uma revisao critica do discurso sobre o fracasso escolar, presente na literatura que se volta a
esse tema. Examina suas raizes histdricas e aborda o contexto social, econdmico, politico e educacional,
demonstrando, por meio de suas analises 0s preconceitos e esteredtipos sociais que estdo na origem e no
desenvolvimento do fracasso escolar.

14



seriam decisivos para a insercao no mercado de trabalho uma vez que o convivio social
de muitas familias lhes permitia conseguir empregos para seus filhos. Ao considerarmos
essa questdo, podemos pensar que neste contexto, o fracasso escolar ndo trazia nenhum
problema de cunho social (CHARLOT, 2009, p. 14).

Somente a partir de 1848, com o movimento popular contra a hegemonia
burguesa, é que a escola comega a adquirir significados diferentes. Segundo Patto
(1996, p. 25):

E somente nos paises capitalistas liberais, estaveis e prosperos, que, a
partir de 1848, a escola adquire significados diferentes para diferentes
grupos e segmentos de classes, em fungdo do lugar que ocupam nas
relagdes sociais de producdo. Neles, a escola é valorizada como
instrumento real de ascensdo e de prestigio social pelas classes
meédias e pelas elites emergentes.

E nesse mesmo periodo, quando a educacio comega a ser vista como um meio
de se adquirir prestigio social, que as teorias racistas comecam a ser divulgadas.
Buscava-se comprovar empiricamente que 0s pobres e todos 0s ndo-brancos seriam
inferiores. Por isso, 0 século XI1X foi marcado no ambito antropolégico pelas diversas
escavacOes em cemitérios feitas por esses profissionais, com a finalidade de comprovar
a diferenga de tamanhos entre cranios das pessoas das “classes superiores” ¢ das
“classes inferiores”. Entre os intelectuais da época era voz corrente que os brancos,
pertencentes as classes dominantes, eram intelectual e moralmente superiores enquanto
gue os negros eram totalmente desprovidos de tais qualidades e consequentemente das
mais diversas possibilidades.

No inicio nos séculos XVIII e XIX, gracas ao desenvolvimento da medicina e da
biologia, comecam a surgir classificagfes para os alunos que apresentavam dificuldades
de aprendizado. Dentre elas, a que vem com mais forga ¢ a dos “anormais”. Os médicos
psiquiatras sdo entdo o primeiro grupo de especialistas a se ocuparem das dificuldades
escolares apresentadas na época. As pessoas com esse diagnostico eram conduzidas a
laboratdrios anexos aos hospicios e passavam a serem designados como anormais
escolares. As causas da anormalidade eram procuradas em defeitos organicos. Assim, a
dificuldade em aprender comecou a ser caracterizada e tratada como anormalidade.
Seria preciso entdo utilizar-se de instrumentos que permitiriam avaliar as aptiddes de

cada um. Em 1895, Binet cria a primeira escala métrica de inteligéncia para criangas.
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E entdo nessa época que os psicologos comecam a se empenhar em pesquisas
que lhes permitissem criar instrumentos que pudessem verificar o desempenho
intelectual dos individuos. De 1900 a mais ou menos 1930, os testes de QI (Quociente
de Inteligéncia) eram muito utilizados pelas escolas com o objetivo de decidir o destino

escolar de varias pessoas.

[...] somente a partir dos anos trinta que a psicologia comecaré a se
configurar no pais como uma préatica de diagndstico e tratamento de
desvios psiquicos, passando, assim, a justificar o fracasso escolar ou,
no maximo, a tentar impedi-lo através de programas de psicologia
preventiva baseados no diagnostico precoce de distlrbios no
desenvolvimento psicologico infantil. (PATTO, 1996, p. 63)

Nesse contexto, a psicologia ganha grande for¢a nos processos avaliativos
referentes a problemas individuais que justificam o fracasso escolar.

A teoria de Charles Darwin (1809-1882) apresentada no livro Origem das
Espécies, publicado em 1859, foi de grande utilidade para justificar a teoria racista
vigente na época. Vale ressaltar que Darwin escreveu sua teoria considerando o aspecto
biolégico da espécie, mas seu trabalho acabou sendo utilizado como justificativa para a
selecdo natural dos mais aptos, bem como para a exploragdo exercida pela classe
dominante.

Na busca pelo entendimento sobre a historia do fracasso escolar, Patto (1996)
faz referéncia a obra de Eric Hobsbawm - A Era do Capital (1982) - quando aborda o
conceito de “darwinismo social”, que, segundo a autora, ajuda-nos a entender essa
historia. Hobsbawm explica que tal conceito baseava-se na superioridade que o europeu
e 0 americano viam em suas instituicdes politicas, na organizacdo da sociedade e no
desenvolvimento industrial. Essa imagem era estimulada, também, por doutrinas
marcadamente racistas, como a elaborada pelo filésofo inglés H. Spencer, conhecida por
"darwinismo social”. Segundo essa filosofia, a teoria da evolugdo de Darwin podia ser
aplicada perfeitamente a evolucdo da sociedade. Assim como existia uma selecao
natural entre as espécies, ela também existia na sociedade.

Francis Galton, um dos precursores da psicologia diferencial — e dos testes de
inteligéncia - e adepto das idéias de Darwin, defendia a tese de que a genialidade é
hereditaria.

[...] seu objetivo principal era medir a capacidade intelectual e
comprovar sua determinacdo hereditaria. Um dos mais conhecidos
adeptos da teoria de Darwin, Galton foi o primeiro a fazer o
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transplante dos principios evolucionistas de variacdo, selecdo e
adaptacdo para o estudo das capacidades humanas. (PATTO, Idem, p.
37)

Galton utilizava testes psicoldgicos buscando fazer uma estimativa do nivel
intelectual de cada pessoa, medindo processos sensoriais e motores. Contudo, para 0s
psicologos e pedagogos que desenvolveram seus trabalhos entre 1890 e 1930, uma
grande diferenca pode ser sentida: estes objetivavam ndo apenas identificar os mais
aptos, mas também promové-los socialmente, independente da classe social ou etnia a
que pertencessem. Assim, a selecdo educacional e social se daria exclusivamente por
mérito pessoal, o que justificaria as diferencas no rendimento escolar de determinado
grupo e a ascensdo apenas dessa clientela a niveis escolares mais avangados.

Paralelamente a busca que se empreitou nesse periodo pelo entendimento sobre
a capacidade intelectual dos individuos, havia ainda uma importante idéia sobre o papel
da escola, idéia essa que data entre 1870 a 1914. Atribuia-se a escola “a missdo de
redimir a humanidade” (PATTO, 1996, p. 26). Acreditava-se antes de qualquer outra
coisa, que a escola traria contribuigdes benéficas a sociedade, pois, uma vez gratuita e
obrigatoria poderia transformar a humanidade, redimi-la de sua ignoréncia e opressao.

Contudo, segundo Patto (Idem), a crenca que se havia depositado no poder da
escola abala-se diante da primeira guerra mundial (1914). Comeca-se a observar que a
escola ndo havia transformado a humanidade, que seu trabalho ndo havia transformado
0 homem, pois este ainda carregava em si a tirania, a exploragdo, a ignorancia e a
desigualdade social. O conflito mundial traz consigo fortes criticas a pedagogia
tradicional - modelo de trabalho pedagdgico vigente na época, onde cabia ao professor
transmitir os conhecimentos acumulados na histéria e ao aluno cabia apenas assimilar
0s conhecimentos que lhe eram apresentados. Apesar disso, na América Latina,
manteve-se a crenca de que através da escola se equacionaria a marginalidade,
entendida neste contexto como ignorancia (SAVIANI, 2008a). O que se buscava na
verdade era uma reforma na educacdo com o objetivo de transforma-la em algo
diferente de tudo aquilo que ndo havia dado certo até aquele momento e que se tornara
visivel diante da Revolucdo Industrial e posteriormente, da primeira guerra mundial. A
escola seria entdo o remédio para a cura da ignoréncia e através dela, os individuos
teriam acesso aos conhecimentos acumulados e ao saber sistematizado. Os professores
deveriam ser capacitados e bem preparados para tal responsabilidade, pois as iniciativas

do trabalho pedagogico cabiam a eles no modelo da pedagogia tradicional. Contudo,
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apesar de todo o esforco, alguns alunos ndo apresentavam éxito diante do acervo
cultural que lhes era apresentado, o que fazia com que nao se ajustassem “[...] ao tipo de
sociedade que se queria consolidar.” (SAVIANI, 2008a, p.7).

Objetivando-se superar os métodos da pedagogia tradicional e rever as praticas
vigentes, a partir de 1918 comeca a se propagar as primeiras idéias do escolanovismo. A
maneira de se conduzir a pratica educativa trouxe grande novidade: o olhar deixa de ser
direcionado ao professor e passa a ser direcionado ao aluno. O aspecto logico perde seu
lugar para o psicolégico e o esforco ja é preterido em beneficio do interesse. Seu
principal lema ndo é aprender, mas sim aprender a aprender, assim, o foco sai do
professor e passa ser a crianca. Segundo Saviani (2008a, p. 9), neste modelo de
educacao, “O professor agiria como um estimulador e orientador da aprendizagem cuja
iniciativa principal caberia aos proprios alunos”. A idéia era manter a base ja implantada
da pedagogia tradicional, mas com uma nova maneira de interpretad-la. Um dos pontos
importantes a se considerar é que para esse novo projeto, a marginalidade ja ndo era
mais vista como ignorancia. O individuo marginalizado ndo seria o ignorante, mas
aquele que ndo é aceito mesmo sendo letrado. Ser aceito pelo grupo social ja ndo
dependia de ser ou nédo letrado, assim, modifica-se o sentido da marginalidade e o papel
da escola com relagéo a ela.

O escolanovismo com seu olhar direcionado ao aluno e ndo mais ao professor,
considera as diferencas individuais com base no desempenho cognitivo dos individuos.
Passam a ser marginalizados entdo os anormais (aqueles que sdo considerados uma
excecdo a regra comum). Contudo, isso é visto como um fendmeno natural, o que da
inicio a um projeto onde as diferengas individuais deveriam ser tratadas de maneira
peculiar. Uma vez que se acreditava que os individuos sdo essencialmente diferentes, a
marginalidade poderia ser explicada ndo apenas por diferencas de raca, religido ou cor
como defendido anteriormente na pedagogia tradicional, mas, além disso, dever-se-ia
considerar também as diferencas do conhecimento e do desempenho cognitivo. A
marginalidade era apenas algo diferente, ndo necessariamente algo negativo. A
educacdo entdo seria responsavel por corrigir essa marginalidade e adaptar o0s
individuos a sociedade. Acreditava-se que, com a marginalidade corrigida, os membros
da sociedade passariam a se respeitar e a ser respeitados em sua individualidade e

singularidade. Buscava-se reformular a escola de modo que esta deixasse sua
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caracteristica disciplinadora, passando a ser movimentada e alegre, sem a rigidez
apresentada pela pedagogia tradicional.

Ainda em alta a busca pelas justificativas para o insucesso escolar das criancas, é
a partir da década de 1920 que diante das novas possibilidades de diagnéstico para o
fracasso escolar comegam a surgir as clinicas de higiene mental escolar. Seu objetivo
era desenvolver um trabalho preventivo para que, segundo Patto (1996, p. 44), fosse
possivel “estudar e corrigir os desajustamentos infantis” (grifos da autora). Assim,
através de diagndsticos precoces poder-se-ia fazer uma intervencdo de modo a
minimizar tais problemas. Uma das medidas interventivas foi a criacdo das classes
destinadas aos alunos considerados mais fracos, que se diferenciava dos modelos
pedagdgicos utilizados nas classes destinadas aos anormais. Estas classes mais fracas
eram exclusivamente para as criancas que apresentavam dificuldades em aprender,
oferecendo-lhes um trabalho pedagogico mais especifico.

E nesse contexto que alguns conceitos apresentados pela psicanalise comecam a
ser analisados e passa-se entdo a considerar a influéncia do ambiente sobre o

desenvolvimento da personalidade da crianga em seus primeiros anos de vida.

No entanto, a incorporagcdo de alguns conceitos psicanaliticos veio
mudar ndo s6 a visdo dominante de doenca mental como as
concepcbes correntes sobre as causas das dificuldades de
aprendizagem. A consideracdo da influéncia ambiental sobre o
desenvolvimento da personalidade nos primeiros anos de vida e a
importéncia atribuida a dimenséo afetivo-emocional na determinacéo
do comportamento e seus desvios provocou uma mudanca
terminologica no discurso da psicologia educacional: de anormal, a
crianca que apresentava problemas de ajustamento ou de
aprendizagem escolar passou a ser designada como crianga problema
(PATTO, 1996, p.43 — Grifos da autora).

No final da década de 1930 comeca-se a abandonar o conceito de crianca
anormal e adota-se o conceito de crianca problema. Com esse novo conceito,
privilegia-se ndo apenas os aspectos intelectuais para entender o fracasso escolar, mas
também as questdes fisicas e principalmente afetivas. Considera-se entdo a acdo do
meio na constituicdo psicoldgica da crianca. Esse meio era entendido especificamente
como ambiente familiar. Os olhares se voltam entdo para a constitui¢do, organizagéo e
funcionamento da familia, a qual seria responsavel pelos comportamentos e dificuldades

apresentados pela crianca considerada problema.
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No que se refere as politicas educacionais vigentes nesse periodo, cabe citar que

em 10 de novembro de 1937, a nova Constituicdo Brasileira trouxe em seu art. 128:

[...] mantém a gratuidade e a obrigatoriedade do ensino primario
instituido, em carater obrigatdrio, o ensino de trabalhos manuais em
todas as escolas primarias, normais e secundarias, e, sobretudo, da
providéncias ao programa de politica escolar em termos do ensino pré-
vocacional e profissional que se destina as “classes menos favorecidas
e é, em matéria de educagao, o primeiro dever do Estado”. (RIBEIRO,
2007, p. 129)

Segundo a autora, hd no mesmo artigo o estabelecimento de cooperacdo entre a
indUstria e o estado. O movimento do capitalismo comeca a fazer parte dos objetivos
educacionais. O ensino deveria focar o trabalho manual para que se pudesse atender a
demanda do mercado. Esse projeto se destinava as classes menos favorecidas, assim o
Estado assume o compromisso de preparar mdo-de-obra para atender as necessidades
das industrias através das escolas primarias e secundarias. Apesar de o objetivo ser a
manutencdo do capital, houve uma melhora na vida das pessoas que tinham vindo do
campo, principalmente se a situacdo em que estavam vivendo na cidade fosse
comparada a que viviam anteriormente.

No periodo que vai de 1932 a 1947, houve resisténcia da Igreja (que antes tinha
poder sobre 0 que e como se ensinava) diante das novas propostas educacionais, sendo
assim necessario que se equilibrasse a pedagogia vigente na época entre a pedagogia

tradicional e a pedagogia nova. De acordo com Ribeiro (2007, p. 166):

Do ponto de vista pedagogico, a Igreja Catolica acusa a escola publica
de ter condicGes de desenvolver somente a inteligéncia e, enquanto tal
instrui, mas ndo educa. Ela nao tem “uma filosofia integral de vida”.
A resolucdao do “problema do homem, das suas origens e dos seus
destinos” s6 podera vir através da “soluc@o religiosa da existéncia
humana”.

Vale lembrar que o ministério da Educagdo e Saude Pablica foi criado em 1930
e logo no inicio de 1931, o ministro Francisco Campos baixou sete decretos dentre 0s
quais constava que se deveria restabelecer o ensino religioso nas escolas publicas
(Decreto n. 19.941 de 30 de abril de 1931) — (SAVIANI, 2010, p. 196). Essa alianca que
se estabeleceu entre o governo e a Igreja tinha como principal objetivo conter o avanco
do movimento operario que se iniciara entre as décadas de 1920 e 1930. A Igreja seria

uma parceira do governo através de sua doutrina social, que explicaria a populacédo
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sofredora que as questdes politicas e econémicas em que estavam envolvidos ndo eram
de responsabilidade da burguesia, mas sim de uma vontade divina. Nesse momento da
historia, ainda ndo havia nenhuma crise entre a Igreja e os defensores da escola nova. O
problema comeca a aparecer apenas ap0s a publicacdo do Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo, em 1932.

A pedagogia nova, contudo, prevalece e pode-se observar sua emergéncia na
comissdo constituida em 1947 com a finalidade de elaborar A Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional. Nesse trabalho a maioria dos membros sdo defensores dessa
renovacdo educacional. H4 um grande esforco por parte das escolas catélicas em se
inserir nesse movimento de renovacgdo pedagdgica, e acaba surgindo entdo uma espécie
de Escola Nova Catdlica. Se ndo houvesse essa renovacao, a Igreja poderia perder sua
clientela e por esse motivo, optou por aderir as novas propostas pedagogicas sem abrir
mdo de sua doutrina (SAVIANI, 2010).

Apesar de todas as dificuldades para implementar o projeto da Escola Nova,
muitos educadores ja haviam aderido as ideias advindas desse projeto, o que acabou por
dificultar o ensino uma vez que gerou, entre outras conseqliéncias, uma despreocupacao
com este, prejudicando as classes populares com um baixo nivel de educacdo. Isto se
torna ainda mais critico se considerarmos que a escola para essa classe social era (e
ainda €) o unico meio de acesso a cultura e ao conhecimento sistematizado. O que
deveria ser um projeto de melhoria na educacdo acabou por agrava-lo ainda mais. O
escolanovismo esteve muito focado em apresentar as deficiéncias da escola tradicional e
acabava por defender a idéia de que “[...] ¢ melhor uma boa escola para poucos do que
uma escola deficiente para muitos”, Saviani (2008a, p. 11). Assim, o escolanovismo
comeca a apresentar indicios de que ndo conseguiria mais se sustentar, frustracoes e
desilusbes comegaram a envolver 0s meios educacionais.

E diante de tais dificuldades que, na década de 1960, desenvolve-se a Teoria do
Capital Humano. A educacdo comega a ser vista como ponto importante para o
desenvolvimento econdmico do pais. Segundo Saviani (2008a, p. 19), “[...] a educagdo
passou a ser entendida como algo ndo meramente ornamental, um mero bem de
consumo, mas como algo decisivo do ponto de vista do desenvolvimento econdémico,
um bem de produgao, portanto.” Por esse motivo, no inicio da década de 1970 houve
criticas a essa teoria sob o argumento de que a educacdo estaria subordinada a servico

do sistema capitalista e consequentemente da classe dominante e esse ndo era o objetivo
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que estava sendo perseguido. Diante dessas questdes, a Teoria do Capital Humano altera
seu significado: onde antes a capacitacdo escolar era apenas para servir ao sistema
capitalista, iniciou-se uma nova perspectiva, na qual a educacdo passou a significar a
possibilidade de se conquistar uma melhor posi¢cdo no mercado de trabalho.

Contudo, com a preocupacdo ainda voltada para os métodos pedagdgicos
utilizados na época e que pareciam estar apenas a servico do sistema econémico, no
inicio da década de 1970 comeca a surgir uma nova pedagogia, a tecnicista. Trata-se de
uma teoria educacional que defende que o mais importante é o aprender a fazer, assim o
processo educativo volta-se a objetividade e operacionalidade. A capacitagdo para o

trabalho passa também a ser um dos grandes sendo o maior objetivo da escola.

A Teoria da Caréncia Cultural e o Fracasso Escolar

E a partir dos anos setenta, que as explicacdes para o fracasso escolar
comecaram a se direcionar a uma teoria que teve inicio nos Estados Unidos e que se
apresentou como uma resposta politica diante dos movimentos de minorias raciais
devido as desigualdades a que estavam expostas. Varios pesquisadores foram entdo
contratados para estudarem e de alguma forma explicarem essas desigualdades uma vez
que, por conta da 22 guerra mundial, ndo seria conveniente se falar ou tratar dessas
desigualdades com justificativas que pudessem parecer, de alguma maneira, racistas.
Assim nasce a Teoria da Caréncia Cultural, firmada na idéia de que negros e latino-
americanos ndo alcancavam 0 mesmo sucesso escolar que as criangas brancas,
justificando-se, segundo Patto (1992, p. 108), que “[...] negros ¢ minorias latinas sdo
portadores de deficiéncias fisicas e psiquicas contraidas em seus ambientes de origem,
principalmente em suas familias, tidas como insuficientes nas praticas de criacdo dos
filhos.” Inicialmente, a teoria defende que o déficit no ambiente de pobreza prejudicaria
o desenvolvimento intelectual da crianca, assim, a escola estaria pronta para ensinar, a
crianga € gue nao estaria pronta para aprender. Contudo, ainda diante da tentativa de
explicar o fracasso escolar, a teoria da caréncia cultural tem o seu segundo momento,
quando acabou por defender que as criancas que apresentavam dificuldades escolares na
verdade ndo viviam em um ambiente deficitario, mas sim em uma cultura diferente:
“[...] essas pessoas fariam parte de uma subcultura muito diferente da cultura de classe

média, na qual seriam baseados 0s programas escolares” (p. 109).
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E entre as décadas de 1960 e 1970 que, segundo Charlot (2009), o fracasso
escolar comeca a ser visto como um problema social. A expansdo do ensino através da
criagdo do ensino fundamental Il em paises como Franca e Brasil, fez com que quase
todos os jovens chegassem e permanecessem mais tempo na escola, contudo, nem todos
aprendiam a ler e escrever. Neste momento, ja comegava a se tornar visivel que o
problema era institucional e social, uma vez que para se inserir no mercado de trabalho
ja se fazia necessario certo nivel de escolaridade. As atividades profissionais que antes
n&o exigiam escolaridade como a agricultura e o artesanato, comeg¢am a diminuir, o que
faz com que a exigéncia de um diploma seja cada vez maior. A teoria da caréncia
cultural se cristaliza no Brasil, também, uma vez que se comega a considerar que as
criangas que nao aprendem sdo filhas de familias pobres e desfavorecidas cultural e
socialmente. Entre as décadas de 1960 e 1980, a questdo do fracasso escolar é mais
discutida entre os sociélogos que entre os pedagogos. Neste contexto, como nos diz
Saviani (2008b), a teoria de Bourdieu e Passeron desenvolvida em 1975 descrita na obra
A Reproducdo, ganha forga, pois defendia que toda sociedade se organiza ou se
estrutura em classes, em grupos sociais de acordo com suas forgas materiais. Essa
condicdo gera uma forga simbolica que reforga o poder material de determinada classe.
Outra teoria que ganha forca nesse momento da historia é a de Althusser que dizia que a
escola reproduz os meios de producdo capitalista, assim, ha uma divisao de classes que
pode ser observada em qualquer espaco em um pais capitalista, inclusive nas escolas
(SAVIANI, 2008b). Assim, a escola passa a ser considerada como grande contribuinte
para que as diferencas sociais se legitimem.

Patto (1996, p. 49) traz o estudo de Esther Milner (psicologa norte-americana)
que apresentou elementos para se pensar a relacdo entre as dificuldades escolares e o
ambiente familiar em que a crianca estava inserida. Em seu estudo experimental, conta
Patto, a pesquisadora Milner buscou investigar as possiveis relagdes entre a prontiddo
para aprender a ler e escrever e a qualidade das interagdes entre pais e filhos,
identificando um possivel ressentimento das criancas de classe baixa por ndo terem
vantagens sobre as criancas de classe dominante?.

Entre essas vantagens, a psicologa ressaltou: a) um ambiente familiar afetuoso, o

que geraria motivacdo principalmente para aprender, uma vez que o aprendizado sendo

2 A classe considerada dominante para os estadunidenses, nesse periodo, era a classe média, para qual
eram elaborados os programas educacionais.
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mediado por adultos, ndo deixava essas criangas receosas na relagdo que se
estabeleceria, pois ndo viam os adultos como pessoas hostis, diferente do que poderia
acontecer com as criangas de classe baixa; b) a interagdo verbal que as criancas de
classe média tinham com seus familiares, principalmente durante as refeicdes, 0 que nao
ocorria com as demais criancgas, pois 0s adultos ndo permitiam que conversassem a
mesa. Patto (idem, p. 49) cita Anastasi (1965, p. 596):

Certos aspectos da vida familial da classe baixa tendem a minar a
autoconfianca e a segurangca emocional da crianca e desencorajar o
desenvolvimento intelectual. Estas diferencas refletem-se em
ajustamento emocional mais deficiente e realizacdo escolar inferior
por parte das criancgas de classe baixa.

Assim, sdo atribuidas as familias economicamente empobrecidas varias
deficiéncias que seriam responsaveis pelo fracasso escolar de suas criangas. Ndo se
considerou nas pesquisas realizadas na epoca 0 contexto escolar em que as criangas
estavam envolvidas, bem como a influéncia exercida pela presenca de um pesquisador
em determinado contexto, tanto no que se refere aos comportamentos e atitudes
apresentados pelas familias de classe baixa quanto pelas familias de classe dominante.

E diante de tais pesquisas que comegam a surgir os programas de educacio

compensatoria. Para Patto (1996, p. 50):

Tais pesquisas confirmam aos educadores a propriedade de sua visdo
preconceituosa das criangas pobres e de suas familias, impedindo-os,
assim, de olhar para a escola e a sociedade em que vivem com olhos
mais criticos. Dizem para o oprimido que a deficiéncia é dele e Ihe
prometem uma igualdade de oportunidades impossivel através de
programas de educacdo compensatéria que ja nascem condenados ao
fracasso quando partem do pressuposto de que seus destinatarios sdo
menos aptos a aprendizagem escolar. Mesmo assim, fazem renascer,
com estes programas, a esperanca de justica social, mais uma vez
gracas ao papel democratizante atribuido a escola compensatoria que
supostamente reverterd as diferencas ou deficiéncias culturais e
psicoldgicas de que as classes “menos favorecidas” seriam portadoras.
Geram, desta forma, uma nova versdo da idéia da escola redentora:
serd ela que redimird os pobres, curando-os de suas deficiéncias
psicoldgicas e culturais consideradas as responsaveis pelo lugar que
ocupam na estrutura social.

Os programas de educacdo compensatoria objetivavam capacitar as criancas que,
vindas de ambientes familiares considerados deficientes culturalmente, ndo teriam

capacidade de responderem as demandas de ensino das escolas primarias e secundarias.
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A educacdo compensatoria preventiva tem por objetivo impedir que o
ambiente em que a crianga se desenvolve produza as consequéncias
negativas que costuma produzir. Neste sentido, a educacdo pré-
primaria seria utilizada como um “antidoto” as influéncias nefastas
dos ambientes pobres de estimulacdo cognitiva. (PATTO, 1973, p. 61)

Buscando minimizar o fracasso escolar aparentemente presente na vida das
criancas economicamente mais pobres, essa proposta veio em forma de ajuda a fatores
externos a escola desviando assim o olhar das praticas pedagogicas. Esse carater
compensatorio abrange funcdes sociais que ndo fazem parte do papel da escola, buscam
compensar deficiéncias como: alimentacdo, familiares, cognitivas, emotivas,
linguisticas, etc. (SAVIANI 2008a). Ndo se pode considera-los como programas
educacionais, uma vez que ndo 0s Sdo, pois visam apenas minimizar problemas que
julgam estarem relacionados as dificuldades de aprendizado apresentadas pelas criancas
de classes sociais empobrecidas. Ainda segundo o autor (Idem, p. 32), os programas de
educacdo compensatoria sdo na verdade uma “proposta educativa intimamente ligada a
questdo da marginalidade”. O autor argumenta que uma vez objetivando oferecer as
criancas condigdes de aprendizado que elas ndo trariam de casa, acaba-se interpretando
a educacdo em termos de equalizagdo social.

A proposta da educagdo compensatoria seria de que as criangas entre trés e seis
anos deveriam ser inseridas em ambientes que ofereciam estimulagGes cognitivas, pois
se considerava que era nesse periodo da infancia que 0s processos cognitivos basicos
estariam em processo de estruturacéo.

Havia também um programa de educacdo compensatoria remediativa, que seria
aplicada quando a educacao preventiva nao tivesse sido oferecida ou néo tivesse obtido
0 éxito desejado.’

Na segunda metade da década de 1970, pesquisas realizadas pela Fundacdo
Carlos Chagas através de um conjunto de subprojetos objetivaram investigar
detalhadamente os mecanismos intra-escolares que poderiam ser produtores do fracasso
escolar. Em um trecho da apresentacdo dos primeiros projetos da Fundacdo (1977) Ié-

Se.

¥ Saviani em Escola e Democracia (2008a, p. 33) observa que “a educagio compensatéria compreende um
conjunto de programas destinados a compensar deficiéncias de diferentes ordens: de salde e nutricao,
familiares, emotivas, cognitivas, motoras, linguisticas etc.”. Para o autor, esses programas acabam
responsabilizando a educacéo por problemas nao especificamente educacionais. Falamos sobre isso no
capitulo anterior.
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Para a elaboracdo do elenco de subprojetos que se segue, foi
necessaria uma primeira tomada de posi¢do teorica, que definisse o
ponto de partida dos estudos propostos. A posi¢do que adotamos ndo
se identifica nem com a crencga daqueles que acreditam ser a educacéo,
por si s8, um instrumento para a constru¢do de uma sociedade aberta,
nem também com a posicdo dos que a encaram como simples reflexo
das distorgbes da estrutura social mais ampla. Antes a vemos como
uma area certamente determinada pelos condicionantes sociais e
econdmicos mais gerais, porém ainda contando com um certo espacgo
proprio, que lhe permite relativa autonomia na determinacdo do
sentido de sua acdo na sociedade global. (apud Patto, 1996, p. 119).

As pesquisas demonstraram que apesar da grande quantidade de escolas, essas
escolas continuavam reproduzindo as desigualdades sociais, pois, se antes a exclusao
referia-se aos que ndo frequentavam a escola, nesse momento, passou a atingir 0s que
nela estavam, causando alto indice de evaséo escolar. Contudo, nesse contexto a escola
deixa de ser vista como instrumento de veiculacdo da ideologia capitalista e passa a ser
vista como instrumento de luta em favor dos interesses da classe economicamente mais
pobre, pois 0s conhecimentos adquiridos na escola trazem as pessoas a esperanca de
poder conquistar seus direitos.

O discurso apresentado passou, entdo, a ser contraditorio: a0 mesmo tempo em
que se defendia a idéia de que fatores intra-escolares poderiam ser 0s causadores do
fracasso escolar, ndo se abandonou a teoria da caréncia cultural. Quando se falava em
deficiéncia cultural, pouco se olhava para os fatores intra-escolares. No momento em
que se comeca a falar sobre diferenca cultural, define-se a escola apenas como
inadequada a sua clientela. Diante da maioria das pesquisas realizadas nesse periodo, as
idéias apresentadas na Teoria da Caréncia Cultural sdo acrescidas apenas de algumas
consideracfes sobre a ma qualidade do ensino oferecido as criangas consideradas de
classe social economicamente inferior. Nao se modificou a maneira como se olha para
essa clientela, apesar das pesquisas realizadas. Em textos referentes a essas questdes
segundo Patto (1996, p. 121-125), encontram-se comumente as afirmacdes de que: 1)
As dificeis condicdes de vida das criancas sdo as geradoras das dificuldades escolares
apresentadas por elas; 2) Os professores esperam em suas salas de aula alunos
considerados ideais, de acordo com a proposta pedagogica que é elaborada para alunos
de classe média, que apresentam as condi¢fes minimas necessarias para o aprendizado;
3) Os professores discriminam seus alunos pobres, pois, sendo de classe média ndo tém

sensibilidades diante de tal situacdo. A autora afirma:
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Em 1982, a literatura sobre o fracasso escolar continuava a registrar a
mesma afirmagdo que encontramos em meados da década de setenta:
o professor idealiza, mas ndo encontra nas salas de aula da periferia
um aluno “sadio, bem alimentado, com uma familia organizada e
atenta aos seus problemas pessoais e com prontiddo para aprender”, o
gue equivale a dizer que o aluno com que o professor se defronta,
nestas escolas, é doente, mal alimentado, com uma familia
desorganizada e desatenta aos seus problemas pessoais e sem
prontiddo para aprender. (p. 122)

Ainda se espera que as criancas cheguem a escola preparadas para aprender e
quando isso ndo acontece, os professores frustram-se e justificam o fracasso dessas
criancas culpando suas familias e 0 ambiente onde vivem.

Um estudo realizado por Angelucci, Kalmus, Paparelli e Patto (2004) sobre os
trabalhos desenvolvidos nos cursos de mestrado e doutorado entre 1991 e 2002 também
demonstraram que velhas concepgdes ainda imperam entre os profissionais da
educacdo. Os trabalhos analisados foram desenvolvidos na cidade de Sdo Paulo nos
cursos de Pedagogia e Psicologia tanto das universidades quanto da Fundacdo Carlos
Chagas. Foram selecionados 71 trabalhos para analise e 0 que se observou € que as
justificativas para o fracasso escolar ainda sdo as mesmas de décadas passadas: a)
problema psiquico: a culpabilizacdo das criancas e de seus pais (foco no aluno); b)
problema técnico: culpabilizacdo do professor (foco no professor); c¢) questdo
institucional: a légica excludente da educacdo escolar (foco na politica publica como
determinante do fracasso escolar); d) questdo politica: cultura escolar, cultura popular e
relacBes de poder (foco nas relacbes de poder estabelecidas no interior da instituicdo
escolar, mais especificamente na violéncia praticada pela escola ao estruturar-se com
base na cultura dominante e ndo reconhecer — e, portanto, desvalorizar — a cultura
popular).

Lessa e Facci (2009, p. 10) lembram que quando Patto (1984) descreve a Teoria
da Caréncia Cultural em sua obra Psicologia e lIdeologia, a autora aponta que o
fendbmeno mantenedor da ideologia neoliberal intensifica as oportunidades em uma
realidade repleta de desigualdades de condi¢cGes. No &mbito mais especifico, diz que, de
certa forma a Psicologia contribuiu para a manutencdo das desigualdades ao utilizar os
testes e encaminhar criangas para clinicas ou salas especiais: “Assim, passamos a
produzir “criancas com distirbios”, “criangas deficientes”, bem como os “profissionais
competentes para avaliar”’, que tém instrumentos para medir essas coisas. Produzimos

esses sujeitos”. Vigotski e Luria (1996), ja no inicio do século XX, criticaram 0s testes
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psicoldgicos padronizados para medir a capacidade intelectual das criancas. Diziam que
sua dimensdo estatica e ndo dinamica eliminava a dimensédo interativa e mediada dos
processos educativos. Em termos do trabalho pedagdgico ndo ajudavam a compreender
0s modos como os individuos se apropriam das condi¢cdes que tais processos promovem
(ou deixam de promover). Conclui-se de seus estudos que a avaliagdo psicoldgica e
pedagdgica, da forma como estava sendo realizada (e ndo estaria hoje?) pouco contribui
para tracar objetivos pedagdgicos capazes de reverter o caminho de fracasso que
algumas criancas passam a trilhar.

Nas décadas de 1980 e 1990, a escola passa a ser vista como um meio de
expansdo do capital, por isso, nos paises de primeiro mundo a escola passou a ter mais
atencdo, visando a capacitacdo de mdo de obra para o mercado de trabalho. No Brasil,
houve uma expanséo das escolas de modo que boa parte da populagdo em idade escolar
tivesse acesso a educacdo. Diante da expansdo das escolas, esta comegou a receber
criangas com problemas diversos, 0s quais ndo estava preparada para atender.

Soares (1994) aborda a questdo do fracasso escolar afirmando que, mesmo com
o discurso a favor de uma escola para todos, o “povo ainda nao ¢ vencedor” (p.9). Com
veeméncia ela denuncia o afunilamento, que vai construindo a chamada “piramide
educacional brasileira” (Idem — aspas da autora). Soares faz um interessante percurso
tedrico para identificar a construcdo do fracasso escolar, caminhando da ideologia do
dom para o mito da deficiéncia cultural; dai para a ideologia das diferencas culturais,
chegando as questdes da patologizacdo da pobreza para abordar a hipotese de que as
criancas da classe popular teriam um “déficit linguistico” uma vez que, nesta obra, a
autora examina as relacdes entre linguagem, escola e sociedade.

Atualmente nos paises de primeiro mundo, ja ndo se discute mais a questdo do
fracasso escolar, mas sim da qualidade da educacdo. Segundo Charlot (2009, p. 26)
“Hoje, o fracasso ja ndo ¢ pensado como desigualdade social e injustica politica, mas,
sim, como desperdicio econdmico”. Vale considerar que no Brasil, a preocupa¢ao com a
educacdo e o0s niveis de repeténcia também ndo se deram por pura preocupacdo com a
qualidade do ensino, ao contrario, “Nao foi por preocupagdo democratica que a Franga,
ja na decada de 1980, e o Brasil, depois, lutaram com tamanha energia contra a
reprovacao e a repeticdo de ano: quando o aluno repete, paga-se duas vezes o seu ano de
formac¢ao” (CHARLOT, 2009, p. 26).
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Contudo, quando falamos em fracasso escolar, ndo se pode deixar de buscar uma
compreensao sobre o papel da escola e da educagdo. Saviani (2008b, p. 8) nos oferece
uma excelente defini¢do quando diz que a educagdo ¢ “o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens”. A educacdo segundo o autor ¢ um trabalho
ndo material que apresenta ao homem ideias, valores, habitos, atitudes, simbolos etc.
Assim, a escola existe “[...] para propiciar a aquisi¢ao dos instrumentos que possibilitam
0 acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o préprio acesso aos rudimentos desse
saber” (Idem, p. 15). Para o autor, s6 se aprende de fato quando o objeto de aprendizado
se converte numa espécie de segunda natureza. Assim torna-se um habito e adquirir um
habito significa criar uma situacdo irreversivel. Pela mediacdo da escola, da-se a
passagem do saber espontaneo ao saber sistematizado, da cultura popular a cultura
erudita. Este € um movimento dialético: a acdo escolar permite que se acrescentem
novas determinacGes que enriquecem as anteriores e estas, porém, de forma alguma séo
excluidas (Idem, p. 20). Podemos entdo considerar que se esse € o papel da escola, seria
contraditdrio responsabilizar a criancga, sua familia ou os professores como responsaveis
pelo fracasso escolar. Considerando a posi¢do de Patto (1996) de que o fracasso escolar
é produzido, faz-se necessario investigar como ele se produz antes de apontar para esse
ou aquele culpado.

Kassar (2012) refletindo sobre os avancos e limites das politicas educacionais
para alunos com deficiéncia, nos ajuda a compreender os limites e avancos de modo
geral em relacdo a educacdo das criancas brasileiras. Alertando sobre a ténue distincao
entre marginalidade, pobreza e deficiéncia, diz que, se ao longo do século XX, ha
estatisticas mostrando ampliacdo no atendimento educacional brasileiro - portanto,
cresce 0 numero de alunos e o tempo de escolarizagdo -, a situacdo de desigualdade e
disparidade sociais entre as criangas mais ricas e mais pobres no que se refere a
freqlientar escolas e realmente aprender, traz a tona a desigualdade da qualidade do
ensino. Conclui a autora que ainda estamos diante de limites, mesmo constatando
avancos. As escolas ainda apresentam caracteristicas precarias de funcionamento, “onde
condicdes de trabalho que resultem em aprendizado escolar pelos alunos nem sempre
estdo garantidas, apesar de cotidianos esfor¢os de professores e alunos.” (p.844-845).

Ainda o embate constante para superar desigualdades!
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No que se refere aos testes psicolégicos, alguns profissionais ainda acreditam
que esta ferramenta é capaz de medir a inteligéncia da crianca e mais, que tal medida
pode indicar caminhos para a superagdo de um problema ou mesmo limitar a acéo
pedagdgica, como evidenciado por Padilha (2004), desconsiderando os determinantes
histéricos, politicos e sociais. Ancorada na perspectiva histdrico-cultural, Padilha
(idem), ao analisar os testes psicoldgicos e pedagogicos aplicados nas criangas que
apresentavam dificuldades de aprendizado e que eram encaminhadas ao servico de
salde, aponta que a crenca na validade desses testes desviam o olhar das questBes
sociais e propriamente pedagogicas. Profetizam o fracasso. Impedem a busca pelas
possibilidades de desenvolvimento. Os problemas, colocados nos alunos e nas suas
familias revelam uma concep¢do mecanicista (hd um defeito na maquina humana) e
biologizante (o organismo esta imaturo). Em nenhum momento causas alternativas do
fracasso (repeténcia, evasdo, ndo aprendizado) sdo levadas em considera¢do. “Os
determinantes politicos, sociais, ideoldgicos, educacionais e pedagogicos sdo

escamoteados” (p.41).

A producéo do fracasso escolar: estudos a partir do cotidiano na escola

De acordo com Patto (1988, p. 75), os professores apresentam expectativas
negativas no que se refere a sua clientela. “A crenga de que os integrantes das classes
populares sdo lesados do ponto de vista das habilidades perceptivas, motoras, cognitivas
e intelectuais estd disseminada no pensamento educacional brasileiro [...]”. Acreditam
que as criancas mais empobrecidas economicamente ndo aprendem ou, se aprenderem,
ndo o fazem de maneira a atender as exigéncias minimas da instituicdo educacional. A
ideia de que as criancas pobres ndo tém habilidades para aprender, permeia 0 modo
como o professor vé e se relaciona com essas criancas, diz Patto (p. 340). O mesmo
pdde-se observar na pesquisa realizada por Campos (1995, p. 98), onde por meio da fala
das professoras entrevistadas foi possivel perceber o preconceito existente
principalmente no que se refere a clientela da escola. Segundo ela, para as professoras
“o fracasso escolar tem como causa primeira a inferioridade cultural e econdmica das
criancas que ndo aprendem devido aos problemas familiares e intelectivos que

enfrentam.” Assim,
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Estas concepcdes acerca da clientela de baixa renda que frequenta as
escolas pesquisadas parecem justificar na crianca e em sua familia as
causas dos resultados insatisfatérios que estas professoras obtém no
plano pedagogico, isentando-as em grande medida, da
responsabilidade sobre tais resultados. (Idem, p. 102)

A escola, revestida do poder hierarquico que lhe é concedido na sociedade
capitalista, diante do fracasso escolar, direciona seu olhar as familias,
responsabilizando-as pelas dificuldades apresentadas por seus filhos. As justificativas
na maioria das vezes dizem respeito a constituicdo familiar e até mesmo a auséncia dos
pais que precisam trabalhar e por isso passam pouco tempo com os filhos.

Ao analisar as entrevistas realizadas durante sua pesquisa, Campos (1995, p.
100) conclui:

Preconceitos e estere6tipos sobre o pobre e a pobreza sdo em maior
ou menos grau observados como justificadores das dificuldades de
aprendizagem escolar. Estes estere6tipos giram em torno da
inadequacdo da familia, quer por uma suposta auséncia dos pais no
lar, quer pela forma como deduzem que estas familias se organizam
ou por possiveis problemas morais ou psiquicos que lhes séo
constantemente atribuidos.

As justificativas para o fracasso escolar que se ancoram na ideia de que ele
advem das dificuldades financeiras por que passam 0s pobres, apesar de serem
constantes na fala das professoras, ndo sdo justificativas pautadas na literatura
educacional de acordo com Patto (1996).

Os estudos acima citados nos mostram que o fracasso escolar também esta
ligado aos grandes obstaculos que o sistema educacional cria e que impede que a escola
atinja seus reais objetivos. Ao reproduzir as relagdes de producdo da sociedade
capitalista, a escola como instituicdo hierarquicamente privilegiada acaba por
burocratizar o trabalho pedago6gico. Essa burocratizacdo a impede de pensar em
mudancas e faz dela uma instituicdo manipuladora a fim de atender sua propria
demanda. Do alto de sua posic¢do de poder e permeada por preconceitos e esteredtipos, a
escola acaba por apresentar as familias as dificuldades de seus filhos como algo inerente
ao sujeito, direcionando-lhes toda a responsabilidade por seu insucesso escolar. De

acordo com Campos (1995, p. 96):

Nas interrelagdes que ocorrem entre as instituicdes familia/escola
circulam concepgOes e conhecimentos acerca do insucesso escolar
das criancas. No entanto as concepg@es veiculadas pela instituicdo
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escolar, muitas vezes, fornecem a aparéncia de legitimidade as
desigualdades sociais uma vez que a institucionalizacdo da escola lhe
delega um lugar de poder junto a instituicao familia.

O fracasso escolar tem sido naturalizado por todos os envolvidos no processo
educacional. De acordo com Patto (1996, p. 346), a acdo pedagdgica ineficaz tem sido
constantemente justificada por se tratar de um trabalho realizado com familias
economicamente pobres que, por isso, ja trazem consigo deficiéncias que naturalmente
impedem o sucesso de qualquer trabalho pedagdgico desenvolvido com essas criancas,
dispensando assim reflexdes sobre a pratica pedagogica e quéo agressiva ela pode ser
sem que se faca essa reflexdo. E o preconceito que parece permear a relagdo entre
professor e aluno.

Campos (1995) apos entrevistar algumas familias observou que elas veem na
escola a possibilidade dos filhos construirem uma histéria diferente, longe das
dificuldades que sdo constantes em seu cotidiano. Evidencia-se que, para essas familias,
a escolarizacédo dos filhos lhes é importante, uma vez que entendem ser esse 0 caminho
para construir uma vida com menos dificuldades que eles, pais, construiram.

No que se refere a evasdo escolar identificada na década de 1980, é importante
considerar, segundo Patto (1988), o que se denomina evasdao, na verdade se trata de
exclusdo, pois, a escola que se dizia gratuita, exigia materiais escolares e uniformes, o
que demandava condicdes financeiras dos pais para manterem seus filhos na escola.
Porém, é curioso observar que apesar de todas as dificuldades financeiras, as familias
insistiam em manter seus filhos na escola: acreditavam nela.

Em sua pesquisa, Campos (1995, p. 116) observou também que o trabalho
aparece como atividade mais importante na vida das familias pesquisadas. Assim,
alguns pais diante da dificuldade financeira, se conformam quando os filhos abandonam
0s estudos principalmente se for para trabalhar e ajudar a familia. Apesar de se manter a
crenca de que a escola pode trazer condi¢cbes de uma vida melhor, a necessidade
imediata de sobrevivéncia acaba por falar mais alto. A aceitacdo das familias diante do
abandono dos estudos pelos filhos é ainda maior quando se trata daqueles que
apresentam dificuldades escolares, pois, diante de tais dificuldades, as familias parecem
ter assumido o discurso da escola de que o problema esta na incapacidade da crianca em
aprender. A tendéncia que a pesquisadora identificou foi a de que as familias acabam

por incorporar a responsabilidade que a escola lhes delega diante das dificuldades de
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seus filhos, algumas familias adotaram inclusive o discurso de que as dificuldades em
aprender e até o analfabetismo podem ser um problema hereditario, pois veem a propria

historia se repetir na vida de seus filhos.

Medicalizacdo da educacédo: uma solucdo ou mais um problema?

No limite deste texto, o foco esta em discutir a medicalizacdo que se tem feito da
educacdo, partindo das consequliéncias de um problema que é social. A deficiéncia nos
processos de ensinar acaba sendo transferida as criancas como se elas mesmas tivessem
dificuldades em aprender e que, sem apresentar qualquer problema bioldgico ou
necessidades educativas especiais acabam sendo medicadas diante da falta de condigdes
da escola em cumprir seu papel: ensinar. Ha de se considerar, entretanto, que existem
criangas que apresentam problemas de ordem bioldgica e que necessitam de cuidados da
area da saude, inclusive de uma intervencdo medicamentosa e, nesses casos, os fatores
bioldgicos ndo podem ser ignorados. Esta € uma discussdo bastante importante, porém,
ndo sera objeto de estudo neste texto.

De acordo com Moysés e Collares (1986, p. 10):

A medicalizacdo de uma questdo consiste na busca de causas e
solugdes médicas, a nivel organicista e individual, para problemas de
origem eminentemente social. Este processo ocorre na educagédo
quando, frente as altas taxas de fracasso escolar, tenta-se localiza-lo
na prépria crianca, explicando-o através de doencas. Isenta-se, assim,
de responsabilidades a instituicao escolar e o sistema social.

Através da medicalizacdo, os olhares se voltam para o individuo, ignorando-se
um problema que é social, na medida em que o transforma em bioldgico, individual.
Apresentar a criangca como portadora dos distirbios de aprendizagem faz com que os
olhares e a responsabilidade pelo fracasso escolar se voltem para ela, inviabilizando
assim um olhar mais cuidadoso para fatores intra-escolares como produtores de tal

fracasso. Moyses e Collares (1992, p. 32) afirmam que:

A biologizacdo — e consequente patologizagdo — da aprendizagem
escamoteia 0s determinantes politicos e pedagdgicos do fracasso
escolar, isentando de responsabilidades o sistema social vigente e a
instituicdao escolar nele inserida. E os disturbios de aprendizagem séo
uma das formas de expressdo mais em moda, na atualidade, dessa
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biologizacdo da educacdo e, mais especificamente, do fracasso
escolar.

O uso de medicamentos para resolver problemas como a dificuldade em
aprender - da forma como a escola ensina - tem sido mais frequente a cada dia. De
acordo com Werner (2001), o indice de familias que buscam na medicina a solucdo para
0s supostos problemas apresentados por seus filhos, s6 faz crescer, pois, muitas vezes
“sequer existem problemas de satide e a demanda aos servigos de saude ¢ para que se
detecte algum problema que possa ser responsabilizado pelo fracasso dessas criangas”
(Idem, p. 46). Compreender os determinantes sociais, politicos e econdmicos é da maior
importancia por sabermos que a escola ndo € autbnoma frente a essas questdes. No
entanto, o olhar mais abrangente ndao exclui — e ndo pode excluir — a analise dos fatores
intra-escolares.

Ha um Projeto de Lei no Senado (n° 247 de 2012) que objetiva alterar a lei n°
8.069 de 1990 que dispbes sobre o Estatuto da Crianga e do Adolescente visando
prevenir o uso inadequado de psicofarmacos nesse publico. De acordo com o Art. 2°,
essa Lei devera vigorar cento e oitenta dias ap0s sua publicacdo, que se deu em
12/07/2012. Na justificativa consta que o crescimento do uso de psicofarmacos em
criancas e adolescentes tem gerado questionamentos por parte de profissionais e
especialistas de diversas areas. Ha dendncias de que os interesses econdémicos das
industrias farmacéuticas estariam favorecendo a tendéncia de profissionais da salde e
da educacao no sentido de transformarem problemas sociais em problemas bioldgicos,
inerentes ao individuo e, a solucdo para tal problema seria 0 uso de psicofarmacos.
Ainda na justificativa para o Projeto de Lei, a Educacdo aparece como uma grande area
em que se tem praticado tal uso indiscriminadamente. De acordo com o documento, “no
Manifesto do Férum sobre Medicalizacdo da Educacdo e da Sociedade, encontramos o
seguinte:”

A aprendizagem e os modos de ser e agir - campos de grande
complexidade e diversidade - tém sido alvos preferenciais da
medicalizacdo. Cabe destacar que, historicamente, € a partir de
insatisfacOes e questionamentos que se constituem possibilidades de
mudanca nas formas de ordenacdo social e de superagdo de
preconceitos e desigualdades. (p. 2)

De acordo com a nova Lei
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Art. 14-A. O uso de psicofarmacos em criancas e adolescentes
obedecerd aos seguintes requisitos e as normas contidas nos
regulamentos aplicaveis:

I - comprovada necessidade do uso de psicofarmacos, o qual
deve ocorrer em conformidade com os protocolos clinico-terapéuticos
aprovados pelo Ministério da Saude, ou por entidade por ele
designada, com a explicitacdo das indicacOes terapéuticas e dos
requisitos a serem cumpridos para comprovagao diagndstica, além dos
critérios de uso de cada psicofarmaco, que devem incluir a faixa etaria
a que ele se destina e 0s riscos associados a esse uso;

Il - proibicho da medicalizacdo psicofarmacolégica
indiscriminada, inadequada, desnecessaria ou excessiva.

Paragrafo Unico. Serd promovida, em carater permanente,
campanha de esclarecimento para pais, educadores e alunos com
vistas a prevenir a medicalizagdo psicofarmacologica indiscriminada,
inadequada, desnecessaria ou excessiva em criangas e adolescentes.

Cabe mais uma vez salientar que ndo se trata aqui de criangas com problemas
organicos que demandam cuidados médicos e mesmo nutricionais, mas, sim, de
criangas que por deficiéncia ou insuficiéncia nas praticas pedagoégicas acabam sendo
encaminhadas para o setor da satde e medicadas, objetivando resolver um problema que

é da ordem do social e da educacao.

Os mitos* sobre o fracasso escolar e suas causas: algo mudou nas

ultimas décadas?

No que concerne ao fracasso escolar, os estudos realizados na primeira década
do século XXI, nos permite identificar que quase nada mudou no que se refere ao
entendimento sobre suas causas.

De acordo com Cristofoleti (2004, p. 16), as professoras da escola em que
realizou sua pesquisa, diziam-se desejosas por ensinar, contudo, seus esfor¢os eram em

vao, pois segundo elas os alunos

“Mostram-se desligados em sala de aula, resolvem os problemas
muito lentamente.”; “Nunca querem fazer nada, ndo ficam no lugar,
estragam tudo o que tém, riscam as carteiras e a parede.”; “Passam
por sérios problemas na familia, ndo se interessam por nenhuma

* A palavra “mito” vem do grego mythos e alguns de seus significados, de acordo com o Dicionario
Basico de Filosofia organizado por Jupiassu e Marcondes (1990), além de referir-se a narrativa lendéria ,
pertencente a tradi¢do cultural de um povo, refere-se também as crencas nado justificadas, comumente
aceitas e que devem ser questionadas. Na linguagem corrente, a palavra “mito” designa uma falsa ideia ou
mesmo, uma mentira.
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atividade.”; “Eles vém sujos para a escola, passam fome, os paiS
falam errado, o que pode se esperar dessas criangas?”’

Segundo a autora, foi possivel observar também que as praticas de ensino nunca
eram avaliadas pelas professoras, pois segundo elas, ndo adiantava fazer planejamentos,
pois 0s alunos ndo aprenderiam de maneira nenhuma. Nas falas acima é possivel
perceber o preconceito presente nas professoras com relacdo aos seus alunos. Podemos
nos reportar novamente a Patto (1996) no que se refere ao preconceito apresentado por
alguns professores diante de alunos pertencentes a classe economicamente mais pobre.
A eles e suas familias ndo cabe apenas a responsabilidade pelas dificuldades em
aprender, mas também por destruirem tudo o que tém, por irem sujos a escola, por
passarem fome, por terem os pais dificuldades em falar corretamente etc. Todo esse
aparato de observac@es permite a alguns profissionais da educacdo ndo se preocuparem
com planejamentos de aulas, muito menos olharem para questdes mais amplas como
suas praticas pedagogicas e para o proprio sistema educacional.

De acordo com Abramowicz, Rodrigues e Cruz (2009, p. 112),

O debate e a énfase que se da a relacdo entre desigualdade social e
ndo aprendizagem continuam presentes como razdo fundamental e
explicativa dos baixos desempenhos escolares de alunos das classes
populares, discussdo reatualizada também nos féruns mundiais,
segundo avaliacOes globais.

Na pesquisa que realizou em escolas das redes estadual e municipal sobre as
representacdes sociais referentes a repeténcia e sua relacdo com o fracasso escolar, Silva
(2008, p. 102), nos diz que:

As queixas da culpabilidade da familia pelo insucesso do aluno foi
um dos itens que mais apareceu no relato dos professores de ambas as
redes de ensino. Queixam-se que 0S pais nNdo comparecem ao
chamamento da escola, ndo cobram as atividades de casa de seus
filhos, ndo tém formacdo e nem comprometimento com a educacgéo
dos filhos.

(...) Também relatam que os pais esperam que a escola eduque seus
filhos, forme valores, discipline e cologue limite para eles. Esperam
que a escola dé uma educagdo de qualidade e acompanhe a vida
emocional dos seus filhos.

Novamente as pesquisas nos mostram que ja na primeira década do seculo XXI,
os olhares continuam se voltando para as familias quando se trata das dificuldades

escolares dos filhos.
36



Fracasso escolar: auséncia da familia?

Na idade média, como nos diz Ariés (1986), por volta dos sete anos de idade,
quando j& ndo precisavam mais de suas médes ou amas, as criangas comegcavam a se
misturar com 0s adultos participando inclusive das atividades diarias de trabalho. O
papel da familia era o de transmitir a vida, os bens e os homes, porém, ndo havia espacgo
para lacos afetivos entre seus membros.

Por volta do século XV iniciou-se uma preocupac¢do maior com a educacdo. E
nesse contexto que a ordem religiosa comega a se dedicar mais ao ensino. Segundo o
autor (Idem, p. 277): “[...] ensinaram aos pais que eles eram guardides espirituais, que
eram responsaveis perante Deus pela alma, e até mesmo, no final, pelo corpo de seus
filhos”. Passou-se a acreditar que a crianga ndo estava preparada para 0 convivio com o
adulto, sendo necessaria uma preparac¢do antes de tal acontecimento.

Essa preocupagdo com a educacdo comecgou a transformar a sociedade e a
relacgéo entre pais e filhos. No final do século XVII, ja ndo havia mais a ideia de apenas
colocar os filhos no mundo nem a preocupacéo apenas em preparar o filho mais velho
para a vida; essa preocupacdo ja se estendia a todos os filhos, inclusive as meninas cuja
preparacdo seria oferecida pela escola. Foi essa nova e grande preocupagdo dos pais
com a educagao que fez com que a escola se desenvolvesse. As familias que tinham essa
preocupacdo eram vistas com mais respeito pela sociedade, uma vez que sua
preocupacdo ndo se restringia apenas em dar a vida a seus filhos, mas também e
principalmente a lhes proporcionar condigdes para que tivessem uma vida melhor.

Ainda de acordo com Ariés (Idem, p. 277) “A familia e a escola retiraram juntas
a crianca da sociedade dos adultos. A escola, porém confinou uma infancia outrora livre
num regime disciplinar cada vez mais rigoroso, que nos séculos XVII e XIX resultou no
enclausuramento total do internato”.

No que se refere ao estudo da familia, ao longo da histéria, a matriz conceitual
mais utilizada também no Brasil, foi 0 modelo de familia patriarcal. Segundo Teruya
(2000, p. 3):

O modelo de familia patriarcal pode ser assim descrito: um extenso
grupo composto pelo nicleo conjugal e sua prole legitima, ao qual se
incorporavam parentes, afilhados, agregados, escravos e até mesmo
concubinas e bastardos; todos abrigados sob 0 mesmo dominio, na
casa-grande ou na senzala, sob a autoridade do patriarca, dono das
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riquezas, da terra, dos escravos e do mando politico. Ainda se
caracterizaria por tracos tais como: baixa mobilidade social e
geogréfica, alta taxa de fertilidade e manutencdo dos lacos de
parentesco com colaterais e ascendentes, tratando-se de um grupo
multi-funcional.

O modelo de familia patriarcal existente até o século XIX e que comegou a se
transformar apenas no inicio do século XX quando as familias antes rurais comecam a
migrar para meio urbano, abrigava em seu seio, ndo apenas pai, méde e filhos, mas
também todas as pessoas envolvidas no funcionamento do lar. Esse modelo de familia
remete-se a tempos onde o0s senhores mantinham em seus lares empregados ou escravos,
parentes, agregados entre outros. O detentor do poder era o pai, devendo ser respeitadas
todas as suas ordens e vontades - todos estavam sujeitos a sua autoridade. Ainda no
inicio do século passado, esse modelo podia ser observado com clareza. A familia era
vista como um dos mais importantes pilares da sociedade. Neste contexto, a educacao
formal era oferecida apenas aos homens. As mulheres eram oferecidos ensinamentos
sobre como deveriam cuidar da casa e dos filhos. Objetivava-se prepara-las para as
tarefas domésticas e simultaneamente impedir que criassem problemas para seus
maridos e para a sociedade caso tivessem algum tipo de conhecimento além do
necessario para serem boas esposas e donas de casa.

A visdo da familia como primeiro grupo socializador da crianga pode ser
observada com clareza nos trabalhos de Talcott Parsons cuja reflexdo socioldgica sobre
a familia influenciou, na década de 1950, o pensamento norte-americano, com reflexos
sobre a sociologia no Brasil. Tal reflexdo foi apresentada na teoria funcionalista.

Buschini (1989, p. 2) explica que:

Segundo essa corrente, cujo maior expoente foi Talcott Parsons, a
familia €, sobretudo uma agéncia socializadora, cujas funcdes
concentram-se na formacdo da personalidade dos individuos. Tendo
perdido, ao longo da histéria, as funcGes de unidade de producéo
econdmica e de participacdo politica, a familia teria as fungdes basicas
de socializacdo primarias das criancas e de estabilizacdo das
personalidades adultas da populagéo.

No modelo proposto por Parsons para estudar a familia, os membros do grupo
familiar deveriam desempenhar papéis diferentes e complementares, deixando
claramente definidos os papeis masculinos e femininos. Nesse movimento, 0 homem
seria o lider instrumental da familia e a mulher a responsavel por assuntos internos e
domeésticos.
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Com a insercdo da mulher no mercado de trabalho por volta da década de 1960,
houve mudancas no modelo familiar antes patriarcal. A mulher passa a dividir com o
homem a responsabilidade pelo sustento do lar e a ser mais ativa nas decisdes
domésticas e, consequentemente, algumas responsabilidades que antes eram
consideradas predominantemente femininas, passam a ser também assumidas pelos
homens. Essa transformacdo faz com que o modelo familiar nascente caminhe na
direcdo da igualdade de poder, de direitos e de responsabilidades. Além disso, a atencao
que antes era voltada exclusivamente para a relacdo marido/mulher, comeca a destinar
seus olhares para outras relagfes intrafamiliares, como a relagéo entre irmdos e entre
pais e filhos.

Apesar das transformagfes nos modelos familiares, ndo se pode negar sua
importancia como primeiro nucleo social em que a crianca vive. A familia € a
responsavel pelo processo de socializacdo primaria da crianga. De acordo com Ribeiro
(2011, p. 1):

A socializagdo primaria diz respeito aos primeiros contatos sociais da
crianga e se da com a presenga dos outros significativos que Ihe
apresentam a realidade em que vivem e como a percebem. E também
neste contato que a crianga comeca a significar os elementos culturais
presentes na sociedade em que esté inserida. Faz parte desse processo
a familia e as pessoas mais proximas a crianca.

E na relacdo intrafamiliar que se vai conhecendo e (re)conhecendo os papeis

sociais. Para Dessen e Polonia (2007, p. 24):

A familia também é a responsavel pela transmissdao de valores
culturais de uma geragdo para outra. Essa transmissdo de
conhecimentos e significados possibilita o compartilhar de regras,
valores, sonhos, perspectivas e padrbes de relacionamentos, bem
como a valorizagdo do potencial dos seus membros e de suas
habilidades em acumular, ampliar e diversificar as experiéncias.

Quando nos referimos a responsabilidade da familia no processo educacional da
crianga, entendemos sua responsabilidade ndo apenas na figura materna, mas tambem
na figura paterna. Contudo, um projeto apresentado em 2001 durante o governo de
Fernando Henrique Cardoso, denominado “Dia Nacional da Familia na Escola”, teve
como objetivo incentivar a participacdo das familias no ambiente escolar,
principalmente das méaes, por considerar essa relacdo muito importante para melhorar a

qualidade do ensino no pais. Para a implementacdo desse projeto, as escolas receberam
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materiais explicativos, bem como um cronograma com os dias especificos em que tal
encontro deveria ocorrer. E curioso observarmos que tal proposta enfatizava a
importancia principalmente da presenca materna no ambiente escolar e na ajuda
oferecida as criancas em casa. Esse projeto, além de outros como o Programa Bolsa-
Escola, foi apresentado pautado na ideia de que o bom desempenho escolar esta
intimamente ligado a presenca e a participacdo das familias, principalmente das maes
nas atividades escolares que os filhos precisam fazer em casa. De acordo com Klein
(2005), um discurso do entdo ministro da Educacdo Paulo Renato de Souza, deixou bem
claro sua crenga de que o bom desempenho escolar das criangas estd intimamente
relacionado a participacdo familiar na vida dos alunos: “Temos inumeros estudos que
comprovam a mesma coisa; a melhor escola € aquela onde os pais estdo presentes, e a
participagdo da familia se traduz imediatamente em melhor desempenho dos alunos”
(Idem, p. 42).

Dias (2009), refletindo sobre as palavras do entdo ministro da educacéo, nos diz
que ele apoiou-se em pesquisas realizadas na década de 1980, que afirmavam a
importancia da participacao familiar no processo de escolarizacdo das criancas para que

estas obtivessem éxito. Segundo a autora (Idem, p. 46), tais pesquisas afirmavam que:

[...] a importancia da presenca e participacdo da familia na escola
incluiram: explicitagdo de objetivos comuns pela escola e pela familia,
incentivo a crianga e ao seu desenvolvimento, aumento das relagdes
comunitarias, melhoria do desempenho da crianga na aprendizagem,
suporte as familias, reconhecimento matuo como agéncias educativas
diferenciadas, melhora no comportamento geral da crianca, dentre
outros.

Para Castro e Regattieri (2009) é facil observar que quando o aluno tira boas
notas, aprende e é considerado bem sucedido em seus estudos, pais e professores se
sentem corresponsaveis pelo seu sucesso. Ao contrario, quando o aluno demonstra
dificuldades em aprender, apresenta indisciplina ou baixo rendimento escolar, familia e

escola comegam a buscar os responsaveis pela situagcdo. Contudo, para essas autoras,

O insucesso escolar deveria suscitar a analise de causas dos
problemas que interferiram na aprendizagem, avaliando o peso das
condigdes escolares, familiares e individuais do aluno. O que se
constata € que, em vez disso, 0 comportamento mais comum diante
do fracasso escolar é a atribuicdo de culpas, que geralmente provoca
o afastamento mutuo. (Idem, p. 31)
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As autoras lembram que na relacdo escola-familia é importante identificar o
papel de cada um no processo de aprendizagem da crianca. A escola tem a atribuicdo de
ensinar, contudo, conta com a ajuda da familia, por exemplo, quando manda atividades
para que a crianga faca em casa.

Podemos perceber, de acordo com as pesquisas apresentadas, que a escola tem
sentido falta da participacdo da familia no processo educacional das criancas,
considerando o que chamam de “auséncia” da familia como causa das dificuldades
escolares dos alunos. O que parece ocorrer € que a escola tem esperado (e os professores
se preparado para) receber criancas idealizadas - ha expectativas que, na maioria das
vezes, ndo se confirmam na pratica. As criancas que chegam a escola sao reais, filhos de
familias concretas, com problemas e condicionantes sociais, econémicos, afetivos,
igualmente encarnados e nada parecidos com o0 que, muitas vezes, estd no imaginario
dos professores.

Apo6s um breve levantamento historico, percebemos que muitas das pesquisas
revelaram que as justificativas para o fracasso escolar estavam, na maioria das vezes, na
“incapacidade” de a familia educar seus filhos. A discussdo sobre a relagdo entre a
familia e a escola permanece.

N&o é minha intencdo, neste trabalho, aprofundar-me nesta questdo, no entanto é
necessario explicitar a critica que desejo fazer em relacdo a culpabilizacdo da familia
para justificar o fracasso escolar, como fizeram autores de importantes pesquisas -

alguns deles trazidos para esta dissertacdo.
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111 - O CAMINHO DA PESQUISA

A seguir elaboro apontamentos sobre a perspectiva histérico-cultural do
desenvolvimento humano, uma vez que seus principios tém peso tedrico nas analises.
Em seguida, apresento o cenario da pesquisa, 0s atores envolvidos, 0s instrumentos para

a realizacdo da pesquisa e a justificativa tedrica para a escolha da metodologia.

A perspectiva historico-cultural do desenvolvimento humano e as

contribuicOes de Lev Vigotski

A perspectiva histdrico-cultural nos permite um olhar critico para compreender
as multiplas determinacdes do fracasso escolar, bem como o que a instituigdo escolar
representa no processo de desenvolvimento e aprendizado dos alunos.

Na perspectiva Historico-Cultural do desenvolvimento humano, o homem se
constitui como tal a partir de suas relagdes sociais. E no convivio com seus semelhantes
que o homem pode se tornar homem, ou seja, se hominizar. “Eu me relaciono comigo
mesmo tal como as pessoas relacionam-se comigo” — diz Vigotski em seu Manuscrito
de 1922 (2000, p.25).

E nas relacBes sociais que os individuos passam a conhecer o que € cultural. A
cultura, nesta perspectiva é entdo entendida como o conjunto das produgdes humanas,
producdes que, por definicdo, sdo portadoras de significacdo. Assim, 0 acesso ao
universo de significacdo dos objetos culturais, implica necessariamente na relagdo com
0 outro. S&o nas relagdes interpessoais que 0 homem apreende os elementos da cultura
em que esta inserido.

E a familia que apresenta a crianca, inicialmente, os significados presentes em
sua cultura; é ela a responsavel por significar para a crianca tudo o que esta a sua volta,
a comecar por seus proprios movimentos. O processo de significacdo é, portanto,
cultural e se da desde o nascimento da crianca, quando o outro passa a dar significado
aos seus gestos através da linguagem. De acordo com Pino (2000), Vigotski exemplifica
isso quando fala do gesto de apontar, onde a mde ao ver 0 movimento da crianca,
comeca a significar esse movimento, fazendo dele um gesto com significado. Os gestos
s&0 a pré-historia da palavra. E assim, através da significacdo do outro, que a crianca

passa a internalizar e significar os elementos inseridos na cultura em que vive. Desse
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modo, o desenvolvimento ocorre das relagdes interpessoais para o intrapessoal. O
homem &, portanto, o conjunto de suas relagdes sociais. Nas palavras de Pino (Idem, p.
66), “E pelo outro que o eu se constitui em um ser social com sua subjetividade”.

Essa transmissdo de conhecimentos se da pela e na linguagem, cuja génese esta
no trabalho. Luria (1979), colaborador de Vigotski, explica que a consciéncia do
homem nasce durante o planejamento do instrumento de trabalho, pois neste processo
de planejamento e constru¢do é que o homem comeca a pensar como utiliza-lo. Ao
produzir instrumentos, o0 homem produz a cultura e esta acaba por transforma-lo.
Produzir cultura é atribuir significacdo as coisas e 0 homem passa a ser cultural através
do uso de instrumentos. Assim, o trabalho é constitutivo do homem. De acordo com o
autor (Idem, p. 77) “Torna-se claro que a atividade do homem ndo é produto do
desenvolvimento natural de propriedades jacentes no organismo, mas o resultado de
novas formas histérico-sociais de atividade-trabalho” (Grifos do autor). A atividade
consciente que se inicia com o trabalho, se modifica com a linguagem. Assim, somos
constituidos na linguagem, pela linguagem e pelas relagdes sociais.

De acordo com Vigotski (2010b, p. 334), o desenvolvimento e a aprendizagem
sdo distintos e interdependentes, ¢ cada um torna o outro possivel: “Vimos que a
aprendizagem e o desenvolvimento ndo coincidem imediatamente, mas sdo dois
processos que estdo em complexas inter-relacdes. A aprendizagem so € boa quando esta
a frente do desenvolvimento”. O desenvolvimento ¢ um processo mais lento que a
aprendizagem, e esta o antecede. Eles ndo coincidem, antes, o desenvolvimento
caminha atrds da aprendizagem. Contudo, o aprendizado ndo é garantia de
desenvolvimento. De acordo com Prestes (2010, p. 168) “Vigotski ndo diz que a
instrucdo € garantia de desenvolvimento, mas que ela, ao ser realizada em uma acdo
colaborativa, seja do adulto ou entre pares, cria possibilidades para o desenvolvimento”.

Eis um conceito muito importante desenvolvido por Vigotski, ou seja, o de zona

blijaichego razvitia - zona de desenvolvimento iminente®. Segundo a autora, o que a crianca

> O termo “zona de desenvolvimento iminente” chega-nos por meio da tese de doutorado de Zoia Prestes
(2010) que, analisando as tradugdes das obras de Vigotski, defende que zona de desenvolvimento iminente
“é a traducdo que mais se aproxima do termo usado pelo autor russo. Sua caracteristica essencial é a das
possibilidades de desenvolvimento, mais do que do imediatismo e da obrigatoriedade de ocorréncia, pois
se a crianca ndo tiver a possibilidade de contar com a colaboracdo de outra pessoa em determinados
periodos de sua vida, podera ndo amadurecer certas func@es intelectuais e, mesmo tendo essa pessoa, isso
ndo garante, por si so, o seu amadurecimento” (2010, p. 173).
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é capaz de fazer sozinha demonstra o seu desenvolvimento atual. O seu potencial de
desenvolvimento pode ou ndo ocorrer, pois depende da ajuda de um adulto ou de pares
com mais conhecimento para que inicie seu processo de desenvolvimento em direcdo
aquilo que é capaz de aprender.

Esse potencial de aprendizado deve sempre ser olhado de maneira prospectiva,
buscando-se identificar aquilo que ainda ndo foi aprendido e desenvolvido pela crianga.
O aprendizado se da através da mediacdo que pode ser técnica ou semidtica. A
mediacdo técnica constitui o conjunto de instrumentos técnicos criados pelo homem os
quais o possibilita agir sobre a natureza e transforma-la. Permite ao homem transformar
a natureza da qual ele é parte integrante. A mediacdo semidtica € o que Ihe permite
conferir & natureza uma forma nova, uma significacdo. A mediacdo semidtica da
significacdo aos objetos principalmente atraves de sistemas linguisticos. Permite ao
homem compartilhar seus saberes e experiéncias, como o0corre nos pProcessos
educacionais. Assim, o individuo vai se apropriando da cultura, tornando-a sua e através
dela vai se tornando homem (PINO, 2000).

O desenvolvimento psicoldgico da crianga se da primordialmente por meio das
interacdes sociais. Este desenvolvimento ocorre de fora para dentro; o que antes era
interpessoal torna-se intrapessoal, permitindo a crianca se apropriar dos significados dos
elementos da cultura em que esté inserida e elaborar significacdes. E nesse processo que
as funcbes psicoldgicas superiores comecam a se desenvolver. Todas as funcbes
superiores, antes de serem funcGes psicoldgicas superiores, foram fungdes puramente
elementares, que tém como caracteristica serem determinadas pela estimulacdo
ambiental.

O desenvolvimento das fungGes superiores no homem se da dialeticamente, pois,
sem que as funcdes elementares deixem de estar presentes, sdo transformadas pela/na
cultura.

Segundo Pino (2000, p. 72), as fungdes psicolégicas superiores, sdo “a
conversdo, na esfera privada da significacdo que as posi¢Oes sociais tém na esfera
publica.” Sdo, portanto, a reconstru¢do no interior do homem daquilo que existe no
plano social. Este processo acontece de maneiras diferentes em cada pessoa. Cada
individuo singulariza seu processo de internalizacdo. A partir desse pressuposto,
podemos compreender que o desenvolvimento da crianca é resultado de suas interacdes

sociais e dos elementos culturais que Ihe sdo disponibilizados, pois como dito acima, a
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crianca internaliza os elementos culturais a ela apresentados através de suas relacées
sociais. A significacdo dos atos da crianca e percebida a partir de sua relagdo com o
outro, pois como nos ensina Vigotski, nos constituimos a partir do outro (VIGOTSKI,
2010a).

Com os ensinamentos de Vigotski podemos apreender que tanto a familia quanto
a escola, principalmente na figura do professor, sdo fundamentais para o
desenvolvimento da crianca, uma vez que o desenvolvimento desta é dependente das
relacbes que vivencia. E meu prop6sito que as analises dos enunciados apresentados
sejam ancoradas nos pressupostos da abordagem histérico-cultural do desenvolvimento
humano, bem como em autores que foram meus interlocutores. Antes, porém, penso
caber ainda uma breve retomada do que explicam Fontana e Cruz (1997) sobre as
concepcOes de desenvolvimento da crianga e sua relacdo com o aprendizado, por
reconhecer que as autoras escreveram para professores em formacéo, o que muito me
interessa nesta dissertacdo. Estudiosas da perspectiva histérico-cultural do
desenvolvimento humano que tem em Lev Vigotski® seu principal representante nos
apresentam quatro concepcoes sobre o desenvolvimento da crianca de maneira bastante

clara.

Ainda sobre desenvolvimento e aprendizado

Inicio a apresentacdo com a concepcao Behaviorista ou Comportamental, para a
qual desenvolvimento e aprendizagem sao sindnimos e definem-se como o acumulo de
respostas aprendidas pela crianca. Segundo Fontana e Cruz (1997, p. 24): “(...) a
abordagem comportamentalista destaca a importancia da influéncia de fatores externos,
do ambiente e da experiéncia sobre o comportamento da crian¢a”. O comportamento ¢
entdo uma reacgao, uma resposta do organismo aos estimulos ambientais. De acordo com

essa concepgdo, um comportamento so se repete se sua consequéncia for agradavel, mas

® Lev Semenovich Vigotski nasceu em 1896 em Orsha — Bielorussia e morreu em 1934 em
Moscou.. Desenvolveu parte de seus trabalhos com seus discipulos e colegas A. Luria e A.
Leontiev. Professor e pesquisador nas areas da psicologia, pedagogia, filosofia, literatura,
deficiéncia fisica e mental, atuando em diversas institui¢des de ensino e de pesquisa, assumindo
0 materialismo historico e dialético de Marx, Vigotski buscou um modo abrangente de estudar
0s processos psicoldgicos humanos.
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se, ao contrario, a consequéncia for desagradavel, o comportamento tem menos
probabilidade de se repetir. As consequéncias desses comportamentos S0 0S
reforcadores que modelam o comportamento. Assim, o0 desenvolvimento seria o
resultado da aprendizagem, ndo havendo, portanto uma distin¢cdo entre eles. Essa

abordagem deixou sua marca na educacdo escolar sendo 0 maior destaque para

(...) a valorizacdo do planejamento do ensino, tendo chamado a
atencdo para a necessidade de se definirem com clareza e
operacionalmente os objetivos que se pretende atingir, para a
organizacdo da sequéncia de atividades e para a definicdo dos
reforcadores a serem utilizados (elogios, notas, pontos positivos,
prémios, etc.). (Idem, p. 31).

Dessa forma, todo comportamento considerado adequado em sala de aula
deveria ser reforcado pelo professor através das consequéncias positivas, como nos
apresentou as autoras, mas, se ao contrario houvesse algum comportamento considerado
inadequado, também traria consequéncias negativas com o objetivo de diminuir sua
ocorréncia. Nesse aspecto, as consequéncias poderiam ser, por exemplo, pontos
negativos, notas baixas, etc.

A concepcdo Inatista-Maturacionista nos remete aquilo que é bioldgico. Assim,
os trabalhos que deram origem e sustentacdo a essa teoria, defendem que: “(...) fatores
hereditarios ou de maturacdo sdo mais importantes para o desenvolvimento da crianga e
para a determinacdo de suas capacidades do que os fatores relacionados a aprendizagem
e a experiéncia” (Idem, p. 11). Os fatores hereditarios sdo as caracteristicas que a
crianga carrega desde o seu nascimento, transmitidas de pai para filho. Dai algumas
expressoes conhecidas como: “também, sendo filho de quem é...”, ou “filho de peixe,
peixinho €...” e outras tantas que ouvimos com certa frequéncia. O termo maturagdo
refere-se aos padrdes de mudanga e crescimento / desenvolvimento comum aos
individuos da mesma espécie, assim, o0 termo inatista-maturacionista faz referéncia as
caracteristicas inatas do sujeito e que vao aparecendo de acordo com seu processo de
maturacdo biologica. O processo de maturacdo ndo tem aqui nenhuma relagdo com o
aprendizado ou experiéncia. No ambiente escolar, a influéncia dessa concepgdo foi a de
defender que “(...) a aprendizagem ¢ que depende do desenvolvimento. Ou seja, 0 que a
crianca é capaz ou nao de aprender € determinado pelo nivel de maturacdo de suas

habilidades e do seu pensamento ou, ainda, pelo seu nivel de inteligéncia” (Idem, p, 20).
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Outra concepcao de desenvolvimento que teve e ainda tem muita influéncia na
educacao no Brasil é a concepgao organicista e, desta, a que nos chegou com mais forca
foi a piagetiana, que defende a necessidade de determinado nivel de desenvolvimento
para que a crianca tenha condicdes de aprender. O desenvolvimento nessa concepcao,
segundo Fontana e Cruz (1997, p. 48): “(...) ¢ fundamentalmente um processo de
equilibragcbes sucessivas que conduzem a maneiras de agir e de pensar cada vez mais
complexas e elaboradas”. De acordo com essa concepg¢ao, a aprendizagem nao interfere
no desenvolvimento, ao contrario, a aprendizagem depende do desenvolvimento da
crianca, assim, é o nivel de desenvolvimento de suas estruturas cognitivas que
determina o que ela pode ou ndo aprender. Disso resultam algumas influéncias na

educacao em nosso pais. Entre elas a ideia de que

(...) o papel fundamental da escola é dar a crianca oportunidades de
agir sobre 0s objetos e conhecimento; o professor ndo deve ser aquele
que transmite conhecimentos a crian¢a, mas sim um agente facilitador
e desafiador de seus processos de elaboragdo; a crianca é quem
constrdi o seu proprio conhecimento. (Idem, p. 54)

A concepcdo apresentada pela abordagem historico-cultural, posicdo tedrica
assumida neste trabalho, defende que desenvolvimento e aprendizagem sdo distintos e
interdependentes, e que cada um torna o outro possivel. O desenvolvimento é um
processo mais lento que a aprendizagem e esta Gltima sempre deve antecedé-lo. Elas
ndo coincidem, antes, o desenvolvimento caminha atrds da aprendizagem. Uma vez que
a aprendizagem ocorreu e que foi internalizada pela crianca, esta tem condicdes de
aprender mais coisas novas e consequentemente se desenvolver mais. Vigotski (2010b)
nos diz, como citado em outros momentos deste trabalho, que a boa aprendizagem é
aquela que precede o desenvolvimento. Os argumentos dessa concepc¢do sdo os de que
nas relacdes sociais € que o homem aprende a ser homem e que, ndo vivenciando 0
contato com outros de sua espécie, ele serd sempre uma promessa de ser humano. O
desenvolvimento das funcbes psicoldgicas superiores, se da nas relagdes sociais
internalizadas pela crianca, assim, o que antes fazia parte de suas relacdes interpessoais,
é internalizado por ela e passa a ser intrapessoal, parte de sua constituicdo, parte dela

mesma. Para essa concepgao:

(...) a educacdo escolarizada e o professor tém um papel singular no
desenvolvimento dos individuos.
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Fazendo junto, demonstrando, fornecendo pistas, instruindo, dando
assisténcia, o professor interfere no desenvolvimento proximal de seus
alunos, contribuindo para a emergéncia de processos de elaboracéo e
de desenvolvimento que ndo ocorreriam  espontaneamente.
(FONTANA e CRUZ, 1997, p. 66).

A prética intencional e sistematica do professor é que fara com que o aluno
aprenda e se desenvolva. Ndo ha para essa abordagem tedrica a possibilidade de a
crianca se desenvolver sozinha, antes, esse € um processo que vai do plano interpessoal
para o plano intrapessoal.

Objetivando contribuir com reflexdes acerca da problematica do fracasso escolar
e possiveis formas de enfrentamento no interior da escola e visando avancar na direcao
da melhoria na educagdo publica, entrevistei professores e dirigentes, buscando
compreender como concebem o fracasso escolar e suas causas e como tém se
organizado para lidar com tal realidade a fim de equacionar os problemas referentes a

tal tematica.

O cenério da pesquisa

Um trabalho realizado em 2009 durante o curso de psicologia, conforme citado
no capitulo I, me fez ter o primeiro contato com essa escola onde a pesquisa foi
realizada. Apos a conclusdo do trabalho que durou um semestre, continuei na escola
como voluntaria durante todo ano de 2010. Quando disse que faria mestrado em
Educacdo e que gostaria se possivel de fazer minha pesquisa de campo Ia, os dirigentes
prontamente aceitaram meu pedido, ndo sem antes eu deixar claro o meu objetivo de
investigacdo: captar o significado que professores e dirigentes de uma escola estadual de
ensino fundamental | ddo ao fracasso escolar, como identificam suas causas e que
caminhos propdem diante de tal realidade

Visando atingir o objetivo proposto, em primeiro lugar observei o local onde
esses profissionais e alunos estdo inseridos, pois, apesar de atender criangas de varios
bairros da cidade, a escola localiza-se na regido central, o que entre outras coisas facilita
0 acesso dos alunos, professores e funcionarios as suas dependéncias. Busquei também
conhecer um pouco sobre quem sdo esses profissionais da educagdo e porque

escolheram a carreira docente.
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Fundada na década de 1960, em uma cidade do interior paulista que atualmente
tem cerca 192 mil habitantes, a escola estadual tinha como missdo inicial atender as
criangas que vinham do campo, pois, a outra escola que havia na cidade atendia apenas
as criancas das familias consideradas tradicionais.

Localizada em uma esquina na regido central, sua fachada preserva ainda a
estrutura de um verdadeiro patrimonio historico. A entrada das criancas € pelo portéo
lateral e a entrada principal é através de uma escada que da em uma porta azul escura de
modelo antigo, na mesma cor da fachada. A frente da escola um espaco grande, repleto
de arvores e folhagens com alguns bancos prontos para receber as pessoas que quiserem
se abrigar do sol, brincar com os filhos ou simplesmente sentar para descansar um
pouco da caminhada.

Ao entrar, logo a esquerda, a secretaria. Mais dois passos, uma porta e enfim o
corredor principal da escola. Dali pode-se ver a sala dos professores, da direcdo, as
poucas salas de aula, e a porta que vai para o patio, onde tem dois banheiros, um
masculino e um feminino que sdo divididos pelos alunos, professores e demais
funcionarios. Ao lado direito ha mais duas salas de aula. H& também a cozinha, uma
pequena biblioteca a esquerda e uma quadra coberta nos fundos. Assim como nas salas,
as paredes do corredor sdo pintadas até a metade de azul claro e de branco na parte de
cima. Nas salas, a lousa é pintada na parede. Logo acima dela, o alfabeto maiusculo na
cor preta e acima o alfabeto minusculo na cor vermelha. As cortinas cobrem trés janelas
e sdo azuis, no mesmo tom das paredes. O rodapé e as portas sdo de madeira escura.
Esta tem na parte superior trés fileiras com trés quadrados de vidro cada, através dos
quais se pode observar 0 movimento da sala de aula. O piso é também de madeira, s
um pouco mais claro. Nas paredes da lousa e do fundo, ventiladores grandes para
refrescar a sala.

Apesar de localizar-se na regido central, atende criancas de todos os bairros da
cidade. A partir de 2012 passou a funcionar em tempo integral, atendendo alunos do 1°
ao 5° ano.

Na ocasido da pesquisa a escola contava com 243 alunos matriculados, sendo
divididos em turmas de 30 alunos em média por sala. Cerca de 10 alunos apresentavam
algum tipo de dificuldade de aprendizagem. A escola contava com 14 funcionarios ao
total. Os professores sdo contratados pelo Estado e cumprem uma carga horaria de 25

horas semanais.
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Os atores envolvidos

Quando procurados para participarem da pesquisa, a direcdo e as professoras
prontamente aceitaram, demonstrando gentileza e disposicdo em compartilhar seus
pontos de vista. Diante de tal disponibilidade, foi possivel entrevistar todas as oito
professoras em exercicio, a coordenadora pedagdgica, a vice-diretora e o diretor da
escola, totalizando 11 entrevistados.

O processo das interacfes que foi estabelecido e os que foram se estabelecendo
entre mim e os profissionais, forneceu-me algumas possibilidades concretas para captar
indicios de como concebem o fracasso escolar e suas causas, possibilitando também
uma breve investigacdo sobre algumas possibilidades de atuagdo diante de tal realidade.

Quem sdo eles? Proponho-me contar um pouco de suas historias enquanto
profissionais e 0s motivos que os levaram a carreira docente. Para preservar a identidade
dos entrevistados, todos 0s nomes sao ficticios e foram escolhidos por cada um deles.

Comeco apresentando a professora Vitoria que leciona ha 24 anos. Fez
magistério na década de 1980 e por trés anos foi professora contratada pelo Estado. Na
década de 1990 cursou processamento de dados, pois esta profissdo oferecia uma
promissora carreira. Apos trabalhar um ano na area percebeu que nao havia se realizado
profissionalmente e voltou a dar aulas. Em 2001 fez o Programa de Educacgdo
Continuada (PEC) — curso oferecido pelo Estado de formacdo continuada com
habilitacdo para dar aulas para as séries iniciais do ensino fundamental. Ao recordar-se
da infancia, diz que desde pequena queria ser professora. Apds a experiéncia que teve
trabalhando com processamento de dados, optou, mesmo ganhando menos, por fazer
aquilo que Ihe trouxesse satisfagdo: ser professora. Ama o que faz e se pudesse voltar no
tempo, faria a mesma escolha, so6 ndo faria a faculdade de processamento de dados, faria
matematica. Para ela é gratificante olhar para uma crianca e poder ser “a peca
mediadora entre ela e o conhecimento”. Vitoria diz: “Eu amo o que fago”. Atualmente
da aulas de matematica para o 5° ano.

Historia semelhante no que se refere a realizacdo profissional da professora
Luiza que leciona ha 13 anos. Para ela, ser professora “¢ um dom”. Houve um
momento em sua vida que trabalhava em uma empresa e relata que chegava chorando

no trabalho e ia embora chorando porque ndo era aquilo que queria, ndo era feliz.
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Quando comecou a fazer magistério se sentiu realizada, se sentia a pessoa mais feliz do
mundo, pois sabia que trabalharia com criangas. Hoje é professora do 2° ano.

Experiéncia diferente teve a professora Edinéia que fez magistério em 1982 e
deu aulas para o Mobral durante trés anos. Apds esse periodo foi remanejada para outro
setor da Prefeitura e ndo deu mais aulas. Casou-se, teve filhos e em 2004 e ressurgiu a
vontade de dar aulas, entdo, ingressou novamente na rede estadual como professora e
em 2005 foi cursar pedagogia. Voltou a lecionar ha sete anos, mas esta com uma sala
fixa apenas ha trés. A escolha inicial pela carreira foi feita por impulso, quando decidiu
acompanhar algumas amigas que fariam o magistério. Apesar de ter gostado da
experiéncia em seu inicio de carreira, 0 desejo de dar aulas renasceu quando suas filhas
estavam na escola, pois conta que sempre participou muito da vida escolar das filhas por
isso esteve muito presente no ambiente escolar.

Aline da aulas de Lingua Portuguesa para alunos do 5° ano. E professora ha 22
anos. Recorda-se que desde crianga queria trabalhar com pessoas. Sua primeira opgao
foi pela psicologia, mas como nédo foi possivel, optou por ser professora. Gosta de estar
com pessoas e ndo consegue se ver em outra profissio que ndo seja cuidando de
pessoas. Hoje se sente “realizada com a profissdo que escolheu”.

Helena, professora do 1° ano leciona ha 24 anos. Relembra que queria ser
psicologa, mas como seus planos ndo deram certos, fez magistério, comecou a lecionar
e gostou da profissdo. Fez pedagogia e “apesar das pedras no caminho da profissdo”,
se mantém nela porque gosta.

Ana leciona ha 27 anos. E formada em Estudos Sociais. Todos 0s anos em que
lecionou, trabalhou com alunos do ensino fundamental I e os primeiros 18 anos
trabalhou também com alunos do ensino fundamental I1. Sobre sua escolha profissional,
acredita que “quando nascemos ja temos aptiddo para uma determinada darea’ € diz
que desde pequena gostava de conviver com criangas e de estudar. Sua mée era
analfabeta e seu pai tinha até a 22 série. O sonho da mae era que as quatro filhas fossem
professoras. E a filha cacula e quando nasceu as duas irmds mais velhas ja eram
formadas e ela cresceu nesse meio. Assim que terminou o colegial comegou a fazer
faculdade a noite e magistério de manha. Quando iniciou sua atividade profissional teve
a certeza de que em nenhuma outra area seria tao realizada quanto € nessa. Apesar da
experiéncia com ensino fundamental I, prefere dar aula para o fundamental I, pois sente

’

mais “retorno afetivo”’.
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H& 27 anos Cintia é professora. Destes, 25 atuando em escolas estaduais. Tem
15 anos de experiéncia com alfabetizacdo e este € o0 2° ano consecutivo que trabalha
com 0 1° ano. Sempre quis ser professora, ndo se espelhou em ninguém. Na infancia,
gostava de brincar de ser professora.

Livia leciona ha 28 anos. Fez magistério e pedagogia e sempre deu aulas para o
ensino fundamental 1. Teve experiéncia também com o ensino fundamental Il, mas
gosta de trabalhar com as séries inicias. Sempre trabalhou com 32 e 42 séries (4° e 5°
ano). Nunca trabalhou com alfabetizacdo e gosta muito do que faz. Lembra que sua mée
era professora aposentada e acredita que foi a convivéncia com ela que fez com que se
envolvesse com a educacéo. Para ela, ser professora é ter “amor pela arte”.

O diretor da escola, Pedro, leciona hd 10 anos. Também é professor do ensino
fundamental 1l e médio. Quando lhe pergunto sobre os motivos que o levaram a escolha
da carreira, rapidamente recorda-se de um professor do ensino médio que o fascinava.
As aulas eram de Lingua Portuguesa e foi apds conhecer este professor que decidiu
também ser professor, de Lingua Portuguesa. Cursou também Pedagogia.

Patricia leciona ha 25 anos dos quais 17 foram em sala de aula e a partir de
entdo esta no cargo de vice-diretora. E pedagoga com habilitacio em deficiéncia mental.
Relata que sempre gostou de criancas, por isso ndo hesitou quando chegou seu
momento de escolher uma profissdo: seria professora.

Mariana, hoje coordenadora pedagogica, € professora ha 22 anos. Atuou 18
anos em sala de aula e h& quatro estd na coordenacdo. Quando decidiu estudar seu pai
ficou muito contrariado. Na época ndo havia muitas possibilidades de escolha, pois 0s
cursos se restringiam a Magistério, Enfermagem e Aclcar e Alcool — curso considerado
predominantemente masculino. Pensa que talvez tenha sido “escolhida para a
profissdo”, pois, apOs terminar o Magistério, iniciou Processamento de Dados, mas nao
chegou a concluir. Considera que o magistério foi algo muito interessante em sua vida.
Relata que apesar de ter sido sempre boa aluna, era muito indisciplinada e tal
comportamento lhe permitiu criar estratégias para lidar com alunos que tinham um
perfil parecido com o seu, e o resultado foi muito positivo - quando estava em sala de

aula ndo tinha problemas de indisciplina.

52



Os instrumentos para realizacao da pesquisa

Foi realizado apenas um encontro com cada profissional entrevistado. Nos
encontros apresentei meus objetivos de pesquisa e propus gque conversassemos sobre
como entendiam o fracasso escolar, suas causas, e quais possibilidades de atuacgao
poderiam propor para lidar com as dificuldades escolares apresentadas pelos alunos.
Utilizei para as entrevistas algumas perguntas estruturadas, porém, permitindo que
novas questdes pudessem surgir e serem exploradas caso isso ocorresse durante a
conversa. Iniciei perguntando se ja tinham ouvido falar sobre fracasso escolar. Apds a
resposta perguntei: “o que vocé entende como fracasso escolar?”. A pergunta seguinte,
que objetivava uma continuidade da conversa era: “para vocé, quais sd0 as causas do
fracasso escolar?” Apos ouvi-los, perguntei: “Vocé acredita que ha algo que se possa
fazer para lidar com essa realidade?”.

Os encontros foram realizados individualmente, nas dependéncias da escola que
disponibilizou uma sala para esse fim. Ndo houve tempo determinado de duragdo das
entrevistas, variando assim entre 11 e 55 minutos. Objetivando ndo prejudicar o
trabalho dos profissionais envolvidos, as entrevistas foram realizadas em horarios
diversos, aproveitando 0s momentos em que 0s entrevistados estavam na escola.

A cada entrevistado foi entregue um termo de consentimento livre esclarecido
sobre a pesquisa, com a garantia do sigilo da identidade da escola e de todos os
participantes.

Todas as entrevistas foram audiogravadas e posteriormente transcritas. Mesmo
que ainda preliminarmente, busco em Mikhail Bakhtin’ elementos para compreender
como os sentidos das palavras sdo determinados por seu contexto discursivo. Para
proceder as analises, optei por considerar os enunciados de cada um deles estabelecendo
em alguns momentos, didlogos entre os discursos.

As significacbes dos profissionais expressam suas vivéncias, crengas e valores,

visdes de mundo e modos de interpretar a realidade, constituidos e em constituicao.

7 Mikhail Mikhailovitch Bakhtin (Moscou, 1895 - 1975), diplomou-se em Histdria e Filologia em 1918.
Em 1920, forma-se o Circulo de Bakhtin, do qual participavam Volochinov e Medvedev, seus principais
colaboradores — entre outros.
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Os sentidos das palavras sao determinados por seu contexto e “A situagao social
mais imediata e 0 meio social mais amplo determinam completamente e, por assim
dizer, a partir de seu préprio interior, a estrutura da enunciacdo” (BAKHTIN, 2009,
p.117, grifo do autor).

O enunciado é a manifestacdo concreta de uma frase em uma situacdo de
interlocugdo, tem um autor e um destinatario. A palavra enunciada é um evento Unico,
carregada de sentido para o locutor e para o interlocutor. Nao ha sentidos homogéneos,
mas sim um confronto de sentidos: o do que fala e 0 do que ouve. Da-se no meio social
em que 0 sujeito estd inserido e de acordo com o contexto social, pois as vozes ndo
circulam fora do exercicio do poder. O outro (interlocutor) é constitutivo daquilo que
dizemos, e ao organizarmos nossa fala, consideramos sempre 0 contexto e o0
interlocutor. Assim, cada enunciado € Unico e é um elo na cadeia da comunicagédo
verbal. Nao existe linguagem fora das relagdes sociais e esta é escolhida dependendo do
grupo social em que o individuo esta inserido e a quem se dirige. De acordo com
Bakhtin (1997, p. 321)

O papel dos outros, para os quais o enunciado se elabora, como ja
vimos, é muito importante. Os outros, para 0S quais meu pensamento
se torna, pela primeira vez, um pensamento real (e, com isso, real
para mim), ndo sdo ouvintes passivos, mas participantes ativos da
comunicagdo verbal. Logo de inicio, o locutor espera deles uma
resposta, uma compreensdo responsiva ativa. Todo enunciado se
elabora como que para ir ao encontro dessa resposta.

Toda palavra enunciada se da a partir de seu contexto e das relacbes que se
estabelecem nele. Dai a importancia de observarmos que os enunciados foram
produzidos em uma interlocucgao cujo interlocutor (pesquisador) ndo fazia parte daquele
contexto diariamente e ao apresentar seus pontos de vista, 0s entrevistados 0s
elaboravam de um lugar social e de um contexto que foi determinante para as falas

apresentadas.

54



IV — OS ENUNCIADOS: o que revelam e ocultam sobre o fracasso

escolar e as possibilidades de superacao

No horizonte de meus estudos estdo presentes indagacdes que emergiram da
necessaria delimitagdo do tema do fracasso escolar. Optei por dedicar-me a essa
tematica seguindo o caminho da escuta para esta investigacdo: ouvir professores e
outros profissionais que compdem a equipe de direcdo de uma escola estadual de uma
cidade do interior paulista, na tentativa de captar o significado que esses profissionais
ddo ao fracasso escolar; como identificam suas causas e que caminhos propéem diante
de tal realidade. Essas trés questdes, articuladas entre si, configuram, de inicio, 0s
ndcleos de analise.

Contudo, a medida que fui ouvindo as audiogravacdes percebi que o
entendimento sobre o fracasso escolar esteve a todo o momento atrelado aquilo que os
profissionais entendiam como suas causas, pois seus enunciados estavam direcionados
sempre a elas. A tentativa foi entdo analisar os enunciados a partir da escolha de dois
nacleos, que denominei “nicleos de analise”. Sao eles: 1) o significado de fracasso
escolar e suas causas € 2) o que propdem os profissionais diante das dificuldades
escolares apresentadas pelos alunos. Depois de ouvir varias vezes as audiogravacoes,
selecionei para este texto 0s enunciados que me pareceram atender aos meus objetivos
de pesquisa. Somente depois da selecdo é que foi possivel organiza-los tal como se

apresentam a seguir.

O significado de fracasso escolar e suas causas

Antes de iniciar a apresentacdo do primeiro nucleo de analise, parece-me
importante esclarecer que para desenvolver um trabalho coerente com a perspectiva
tedrica assumida neste trabalho, trarei os enunciados dos entrevistados tal como 0s ouvi.
Assim, apresento os enunciados deles e meus. De acordo com Marcuschi (2010) a
passagem da oralidade para a escrita “ndo ¢ a passagem do caos para a ordem: é a
passagem de uma ordem para outra ordem” (p.47 — italico no original). Tal passagem
ndo deve interferir na natureza do discurso produzido, nem do ponto de vista da

linguagem utilizada nem do conteudo.
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Quando me refiro a enunciado o faco por desejar me aproximar de Bakhtin
(1997, p.291) para quem “cada enunciado ¢ um elo da cadeia muito complexa de outros
enunciados”, ou seja, um enunciado ¢ uma unidade de significacdo e ndo uma frase ou

uma sequéncia de frases, simplesmente.

Quando ha varios fatores envolvidos...

Indagando sobre a manutencdo ou ndo dos mitos referentes ao fracasso escolar e

suas causas, ouvi da Edineia:

Pra mim é... E um tema assim amplo porque o fracasso escolar a
gente pode ir s pelo lado da escola ou s6 pelo lado do aluno. Eu vejo
o fracasso escolar como um conjunto, entdo eu acho assim, aquele
aluno que ndo esta indo bem que estd em cima desse fracasso, que
ndo consegue avancar, eu penso ai na familia, sabe, eu acho que a
familia também conta muito. Penso na escola, da escola também néo
estar sei 14, ndo estar conseguindo, investindo, dando importancia.
Penso no professor, o professor que ndo é comprometido, e na
propria vontade do aluno, porque tem aquele aluno que tem
dificuldade mesmo, mas também tem aquele aluno que nado tem
vontade. Eu acho que o fracasso escolar engloba tudo isso

Ha& indicios de que a professora atribui o fracasso escolar a condi¢des diversas,
sob varios aspectos. Edineia abre um campo de possibilidades de analise. Ha referéncias
a causas centradas na crianca e na importancia da familia, porém com pistas de que a
professora também olha para o interior da escola.

E necessario compreender que esse discurso ndo parece se configurar como falta
de compromisso da professora, mas sim a incorporacdo de fragmentos do que foi
produzido sobre fracasso escolar e transmitido aos profissionais da educacdo durante
sua formacdo. Oferece-nos indicio de outros dizeres que estdo presentes na histéria da
construcdo da concepcdo de fracasso das criangas na escola quando se buscava uma
compreensao sobre as dificuldades escolares apresentadas pelos alunos.

Ao perguntar a Mariana o que entendia como fracasso escolar ela responde:

Olha, fracasso escolar tem multiplas facetas. Ela vai da crianga que
ndo consegue mesmo, que tem um déficit de aprendizagem ou tem um
problema mental que néo foi... Que ele ndo consegue mesmo por mais
esforco... Ele consegue, mas até aquele limite. Tem a familia, tem o
desinteresse né, a falta de estimulo de estudar, o descaso com a
educacao e também tem a postura de alguns professores que olham
para aquele cidad&o e falam para ele que... Fala para si mesmo: olha
esse cara ndo vai, e ele ndo vai mesmo porque o professor vai investir
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para que ele ndo va. Mas hoje, aqui na realidade que eu vivo isso ndo
é tao gritante ndo. Eu acho que 0s nossos problemas... Eu diria que
nos ndo temos fracasso aqui, n6s temos alunos que vao até o seu
limite, e as vezes o seu limite t& muito longe daquilo que é o
convencional. Mas de um modo geral, o fracasso escolar hoje pra
mim, é o desinteresse em relacdo a educacdo, por exemplo: onde a
educacdo vai me levar? O que eu ser uma pessoa culta, 0 que a
faculdade vai me dar? O que a educacéo vai me dar? Porque hoje nds
estamos vivendo numa sociedade do ter e nessa sociedade do ter, ser
inteligente, ser bom aluno, ndo tem muita importancia.

Mariana ao apresentar seu entendimento sobre o fracasso escolar nos da indicios
de que varios fatores estdo envolvidos. Em sua fala estdo presentes as idéias da crianca
que ndo consegue aprender, a falta do estimulo das familias para com as criancas, 0
descaso com a educacéo e a postura do professor (que seré discutida mais adiante).

No que se refere as criancas que segundo ela ndo conseguem aprender e na
auséncia de estimulos da familia, podemos identificar a presenca de um mito que
perdura ha décadas. Contudo, Mariana também nos fala sobre o descaso com que se tem
tratado a educagao. De acordo com Facci (2004, p. 28): “A desvalorizagdo nao acontece
somente ligada aos recursos financeiros. A propria forma como foram e sdo elaboradas
as politicas publicas de educagdo mostra o descaso com a educagao”. Afinal, para que
precisamos da escola?

De acordo com Saviani (2008b, p. 80): “O povo precisa da escola para ter acesso
ao saber erudito, ao saber sistematizado e, em consequéncia, para expressar de forma
elaborada os contetidos da cultura popular correspondente aos seus interesses”.

O autor nos lembra que é somente através da educacdo formal que se pode ter
contato com 0 saber sistematizado: “é preciso resgatar a importancia da escola e
reorganizar o trabalho educativo, levando em conta o problema do saber sistematizado,
a partir do qual se define a especificidade da educagdo escolar” (SAVIANI, Idem, p.
98). Esta posto entdo um desafio: firmar e reafirmar a importancia da escola. Seria isso
possivel através da reorganizacdo do trabalho educativo considerando aspectos como:
condi¢bes humanas e materiais de trabalho; qualidade da formacdo de professores e
condi¢des dignas de remuneracdo; projetos politicos pedag6gicos que, como aponta

Duarte (2010)? devem planejar a transmisséo do conhecimento a todos os alunos, a toda

® Trata-se de uma palestra proferida por Newton Duarte SIMPOSIO DE ESTUDOS E PESQUISAS DA
FACULDADE DE EDUCACAO DA UFG, 19., 2010, Goiania. Conhecimento e modernidade: novos e

velhos desafios. Anais... Goiania: FE/UFG, 2010, que foi transcrita. Cf. Referéncias Bibliograficas ao
final do texto da dissertac&o.
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a sociedade de maneira que a partir desse conhecimento possamos, de fato, conhecer o
mundo no qual nos vivemos e transforma-lo.

Ainda de acordo com a coordenadora Mariana, a sociedade de consumo acabou
por deslocar a atencdo das pessoas para longe daquilo que realmente importa: o ser - ser
honesto, ser integro, ser esforcado, ser estudioso. Para ela, vivemos em uma cultura na
qual o que impera € o ter, e nessa incessante busca pelo ter, abandonou-se a educacéo,
banalizou-se o saber. Contudo, mesmo diante de tal realidade como nos diz Mariana,
ndo se deve perder de vista que é através da educacdo formal que o homem tem acesso
aos saberes cientificos. E através do desenvolvimento das funcdes psicologicas
superiores que ele desenvolve sua inteligéncia e capacidade de pensar criticamente,
podendo assim se libertar das amarras impostas por uma sociedade de consumo e
excludente. A educacdo e o passaporte para esse novo caminho? N&o so ela, mas, com
certeza,

a importancia da educacdo ndo esta em tentar resolver problemas que
sdo produzidos pela l6gica social capitalista e idealisticamente pensa-se
que a escola possa superar esses problemas, a importancia da educagéo
estd na socializagdo do conhecimento, na difusio a todos,
indistintamente, do conhecimento nas suas formas mais desenvolvidas,
aquelas formas de conhecimento que permitam realmente a
humanidade saber o que estd acontecendo no mundo contemporaneo
para poder entdo lutar por sua transformacéo (DUARTE, 2010, p. 7).

Quando a familia ndo da atencao...
Ana ao apresentar seu ponto de vista, se refere a importancia da participacéo da

familia no processo educacional das criancgas. Ela diz:

Eu acho assim, é um termo muito amplo né, porque o fracasso escolar
ele abrange assim, eu acho que ele abrange um leque de
denominacdes sabe, ele engloba ndo s6 a crianga que ndo aprende,
ele engloba tudo, engloba a frustracdo nossa por ndo conseguir fazer
com gue o aluno avance, com que o aluno venca aquela dificuldade
né, mostra também a situacdo, porque eu acho assim que muito do
fracasso escolar, muito, a porcentagem maior € aquele amparo que
ele ndo tem em casa, sabe, aquela presenca familiar que a gente via
até alguns anos atrds. Hoje em dia por conta assim do
desenvolvimento, por conta da evolugo, hoje pai e mae a maior parte
trabalha fora, ndo tem aquele tempo necessario né, e muitos que tem
tempo, porque o tempo € a gente que faz.

Ana nos fala do tempo de sua infancia, em que era responsabilidade da mae

cuidar da casa e da educagdo dos filhos, enquanto o pai era o provedor do sustento.

Recorda-se que quando estava na escola, a atengdo que sua mae lhe dava com relagao
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aos estudos, lhe encorajava a se dedicar mais. Ficava feliz quando sua mae olhava seu
caderno e elogiava seu desempenho. Para ela, com a maior inser¢cdo da mulher no
mercado de trabalho, houve uma modificacdo na estrutura familiar, pois hoje, 0 homem
ja ndo é mais o Unico responsavel pelo sustento da casa; essa responsabilidade é
dividida com a mulher.

Essa nova estrutura familiar fez com que as relagbes se estabelecessem de
maneiras diferentes, pois assim como a mulher passou a dividir com o homem a
responsabilidade pelo sustento do lar, o homem também deixou de ocupar o papel
apenas de provedor, sendo juntamente com a mulher, o responsavel por todas as
decisdes familiares, devendo também participar de maneira ativa da educacdo e do
processo de escolarizacao dos filhos. Segundo ela, € a atencdo e a importancia que os
pais ddo ao processo de aprendizado da crianga que 0s ajuda a se dedicarem mais aos

estudos. E disso que me parece que Ana fala quando diz:

[...] acho assim que muito do fracasso escolar, muito, a porcentagem
maior é aquele amparo que ele ndo tem em casa, sabe, aquela
presenca familiar que a gente via até alguns anos atras. Hoje em dia
por conta assim do desenvolvimento, por conta da evolugéo, hoje pai
e mae a maior parte trabalha fora, ndo tem aquele tempo necessario
né, e muitos que tem tempo, porque o tempo € a gente que faz.

A professora Livia também nos da indicios de que a estrutura familiar e a rotina
de vida da crianca interferem no processo de aprendizagem quando se problematiza o

fracasso escolar.

E complicado né falar um pouquinho. Eu acho assim, que uma série
de coisas t& envolvido no fracasso escolar né: a ajuda da familia, o
meio onde a crianca vive, o que ela faz, os professores também as
vezes tem um pouco ai de... ndo vou falar que a culpa é da familia
porque a gente também tem uma parte eu acho acredito nisso dai ne.
Eu acho assim, se a gente tivesse um pouquinho mais de ajuda dos
pais, eu acho que a gente teria um respaldo maior, porque eu acho
que geralmente a crianca que tem um pouco mais de dificuldade é
aquela que tem menos ajuda em casa eu digo assim, como é que eu
vou explicar isso para vocé... Tem muitos que ndo e so a falta de
ajuda em casa, no aprender sabe, a vida que tem assim em casa, sabe
problema familiar? Entéo eu acho que isso pesa bastante também.

Ponto de vista semelhante no que se refere a importancia da participagdo da
familia na vida escolar da crianga pode ser observado no enunciado de Luiza. Ao

indagar sobre como entende o fracasso escolar, ela diz:
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Olha, eu vejo em dois sentidos, tanto por parte de pais e vejo também
pelo lado do professor. Tem professor que ele entra na sala de aula
sem orientagdo nenhuma, ele estd porque estd na sala de aula, sem
material, sem atividade e ndo quer pedir ajuda para o professor, e
vejo os pais também que o aluno esta fraco, esta com dificuldade, mas
ele ndo ajuda em casa, ele nem pergunta como esta o filho em sala de
aula, como foi seu dia em sala de aula. Eu tenho um aluno essa
semana, segunda-feira que eu tive leitura da pasta que ele falou
assim: ” professora eu ndo fiz leitura ”. Eu falei por qué? “Porque eu
fui pedir pro meu pai, ele estava no quarto eu fui pedir para deixar eu
ler para ele, e ele falou que aquela hora ndo era 0 momento, que nao
queria que eu lesse para ele ”. E aquilo, eu fiquei assim triste, fiquei
muito triste porque a familia ajuda muito. S6 de perguntar pro filho
como foi sua aula, deixa eu ver seu caderno, deixa eu ver sua
atividade, como que a professora passou isso aqui, entendeu, isso ja
muda muito. Entdo um dos pontos principais € a familia. A familia
tem que estar presente ali com a crianga. Tem professor que vé assim:
ah, aquele aluno é fraquinho eu ndo vou me preocupar com ele, ah, ja
que ele ndo aprendeu, ndo vai aprender e ndo é assim. As vezes esta
ali em vocé, uma coisinha diferente que vocé fale para ele, ele
entende, ele pega né, e vocé ndo pode excluir ele da sala de aula s6
porque ele ndo entendeu vai excluir, sé porque ele tem dificuldade de
leitura vocé vai excluir, s6 porque ele esta atrasado vai deixar ele
afastadinho, ndo, vocé tem que juntar ele, vocé tem que dar atencdo a
ele, mais atencdo a ele ainda porque ele estd precisando mais de
VOC&, 0s outros ndo, os outros estdo acompanhando, mas aquele esta
precisando.

Luiza da indicios de sua preocupacdo com relacdo a postura do professor quando

trabalha com criancas que tem dificuldades escolares, contudo, demonstra acreditar

também que a atencdo da familia € muito importante para o sucesso ou nao da crianga

em seu processo de aprendizado escolar.

Vigotski (2010b, p. 337) nos ensina que a aprendizagem escolar é uma das

fontes do desenvolvimento das fung¢Bes psicoldgicas superiores ou culturais. Segundo

ele:

A aprendizagem pode interferir no curso do desenvolvimento e
exercer influéncia decisiva porque essas fungdes ainda que ndo estdo
maduras até o inicio da idade escolar e a aprendizagem pode, de certo
modo, organizar 0 processo sucessivo de seu desenvolvimento e
determinar o seu destino.

Mas o mesmo se refere inteiramente ao nosso problema central: ao
desenvolvimento dos conceitos cientificos na idade escolar. Ja
observamos que a aprendizagem escolar é a fonte desse
desenvolvimento.

E importante considerarmos que o aprendizado da crianga comeca muito antes

de sua entrada na escola: na familia e em outros tantos ambientes e em varios processos

de interacdo. Contudo, quando falamos no saber sistematizado que deve ser oferecido as
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criangas na escola, é fundamental que o professor tenha um papel ativo no processo de
desenvolvimento desta, ajudando-a a realizar as atividades propostas para que em outro
momento seja capaz de fazé-las sozinha, dando assim continuidade ao seu processo de
desenvolvimento.

Considerando entdo, que o desenvolvimento das funcbes psicoldgicas
superiores, ou seja, a memoria, a atencdo voluntaria, a vontade etc. se da nas relagdes
sociais na/pela linguagem, é nessas relacGes que se deve investir para que a crianga
avance em seu desenvolvimento, bem como é também nelas que deve se procurar 0s
indicios para o entendimento das dificuldades escolares apresentadas pela crianca.
Nesse aspecto, ndo falamos apenas nas relagdes familiares, mas também nas relagdes
que se estabelecem dentro do ambiente escolar, que é o local apropriado para a
aquisicdo do saber sistematizado.

No que concerne a necessidade que a escola parece ter da ajuda e atencdo das
familias no processo de escolarizagdo das criancas, Collares e Moysés (1996, p. 166)
dizem: “A escola parece ser uma institui¢do que s6 consegue dar conta de sua tarefa
primordial — ensinar — se a familia colaborar, ajudando os filhos em casa, reforgando o
que foi ensinado na escola, sendo um tipo de monitor”. As autoras nos lembram que a
escola ndo tem conseguido realizar seu papel na sociedade: ensinar.

N&o se pode esperar que a ajuda da familia seja a solucdo para as dificuldades
apresentadas pelas criancas, principalmente em seu processo de alfabetizacdo. Collares
e Moysés (2010, idem) defendem ainda que “Talvez seja a hora de se questionar que
escola é essa que ndo é capaz de assumir integralmente a tarefa a que se propde”. Uma
vez que a escola atende uma clientela heterogénea em sua formagao e costumes, ha que
se encontrar formas diversas para que seu papel social seja cumprido. Caso ndo se
consiga olhar para tais questbes, os mitos e a culpabilizagdo pelo fracasso escolar
direcionados as criancas e suas familias acabardo sempre inviabilizando qualquer
proposta para que o problema seja resolvido. N&o se trata de acusacdo de culpados: a
realidade é multifacetada.

Para Carvalho (2000, p. 149), as responsabilidades da familia e da escola no que
se refere ao processo de escolarizagao das criangas se confundem a partir do momento

em que a escola passa a delegar a familia uma funcdo que é sua. Segundo a autora:

[...] Assim, o papel académico atribuido a familia nega a
especificidade da educacdo escolar e afeta o papel profissional
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docente, contra toda uma historia de diferenciacdo institucional,
especializacdo funcional (...) e

profissionalizacdo do magistério. Além disso, apaga a distin¢do entre
educacdo formal e informal, reduz a educacdo a escolarizagdo e
confunde o papel paterno/materno com o papel docente.

Ao considerar que muitos profissionais da educagdo esperam poder contar com
0s pais como monitores e que se hd alguma falha no processo educacional a
responsabilidade é da falta de ajuda dos pais, podemos entender que a escola tem um
problema que nao ¢ dela. De acordo com Collares e Moysés (1996, p. 27) “A escola —
entendida como instituicdo social concreta, integrante de um sistema sociopolitico
concreto - apresenta-se como vitima de uma clientela inadequada” (Grifos das autoras).
Partindo da analise feita pelas autoras, a auto isencdo da escola enguanto responsavel
pelo processo educacional das criancas faz com que o problema continue sendo visto
como foi ao longo da histdria: a escola esta preparada para ensinar, a clientela € que nao
estd preparada para aprender. Assim, a escola avisa a familia para que tome uma
providéncia, pois é a familia quem tem que resolver tal problema, ndo a escola. O
compromisso da escola de ensinar ja ndo é mais dela, seu compromisso é entdo alertar a
familia para seu compromisso, que é dar importancia ao fato de que os filhos tém

dificuldades e precisam da ajuda de um especialista.

Quando a crianca é o problema...

O mito de que a crianca é o problema, pode ser observado em alguns enunciados
apresentados a seguir. Acreditando que o fracasso escolar € constituido a partir de varios
pontos, Edineia citando um deles diz que “tem aquele aluno que tem dificuldade mesmo,
mas também tem aquele aluno que ndo tem vontade.” A0 pensarmos sobre o aluno ter
ou ndo “vontade” de aprender, podemos retomar os ensinamentos de Vigotski acerca de
nossa constituicdo social como sujeitos, nas relagdes concretas de vida. De acordo com
0 autor, em seu Manuscrito de 1922 (2000, p. 25) “Eu me relaciono comigo mesmo tal
como as pessoas relacionam-se comigo”, ou seja, conhecemos o mundo e a nés mesmos
atraves do outro. Assim concebendo, a vontade — uma funcgao psicologica superior - €
também constituida nas interacoes.

No entanto, mesmo quando os professores identificam condic¢des que dificultam
0 bom rendimento escolar por problemas relacionados & dindmica familiar ou a propria
crianga, Patto (1996, p. 296) nos lembra que “nao se pode entender o comportamento
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escolar de uma crianga sem levar em conta a maneira como a escola se relaciona com
sua subjetividade”.

O mito da responsabilidade do aluno pela dificuldade de aprendizado também é
indiciado na fala da professora Cintia quando lhe perguntei o que ela entende por
fracasso escolar: “Fracasso escolar é, no caso, a crianga que ndo consegue
acompanhar. Pra mim seria o fracasso escolar, né.” Em seguida, Cintia relata uma
situagdo que vive neste ano. Seu relato focaliza a familia, o aluno, a escola e o professor
como responsaveis pelo fracasso escolar, que, para ela, acontece quando a crianca nao

consegue acompanhar as atividades propostas pela professora. Ela diz assim:

Inclusive esse ano eu tenho alguns alunos que a gente ta tentando
direcionar, trabalhar mais com eles diferenciado, mas eu to0
enfrentando problema no sentido de eles ndo terem vontade sabe,
entdo, fracasso escolar pra mim, é... ele engloba bastante coisa né,
ele engloba desde a familia, desde a crianca, o professor, a escola em
si, eu acredito que influencie bastante. No caso a familia, pelo motivo
deles ndo se comprometerem com os filhos na escola sabe, eles
colocam o filho e vocé coloca pré eles no sentido de que o aluno esta
com dificuldade, mas parece gque eles ndo gquerem enxergar que o
filho esta com dificuldade, entdo acaba interferindo na aprendizagem
deles na escola. E no caso a crianga, esses que eu tenho com mais
dificuldade, eles ndo tém interesse nas coisas que a gente trabalha
com eles, ta. Eles ndo se concentram no que estdo fazendo, tem muita
dificuldade de se concentrar no que estdo fazendo, ta, nao tem
vontade de fazer as atividades embora a gente tenha atividade assim
que engloba bastante coisa, né, entdo a gente procura atender 0s
alunos que estdo mais avancados né, algumas atividades para alguns
alunos que tem mais dificuldade mas mesmo assim, eles ndo tem
interesse. Entdo pra mim no caso eu ja vejo como fracasso desde
agora, desde o primeiro ano. Eu acredito assim, que se a gente nédo
direcionar alguma coisa eles véo ficar, vao chegar no 5° ano e vao ter
essa dificuldade e vai continuar.

No enunciado de Cintia ha varios determinantes interligados quando se trata do
tema fracasso escolar: a familia, a falta de “vontade” da crianga, o professor e a escola.
Contudo, no centro de sua colocagao esta a crianga e a familia. A vontade é da crianca, a
falta de compromisso é da familia e a escola atende os alunos mais avancados. Além
disso, ha em sua fala uma espécie de previsdo, um andncio da continuidade do fracasso
— “eu ja vejo como fracasso desde agora (...)”. Tal ideia nos remete a um dos fatores
identificados por Patto (1996) quando fala que de acordo com estudos sobre o fracasso
escolar feitos até 1996, muitos professores esperavam alunos adequados as propostas

pedagdgicas apresentadas pela escola, mas, quando por qualquer motivo, um deles ndo
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correspondia a tais expectativas, ja era visto como portador de algum tipo de dificuldade
ou até mesmo de alguma deficiéncia. Estamos aqui nos referindo a estudos feitos em
escolas que atendiam criancas de classe social economicamente pobre, assim, a fala da
professora nos da indicios de que tal idéia ainda esta presente nas concepcdes e crencas
dos professores, nos dias atuais e por isso, como dissemos antes, acaba por tornar-se um
mito.

Podemos nos remeter novamente a Collares e Moysés (1996, p. 59) quando
dizem ter identificado em suas pesquisas que: “As criangas que irdo fracassar sdo
identificadas logo no primeiro bimestre letivo”. Se desde ja as dificuldades de
aprendizagem sao vistas como fracasso, o que podemos esperar do desempenho escolar
dessas criangas dai para frente?

Quando se fala em fracasso escolar colocando a criangca como foco da discusséo,
posicdo interessante encontramos na fala da professora Helena. Pergunto-lhe se ja tinha
ouvido falar sobre fracasso escolar. Ela prontamente afirma que sim, mas diz: J4, mas
nao me aprofundei em estudos disso ai com tedricos, nada. Vai ser assim um palpite.

Eu retomo a questdo: Quando eu falo fracasso escolar o que vocé entende?

Entdo, eu acho que o fracasso, a palavra fracasso remete aquele
aluno, aquela pessoa, ndo sé aluno, aquela pessoa que é fracassada
que ndo consegue nada e eu acho que ndo existe esse aluno que néo
consiga nada. Eu acho que uma vez ele estando num ambiente que lhe
favorece a aprendizagem, ele vai conseguir alguma coisa, pode ele
nao conseguir o tanto que se espera dele, mas uma pessoa fracassada
eu ndo consigo entender.

Para ela, toda crianca aprende, mas cada uma tem um tempo para esse
aprendizado, € o processo de elaboragdo conceitual. Os resultados desse processo ndo
sdo imediatos, pois 0 semestre letivo ndo acompanha o processo de desenvolvimento de
aprendizagem da crianca. Além disso, Fontana e Cruz (1997, p. 103) nos lembram de
que o processo de elaboracdo conceitual “ndo ¢ um processo individual (cognitivo). Ele
¢ resultado da pratica social da crianca nas diferentes instituigdes sociais”. Se a
elaboracdo conceitual é resultado de uma pratica social, significa que nédo é instantaneo,
é um processo, e como tal, leva tempo para que os resultados possam ser observados.

E o aprendizado que possibilita os avancos no desenvolvimento da elaboragéo
conceitual da crianca, por isso a educacdo escolar € indispensavel ao seu

desenvolvimento. Para Helena, o aluno sempre avanga em seus conhecimentos, 0
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problema é que muitos professores rotulam as criancas que ndo apresentam o
rendimento escolar esperado de acordo com o programa educacional elaborado para
aquele bimestre ou semestre letivo. A professora reforca sua fala no que se refere a

importancia do professor no processo de aprendizado da crian¢a quando diz:

Eu acredito que eu posso ndo ter feito o suficiente para aquele aluno
que precisava, mas alguma coisa eu fiz, alguma coisa eu consegui. Eu
acho que o fracasso ou o sucesso depende dos dois, do professor e do
aluno, ndo sé do aluno, mas eu acho que mais do aluno, porque
existem criangas, a gente ndo fala assim: ah, fulano aprende
sozinho... Ent&o eu acho que depende mais dele.

Assumir alguma responsabilidade pelo sucesso ou ndo do processo de
aprendizado da crianga, nos parece algo novo, que ndo se observou ao longo da histéria.
A ideia de que a crianca ainda tem alguma responsabilidade por seu desempenho esta
presente na fala de Helena, mas, ao ver-se também como constituinte desse processo
nos permite pensar que pode haver por parte da professora algumas reflexdes sobre sua
pratica docente.

De importancia fundamental, de acordo com a concepcao histérico-cultural do
desenvolvimento humano que assumo, é o estudo por parte dos professores, dessa
perspectiva que os ajudariam a compreender 0s ensinamentos de Vigotski.

Para esse autor, o bom ensino é aquele que impulsiona o desenvolvimento.
Nesse sentido, a escola deve propiciar a crianca aquilo que Ihe falta. O professor precisa
estar atento ao que a crianca € capaz de desenvolver com o auxilio de um outro mais
experiente, pois assim sera possivel ndo so verificar o que a crianga consegue fazer até
determinado momento, 0 seu processo de desenvolvimento consolidado; mas também
0S processos que ainda estdo ocorrendo, aqueles que estdo amadurecendo e
desenvolvendo-se. O autor é enfatico ao afirmar que a instrucdo se antecipa sempre ao
desenvolvimento, como escrevi acima ao trazer as concepcdes de desenvolvimento e
aprendizado. Ele diz que “se o curso do desenvolvimento coincidisse por completo com
0 da instrucdo, cada momento desta Gltima teria igual importdncia para o
desenvolvimento.” (VYGOTSKI, 1993, p. 236). O desenvolvimento, no entanto,
acontece em um ritmo distinto do da instrucdo. Ele ndo se subordina ao programa
escolar, por ter sua ldgica interna. Nao ha, pois, coincidéncia entre esses dois processos.
Quando se esta ensinando, se esta apenas dando inicio a elaboragdo de um conceito

(Ibidem, p. 237).
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Quando a crianca ndo sdo oferecidas as condicoes...
Vitoria parece considerar que para se entender o fracasso escolar & preciso
investigar as condi¢des que se tem oferecido as criancas que apresentam dificuldades no

processo educacional. Ao refletir sobre o tema diz:

O fracasso escolar pra mim, né, a nivel geral, o que as pessoas falam
é aquele aluno que ndo conseguiu atingir as expectativas desejadas
para a série em que ele se encontra. Para mim, pelo que eu observo
ndo é responsabilidade da crianca, eu acho que o fracasso escolar
ndo é da crianca porque todos nos temos capacidade e se aquela
crianga ndo foi capaz de mostrar a capacidade dela, eu acho que é
porque faltaram algumas coisas que pudessem leva-la a ter
desenvolvido essa capacidade que ela tem. Entdo no nivel escolar a
gente ouve muito falar ne, a comparacao de aluno com aluno. Entgo,
se tal aluno ele chegou até o final do ano e cumpriu aquelas
expectativas daquele ciclo ele é tido como um aluno bem sucedido, e
aquele aluno que ndo conseguiu cumprir as expectativas daquele
ciclo ele é tido como um aluno ndo bem sucedido, que recebe o nome
de fracasso escolar. Pra mim ndo € isso. Pra mim, aquele aluno que
chegou até o final do ano, mas ndo desempenhou 0 que 0 outro
desempenhou, ndo significa que ele fracassou, porque eu tenho que
comparar o aluno com ele mesmo, eu tenho que comparar os avangos
dele préprio né, entdo eu tenho que fazer de tudo, eu enquanto
professora, enquanto profissional, pra eu conseguir resgatar o
potencial daquele aluno, a capacidade que ele tem, ainda que ele néo
consiga atingir tudo como o outro atingiu, mas no decorrer do ano,
certamente ele conseguiu atingir algumas coisas, ele conseguiu
avancar, entdo eu nao considero aquele aluno como um fracassado,
como o sistema considera, pra mim, o sistema fala uma coisa, mas eu
penso outra.

Vitoria nos oferece indicios de que, se algo esta errado nos resultados escolares
apresentados pela crianga, ndo se deve culpa-la por isso, mas sim observar as relacdes
estabelecidas ao redor da crianga que tém ou ndo permitido que o processo educacional
seja eficaz. E importante considerarmos que na escola se concretizam as mdaltiplas
determinagfes do fracasso escolar e que o professor acaba por se constituir também
nesse espaco, 0 que certamente interfere em sua pratica profissional. Com uma
concepcdo critica € possivel que problematize o fracasso escolar sem olhar para a
crianga como responsavel por tal situacao.

De acordo com Fontana e Cruz (1997, p. 107), a necessidade da crianga “¢ de
oportunidades para adquirir novos conceitos e palavras na dinamica das interacOes

verbais, mediadas pelo professor”.
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E importante, segundo as autoras, que o professor ofereca & crianca as condicdes
para que ela comece a refletir sobre sua fala, proporcionando-lhe oportunidade para que

novas elaborag@es sejam feitas a partir dos novos conhecimentos apresentados.

O professor participa ativamente do processo de elaboragédo conceitual
da crianca. Nas relagBes que mantém, ele utiliza novos conceitos,
define-os, apresenta-os em diferentes contextos de uso, propde
atividades em que devem ser empregados. Destaca, recorta
informacGes e significados em circulacdo na sala de aula,
direcionando a atencdo da crianca para eles; induz a comparacao entre
informacGes e significados; possibilita a expressdo das elaboragcfes da
palavra, organizando verbalmente seu pensamento. Problematiza as
elaboracdes iniciais da crianca, levando-a a retoma-las, a refletir sobre
possibilidades ndo consideradas, a refletir sobre seus proprios modos
de pensar... (Idem, p. 111, 112).

Essa pratica faz com que a crianga pense sobre seus conhecimentos e elabore
novas formas de utiliza-los. O processo de elaboracdo instigado pelo professor permite a
crianca avangar em seus conhecimentos, permitindo-lhe a utilizacdo de tais
conhecimentos para uma forma mais elaborada de pensamento e de aplicacéo, pois faz
com que a crianga busque novas formas, ainda ndo conhecidas, de elaboragdo e
utilizacdo das palavras ja presentes em seu vocabulério e das novas palavras que passa a
conhecer no ambiente escolar. Ao questionar os alunos nas atividades didrias, o trabalho
de generalizacdo dos conceitos comeca a ser realizado, uma vez que as criangas passam
a refletir sobre as questdes propostas buscando respondé-las.

A verificacdo sobre 0 avango no processo de aprendizado segundo Vitéria, ndo
deve ser comparativa entre os alunos, mas sim observada individualmente, o que
segundo ela possibilitaria uma comparacdo do aluno com ele mesmo, assim, uma vez
oferecendo-lhe as condi¢Bes necessarias para que aprenda, deve-se observar o quanto
essa crianga conseguiu avancar a partir dos conhecimentos que ja tinha. N&o se deve

comparé-la com outras criangas, deve-se ao contrario, observa-la como sujeito unico.

Quando o professor € o problema...

Ao retornarmos o enunciado de Edineia, observamos que quando fala sobre o
interesse do professor em ajudar aquela crianca, seu olhar ndo se restringe aquilo que
historicamente se convencionou acreditar - que a crianga € a unica responsavel por seu
aprendizado, ao contrario, nos permite pensar que em sua concepcao, ha varios fatores

envolvidos no fracasso escolar. Quando diz “penso no professor, o professor que ndo é
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comprometido”, ela nos oferece importantes pistas para refletirmos sobre o fracasso
escolar como algo que ocorre dentro da escola. Ndo pretendo dividir as relacGes
interpessoais em intraescolares ou extraescolares porque as salas de aulas e as relagdes
que nela ocorrem constituem a subjetividade das criancas. E possivel, no entanto,
distinguir espacos e condi¢cdes de producdo do conhecimento. Por isso, torna-se
interessante considerar com Patto (1996) que também ““fatores intra-escolares” sdo
responsaveis pelo fracasso escolar: os programas educacionais, o trabalho desenvolvido
pelos professores e até mesmo o preconceito de alguns professores com relacdo aos
alunos das classes economicamente mais pobres.

Mariana em seu enunciado nos da indicios de que a postura do professor também

€ um dos fatores do fracasso escolar. Ela diz:

(...) também tem a postura de alguns professores que olham para
aquele cidadao e falam para ele que... Fala para si mesmo: olha, esse
cara ndo vai, e ele ndo vai mesmo porque o professor vai investir
para que ele ndo va (...).

A capacidade “preditiva”, quase “profética” de alguns professores com relacéo a
alguns alunos € indiciada em sua fala. Em uma pesquisa realizada por Collares e
Moysés (1996) que foi publicada com o titulo “Preconceitos no Cotidiano Escolar:

ensino e medicalizagdo”, as autoras dizem:

A crenca em sua capacidade preditiva é generalizada entre o0s
professores, sem levar em conta a influéncia de sua previséo sobre a
sua relacdo com a crianca, influenciando diretamente na
aprendizagem. Mais que previsdo, dever-se-ia falar em defini¢éo da
futura aprendizagem da crianca.

No momento em que se define os que néo irdo aprender, legitima-se a
sua exclusdo futura do rol dos cidad&os. (Idem, p. 59)

Podemos a partir da constatacdo das autoras refletir sobre como se constroi a
relagdo entre o professor e esse aluno que ele ja “profetizou” que nao terd sucesso em
seus estudos. A partir do momento em que o professor, do seu ponto de vista,
“predestina” que algum aluno ndo seréd capaz de aprender, o futuro escolar dessa crianga
estara tracado, com enorme probabilidade. Alguns professores costumam rotular certos
alunos e, de certa forma, o estigma os acompanha em sua trajet6ria escolar. Tal atitude
reflete comportamentos preconceituosos que se pOde observar também ao longo da

historia. Quando pensamos na teoria da caréncia cultural, podemos observar que alguns
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preconceitos ainda imperam no meio escolar nos dias de hoje. Por diversos motivos,
professores ainda insistem em prever o futuro de sucesso ou ndo de seus alunos, bem de
acordo com o modelo que a midia reproduz. O olhar discriminador de um professor
acaba determinando o caminho que sera trilhado por seu aluno em seu processo de
aprendizagem e desenvolvimento.

Collares e Moysés (1996) relatam que foi possivel constatar através dos nimeros
levantados em sua pesquisa que a previsdo dos professores com relacdo aos alunos que
ndo iriam aprender eram tdo eficientes, que o nimero de reprovacdes ocorridas na época
da pesquisa, ndo surpreendia os profissionais entrevistados, pois ja haviam sido
previstos.

Mesmo ndo sendo meu foco, neste trabalho, a discusséo sobre a formagao de
professores, cabe aqui uma digressdo. Na tentativa de fugir da culpabilizacdo do
professor ou da tentacdo de sempre colocar no outro a causa de problemas complexos e
multifacetados, aproprio-me do que escreveu Francois Dubet (2003) ao tratar de A
Escola e a Exclusdo. Alerta a autora que, se inameros alunos sentem os fracassos como
atentados a sua dignidade e a sua honra, também assim sentem os professores. Ao ndo
conseguir explicar as causas sociais e histdricas do fracasso escolar, 0s professores
sentem-se culpados, responsaveis ou tentam se defender dos constantes discursos:
“professores nao estdo preparados para ensinar”’. Contam os professores, de acordo com
a autora, que eles sofrem pressdo “de cima”, daqueles que ficam apontando seus erros,
sem entenderem que eles ficam desanimados e se angustiam quando nao véem resultado
de seu trabalho.

Podemos observar também no enunciado da professora Luiza (como ja foi dito
anteriormente) que apesar de acreditar que a participacdo da familia na vida escolar das
criangas é muito importante, ndo deixa de destacar a importancia de o professor ndo

excluir os alunos que apresentam mais dificuldades. Ela diz:

(...) Tem professor que vé assim: ah aquele aluno é fraquinho eu néo
vou me preocupar com ele, ah, ja que ele ndo aprendeu, ndo vai
aprender e ndo é assim. As vezes esti ali em vocé, uma coisinha
diferente que vocé fale para ele, ele entende, ele pega né, e vocé néo
pode excluir ele da sala de aula s6 porque ele ndo entendeu vai
excluir, s6 porque ele tem dificuldade de leitura vocé vai excluir, sé
porque ele esta atrasado vai deixar ele afastadinho, néo, vocé tem que
ajudar ele, vocé tem que dar atencdo a ele, mais atencdo a ele ainda
porque ele estd precisando mais de vocé, os outros ndo, 0s outros
estdo acompanhando, mas aquele esté precisando.
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Patto (1996) defende que o fracasso escolar € socialmente produzido, e isso se
d& dentro da escola e ndo fora dela. Por isso, mesmo diante da auséncia ou da
dificuldade dos pais em ajudar os filhos nas tarefas escolares, é importante atentarmos
para o papel do professor, que deve observar as necessidades dos alunos e, prevendo o
ponto de chegada, “organizar e implementar os procedimentos necessarios para se
transformar a possibilidade (do aprender) em realidade” (SAVIANI, 2002, p. 78). E
preciso que haja comprometimento por parte do professor nesse processo. A escola, na
pessoa do professor, & responsavel por transmitir a crianca 0s conhecimentos
acumulados historicamente, pois, a educagdo ¢ “o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida historica e
coletivamente pelo conjunto dos homens” (SAVIANI, 2008b, p. 8).

De acordo com Patto (Idem), o fracasso escolar ndo € um termo que se refere ao
aluno, pois ele ndo carrega em si o fracasso como algo inato, ao contrario, o fracasso é o
resultado da desigualdade social, desigualdade de condi¢es de acesso aos bens

materiais e culturais produzidos pelo homem.

Quando para os entrevistados, o problema é da equipe...

Remetendo-se a instituicdo escolar quando se fala em fracasso, Edineia nos
oferece elementos para pensarmos sobre a importancia que a escola tem, dadas as
dificuldades escolares de seus alunos e o quanto tem investido para que essas
dificuldades deixem de existir. Pensar no fracasso escolar como algo ligado a escola nos
da possibilidade de pensar no problema como uma construgdo social e ndo individual.
Apesar de apresentar a ideia de que o fracasso escolar pode ser da crianca pela auséncia
de sua familia, a professora também considera importante que se observe o desempenho
do professor e da escola diante das dificuldades apresentadas pelo aluno. Patto (1996)
nos lembra que mesmo diante de problemas familiares que possam ser prejudiciais ao
desempenho escolar da crianca, é preciso que se olhe para a escola, para a maneira
como ela lida com essa crianca.

Quando inicio a conversa com a professora Aline, lhe pergunto: O que é o

fracasso escolar pra vocé? Ela me diz:

Entdo, quando fala em fracasso escolar, as pessoas costumam falar
que a crianca tem dificuldade, que ela ndo vai conseguir aprender,
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mas nao é isso, ele envolve acho que a escola como um todo, entéo é
uma coisa para se pensar em equipe mesmo. Eu ndo vejo assim, uma
crianga que tem dificuldade em aprender, no caso que eles falam: ah
essas criangas ndo vao conseguir aprender, ter o0 mesmo desempenho
da outra. Acho que ndo pode rotular, nem uma pessoa sé levar como
problema dela, é um problema escolar, da equipe, eu acho que todos
0s segmentos tém que dar sua contribuicdo para que ndo haja esse
fracasso.

Aline nos da indicios de que para ela o fracasso escolar ndo estd associado a
questdes inerentes a questdes individuais e com alternativas, portanto, apenas da ordem
do sujeito, isoladamente, mas, antes, € um problema a ser resolvido pela escola —
poderiamos dizer, com a escola.

De acordo com Leontiev (1978, p. 272):

(...) as aquisi¢Bes do desenvolvimento histérico das aptiddes humanas
ndo sdo simplesmente dadas aos homens nos fenémenos objetivos da
cultura material e espiritual que os encarnam, mas Sdo ai apenas
postas. Para se apropriar destes resultados, para fazer deles as suas
aptiddes, “os orgaos da sua individualidade”, a crianca, o ser humano,
deve entrar em relagdo com os fendmenos do mundo circundante
através de outros homens, isto é, num processo de comunicagcdo com
eles. Assim, a crianca aprende a atividade adequada. Pela sua fungédo
este processo &, portanto, um processo de educagéo.

Pensando o fracasso escolar como um problema da escola, a professora nos da
pistas de que a responsabilidade pelo aprendizado da crianca, no seu entender, ndo deve
ser direcionada ao aluno e/ou a sua familia, pois, sendo a educacdo formal
responsabilidade da escola, esta deve dar conta de pensar alternativas para solucionar 0s
problemas de aprendizado presentes em seu contexto. Como nos ensina Leontiev (1978)
e Vigotski (2010), é no contato com outros homens que a crianca aprende, portanto, se
ndo esta havendo o resultado esperado pela escola no processo de aprendizagem de
alguns de seus alunos, a maneira como 0s conhecimentos sistematizados estdo sendo
apresentados precisa ser revisto.

Além disso, segundo Vigotski (Idem), como ja apontei, 0 bom ensino é aquele
que precede o desenvolvimento. I1sso exige rigoroso planejamento sobre o contelido que
sera ensinado e sobre como deve ser realizado esse processo. Lembremos de Saviani
(2008b, p. 45) quando diz que “os conteidos sdo fundamentais e sem contetidos
relevantes, contetdos significativos, a aprendizagem deixa de existir, ela transforma-se

num arremedo, ela transforma-se numa farsa”.
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Pensar no fracasso escolar como algo que deve ser discutido pela equipe, como
argumenta Aline, nos oferece pistas de como caminhar para a superacdo do fracasso

escolar.

O que propdem os profissionais diante das dificuldades escolares

apresentadas pelos alunos

Como anunciado, a tentativa foi analisar 0s enunciados dos professores
entrevistados a partir da escolha de dois ndcleos de analise. O primeiro, apresentado
acima, abordou o significado de fracasso escolar e suas causas do ponto de vista dos
profissionais entrevistados. O segundo nucleo, apresentado a seguir, refere-se as
propostas dos profissionais diante das dificuldades escolares apresentadas pelos alunos,

propostas essas que consegui captar a partir do que me disseram.

Quando o professor enfrenta o fracasso...

Enquanto conversava com Luiza, ela disse que acreditava ser muito importante a
participacdo da familia na vida escolar de seus filhos, pois as crian¢as que ndo tém o
incentivo dos pais apresentam mais dificuldades e isso é perceptivel em sala de aula.
Pergunto-lhe: entdo vocé acha que como professora, quando recebe uma crianga que

esta com mais dificuldade, pode fazer alguma coisa para mudar esse quadro?

Sim, eu acho que o professor ele tem a chance de dar um passo a mais
com aquela crianca, ele passar do nivel dele. Toda crianca é capaz,
basta vocé ajudar, as vezes ele esta precisando de uma ajuda tua e
vocé esta ali. As vezes se vocé encostar ele no canto e deixar ele
quietinho, ele ndo vai evoluir, ele vai ficar como esta se até para o
professor ele ndo esta aprendendo, porque ele vai se esforcar? Agora
quando ele percebe que tem alguém que esta tentando ajudar, ele se
sente estimulado, ai ele vai. As vezes no da aquele passo enorme, as
vezes € um passo pequeno, mas que para ele e para vocé ja é um
passo gigante.

A minha intervencdo na conversa permitiu a Luiza dar um novo rumo a conversa
e demonstrar 0 que me parece ser o compromisso assumido diante de sua escolha
profissional: ensinar. Amorim (2004, p. 194) abordando, na perspectiva enunciativo-

discursiva de Bakhtin, a participacdo do outro na interlocucdo explica que ndo ha
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linguagem sem que haja um outro a quem eu falo e sem que haja a possibilidade de falar
sobre que o outro disse. Ha sempre uma mistura de vozes.

Ela diz que o professor tem a chance de ajudar a crianca a ir além do que sabe, €
o0 professor que ajuda o aluno a avangar em seus conhecimentos. Como nos diz Fontana
(2005), o papel do professor como mediador é intencional e explicito, cabe a ele ensinar
a crianca 0os conhecimentos cientificos. Nao se trata de oferecer ajuda, mas de ensinar,
de fato. A fala de Luiza nos oferece pistas para pensarmos que a presenca do professor
ao lado da crianca, ndo a deixando de lado e trabalhando com ela, serve de estimulo
para que o aluno se empenhe mais nas atividades propostas. Oliveira (1994, p. 17) nos
lembra que:

[...] sucessivas experiéncias de fracasso escolar podem levar o aluno a
se perceber como menos capaz e menos aceito, ndo raramente levando
a um sentimento de “desvalorizag@o” para consigo mesmo — 0 que,
por sua vez, aumenta a possibilidade de novos fracassos.

E possivel pensar com Luiza que a mediacdo pedagdgica, dirigida para a
apropriacdao do conhecimento pelos alunos, oferece a eles condic¢des de sair da situacdo
de sujeito que ndo sabe para a condi¢cdo de sujeito capaz de aprender. Esta é a maneira
que Luiza entende ser mais eficaz para lidar com as dificuldades escolares apresentadas
por alguns de seus alunos.

Enquanto conversava com a professora Ana e ela me falava sobre os alunos que
apresentam dificuldades escolares, Ihe pergunto se haveria alguma coisa a fazer diante

dessa situacdo. Ela prontamente responde:

Com certeza. Eu falo assim que nesse pouco tempo de experiéncia
(risos), a gente passa por muitas situagfes que chega a emocionar
sabe, porque eu nunca fui assim de abandonar o barco, eu nunca
acreditei assim: ah esse aluno pode vir diagnosticado que ele tem um
problema e que esse problema vai interferir muito e a gente sabe que
tem casos que interfere né, mas eu nunca fui de abandonar o barco,
sabe, eu sempre fui de lutar, de investigar, de ir atras. Primeiro pelo
laco afetivo. Eu sou assim de uma forma... A minha classe eu costumo
mostrar sempre que a gente tem aquele degrau de respeito, eu sou a
professora e existe o aluno. Mas esse degrau eu ndo tento formar na
base da frieza, da superioridade, eu tento mostrar naquela forma do
respeito, porgue eu acho que a partir do momento que a gente impde
esse respeito de uma forma afetiva, a gente consegue com que exista a
educacdo, e a gente trabalha pela educagdo. Entdo ai vocé tem
condicéo de dar o apoio para aquela crianca que necessita mais da
tua atencdo. Vocé pode até trabalhar com uma classe e a crianca ao
lado, quando vocé passa uma atividade e eles interagem nessa
atividade, eles tem o respeito entre os colegas, entre o ambito da
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classe, aquele ambiente gostoso, e vocé pode sentar e trabalhar com
aquele aluno. Ent3o, mais tarde ¢ muito gratificante. As vezes ele ja
chega pra gente assustado porque ele mesmo percebe que ele ja foi
rotulado que ele ndo vai. E ai vocé tenta envolver com aquele
carinho, vocé tenta mostrar “vocé é capaz”. E dificil o dia que eu ndo
falo isso. A minha forma de dar bronca é assim: “vocé é capaz, vocé é
inteligente, so esta faltando vocé acreditar porque eu j& acredito e
vocé”, entdo vocé tem primeiro que tratar a autoestima. Eu acho que
o fracasso escolar no primeiro patamar que é o aluno, ele vem da
baixa autoestima familiar, na educacdo. Entdo a gente pode fazer a
diferenca sim. A primeira parte dela é a parte afetiva. Depois que
vocé vence o bloqueio afetivo, tudo desenrola, porque a gente tem que
trabalhar no degrau que o aluno esta. Claro que vocé ndo vai exigir
do aluno aquilo que ele néo é capaz, por isso o profissional tem que
ser preparado porque VOCé as vezes td numa 42 série, num 5° ano hoje
né que eu ainda sou do tempo antigo (risos), vocé ndo vai cobrar do
aluno o conteudo de 5° ano, mas vocé vai fazer ele avangar naquilo
que realmente ele tinha capacidade, isso pra ele é um troféu que ele
carrega para o resto da vida.

A fala da professora Ana quando se refere ao “fracasso escolar no primeiro
patamar que ¢é o aluno” e fala da origem dessa baixa autoestima quando diz: “ele vem
da baixa autoestima familiar”, nos da indicios de uma idéia de que a autoestima do
aluno como ela diz, esta relacionada ao seu ambiente familiar e diante desse quadro,
acredita que o professor pode trabalhar para diminuir esse problema. Para ela, fazer com
que o aluno acredite em sua capacidade é o primeiro passo para trabalhar com o aluno
objetivando resolver o problema das dificuldades de aprendizagens apresentadas por
ele.

Importante trabalho sobre o “sentimento de si” ou “autoestima” foi o realizado
por Oliveira (1994). Diz a autora que os alunos considerados como mais dificeis por
seus professores ou que aprendem mais devagar, costumam fazer um julgamento pouco
satisfatorio de si mesmo. Questionando sobre as limitages dos estudos que
compreendem autoconceito como percepcao apenas individual, algo que “vem de
dentro”, vai além e coloca o foco da reflexdo na constitui¢do social e historica da
identidade do aluno e, com certeza, do professor e dos pais.

Quando a professora diz que ndo se deve exigir do aluno aquilo que ele néo é
capaz, me parece que estd se referindo aos conhecimentos a que ele ainda nao teve
acesso, uma vez que diz que ndo se deve cobrar de um aluno do 4° ano um contetido que
se aprende apenas no 5° ano, pois ele ndo teria condi¢cbes de corresponder a tal
demanda. Dai a importancia, segundo Ana, do professor ser preparado para seu

trabalho.
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A maneira como a professora relata lidar com criangcas que apresentam
dificuldades escolares parece favorecer a interacdo entre elas e os colegas que nao
apresentam dificuldades. Ao propor trabalhos em grupo, proporciona condigdes para
que as relagdes estabelecidas ajudem as criancas a se sentirem parte ativa do processo
escolar. N&o se trata de qualquer organizacdo de grupos. Na perspectiva em que venho
me ancorando para as analises, vale lembrar mesmo que os alunos estejam em grupos,
relacionando-se e ajudando-se, ¢ do professor a “orientagdo deliberada e explicita”,
como insistem Fontana e Cruz (1997, p.111). Trata-se de discutir muito mais o trabalho
coletivo que a reunido em grupos.

Ana parece afirmar que ajudar a crianga a se ver como capaz traz um resultado
positivo quando se tem dificuldades escolares envolvidas. Segundo ela, o primeiro
passo é trabalhar com o que chamou de autoestima da crianga, pois em sua opinido,
proporcionar a crianga condicfes para que se veja como capaz é fundamental no

processo de aprendizagem. De acordo com Moysés (1986, p. 11):

N&o se pode ignorar que paralelamente ao processo formal de ensino e
aprendizagem, ocorre um outro processo que nem sempre é captado
pelo professor: a crianga que, por inimeras causas, nao consegue
aprender o que Ihe é cobrado, vai, no entanto, aprendendo o quanto é
‘incapaz’ e inferior aos que sdo promovidos para as séries seguintes.
Nos anos em que freqiienta a escola e que antecedem a sua excluséo
da mesma, ela vai aprendendo a se sentir desvalorizada como pessoa e
a se ver como alguém que ndo e digno de amor e de aprovagao.

A professora Ana relata que muitas vezes as criancas com dificuldades escolares
chegam & sala de aula, desacreditadas: “As vezes ele ja chega pra gente assustado
porque ele mesmo percebe que ele ja foi rotulado que ele ndo vai. E ai vocé tenta

3 9

envolver com aquele carinho, vocé tenta mostrar “vocé é capaz”.” Entendo que a
professora diz que para ensinar € preciso fazer algo mais, algo além das técnicas
utilizadas em sala de aula. Sua fala é um desafio para pensarmos sobre o quanto a
relacdo professor-aluno pode ser fator importante no processo de instru¢do. Ana, propde
trabalhar com a crianca de modo a mostrar-lhe sua capacidade. Se na perspectiva
historico-cultural do desenvolvimento humano, posicao tedrica assumida neste trabalho,
0 homem se torna humano nas relacdes sociais e vé 0 mundo e a si mesmo da maneira
como os outros 0 vém (uma vez que internaliza as relac6es sociais que vivencia), parece

coerente pensarmos na proposta de trabalho da professora Ana como uma ferramenta a
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ser utilizada no trabalho desenvolvido com todas as criancas, principalmente com

aquelas que apresentam dificuldades escolares.

Quando a escola enfrenta o fracasso...

Enquanto conversava com Patricia ela me dizia que na escola em que trabalha
ndo ha muitas criancas com dificuldades escolares. Entdo Ihe pergunto: Diante desse
quadro, ainda que esteja pouco presente aqui na escola, como a escola lida com isso?

O que vocé acha que a escola pode fazer e o0 que a escola tem feito?

O que nos temos feito quando detectamos — continua Patricia — nos
comegamos assim a orientar... A coordenadora pedagogica ja comeca
a orientar o professor em algumas atividades especificas para serem
desenvolvidas com esse aluno. A gente bate muito na recuperacéo
intensiva e paralela, ja encaminha esse aluno para ter uma
recuperacdo paralela. Hoje nés temos na sala de aula o professor
auxiliar que ele ajuda com esses alunos que tem uma defasagem na
aprendizagem e quando percebemos que pode ser alguma coisa
patoldgica, nds encaminhamos para os especialistas.

A primeira providéncia da escola diante das dificuldades de aprendizagem
apresentadas por seus alunos é uma orientacao especifica oferecida aos professores pela
coordenadora pedagdgica. Ao desenvolver um trabalho especifico para atender a
demanda da crianga, a escola parece trabalhar para cumprir seu papel: proporcionar ao
aluno condigdes para que tenha acesso aos conhecimentos historicamente acumulados
pelo homem.

Retornando ao que nos ensina Saviani (2008b), lembramos que o papel da escola
é transmitir aos alunos os conhecimentos historicamente acumulados e organizados,
mas ndo apenas isso, também é seu papel, descobrir a forma mais adequada para atingir
tal propdsito, de modo que a crianca ndo apenas se aproprie dos conhecimentos
cientificos, mas que estes se tornem uma espécie de segunda natureza.

A fala de Patricia nos oferece pistas de que essa escola busca encontrar formas
alternativas para resolver o problema da dificuldade de aprendizagem, respeitando o
direito da crianca de aprender. Segundo ela, a presenca do professor auxiliar também
tem contribuido muito nos trabalhos individualizados com os alunos que apresentam
mais dificuldades. A proposta de um professor auxiliar no ensino fundamental | de
acordo com a Resolucdo SE n° 02, de 12-1-2012, ¢ valida apenas para salas com mais de

25 alunos ndo podendo ultrapassar 10 aulas semanais. Sua permanéncia na sala de aula
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sera apenas engquanto houver necessidade de sua ajuda para trabalhar com alunos que
apresentem dificuldades de aprendizado. O professor pode ser inclusive um aluno de
graduacdo, pois ndo é objetivo que ele assuma as responsabilidades do professor titular
da sala, porém, é sob sua supervisdo que trabalha principalmente com os alunos que
precisam de uma atencdo individualizada.

Os encaminhamentos para especialistas, segunda Patricia, sdo feitos apenas
quando € detectado que a dificuldade apresentada pelo aluno esta além do trabalho de
recuperacdo que pode ser oferecido pela escola. Ao receber a devolutiva do especialista,
caso necessario, o aluno é encaminhado para uma sala de recursos, mas continua
freqlientando a sala regular e sendo atendido em suas necessidades da mesma forma que
seus colegas o séo.

Apos o0 exame de qualificacdo senti necessidade de conhecer o trabalho
desenvolvido pela coordenadora pedagdgica junto aos professores, como havia dito
Patricia. Ndo havia me colocado o objetivo de trazer para este trabalho, em sua etapa
final, a conversa que tive com Mariana, a coordenadora pedagdgica. A busca foi apenas
para tentar compreender como ela desenvolvia esse trabalho. Contudo, acabei optando
por trazé-lo aqui entendendo que sua apresentacdo pode também contribuir para
algumas reflexdes. Somado a isso, havia também uma pequena insatisfacdo de minha
parte com o que ja havia trazido, pois me surpreendi algumas vezes pensando se talvez
algo mais pudesse ser dito sobre as possibilidades de enfrentamento do fracasso escolar,
uma vez que € um tema que constantemente se repde. Percebi que entre tantas coisas
ainda por se conhecer e estudar sobre o assunto, este depoimento poderia oferecer pistas
sobre uma possibilidade concreta de trabalho no interior da escola.

A idéia de apresentar o depoimento de Mariana para compor as propostas de
enfrentamento do fracasso escolar oferecidas pela escola fortaleceu-se ainda mais

quando li, entre outras coisas, um pequeno trecho de Santomé (2003, p. 240)

[...] é preciso esforcar-se para criar climas de debate e colaboragdo nas
escolas para poder chegar a acordos que permitam construir projetos
educativos em que os valores de abertura aos outros, de respeito, de
tolerancia e de solidariedade estejam presentes no trabalho particular
de cada professor. [...] As crengas e a¢des humanas sdo construidas e
modificadas em funcdo das circunstancias em que se vive e trabalha.

Procurei Mariana. Eu estava interessada em ouvir o que ela teria a dizer que

pudesse me ajudar a compreender o baixo indice de alunos considerados com
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dificuldades de aprendizado na escola. Pedi a ela: “Me fale um pouco sobre sua pratica
profissional e o trabalho que desenvolve com os professores na escola em que

trabalha.” Trago, a seguir, a resposta de Mariana na integra:

Falar do meu trabalho nessa escola é bastante complexo, porque eu
acabo fazendo um pouco de tudo, entdo eu vou focar no trabalho
estritamente pedagdgico, que seria em tese, 0 que eu devia fazer
exclusivamente.

Acompanho o trabalho dos professores e alunos, me atendo com
especificidade aqueles professores e alunos que possuem alguma
dificuldade. Tento criar na escola um espirito de colaboragdo em
equipe, dai a minha interferéncia em alguns casos nao melindram os
professores, porque sempre me coloco como parceiro experiente.

Na nossa escola temos uma cultura inclusiva, que tenta atender todos
0s casos da melhor maneira possivel. Ao falar de inclusdo ndo me
refiro somente as deficiéncias ja postas e diagnosticadas, mas
principalmente aquelas em que os alunos ndo conseguem acompanhar
a sala, aparentemente sem ter um “problema” visivel. Eles somente
nao conseguem avancar sem ajuda.

O que fazemos nesses casos? Chamamos a familia e colocamos para
eles algumas maneiras de ajudar seu filho, porém ndo nos eximimos
da responsabilidade de educar aquela crianga. Dentro da nossa
concepgdo, a educacdo formal é de responsabilidade da escola. Nos,
profissionais da Educagdo estudamos, nos formamos e ganhamos
(Mal, mas isso é outra discussdo) para proporcionar as criangas o
melhor ensino possivel, entdo, ndo nos conformamos com menos que
todos alfabetizados no menor espago de tempo possivel.

Trés anos para alfabetizar uma crianca nos é tranquilo ou até mais,
somente em casos especificos, diagnosticados por um especialista em
Educacao Especial afirmando que aquela crianga ndo avanga com 0s
esforgos que fazemos aqui, sendo ela ja deve sair produzindo textos
ao final do 2° ano. Em alguns casos, quando a crianga apresenta
alguns comportamentos atipicos, encaminhamos a um especialista
ndo como forma de nos eximirmos da responsabilidade de educa-lo,
mas como uma forma de obtermos uma direcdo mais especifica para
trabalharmos com aquele caso.

Parece ser um nadar contra a corrente e em alguns pontos o &, porém
uma coisa € a nossa briga contra o sistema, outra é a nossa questao
profissional. Se n6s mesmos ndo demonstrarmos nossa competéncia e
responsabilidade naquilo que fazemos, quem € que fara?

Em primeiro lugar nossos professores deixaram ha muito a
improvisacdo e a copia de livros didaticos. Seguimos o projeto Ler e
Escrever e temos todas as aulas planejadas e registradas numa rotina
de trabalho que me é entregue uma semana antes de ocorrer as aulas.
Se um aluno ndo consegue acompanhar o conteudo dado naquela
semana, o professor da sala retorna com ele numa recuperagio
continua.

Em alguns casos, existe a defasagem idade/ série (ou ano) em que 0
aluno ndo consegue acompanhar a sala em que esta inserido. Nesses
casos o0 proprio professor o atende com atividades que o fagcam
avangar e 0 encaminhamos para a recuperacgdo paralela, que agora é
feita por um professor auxiliar, dentro do periodo de aulas.
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Acompanho esses casos e comemoramos cada avango. Como um
exemplo disso, um dos alunos que j& vem sendo acompanhado ha
bastante tempo conseguiu ler com fluéncia nesse ano e ele leu para
toda a classe, e para mim e ao final, todos nés o aplaudimos.
Trabalhar a autoestima da crianca as vezes, é todo o diferencial.

Em alguns casos, apesar de toda essa forca tarefa, o aluno n&o
avanga. Nesses casos, € necessario acompanhar o professor, sua
metodologia e cuidar da sua autoestima, porque ele ndo pode ser
responsabilizado por, mesmo tendo feito tudo o que estava ao seu
alcance, seu aluno ndo avangar. Somos uma equipe e o problema de
um é um problema da escola.

Queremos muito dar um ensino de qualidade aos nossos alunos.
Queremos que eles sejam criticos e questionadores, pois somente
assim teremos dado conta de fazer a nossa parte, preparando esses
pequenos para a ardua luta que ainda estd por vir nos anos que se
seguem da sua escolarizacdo. Quanto mais preparados eles forem,
mais chances eles terdo de sucesso e, 0 sucesso dos alunos,
claramente é 0 Nn0sso sucesso.

O trabalho desenvolvido por Mariana nos oferece muitas possibilidades de
analise. Possivelmente, cada fator citado por ela, isoladamente, ndo traria os resultados
apresentados: de 243 alunos, apenas 10 apresentam dificuldades escolares, ou seja,
menos de 5% das criancas matriculadas. 1sso nos oferece indicios para pensarmos que é
necessario um conjunto de acGes para se pensar em uma proposta de enfrentamento do
fracasso escolar.

Tendo obtido essas informagdes j& muito perto de terminar este texto e, ciente de
que para analisar os enunciados de Mariana eu teria que estudar por mais tempo e me
aprofundar em outros autores, optei por trazer sua fala, na integra, desejando que eu e
meus leitores possamos dar continuidade aos estudos.

Alguns aspectos, no entanto, podem ser destacados: o trabalho em equipe que a
coordenadora busca desenvolver; o modo como se ocupa em auxiliar os professores no
atendimento aos alunos com mais necessidade de apoio pedagogico; a responsabilidade
da escola frente as dificuldades dos alunos; a relagdo com a familia sem que a escola se
exima de suas responsabilidades; os avangos em relacdo as novas estratégias de ensino
sem cair nos modismos; a crenca (que parece partilhar com os professores), de que os
alunos devem sentir-se confiantes, acreditando em suas possibilidades; o entendimento
que tem a respeito da Educacdo Especial e 0 compromisso que a escola assume e,
fundamentalmente, a preocupacdo com a chamada qualidade do ensino, deixando
expressa a sua concepgao: “Queremos que eles sejam criticos e questionadores, pois

somente assim teremos dado conta de fazer a nossa parte, preparando esses pequenos
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para a ardua luta que ainda esta por vir nos anos que se seguem da sua
escolarizacdo.”

O trabalho de Mariana buscando a colaboragdo em equipe parece contribuir
muito para o trabalho que desenvolve junto aos professores, além, é claro, de
possibilitar uma melhoria na relacdo entre os profissionais envolvidos com o trabalho
pedagdgico, uma vez que os problemas sdo vistos como de responsabilidade da equipe.
Colocar-se como parceira experiente dos professores sob sua responsabilidade parece
um aspecto de seu trabalho que tem dado certo, uma vez que tem conseguido trabalhar
com os professores de modo a ajuda-los na superacdo dos desafios que se colocam no
exercicio diario da profissdo. Acompanhar os professores que tem alunos com
dificuldades ou quando eles mesmos apresentam alguma dificuldade em ajudar seus
alunos a darem mais um passo, é o trabalho que assume como seu.

Sem perder de vista que, o empenho em relacdo ao atendimento cuidadoso dos
alunos que, de outra forma, poderiam vir a engrossar o nimero de alunos vitimas do
fracasso escolar, vem sendo desenvolvido por essa equipe que entrevistei, tomo as
palavras de Martins (2006, p.53):

A instituicdo escolar representa um fendmeno histérico recente que
remonta aos finais do século XVIII, vindo firmar um novo modo de
socializagdo, isto é, o modo escolar. Essa forma, tornando-se
dominante nas sociedades contemporaneas, demanda, segundo
Saviani (2000), sistematizacdo, ou seja, uma dada organizagdo, em
um todo articulado e coerente, sustentado por valores e
finalidades, na base dos quais sdo definidos os critérios de
ordenagdo dos elementos integrantes dessa totalidade
(MARTINS, 2006, p.53 — negrito meu).

Sobre a educacdo especial, ela esclarece o que Patricia ja havia nos dito em seu
enunciado no que se refere ao encaminhamento feito a especialistas. De acordo com
Mariana, quando a escola faz algum encaminhamento ao perceber que a crianca pode
precisar de uma ajuda especializada, ndo o faz visando eximir-se da responsabilidade de
oferecer aquela crianca a educacdo formal a que tem direito. Seu enunciado nos da
indicios para pensarmos que para ela existe uma diferenga entre encaminhar esse aluno
para um especialista e abandona-lo. Segundo a coordenadora, encaminha-lo ¢ “[...] uma
forma de obtermos uma direcdo mais especifica para trabalharmos com aquele caso".
A busca por ajuda ndo parece ter o carater de estigmatizar a crianca, mas sim de buscar

orientagdes para melhor desenvolver um trabalho focando o aprendizado da crianca.
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Sem a pretensao de discutir ou tecer comentarios sobre o Projeto Ler e Escrever
citado por Mariana (uma vez que tal discussdo demandaria aprofundamento em estudos
0 que, para este momento, devido ao pouco tempo ndo me € possivel), apresento aqui
apenas seus objetivos gerais de acordo com a Secretaria da Educagdo do Estado de Séo
Paulo:

Mais do que um programa de formacdo, o Ler e Escrever é um
conjunto de agoes articuladas que inclui formagéo, acompanhamento,
elaboracdo e distribuicdo de materiais pedag0ogicos e outros subsidios,
constituindo-se como uma Politica Publica para o Ciclo I, que busca
promover a melhoria do ensino em toda a rede estadual. Sua meta é
ver plenamente alfabetizadas todas as criancas com até oito anos de
idade (22 série / 3° ano) e consequentemente garantir, apos a aquisi¢éo
da escrita alfabética, as competéncias necessarias para que as mesmas
possam adequar seu discurso oral e escrito as diferentes situagdes
comunicativas, intengdes e interlocutores. Além disso, o Programa
visa assegurar a aprendizagem dos conceitos matematicos e das
demais disciplinas que integram o Curriculo do Ciclo | do Ensino
Fundamental do Estado de S&o Paulo.

O depoimento de Mariana nos oferece possibilidades de outras reflexdes,
contudo, os indicios que nos trouxe, permite-nos refletir sobre possibilidades concretas
de intervencdo da propria escola diante das dificuldades apresentadas por alguns alunos,

sem que se busque, constantemente, culpados para justificar o fracasso da escola.

Se 0 professo tivesse...

Pedro destaca que a presenca ativa do professor é fundamental para que haja
sucesso na educacdo. Contudo, segundo ele, ha professores que ndo ensinam direito.
Pergunto entdo: “O que faz o professor ndo ensinar direito? Pedro da continuidade ao

meu enunciado, completando-o:

Ma formacao profissional, desestimulo causado as vezes pelo proprio
sistema, ndo €? Ou um desestimulo causado por si mesmo. Entdo o
professor as vezes ndo ensina direito por isso, porque nao tem tempo
&s vezes de preparar a aula, as vezes o professor estd em 4 ou 5
escolas, isso € um problema. O ideal seria que o professor
trabalhasse em tempo integral, seria ideal, com um salario digno,
0063om um numero menor de aulas para poder preparar as aulas
dentro da proépria escola, quer dizer, ele ganharia por 40 horas
semanais, mas trabalharia, por exemplo, 30 com o aluno, 10 horas
seria formacdo. Agora o que a gente vé muitas vezes é aquela politica
de que o professor tem que ter formacéo, mas ele vai se formar que
horas? A Secretaria tem alguns cursos de formagao sim, mas muitas
vezes fora do horario de trabalho do professor, entdo isso dai
dificulta, isso dai é um dos pontos da mé qualidade do ensino, e tem
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outras variantes, vocé quer ver um exemplo: nés temos na educacao
pessoas trabalhando que ndo sdo licenciadas, sdo bacharéis, nds
temos engenheiro dando aula, ndo estou dizendo que eles ndo séo
capacitados, a partir do momento que a Secretaria diz que eles séo,
eles sdo capacitados, mas nds temos engenheiro dando aula, nés
temos biomédicos dando aula, nés temos advogados dando aula, n6s
temos assistentes sociais dando aula e vocé ndo vé isso em outras
profissdes ta, quer dizer, para eu consultar alguém eu tenho que ser
médico ou tenho que ter um diploma que me permita fazer isso, agora
na educacgédo a gente vé que pode tudo, entdo isso também é um dos
problemas da mé qualidade do ensino.

Para iniciar um ensaio de analise do enunciado de Pedro, busco auxilio em uma
das reflexdes de Facci (2004, p. 244):

Se o professor ndo tem um dominio adequado do conhecimento a ser
transmitido, ele tera grande dificuldade em trabalhar com a formagéo
dos conceitos cientificos e também com a zona de desenvolvimento
proximo de seus alunos. Se o professor ndo realiza um constante
processo de estudo das teorias pedagdgicas e dos avangos das varias
ciéncias, se ele ndo se apropriar desses conhecimentos, ele terd grande
dificuldade em fazer de seu trabalho docente uma atividade que se
diferencie do espontaneismo que caracteriza o cotidiano alienado da
sociedade capitalista contemporanea. Como exigir do professor que
ele ensine bem, que ele transmita as formas mais desenvolvidas do
saber objetivo, se ele préprio ndo teve e continua ndo tendo acesso a
esse tipo de ensino e de saber?

A autora nos coloca uma questdo muito importante quando pensamos na
educacdo formal: os professores estdo preparados para exercer a funcdo de ensinar? O
enunciado de Pedro nos da indicio de que a formacao oferecida aos professores ndo tém
atendido as demandas que lhes sdo apresentadas, acarretando grandes problemas que
contribuem para o fracasso escolar. Entre outros, ha a dificuldade que o professor possa
ter para ensinar. Porém, segundo Facci (2004), se ele ndo ensina direito, ndo é por outro
motivo sendo pelo fato de ndo saber como fazer isso. Sob essa ética, o professor muitas
vezes se depara com criancas que precisam de uma atencdo que atenda as suas
singularidades, de uma explicagdo feita de outra forma, mas a sua formagdo nao lhe
oferece um repertdrio suficiente para que enfrente os problemas que encontra em sala de
aula. De acordo com Sampaio e Marin (2004), muitos professores em exercicio
aprendem com a experiéncia, pois, durante a formacgdo tiverem pouco ou nenhum
contato com o que deveriam ensinar aos alunos.

Além disso, existe outra questdo importante: ha professores lecionando no

ensino fundamental da rede estadual que tém formacdo nas mais diversas areas do
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conhecimento, ndo havendo, portanto a necessidade de uma formacgdo especifica, ou
seja, a exigéncia que se tem com relacdo a formacdo para atuar em qualquer outra area,
ndo é feita quando se trata da educagdo. Ao falar sobre essa questdo, Pedro nos coloca
diante de uma situacdo que muito se repete na educacdo brasileira: a precarizagdo do
trabalho docente e 0 descaso com que se tem tratado o ensino no pais.

Segundo Sampaio e Marin (2004) estamos vivendo uma época de precarizacéo
do ensino docente, no qual varios fatores estdo envolvidos, entre eles: a necessidade
desses professores de trabalhar em varias escolas buscando melhorar seu rendimento
financeiro mensal; o elevado nimero de alunos por sala de aula e a alta rotatividade de
professores nas escolas também tém sido grande dificultador da educacdo de qualidade.

Sobre esse ultimo aspecto, Augusto (2005, p. 14) diz:

No cotidiano escolar, ha intensa rotatividade de local de trabalho, pois
a maioria dos docentes se vé na contingéncia de ter de trabalhar em
duas ou trés escolas, sempre com elevado nlimero de alunos. As
mudangas que estdo ocorrendo em educacdo nas escolas estaduais, a
avaliagdo de desempenho em implementacdo, aliadas aos baixos
salarios dos professores acabam se constituindo em fator de pouca
atratividade, e muitos que ingressaram apds 0s Ultimos concursos
realizados, ja pediram afastamento.

A rotatividade de professores de que nos fala o autor é um aspecto importante a
se considerar uma vez que afeta diretamente os alunos, pois, além de muitas vezes o
novo professor ndo conseguir dar continuidade ao trabalho que estava sendo
desenvolvido pelo professor anterior, a constante troca de professores, faz com que o
vinculo que existia ou que estava sendo criado entre os alunos se perca, tornando-se
necesséria a construcdo de um novo vinculo com o novo professor, 0 que nem sempre €
um processo rapido.

Além disso, segundo Pedro, seria fundamental que os professores trabalhassem
em periodo integral dentro da escola, tendo um horario especifico para preparar suas
aulas e cuidar de sua formacdo. Faz-se ndo apenas necessario, mas urgente um olhar
especial para a formacdo dos professores e as condi¢bes de trabalho que lhes sédo
oferecidas, para que tenham oportunidade de se prepara melhor objetivando atender as
necessidades dos alunos que precisam de sua intervencdo para que aprendendo possam
se desenvolver. Esteban (2002, p. 26) falando sobre a formagdo de professores nos

lembra que:

83



Formar professores e professoras ndo ¢ uma tarefa exclusivamente
técnica, € sobretudo uma acgdo ética. Temos que pensar num
profissional capaz de enfrentar as demandas provenientes de toda uma
nova realidade que se constréi no cotidiano, considerando as novas
tecnologias inclusive, mas devemos dar especial atencdo ao fato de
que este profissional tem que enfrentar desafios mualtiplos que séo,
sobretudo, dilemas humanos.

Salas de aula lotadas, criancas com conhecimentos cotidianos dos mais diversos,
histérias de vida marcadas por realidades que muitas vezes fogem do alcance da escola,
mas que de alguma forma podem interferir no processo educacional, sdo alguns dos
dilemas encontrados pelos professores nos dias atuais; dilemas esses que sequer sdo
apresentados ao futuro professor durante sua formagao.

Outro aspecto a ser considerado segundo Pedro é 0 “desestimulo” do professor
que também tem trazido consequéncias para o desempenho de seu papel como
educador. Para Oliveira (2004), o professor cada vez mais tem assumido
responsabilidade que estdo muito além de sua formacgéo e fungdo. Dentre elas, segundo
a autora, estdo as funcdes de assistente social, psicologo, enfermeiro entre outras, que
tem contribuido para a falta de estimulo e até certa falta de comprometimento de alguns
professores, uma vez que tem se perdido o foco de seu trabalho. Segundo ela: “Tais
exigéncias contribuem para um sentimento de desprofissionalizacdo, de perda de
identidade profissional, da constatacdio de que ensinar as vezes ndo é 0 mais
importante.” (Idem, p. 132). Tal situacdo faz com que cada vez mais o processo
educacional entendido como aquisi¢do dos bens culturais acaba se perdendo em meio a
tantas outras atividades que tém sido desenvolvidas por professores. O professor visto
como aquele que pode atender a crianga em suas mais diversas necessidades, acaba por
deixar de se ver em sua real func&o: ensinar.

De acordo com Facci (2004), outras questdes também estdo envolvidas no

desédnimo dos professores. Segundo a autora:

A crise de identidade vivida pelo professor estd relacionada com o
status que a profissdo ocupa no nivel social. Os professores recebem
baixos salérios, seu trabalho nem sempre é valorizado pela sociedade
e estd havendo uma precariedade em sua formagdo profissional.

(Idem, p. 28).
A questdo salarial dos professores é um dos aspectos mais criticos no que se

refere a desvalorizacdo do profissional e que acaba por desestimula-lo também. Néo se

trata apenas da maneira como o professor é visto socialmente, muitas vezes com
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descaso, se trata também da vida com poucos recursos e consequentemente com pouca
ou nenhuma condicédo de acesso aos bens culturais, inclusive aqueles que permitiriam ao
professor se atualizar. Ao problematizarmos essa questdo, levantamos outras tantas que
ainda permanecem sem solucdo pelas autoridades competentes, entre elas, o descaso e a
falta de respeito dos 6rgaos competentes com o professor, que acabam acarretando a
mesma postura em toda a sociedade com relacédo a esses profissionais (FACCI, Idem).

Como se ndo bastasse, hd ainda outra questdo importante referente ao
esvaziamento do trabalho do professor. Ainda ha uma forte tendéncia da pedagogia em
reduzir o trabalho do professor a funcdo de facilitador, o que para Facci (2004),
Sampaio e Marin (2004) e Duarte (2010) trata-se de uma descaracterizacdo do trabalho
que deveria ser desenvolvido. Uma vez sendo concebido como facilitar no processo de
aprendizagem da crianga, o professor ndo tem mais 0 compromisso de transmitir a ela
0s conhecimentos que precisam ser apropriados: nao € mais responsavel por socializar o
conhecimento, é o aluno quem constréi seu préprio conhecimento ndo sendo mais
dependente do professor (DUARTE, 2010).

Através dos enunciados dos professores e dirigentes entrevistados, foi possivel
refletir a partir da perspectiva histérico-cultural sobre algumas idéias referentes ao
fracasso escolar que ja nos haviam sido contadas pela histéria e que ainda se mantém
presentes na concepcdo de alguns profissionais. Contudo, foi possivel também conhecer
a maneira como a escola enfrenta o fracasso escolar e algumas propostas de intervencédo
de professores em sala de aula. As propostas apresentadas pela escola e por alguns
professores nos oferecem pistas para pensarmos possibilidades de enfrentamento do
fracasso escolar.

Indicios foram observados de que alguns profissionais entrevistados tém a idéia
de que as dificuldades de aprendizagem podem ser de cunho organico. Apesar de
observar a presenca das idéias organicistas em alguns enunciados, a abordagem teorica
escolhida para esse trabalho possibilitou um olhar diferente para se pensar as
dificuldades escolares, uma vez que assumo com Vigotski (2010b) que nos constituimos
nas relacBes sociais e com Saviani (2008b) que é papel da escola transmitir as criangas
0s conhecimentos historicamente acumulados pelos homens, e fazé-lo de maneira
sistematizada. Assim, o processo de aprendizagem dos conhecimentos cientificos deve

se dar no espaco escolar, através das relacdes vividas pela crianca dentro deste contexto.
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A seguir, apresento as consideracoes que, mesmo sendo as finais do texto, nem
de longe séo as finais das reflexfes que ainda sdo necessarias acerca dos problemas aqui
apontados e de possiveis maneiras de enfrentamento do fracasso escolar. Como aponta
Kassar (2012), caminhamos com avangos ¢ tropecos. “Na escola, a luta pela efetivacao
de direitos esbarra na identificacdo das diferencas ainda como algo extraordinario e

como — de fato — constitutivas de nossa populagdo.” (p.845).
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V — FRACASSO ESCOLAR: MAIS ALGUMA COISA A DIZER?

Eis agora mais um desafio: as consideracdes finais, mesmo sabendo que ndo € o
final, pois, além de tratar-se de um estudo preliminar de uma problematica ainda
presente que deixa a ver as contradi¢cdes da/na historia, trata-se também da consciéncia
de que muito mais esta pesquisadora tem a estudar. Ainda, deparo-me com questdes que
precisam de um olhar cuidadoso que demanda aprofundamento e adensamento.

Procurei estar atenta o tempo todo aos objetivos a que me propus no inicio deste
trabalho e agora, faco algumas reflexdes a partir do que encontrei.

Muitas questOes se fizeram presentes ao longo deste trabalho, mas, retornando
aos meus objetivos, retomo uma das questbes centrais: 0 que pensam 0s professores
entrevistados sobre o fracasso escolar e suas causas? Como eu disse no inicio das
analises das entrevistas, essas duas questdes se fundiram nas respostas que encontrei ao
tentar compreendé-las.

Apesar de alguns dos profissionais entrevistados explicitarem certa clareza com
relacdo ao tema abordado, ainda perecem esbarrar em algumas crencas que durante
décadas tentaram dar conta de explicar o fracasso escolar, suas origens e consequéncias.
Alguns olhares ainda se voltam para questdes familiares e para o préprio sujeito como
responsaveis pelo fracasso escolar e isso, ndo pode ser ignorado. Ao olhar para alguns
alunos que ndo correspondem as expectativas dos programas escolares e que foram / sdo
considerados menos capazes, a escola passa a ser 0 nascedouro do preconceito que
impede a crian¢a de avancar em seu aprendizado desde a sua entrada na instituicdo. Tal
preconceito direcionando os olhares a problemas organicos, inerentes ao sujeito, faz
com que muitas escolas apdiem-se em solucBes medicamentosas para amenizar 0
problema. Diante da biologizacdo que muito se fez e ainda se faz das dificuldades
escolares, Collares e Moysés (2010) nos lembram que tal atitude além de culpabilizar a
vitima, isenta de responsabilidade todo o sistema social em que ela esta inserida, pois,
sendo o problema de ordem bioldgica, ndo had propostas pedagdgicas ou esforcos no
interior da escola que possam resolver tal questdo. Novamente quero lembrar que ha
criangcas com problemas de origem organica que tém direito de serem cuidadas,
acompanhadas, atendidas em todas as suas necessidades peculiares. N&o foi, entretanto,
meu objetivo, em momento algum, tratar desse aspecto e dessa especificidade nos

limites deste trabalho — 0 que demandaria, com certeza, outros estudos. Refiro-me aqui
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aquelas criancas que, por ineficiéncia da escola, ndo aprendem e passam a ser
responsabilizadas por seu ndo aprendizado.

Outra crenga ou mito que também esteve presente na fala de alguns profissionais
entrevistados é o de que se a familia ndo colaborar, a crianca nao tera éxito na escola. A
questdo é que para a escola de modo geral e para alguns poucos profissionais
entrevistados, a familia deve atender aquilo que a escola ndo tem dado conta. Contudo,
ndo se pode esperar que a familia resolva os problemas que seus filhos apresentam em
seu processo de escolarizacdo. Enfrentar as dificuldades escolares é problema da escola,
é ela a responsavel por transmitir a crianga o saber sistematizado (SAVIANI, 2008a).
Apesar de encontrar esse mito em alguns enunciados, outros apresentados aqui, nos dédo
indicios de que para alguns profissionais, ndo é a familia quem tem que resolver as
dificuldades escolares de seus filhos, mas sim a equipe de profissionais, que deve
encontrar meios alternativos para solucionar tal questdo. Um exemplo disso € quando
Mariana diz que os professores é que tém formacdo para transmitir a crianca o saber
sistematizado.

N&o é meu objetivo aqui responsabilizar o professor por esse discurso, antes, é
preciso nos atentar a formacédo deste profissional para ndo cometermos o engano de
trata-lo como preconceituoso e como alguém que apresenta ma vontade diante de seus
alunos.

O professor acaba sempre por reproduzir o que viveu, ouviu e/ou aprendeu
durante sua formacédo e o convivio com colegas de profissdo que por sua vez também
internalizaram o que viveram e aprenderam em sua formacdo inicial, além do que
vivenciam e aprendem no convivio com outros profissionais e assim por diante. Alias, a
ma formacdo dos professores, como nos disse Pedro, € também um fator importante a se
considerar quando pensamos sobre a perpetuacdo dos mitos referentes ao fracasso
escolar. Contudo, tal questdo € abrangente, carrega a historia e faz histéria, em um
movimento sempre dialético, contraditorio, com avangos e recuos. O reducionismo
direcionado ao trabalho do professor, também contribui para que ele mesmo se veja
COMO mMenos necessario a sociedade.

A reflexdo sobre os estudos de Vigotski (2010) mostra a importancia do outro,
do mais experiente, no processo de desenvolvimento das funcbes psicologicas
superiores da crianca. Quando pensamos no esvaziamento do trabalho do professor e em

seu papel que hoje ainda tem sido visto apenas como um facilitar da aprendizagem, de
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acordo com a légica neoliberal do “aprender a aprender”, nos deparamos com um
obstaculo a vencer. Uma vez que ndo ha professores ensinando, como havera criangas
aprendendo? Faz-se realmente urgente que, com uma visdo de totalidade, se estude
propostas de enfrentamento do fracasso escolar no interior da escola. A analise do
cotidiano, do detalhe, do micro, das relacdes sociais deve vir carregada do sentido da
totalidade, ou seja, nada se desvincula do “carater historico da multiplicidade de
mediagdes complexas ¢ contraditorias que explicam a realidade objetiva da sociedade”,
como dizem Bittar e Ferreira Jr (2009, p. 489). Ha4 um perigo, alertam esses autores, que
a producdo académica em educagdo fique na analise de fragmentos isolados,
pulverizados, fazendo com que percamos de vista o0s condicionantes politicos,
econdmicos e sociais.

Ainda no que se refere aos mitos explicativos do fracasso escolar, que
responsabiliza a crianca pelo seu sucesso académico ou ndo, vale considerar que ha
literaturas que defendem a idéia de que a possibilidade de aprender ou ndo esta
relacionada a questdes bioldgicas; os olhares se direcionam assim para a crianga como
responsavel por seu aprender ou ndo, e esse direcionamento do olhar do professor se da
muito cedo, ainda durante a sua formagdo. O esvaziamento do trabalho do professor
somado a ma formacdo e aos mitos que servem para justificar o fracasso escolar
explicando-o como fracasso da crianga séo fatores que contribuem para que tal situacéo
se perpetue, pois, se a crianca é a responsavel por seu nao aprender, 0 que se pode entdo
fazer? Dai muitos profissionais acreditarem que ndo adianta rever as préaticas
pedagdgicas ou dispor de um esfor¢o pessoal no sentido de tentar encontrar novas
maneiras de ensinar uma vez que 0 aluno ndo conseguird aprender, seja por
incapacidade propria ou por falta de ajuda da familia como vimos em algumas pesquisas
apresentadas neste trabalho.

Contudo, apds a realizacdo e andlises das entrevistas, pistas foram oferecidas
para refletirmos sobre a importdncia de um trabalho conjunto dos profissionais da
educacédo para o enfrentamento do fracasso escolar. Buscar o que os profissionais fazem
como propostas de intervencao foi o segundo objetivo a que me propus no inicio deste
trabalho. Patricia nos relatou como a escola enfrenta as dificuldades de aprendizado de
seus alunos que, além de contar com a recuperacdo intensiva e paralela, conta também
com o professor auxiliar em sala de aula dando uma atencdo individualizada as criancas

que apresentam uma necessidade maior de ajuda. Penso caber aqui uma pequena
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observacdo no que se refere a ajuda do professor auxiliar. De acordo com as normas,
para essa atuacdo sO podera haver um professor auxiliar em uma sala do ensino
fundamental 1 se houver no minino 25 alunos na sala. Caso haja alguma transferéncia e
a sala de aula passe a ter 24 alunos, ndo serd permitida a presenca deste professor. E
curioso pensarmos nessa ldgica. O que pode ter levado a ela? Demandaria outros
estudos, com certeza.

De qualquer forma, é fundamental que essa exigéncia seja cumprida. Contudo, o
professor auxiliar muito tem ajudado nos trabalhos realizados com alunos que
apresentam dificuldades escolares onde a pesquisa foi realizada, como relatou Patricia:
“[...] Hoje nos temos na sala de aula o professor auxiliar que ele ajuda com esses
alunos que tem uma defasagem na aprendizagem” .

Quanto as propostas da escola para enfrentamento do fracasso escolar, retomo
aqui, além das j& citadas por Patricia, a postura que parece ser adotada pela
coordenadora pedagogica da escola, principalmente quando diz que sdo os profissionais
da educacdo, os que estudaram e se prepararam para isso, 0s responsaveis por oferecer a
crianca uma educacio formal. E papel da escola e ndo dos pais. Encontro aqui, algo que
considero de grande importancia. A preocupacdo da escola em orientar os pais sobre
como podem ajudar seus filhos em casa, nos oferece indicios para pensarmos que a
escola acredita que tal ajuda possa melhorar as condi¢Ges de aprendizagem dos alunos,
porém, ndo coloca nas familias a responsabilidade pelo ndo aprender da crianga e ndo
usa a desculpa da auséncia de ajuda das familias para ndo ensinar, antes, a fala de
Mariana nos oferece pistas para pensarmos que a escola tem procurado dar conta, em
seu interior, das dificuldades escolares que se apresentam. Apesar de ter encontrado em
muitas pesquisas, inclusive algumas citadas neste trabalho, o ponto de vista de escolas
que ndo cumprem seu papel e justificam sua ineficiéncia colocando na crianga e em sua
familia a responsabilidade pelo fracasso escolar, penso ter encontrado uma escola que
cumpre 0 seu papel, pois, 0 comprometimento da instituicdo diante do ensinar, nos
apresenta como resultados, o baixo nimero de alunos com dificuldades de aprendizado.
H& que se destacar também a responsabilidade assumida junto aos professores de se
desenvolver um trabalho em equipe, além de uma proposta que visa orientar 0s pais
sobre como podem ajudar seus filhos nas atividades escolares, caso seja possivel.

Entristece-me pensar que, apesar da beleza do trabalho realizado ndo apenas por esta
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escola e seus profissionais, mas por todos aqueles que acreditam na educacdo, este ndo
recebe a valorizacdo devida em nosso pais. Contudo, a luta continua...

Outras propostas de enfrentamento do problema também merecem atencdo aqui.
A professora Ana em seu enunciado relata que, uma maneira que utiliza para enfrentar o
fracasso escolar é tentar ajudar a crianca a se ver como capaz de aprender. Relata que
costuma dizer aos seus alunos: “vocé é capaz, vocé € inteligente, sO esté faltando vocé
acreditar porque eu ja acredito em vocé; entdo vocé tem primeiro que tratar a
autoestima.” Tal idéia também aparece no depoimento de Mariana quando diz que €
preciso desenvolver um trabalho visando melhorar a ‘“autoestima” do aluno.
Remetendo-nos novamente aos ensinamentos de Vigotski (2010b): se nas relacdes
sociais nos constituimos, as internalizamos e passamos a ver 0 mundo e a nGs mesmos
como 0s outros nos vém, ndo seria essa proposta para enfrentamento do fracasso escolar
em sala de aula também mais uma alternativa que somada as outras apresentadas neste
trabalho poderia significar avancos em relagdo ao aprendizado de todos, na escola?

A professora Luiza também déa sua contribuicdo para enfrentar o fracasso escolar
em sala de aula quando diz: “Toda crianga € capaz, basta vocé ajudar, as vezes ele esta
precisando de uma ajuda tua e vocé esta ali.” Segundo Fontana e Cruz (1997, p. 111), a
crianga precisa “de oportunidades para adquirir novos conceitos e palavras na dinamica
das interagdes verbais, mediadas pelo professor”. O relato de Luiza nos da indicios de
que um trabalho ativo do professor ndo deixando de lado a crianga que apresenta
dificuldades de aprendizado, mas sim lhe oferecendo a ajuda necesséaria, traz resultados
positivos no processo de aprendizagem da crianca.

Ao objetivar alunos alfabetizados ao final do 2° ano, Mariana nos da pistas de
que a escola estd atenta a todos os alunos ja no inicio de sua escolarizacdo, ndo
empurrando os problemas que possam aparecer. Buscar uma solu¢do o mais rapido
possivel parece ser o caminho encontrado pela escola para atingir o objetivo de
alfabetizar os alunos no menor tempo possivel.

A coordenadora também fala da responsabilidade dos profissionais envolvidos
com a educagido quando diz: “Se n6s mesmos ndo demonstrarmos nossa competéncia e
responsabilidade naquilo que fazemos, quem é que fara?” Sua fala nos oferece pistas
para novamente pensarmos que essa é a politica que a escola adota frente aos obstaculos
que precisam ser enfrentados. Ndo ha desculpas para que o professor ndo cumpra seu

papel, pois se é ele quem deve ensinar, ndo cabe qualquer justificativa que diga o
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contrario, eximindo-o de seu papel. Contudo, destaca também que a “autoestima” do
professor deve ser cuidada principalmente quando seu trabalho ndo traz o resultado
esperado: o aprendizado da crianga. Para ela, € necessario acompanhar o trabalho do
professor observando sua metodologia, ndo o culpando pelo insucesso de alguma
pratica, pois, segundo ela: “Somos uma equipe e o problema de um é um problema da
escola.” O trabalho em equipe realizado também nos momentos de maior dificuldade
em sala de aula, como citei acima, nos oferece indicios para pensarmos se nao seria esse
um dos principais trabalhos a serem realizados no interior da escola visando equacionar
0s problemas que se apresentam.

Na perspectiva tedrica que assumo nesta dissertacdo, retomo 0 que expus em
outro capitulo: o que meus entrevistados chamam de “autoestima” eu coloco o foco da
reflexdo na constituicdo social e historica da identidade do aluno e, com certeza, do
professor e dos pais, conforme ensina Oliveira (1994), também pesquisadora que
assume a perspectiva historico-cultural.

Se, como nos diz Santomé (2003), “As crengas e a¢gdes humanas sdo construidas
e modificadas em funcdo das circunstancias em que se vive e trabalha”, ¢ importante
considerarmos que a maneira como a escola entende seu papel e como parece lidar com
as dificuldades de aprendizagem de seus alunos, tem trazido resultados para uma
reflexdo mais cuidadosa das praticas que propde.

Parece-me caber aqui ainda, o encerramento do depoimento de Mariana:

[...] Queremos muito dar um ensino de qualidade aos nossos
alunos. Queremos que eles sejam criticos e questionadores, pois
somente assim teremos dado conta de fazer a nossa parte,
preparando esses pequenos para a ardua luta que ainda esta
por vir nos anos que se seguem da sua escolariza¢do. Quanto
mais preparados eles forem, mais chances eles terdo de sucesso
e, 0 sucesso dos alunos, claramente é 0 N0SSO SUCESSO.

Assumir a responsabilidade pela transmissdo dos conhecimentos sistematizados
as criancas e trabalhar junto com o professor nessa caminhada pode ser uma proposta
com possibilidades de se comecar a resolver algumas questdes referentes ao fracasso
escolar. Esteban (2002, p. 24-25) nos lembra que: “A realidade escolar reflete, mantém
e em certa medida reproduz em seu cotidiano as profundas desigualdades, tensdes e

possibilidades sociais”.
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N&o objetivo aqui ignorar que o fracasso escolar é socialmente produzido e que a
escola acaba por reproduzir as relacbes de poder existentes no mundo capitalista,
contudo, parece-me interessante considerar alternativas ainda que pequenas que possam
nos trazer alguma esperanca de estarmos nos movendo em direcdo a mudanca. Neste
sentido, me parece interessante, ainda que ndo seja possivel nos limites deste trabalho,
uma analise mais aprofundada das propostas relatadas pela coordenadora pedagdgica,
que encerra seu depoimento de maneira exemplar quando diz: “(..) o sucesso dos
alunos, claramente é o nosso sucesso.” Reclamar do produto, me parece uma
autodenuncia da escola sobre ela mesma, que é a produtora de tais resultados.

Aprendo com Bittar e Ferreira Jr. (2009) que o método marxiano nos permite
estudar a realidade com base em trés categorias: o singular, o particular e o universal.
Ndo pretendo me esquecer disso, mesmo tendo ouvido alguns profissionais da
educacao, de uma determinada escola.

Muito ainda ha que se refletir. Como ja disse, aqui apresento apenas o inicio de
uma reflexdo que abre caminhos para varias outras questdes que precisam ser
investigadas. N&o tenho a pretensdo de esgotar o assunto ou trazer solucdes para as
questdes levantadas, contudo, pistas me foram oferecidas de que alguns profissionais
conseguem pensar a escola como a instituicdo responsavel por oferecer a crianca o
acesso a0 mundo do conhecimento cientifico. E urgente que a escola se veja como
capaz de enfrentar o fracasso escolar e que comece a se mover nesse sentido, buscando
meios alternativos para dar conta das dificuldades escolares apresentadas por seus
alunos. O fracasso escolar, enquanto problema social esta longe de se resolver, mas

nossas criangas clamam por socorro ja!
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