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RESUMO

As Instituicdbes de Ensino Infantil foram incialmente criadas para cuidar das criangas
cujos pais destinavam-se ao mercado de trabalho. Entretanto, atualmente estas
instituicdes possuem carater educativo, compde a primeira etapa da Educacéo Bésica e
tem como objetivo o desenvolvimento integral da crianga. O numero de criancas
atendidas neste nivel de ensino é crescente, tornando a escola um dos principais
ambientes para o desenvolvimento infantil. Para que o ambiente seja considerado
primordial este deve ser mediado por adultos comprometidos com o desenvolvimento
integral da crianca, favorecendo atividades que estimulem relacionamentos
interpessoais, papeis sociais e atributos pessoais de acordo com a Otica da Teria
Bioecologica. Apesar de avangos nas propostas pedagdgicas, pouco se tem
investigado sobre o ambiente gerado nestas instituicbes. Assim este estudo analisou a
0 ambiente (microssistema) propiciado durante a realizacdo de atividades cotidianas em
escolas infantis, construindo a historia do Ensino Infantil nesta cidade (macrossistema)
€ 0S recursos pessoais das professoras. Métodos: Trata-se de uma pesquisa de campo,
do tipo exploratdria verificando a os recursos profissionais e o ambiente gerado durante
o cotidiano escolar de 38 turmas com criangas de zero a seis anos, pertencentes a 22
escolas municipais. O perfil das profissionais foi verificado através de um questionario e
as atividades foram registradas por filmagens, com dados transcritos verificando-se os
aspectos pedagoégicos da atividade (instrucbes dadas, materiais utilizados,
possibilidades de escolhas), atributos da crianca (recursos, disposi¢cées e demandas),
papéis sociais e relacionamentos pessoais, de acordo com pressupostos da teoria
Bioecoldgica. Resultados e Discussao: Todas as profissionais eram do sexo feminino,
a maioria com formacdo académica em nivel superior. A histéria do municipio
(macrossistema) demonstrou exercer influéncia reciproca no microssistema. Varios
tipos de atividades foram realizados como jogos tradicionais, contacdo de historias,
atividades livres, circuito, atividades manuais, brincadeiras e rodas cantadas. Verificou-
se que 60% das relacbes sociais ocorreu entre a crianca e a professora. Os principais
atributos pessoais observados foram interesse, participacdo, engajamento; a habilidade
motora principalmente exigido era de sentar (58%), enquanto 26% incentivou
habilidades de locomocédo e habilidades de manuseio foram observadas em 18%.
Foram observadas treze papéis sociais diferentes. A maioria das atividades teve estilo
de ensino diretivo 81%, oferecendo poucas oportunidades para as criancas explorar a
criatividade e a solucdo de problemas. Concluséo: Os resultados demonstraram que as
atividades ofereceram poucas oportunidades de socializacdo e pratica de habilidades
motoras e falta de oportunidades para tomar decisdes com autonomia, 0 que resulta em
um ambiente pobre que pode nado oferecer oportunidades suficientes para as criancas a
alcancar seu potencial de desenvolvimento.

Palavras-chave: Educacéo Infantil — Teoria Bioecoldgica — Desenvolvimento



ABSTRACT

Institutions of Child Education were initially created to care for children whose parents
worked out of home. However, currently these institutions have educational, composes
the first stage of basic education and aims at the integral development of the child. The
number of children enrolled at this level of education is increasing, making the school
one of the main environments for child development. So that the environment is
considered essential this should be mediated by adults committed to the holistic
development of children, favoring activities that stimulate interpersonal relationships,
social roles and personal attributes according to the Optics would Bioecological. Despite
advances in pedagogical proposals, little has been investigated on the environment
generated in these institutions. Thus, this study analyzed the environment (microsystem)
afforded while performing everyday activities in kindergartens, building the history of this
city Childhood Education (macrosystem) and the personal resources of the teachers.
Methods: This is a field study of exploratory verifying professional resources and the
environment generated during the daily school classes of 38 children aged zero to six
years, from 22 municipal schools. The professional’s resources were verified through a
guestionnaire and activities were recorded by filming and data were transcribed to verify
the pedagogical aspects of the activity (instructions, materials, possibilities of choices),
child attributes (features, provisions and demands), social roles and personal
relationships, according to assumptions of the theory Bioecological. Results and
Discussion: All professionals were female, most with academic training at the college
level. The history of the city (macrosystem) demonstrated exert mutual influence on the
microsystem. Various types of activities were performed like traditional games,
storytelling, free activities, circuit, manual activities, games and sung wheels. It was
found that 60% of social relations occurred between the child and the teacher. The key
personal attributes were observed interest, participation, engagement; motor skill was
mainly required to sit (58%), while 26% encouraged locomotion skills and handling skills
were observed in 18%. Thirteen different social roles were observed. Most activities had
style steering 81% teaching, offering few opportunities for children to explore creativity
and problem solving. Conclusion: The results showed that the relation, child,
environment and task offered few opportunities to socialize and practice motor skills and
lack of opportunities to make decisions autonomously; resulting in a poor environment
cannot provide enough opportunities for children to reach their developmental potential.

Keywords: Early Childhood Education - Bioecological Theory - Development
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INTRODUCAO

O avango econdmico mundial proveniente da Revolucéo Industrial ocorrida no
século XVIII trouxe como consequéncia grandes transformacdes sociais para as
familias, que em busca de trabalho deslocavam-se para &reas urbanas. Com essas
alteracdes, houve a necessidade de locais para que as criancas pudessem ser
cuidadas enquanto seus pais destinavam-se ao mercado de trabalho. Foi com este
proposito que as creches foram criadas, a principio com carater assistencialista e
filantropico, visavam “guardar” as criangas, diminuir as altas taxas de mortalidade
infantil e amenizar as condicdes de pobreza das familias (ROSSETI-FERREIRA;
RAMOM; SILVA, 2002; DIDONET, 2001).

A Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) passou a garantir o dever do Estado,
juntamente com familia, e o direito da crianca a educacdo em creches e pré-escolas,
buscando superar o carater assistencialista das instituicbes e programas anteriores de
atendimento a crianca. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) n.
9.394/96 (BRASIL, 1996a) estabeleceu a educacédo infantii como primeira etapa da
educacdo basica e evidencia a mobilizacdo de esforcos para consolidar o direito a
educacdo infantil de qualidade e o comprometimento desta com a educacdo e o
desenvolvimento integral da crianca do zero aos cinco anos o que foi mantido na LBD
n° 12.796 (BRASIL, 2013).

A ida das criancas para as instituicbes de Ensino Infantil tem aumentado
mundialmente (ROSSETI-FERREIRA; RAMOM,; SILVA, 2002). Este aumento tem sido
atribuido tanto as alteracdes na organizacédo familiar (a qual necessita de um local onde
as criancas permanecam e que dividam as responsabilidades educacionais enquanto
seus provedores trabalham), bem como ao impacto de um ambiente estimulante,
propulsor do potencial humano, que contribui para com a socializacdo, aprendizado e
desenvolvimento dos pequenos (GRANTHAM-MCGREGOR et al. 2007; BRASIL, 2006;
MOREIRA; BIASOLI-ALVES, 2007, ALVES; VERISSIMO, 2007).

No Brasil, a propor¢do das criangcas de dois a trés anos matriculadas em
estabelecimentos de ensino € de 33,9%, e de 78,2% para as crian¢as de quatro a cinco

anos de idade de acordo com IBGE (2010). Porém, de acordo com metas previstas no
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Projeto de Lei n. 8.035/2010 (Brasil, 2010) que trata sobre o Plano Nacional da
Educacdo, o atendimento as criancas desta faixa etaria deve ser expandido
abrangendo 100% das criancas de quatro a seis anos até 2016 e 50% das daquelas

com no maximo trés anos até 2020.

Por isto o Ensino Infantii deve ser cada vez melhor e garantir maiores
oportunidades para que a criangca se torne um cidadado de direito, inserido em sua
cultura através de praticas educativas, que atendam as suas necessidades, explorando
sue potencial e contribuindo para sua qualidade de vida. (LIMA; BOHERING, 2006;
FIGUEIRAS, et al. 2005, BRASIL, 2006; 1998).

A qualidade do Ensino Infantil tem sido observada em diversos estudos
(CAMPOS et al, 2011; LIMA; BHERING, 2006), que destacam que as praticas
educativas tém sido um dos problemas encontrados nas instituicdes, acompanhado da
ma formacao profissional, curriculo, infra estrutura e relacionamento com a familia.
Apesar de muitos avancgos provenientes da criacdo de documentos legais direcionando
aspectos da educacao infantil em prol de uma melhor qualidade deste nivel de ensino
(BRASIL, 1998; BRASIL; MEC; SEB, 2006; MALTA; ROSEMBERG, 2009) ainda é
preciso se atentar a alguns aspectos observados no cotidiano destas institui¢cdes, ja que

estes embora sirvam de parametros ndo tem conduzido a mudancas nestes locais.

Bonome-Pontoglio e Marturano (2010); Batista (1998) observaram que o
cotidiano escolar contém rotinas pouco flexiveis, onde prevalecem atividades de
alimentacéo, higiene e sono, com muito tempo de espera. Ha indicios de caréncia de
atividades ludicas que incentivem a movimentacdo das criancas, exploracdo do
ambiente e a interacao entre elas sugeriram os achados de TOLOCKA; BROLO, 2009;
FARIA et al, 2010; RIVERDITO et al 2013)

Outros subsidios para esta discussao podem ser conseguidos pela analise da
organizacdo do ambiente fisico, o que, segundo Lima e Bhering (2006), pode fornecer
informacdes relevantes sobre a qualidade e a quantidade das interacdes estabelecidas

entre as criangas, criancas e profissionais e os materiais disponiveis para as atividades.

Assim, tornaram-se as escolas um dos principais ambientes para o

desenvolvimento da crianca, ficando atrds apenas do lar. Todavia, para que para que
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um ambiente seja considerado primordial para o desenvolvimento, de acordo com
Bronfenbrenner (2005), as atividades realizadas devem ser mediadas por profissional
comprometido com o desenvolvimento da crianga, visando a exploracdo de atributos
pessoais (habilidades cognitivas, sociais, psicolégicas, motoras, caracteristicas fisicas,
dentre outros), estabelecimento de relacdes interpessoais, e possibilidade de vivéncia

de papéis sociais.

Desta forma, tendo em vista que o nimero de criancas atendidas por instituicdes
de Ensino Infantii é cada vez maior e que pesquisas apontam que o carater
assistencialista destas instituicbes ainda é priorizado em detrimento as acdes
pedagogicas, com escassez de atividades ludicas na rotina escolar, ha necessidade de
se conhecer melhor o ambiente da escola, verificando como é o ambiente propiciado
pelas atividades pedagogicas cotidianas realizadas com as criancas neste nivel de

ensino.

Logo, o objetivo geral deste estudo foi analisar o ambiente propiciado as criancas
durante a realizacdo de atividades cotidianas em escolas infantis, sendo delineado os

seguintes objetivos especificos:

" construir uma histéria do Ensino Infantil nesta cidade (macrossistema);

" averiguar recursos pessoais de professoras que atuam diretamente com
as criancas no Ensino Infantil (sexo, formacédo académica, e experiéncia profissional)
relacionando-os as atividades oferecidas as criancas;

. verificar a relagcdo crianca, meio ambiente imediato e tarefa (atividades
realizadas) no cotidiano em Instituicbes de Ensino Infantil, observando se este
microssistema propicia vivéncias que favorecem o desenvolvimento da crianca.

Para buscar entender esta relacdo, este estudo traz no seu primeiro capitulo o
caminho das instituicdes de Ensino Infantil desde a sua criacdo, seguindo para os dias
atuais, em gue estas instituicbes passaram a compor Educacao Basica no Brasil e ser
um direito a crianca, tendo como objetivo principal o desenvolvimento integral da
mesma. As caracteristicas do atendimento nestas instituicbes sdo apresentadas por

estudos realizados, assim como as atividades propostas discutidas devido a sua
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relevancia no ambito educacional para que este ambiente torne-se primordial para o
desenvolvimento da criancga.

O segundo capitulo explicita a teoria Bioecolégica de Bronfenbrenner (1992) a
qual orientou as analises de diversos estudos nas instituicbes de Ensino Infantil,
principalmente com atividades de jogos e brincadeiras e que devido a sua caracteristica
ecoldgica permite analisar o ambiente de forma mais natural, trazendo significantes
informagdes para este estudo.

O terceiro capitulo traz os procedimentos metodolégicos que envolveram esta
pesquisa, trazendo a classificacdo deste estudo, participantes, materiais e métodos e
as consideracoes éticas.

Os resultados e discussfes dos dados sédo apresentados no quarto capitulo, no
gual se retratam as caracteristicas macrossitema (cidade onde na qual estas
instituicbes pertencem) ao longo do macrotempo, ja que de acordo com pressupostos
da teoria utilizada, os ambientes estdo aninhados e se interferem mutuamente ao longo
do tempo (cronossitema). Em seguida sédo apontados os dados referentes a formacao
profissional de professoras atuantes no Ensino Infantil deste local.

As atividades observadas neste estudo estdo presentes no subitem seguinte,
sendo descritas tanto de acordo com as categorias observadas e por faixa etaria. Para
cada categoria sdo apresentados quadros com os elementos observados durante as
atividades e que abordam de maneira resumida os dados coletados através das fichas
de analise da crianca (através de seus atributos pessoais), relacionamentos
interpessoais, aspectos pedagdgicos da aula (materiais, estilos de ensino,
possiblidades de escolha). Este capitulo encerra-se com a discussao referente a
relacdo crianca, meio ambiente e tarefa, buscando compreender como tem sido
considerada para atingir o objetivo do Ensino Infantil.

Por fim sdo apresentadas as consideracdes finais, no qual se salienta a
necessidade de considerar a relacdo da crianca ambiente e tarefa nas instituicbes de
Ensino Infantil, j& que o desequilibrio entre estas partes pode nao favorecer o

desenvolvimento da crianga frequentadora do Ensino Infantil.



16

1 - EDUCACAO INFANTIL

1.1 - O surgimento das Instituicdes de Ensino Infantil no Brasil

Grandes alteracbes em toda sociedade puderam ser observadas a partir da
transicdo do feudalismo para o capitalismo iniciado na Europa partir do século XVIII. A
Revolugcdo Industrial e o processo de urbanizacdo possibilitaram as mulheres
oportunidade de trabalhar nas fabricas e maquinas. Os centros urbanos recebiam cada
vez mais familias, que deixavam o campo em busca de melhores condi¢des de trabalho
e ascensao social diante do novo sistema econdmico que se instaurava. Com isso, a
estrutura familiar também era modificada, passando de estendida e para nuclear.
Assim, o cuidado, a educacao, a transmissédo de costumes, valores, regras, deixava de
ser transmitido apenas pelas rela¢des familiares e comunitarias (MOREIRA; BIASOLI-
ALVES, 2007; ROSSETI-FERREIRA; RAMON; SILVA, 2010).

Para sobreviver a este sistema econOmico e as crescentes demandas de
trabalho e turnos oferecidas pelas industrias, ndo somente trabalho do homem e da
mulher era requerido, mas o trabalho infantil também era utilizado em algumas
industrias. Contudo, os pais eram obrigados a deixar as criancas pequeninas, que
ainda nao tinham condicfes de trabalhar, sozinhas em casa, o que aumentava 0s niveis
de mortalidade infantil (DIDONET, 2001).

Os mesmo fatores historicos que influenciaram a origem das creches na Europa
também contribuiram para o surgimento destas instituicdes no Brasil, porém aqui, a
condicdo de escravidao e pobreza faziam com que estes locais cuidassem também de
criancas abandonadas, orfas, de maes solteiras ou vitimas da exploracdo sexual ou
filhos de escravos deixados com esperanca de uma vida melhor. Denominadas “Casa
das Rodas” ou “Roda dos enjeitados” estas entidades eram mantidas por religiosos que
encaminhavam as criangas para adocao, outras instituicdes caritativas ou as conduziam
para oficios, preparando-as como mao de obra barata. (DIDONET, 2001; OLIVEIRA,
1988).

Segundo Kramer (2001), no periodo entre 1874 a 1889 ja era possivel observar

alguns projetos filantropicos realizados por grupos particulares ao atendimento da
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crianca. A elevagcdo da taxa de mortalidade, desnutricio e acidentes domésticos
chamaram a atencdo de grupos religiosos, médicos higienistas e associacfes de
damas beneficentes, que se organizaram de maneira filantrépica, caritativa e

assistencial, fornecendo alimentacéo, cuidado e higiene as criancas.

Mesmo com a mobilizacao destes grupos, as acoes realizadas eram insuficientes
e esbarravam em caréncia de mao de obra qualificada para cuidar de tantas criancas
ao mesmo tempo, falta de espaco fisico adequado e ndo dispunham de apoio ou
interesse do poder publico. (DIDONET, 2001; KRAMER; 2001). Outro tipo de trabalho
surgiu por aquelas que ndo se renderam a ocupacdo nas fabricas e vendiam seus
servicos as maes operarias, cuidando em suas proprias casas, de maneira informal, das
criancas enquanto os pais trabalhavam (ROSEMBERG, 1984; PASCHOAL;

MACHADO, 2009).

Neste mesmo periodo, modalidades de instituicdo se instalavam no Brasil com
influéncia daquelas criadas na Europa, no século XVIII, ampliando discussfes sobre a
importancia destes locais para o publico infantil. As escolas maternais, provenientes do
modelo francés, ndo conseguiram exercer a funcdo pedagdgica a que se propuseram
devido a tradicdo assistencialista adotada no Brasil para atender as criancas pobres e
filhas de operarios. Ao mesmo tempo, voltados para os filhos daqueles com maior poder
aquisitivo, o Kindergarten ou Jardim de Infancia, modelo de instituicdo educativa criada
na Alemanha em 1940, por Guilherme Froebel, chegou ao Brasil em 1875 e visava ao
desenvolvimento integral da crianca. Porém, a falta de conhecimento dos objetivos da
pré-escola e da sua funcdo educativa fez com que politicos e educadores associassem
os jardins de infancia as casas assistenciais e de caridade presentes na época,

diferenciando-se pela classe social que atendiam (KISHIMOTO, 1988).

O Estado ndo garantia meios de subsisténcia para estas criancas alegando ser
de responsabilidade dos pais ou parentes prover condicdes até que as criangas
pudessem se manter. De acordo com Rosenberg (1984) novas propostas e
reivindicagbes de movimentos sociais urbanos, principalmente grupos feministas,
fizeram surgir a partir da década de 60 um novo ciclo de expansdo das creches e

revisdo do seu significado, pressionando o Estado e empresas privadas. Apos o golpe
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militar de 1964, muitos movimentos tornaram-se presentes, destacando-se aqueles
feministas ou de mulheres, cuja reivindicagcdo a respeito das creches estava sempre

presente.

Foi nas décadas de 70 e 80, ao final o regime militar, que a grande atuacao de
diversos movimentos sociais organizados pela expansao dos servicos oferecidos ao
atendimento da crianga teve conquistas. Para os trabalhadores, apesar da
Consolidacao das Leis Trabalhistas (CLT) obrigar as empresas até a década de 70 a
manter bercérios durante o periodo de amamentacao nos locais de trabalho, a falta de

fiscalizacdo ou punicao fazia com que a lei fosse descumprida, segundo Kramer (2001).

Pela primeira vez a Constituicdo brasileira (BRASIL, 1988) fez referéncia
especifica a crianca e definiu que a educacdo, subordinada ao atendimento nas
creches e pré-escolas era dever do Estado e direito da crianga (Art. 208, inciso V),
buscando desvincular o carater assistencialista e firmando o compromisso educacional

destas institui¢cdes, pelo menos no papel.

Com a criacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA (BRASIL, 1990),
a educacdao infantil e a proposta pedagoégica envolvida neste nivel de ensino foram
discutidas, ressaltando a funcdo da creche e pré-escola em favor do desenvolvimento

educacional do aluno concomitante ao seu cuidado.

Nesta mesma época, a necessidade de ajuste da educacdo as necessidades
econdmicas mundiais, O0rgaos internacionais entram em cena e trazem producfes
pedagodgicas, documentais e eventos como a conferéncia Mundial de Educacao para
Todos, realizada na Tailandia no qual se reafirma o compromisso garantir educacao a
todos, em prol do desenvolvimento da crianga, amenizando a pobreza dos paises em
desenvolvimento como no Brasil (RODRIGUES; LARA 2006, FRIGOTTO; CIAVATTA,
2003)

Alguns anos mais tarde, foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB) n. 9.394/96 (BRASIL, 1996), atribuindo a Educacao Infantil a
primeira Etapa da Educacdo Basica, sendo esta de responsabilidade da Secretaria
Municipal de Educacdo, devendo atender nas creches as criancas de zero aos trés

anos e nas pré-escolas a faixa etaria de trés a seis.
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Novas alteragbes na LDB foram realizadas com a lei n. 11.114 de 2005 (BRASIL,
2005), definindo que a matricula na pré-escola fosse realizada a partir dos cinco anos
de idade. Recentemente, através da lei 12.796 de 2013 (BRASIL, 2013), a matricula na
educacdo infantil antes opcional, passou a se tornar obrigatéria a partir dos quatro anos
de idade, a partir de 2016. Para o Banco Mundial (2002), o numero de anos
frequentados na pré-escola tem impacto positivo no nimero de anos estudados pelo
individuo ao final. Percebe-se que, o interesse em matricular as criangas no Ensino
Infantil cada vez mais cedo, entretanto ndo se propicia mais condi¢cdes para que este
ambiente se torne realmente favoravel para a crianca diante das suas diferentes

necessidades.

Sabe-se que ensino no Brasil tem sido pautado pelas regras dos Orgaos
multilaterais, tal como o Banco Mundial e o Fundo Monetario Internacional, que
estabelecem planejamentos para os paises os quais emprestam dinheiro e financia a
politica educacional (ROSEMBERG, 2002; FRIGOTTO; CIAVATTA, 2003) Seus
relatérios apontam que as medidas tomadas devem prover uma educagcdo com minimo
gasto, atendendo a camada mais pobre, como estratégia de amenizar a situacao de
pobreza das familias, preparar o aluno para o ensino fundamental, diminuir a repeténcia
e transformando o individuo em um adulto produtivo (BANCO MUNDIAL, 2002)

Apesar da LDB (BRASIL, 1996) e Referencial Curricular Nacional para a
Educacao Infantii — RCNEI (BRASIL, 1998) darem autonomia para as instituicdes e
seus professores criarem suas proprias propostas pedagogicas, considerando a
diversidade encontrada no pais (diferencas socioecondémicas, étnicas, culturais, faixa
etaria e necessidades educacionais especiais) e proporem de maneira nao obrigatéria
um conjunto de referéncias e orientacdes pedagdgicas a acdo docente. Entretanto
estes documentos deixam de abordar um carater qualitativo neste nivel de ensino,
dificultando verificacdo da realidade destas instituicbes para os objetivos a que se

propoe.

Para tanto, Campos et al (2011) buscaram conhecer o cotidiano de instituicoes e
verificar os aspectos relacionados a promogdo de um atendimento de qualidade que

atenda as caracteristicas e necessidades da crianca em desenvolvimento. Ao
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realizaram um levantamento bibliografico dos resultados de pesquisa sobre instituicdes
de educacao infantil no Brasil, verificaram que os critérios de qualidade eram: formacgéao
dos profissionais, a proposta pedagdgica, o curriculo, as condi¢des de funcionamento e
praticas educativas no cotidiano das instituicdes e as relagdes com as familias.

Os seus resultados apontaram que as creches apresentam situacdes precérias
relacionadas a formacdo profissional, infraestrutura, com a adoc¢édo de rotinas rigidas
baseadas na alimentacéo, higiene e contencdo das criancas. Na pré-escola a situacao
apresenta avancos apenas em relacdo a formacdo dos profissionais e infraestrutura
material sendo que as rotinas ainda sdo pouco flexiveis e had predominancia de

atividades excessivamente escolarizantes, baseada no Ensino Fundamental.

As caracteristicas do ambiente das IEI podem transmitir informacdes
relacionamos a qualidade do atendimento da crianga, contribuindo para a busca de um
ambiente estimulante. Isso ocorre porque as IEl sdo ambientes dinamicos que afetam e
sdo afetados por outros ambientes assim como pelas pessoas que o frequentam. No
estudo de Lima e Bohering (2006) as informacbes do ambiente baseadas nas
caracteristicas fisicas do espaco, disponibilidade, quantidade e variedade de materiais
bem como a dindmica entre a rotina, as atividades, cuidados, formacéao profissional e as
interacdes desenvolvidas entre as criancas foram verificadas através de escala Itens-R
Infant and Toddlers Environment Rating Scale-Revised — lters-R) traduzida para o
portugués. Os resultados apontaram que as atividades e os cuidados pessoais foram os
critérios que tiveram menor escore de pontuacdo devido a grande espera, prioridade

em atividades coletivas, tempo elevado de televisao e baixa interacdo social.

Estes dados demonstram que apesar das escolas infantis ainda serem locais
mais buscados pelos pais de diferentes classes sociais devido aos beneficios que estas
podem promover (RAPOPORT; PUCCININI, 2001), nota-se que a realidade ainda esta
aquém daquilo que os proprios documentos legais se propde, ha ainda dificuldade em
incorporar praticas que atendam o desenvolvimento integral da crianca. As
necessidades da crianca nao estdo sendo atendidas no cunho educacional, sendo que
a escola infantil ainda exerce fungédo de guarda, favorecendo a criacdo de futuros

adultos produtivos economicamente.
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1.2 - Atividades propostas no Ensino Infantil

Dentre as principais intervengdes que possam contribuir para o Ensino Infantil
esta a orientacdo dos profissionais que intervém diretamente com as criancas. Com
este intuito, foi desenvolvido o Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil
- RCNEI (BRASIL, 1998) propondo de maneira ndo obrigatéria um conjunto de

referéncias e orientacdes pedagdgicas a acao docente.

Na mesma época, o Conselho Nacional de Educacgdo definiu sob carater
mandatoério as Diretrizes Nacionais para a Educacao infantil - DCNEI (BRASIL, 2009,
2010) indicando as instituicdes de Educacéo Infantil a utilizarem estas diretrizes como
principal referéncia na organizagdo, articulacdo, desenvolvimento e avaliagdo das
propostas pedagogicas, norteando as propostas de ensino baseada nos principios
filosoficos, epistemologicos e pedagdgicos nelas indicados. Nestas diretrizes (BRASIL,
2010) a proposta pedagodgica é norteada em dois eixos: interacdes e brincadeiras, as
guais devem garantir experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem
movimentacdo ampla, direito a individualidade, dominio de diferentes linguagens,
incentivos a descoberta e curiosidade e que promovam o relacionamento e interacao

entre as crian cas.

Estes documentos foram concebidos como um conjunto de préaticas que
articulam as experiéncias e os saberes das criangcas com os conhecimentos que fazem
parte do patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, a fim de
promover o desenvolvimento integral de criancas de zero a cinco anos de idade.
Salienta-se que estas propostas devem ter a crianca no centro do planejamento
curricular, sendo sujeito historico e de direitos que, nas interacoes, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos

sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.

Os Referenciais sdo dispostos em duas dimensfes, 0s quais ndo devem ser
desvinculadas: Formagédo do Sujeito e o Conhecimento de Mundo. Assim, buscando
propor um curriculo com conteddos que a crianga na faixa etaria da educacéo Infantil

deve saber, os conteudos sao abordados através de eixos sendo propostos:
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movimento, masica, artes visuais, linguagem oral e escrita, Natureza e Sociedade e
Matematica, que devem ser abordados explorados através de maneira integrada,
garantindo uma aprendizagem contextualizada e significativa a crianga (BRASIL, 1998).

Estes documentos apontam que o Jogo e a brincadeira, sao direitos das criancas
e devem ser consideradas como forma privilegiada de conhecimento de mundo, forma
de expressao de pensamentos, comunicacdo e interacdo entre as pessoas (BRASIL,
1998, 2010), entretanto estudos apontam que este ndo tem sido explorado na escola
neste propdésito, uma vez que sao considerados formas de recreacao, ou de didatizacdo
de contetdos escolarizantes, ou como controle do corpo da crianca (KISHIMOTO,
2001; RILLER et al 2013; FARIA et al 2010).

A selecdo, organizacdo e mediacdo destes conteudos propostos esbarra na
formacéo profissional, ja que cabe ao professor organizar os elementos do processo de
ensino aprendizagem. A formacdo profissional no ambito da educacdo no Brasil
emergiu principalmente apd6s a Independéncia, no qual suas transformacfes foram
provenientes de adequacfes pedagogicas e alteracdes na sociedade, segundo Saviani
(2009).

Segundo Gatti (2010), apenas em 2006 o Conselho Nacional de Educacéo
aprovou a Resolucao n. 1, de 15 de maio de 2006 e atribuiu a licenciatura aos cursos
de graduacdo de Pedagogia e a atuacdo para o Ensino Infantil, bem como para as
séries iniciais do ensino fundamental e médio na modalidade Normal. Assim, a matriz
curricular tornou-se extensa, com contetudo disciplinar fragmentado, com grande
dificuldade em adequa-las a carga horaria e duracdo dos cursos, principalmente nos

noturnos.

Atualmente formacdo tem sido realizada de maneira muito pratica, aquém das
demandas escolares e com lacunas a serem preenchidas pela formacéo continuada ja
gue estas em geral sdo caracterizadas por curto periodo, com maiores possibilidades
de acesso (custo mais baixo e financiamentos) e fora das universidades. (SAVIANI;
2009, MAUES, 2003).

Conforme descreve Saviani (2009), esperava-se que a exigéncia da formacéo

profissional em nivel superior viesse a contribuir efetivamente para um preparo
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profissional mais consistente, aprimorando o ensino no pais. Entretanto o que se
observa € uma formacdo mais pautada em conteudos -culturais-cognitivos, com
exigéncias pedagogicas deixadas em segundo plano, o que resulta na dificuldade
profissional de atender as necessidades da crianca principalmente na educacéo infantil.
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Capitulo 2—- DESENVOLVIMENTO INFANTIL E A TEORIA BIOECOLOGICA

O desenvolvimento humano pode ser definido como processo de mudangas nos
diferentes aspectos que o individuo passa ao longo do seu ciclo de vida, sendo iniciado
na concepgao e cessando na morte, de acordo com Papalia, Olds (2010) e Bee (1996).

Este processo envolve mudancas em diferentes aspectos, tais como
crescimento fisico, maturacédo neurolégica, social e afetiva, que seguem uma sequéncia
aparentemente universal, mas que, além de apresentarem caracteristicas individuais e
genéticas, sofrem influéncias ambientais (GALLAHUE; OZMUN, 2001, HAYWOOD;
GETCHELL, 2004).

Estudos sobre o desenvolvimento infantil podem analisar aspectos separados
do desenvolvimento (PAPALIA; OLDS, 2010), mas embora tragam contribui¢cdes
importantes, estes estudos ndo dédo conta da complexidade do desenvolvimento infantil,
sendo necessario buscar outro suporte teérico. Considerando o ser humano como parte
de um sistema vivo e dinamico, Bronfenbrenner (1992) propds utilizar elementos da
teoria ecoldgica para observar o desenvolvimento infantil, pois este ocorre atraves de

uma perspectiva mais ampla, através da integracéo de diferentes niveis.

Esta teoria criticava a maneira tradicional com a qual se estudava o
desenvolvimento humano, ja que a maioria das pesquisas era realizada em um
ambiente restrito e estatico, focalizando somente o0 sujeito em desenvolvimento sem
considerar as influéncias dos contextos onde a pessoa estava inserida. Assim,
analisando criticamente as teorias e pesquisas sobre desenvolvimento, Bronfenbrenner
(1996) fez proposicdes e hipoteses que sustentassem a indissociacao entre a pessoa e
0S contextos que ela esta inserida. Seu objetivo ndo era testar hipéteses, mas
generalizé-las a fim de oferecer um suporte tedrico que fornecesse estrutura e direcao
para estudos sistematicos da interacdo organismo-ambiente no desenvolvimento

humano, conforme descrevem Krebs; Copetti; Beltrame (1997).

7

Definido por Bronfenbrenner (1996, p.5), o desenvolvimento € uma “mudanca
duradoura na maneira pela qual uma pessoa percebe e lida com o seu ambiente” e

ocorre mediante processos cada vez mais complexos, que acontecem em diferentes
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contextos, desde ambientes imediatos frequentados no cotidiano, como naqueles mais
amplos, com os quais a pessoa nem se relaciona diretamente. Copetti, (2003) descreve
novas modificagbes ao modelo tedrico, alterando o seu nome para Bioecologica e
reapresentando quatro aspectos multidirecionais e inter-relacionados que apoiam o
desenvolvimento: o0 modelo PPCT (pessoa, processo, contexto e tempo).

Este modelo tedrico, compara o ambiente Bioecolégico a um conjunto de
bonecas russas, encaixadas umas dentro das outras e caracteriza quatro niveis do
sistema denominados: microssistema, messosistema, exossistema e macrossistema. O
nivel mais interno € o microssistema, composto pelos ambientes imediatos em que a
pessoa vive seu dia a dia como a casa, a escola, a sala de aula, a igreja. Neste sistema
ha participacdo de outras pessoas, mesmo que estas nao se relacionem diretamente
com a pessoa em desenvolvimento (BRONFENBRENNER, 1992)

Bronfenbrenner (1996) destaca que 0S processos proximais Sao 0S principais
mecanismos do desenvolvimento humano e englobam aspectos particulares de
interacdo através do tempo entre o individuo e os ambientes imediatos e interconexdes
entre os outros. Eles estdo associados com a interacao reciproca dos diferentes niveis
de ambiente e sdo constituidos pelos papéis sociais e atividades realizadas pela

pessoa em desenvolvimento.

No microssistema ha presenca de outros trés elementos: as atividades, as
relacdes interpessoais e 0s papéis. As atividades molares, cuja relevancia e significado
fazem com que o individuo persista e se engaje na sua realizacdo, sdo denominadas
como desenvolvimentalmente instigadoras Os relacionamentos interpessoais também
podem ocorrer em diferentes niveis: desde aquele em que as pessoas nao se envolvem
ativamente (diades de observacgdo), como aquele em que as pessoas se relacionam
ativamente (participacao conjunta) até o nivel mais avancado no qual uma das partes
nao estd presente, mas € lembrada (diade priméaria). A evolugcdo destes
relacionamentos depende da reciprocidade, equilibrio de poder e afetividade
estabelecida entre as partes (KREBS, 2003).

Os papéis sao definidos como “uma série de atividades e relagbes esperadas de

uma pessoa que ocupa uma determinada posi¢ao na sociedade e de outros em relagao
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aquela pessoa” (BRONFENBRENNER p. 68, 1996). A expectativa nestes papéis
depende da relacdo dos outros aspectos do microssistema, como as atividades
realizadas e as relagdes sociais estabelecidas. Exemplificando, esperar que a criancga,
enquanto aluno, preste atencdo na professora depende também das atividades
propostas e das caracteristicas das relacdes interpessoais estabelecidas. Em uma de
suas hipoteses, este autor descreve que a interacdo com pessoas que ocupam
variedade de papéis, bem como a sua proépria participacdo em papéis variados facilita o
desenvolvimento humano, desta forma, pessoas com diferentes papéis da sociedade
devem participar do cotidiano escolar.

O segundo nivel € o mesossistema que € estabelecido pela inter-relacao entre
0S microssistemas dos quais a pessoa participa ativamente, de acordo com
Bronfenbrenner (1996). Ou seja, ele é formado pelas ligacdes e processos entre dois ou
mais ambientes que a pessoa em desenvolvimento participa efetivamente, por exemplo:
a relacdo da escola com a casa, a casa e o trabalho. Ja o exossistema € constituido
pelas ligacbes entre o microssistema e os ambientes em que ndo ha participacao
efetiva da pessoa, mas que contém pessoas que participam do microssistema no qual a
pessoa em desenvolvimento esta inserida, por exemplo: a casa e o trabalho dos pais, a
escola e a comunidade vizinha (KREBS; COPPETI; BELTRAME, 1997)

O quarto sistema e o0 mais abrangente de todos € o macrossistema que é
definido como o contexto social maior que acolhe os demais niveis caracteristicos de
uma cultura ou subcultura, sem deixar de lado a for¢ca, as particularidades e
complexidades que, como um todo, o sistema possui, como descrevem Krebs; Coppeti;
Beltrame (1997).

O cronossistema compreende as experiéncias de vida do individuo ao longo do
tempo devido a acomodacdo mutua entre os ambientes. Desta forma, no modelo
Bioecolbgico a pessoa nao é vista como uma “tabua rasa” totalmente afetavel pelo meio
ambiente, mas sim como uma entidade em crescimento, dindmica que aos poucos se
acomoda no meio ambiente e o reestrutura; a0 mesmo tempo em que o0 ambiente

exerce a sua influéncia, através de interagcdo bidirecional e reciproca.
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Na pessoa observam-se tanto as caracteristicas biopsicologicamente
construidas como aquelas determinadas pela interagcdo com outros ambientes com
influéncias motivacionais e socioculturais. As caracteristicas da pessoa, ou atributos
pessoais conforme sdo denominados pela teoria, podem influenciar a maneira como o0s
outros lidam com a pessoa em desenvolvimento, mas ndo de maneira isolada
(BRONFENBRENNER, 1996).

De acordo com Copetti (2003) as disposi¢cOes sao atributos pessoais que podem
incentivar e manter processos proximais ou até interferir e impedir que eles ocorram. As
disposicbes desenvolvimentalmente geradoras envolvem orientagcbes ativas como
curiosidade, tendéncia para se empenhar em atividades, iniciativa, prontidao para adiar
gratificacbes imediatas. Em contrapartida, disposicdes desenvolvimentalmente
disruptivas dificultam a ocorréncia dos processos proximais, caracterizados em um polo
por atributos como impulsividade, explosividade, distracdo, incapacidade para adiar
gratificacdo, prontiddo para agir com violéncia e em outro polo pela indiferenca,
desatencédo, apatia, falta de interesse pelos outros, inseguranca, timidez e tendéncia

para se retirar da atividade.

Outro elemento da teoria, referente a pessoa em desenvolvimento € 0 que o
autor denominou de recurso pessoal. De acordo com Copetti (2003) 0s recursos sao
caracteristicas pessoais que constituem ativos e passivos bioecolégicos, interferindo no
acontecimento dos processos proximais. No pélo ativo, apresentam condicOes
construtivas e que geram possibilidades mais complexas de interacbes fornecendo
propriedades mais significativas aos processos proximais, exemplificados pelas
habilidades, conhecimentos, experiéncias pessoais. No pélo passivo estdo as
limitacdes ou condicdes que rompem a integridade funcional do organismo, como
dificuldades fisicas; limitacdes geneticamente determinadas ou , doencas crénicas. Os
recursos pessoas exercem influéncia nas disposices bem como as forcas do contexto
e segundo Krebs; Copetti; Beltrame (1997) este fendbmeno de interacdo é o curso

fundamental sobre como ocorre o desenvolvimento da pessoa.

Entre os recursos pessoais que sao utilizados nas interagdes em um ambiente

de aprendizagem podem ser vistos também os que o professor utiliza para organizar o
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ambiente e a maneira como intervém nas tarefas propostas para os alunos. Para tanto
pode-se utilizar os estilos de ensino apresentados por Mosston; Ashworth (2002), que
apresentam-se como possibilidades metodoldgicas.

Cada estlo de ensino favorece o aluno em diferentes canais de
desenvolvimento, classificados por fisico, social, cognitivo e emocional. Apesar das
diferentes caracteristicas, os estilos ndo se contrapdem, ou seja, ndo ha um melhor que
o0 outro. A escolha e utilizacdo destes dependem do planejamento, orientacdes e
estratégias de aprendizagem, conforme salientam Gozzy e Ruy (2009), de modo que a
variedade de estilos deve ser explorada pelo professor, pois os diferentes alunos
aprendem de diferentes maneiras. No entanto, os estilos menos diretivos possibilitam
maior desenvolvimento da autonomia e criatividade, principios a serem contemplados
nas propostas pedagodgicas em todos os niveis de ensino da educagéo brasileira
(BRASIL, 1996; 1998; 2010).

As demandas sdo as caracteristicas que favorecem a aceitacdo (positiva) ou a
rejeicdo (negativa) da pessoa pelo grupo, ou seja, estas caracteristicas afetam o
desenvolvimento pela sua capacidade de convidar ou desencorajar as reacdes dos
ambientes sociais de um grupo, conforme aponta Copetti (2003), mas uma
caracteristica pessoal pode ndo assumir um uUnico papel no desenvolvimento da
crianca. Por exemplo, a presenca ou auséncia de recursos pessoais, bem como de
certas disposicbes podem assumir caracteristicas de demandas quando despertam

tipos de reacdes nos outros individuos.

De acordo com Krebs (2003) estes atributos pessoais estdo em constante
transformacdo na crianca, portanto, as transicfes ecoldgicas devem ser mediadas por
adultos comprometidos com o seu desenvolvimento, desencadeando assim processos

proximais que tragam repercussfes positivas para sua vida adulta.
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Figura 1 - Elementos do Modelo Bioecolégico de Bronfenbrenner

MACROSSISTEMA

EXOSSISTEMA

MESOSSISTEMA

MICROSSITEMA

ATRBLTOS PESSOAS T ATVIoROES

- RELACOES SOCIAIS
*  DISPOSICOES *  PAPEIS SOCIAIS
- DEMANDAS

CRONOSSITEMA (mudangas nos sistemas através do tempo)

Esta teoria tem sido utilizada para observar o desenvolvimento infantil. Dentre os
estudos estd o de Spessato et al (2009) que investigaram a relacdo entre o
microssistema ‘creche’ frequentada por trés bebés, enriquecidos por um programa de
intervencdo e o macrossitema, compreendido pelas leis e politicas publicas que incidem

sobre este contexto.

Os autores verificaram que o contexto era composto em grande parte por
atividades relacionadas a higiene e alimentacdo e devido a escassez de materiais e
maior numero de criancas, as interacdes entre cuidadoras e criancas nao eram
satisfatorias para incentivar o desenvolvimento das criancas, que por sua vez ja
apresentavam déficit no aspecto motor, o que dificultava ainda mais a sua interacéo
com o meio ambiente. A pratica realizada pelas cuidadoras era em geral baseada em
cuidados, influenciados pela cultura e crencas e nao apresentavam conhecimento sobre
aquilo que é importante para o desenvolvimento infantil. Os autores destacaram que,

apesar de regulamentacdes e leis dispostas nos documentos da Educacdo Bésica
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configuradas como o0 macrossitema, 0 ambiente imediato (microssistema) ndo estava
coerente com esses pressupostos, deixando de tornar um ambiente comprometido com

o desenvolvimento e a educagéo.

Através de um programa de jogos e brincadeiras realizado durante um ano em
uma e um evento reunindo diferentes criangas desta mesma instituicdo de Ensino
Infantil, Tolocka e Brollo (2010) observaram elementos relacionados ao
desenvolvimento infantil sob 6tica do paradigma Bioecoldgico. As autoras relataram
gue as intervencbes realizadas contribuiram para que durante o evento fossem
observados maior relacionamento entre as criangas, exploracao de atributos pessoais,
controle de emocbes em resposta as demandas das atividades e engajamento nas
brincadeiras predominado aquelas com caracteristicas locomotoras; foi apontando
também que atividades como estas muitas vezes sao deixadas de lado devido a rotina
imposta nas instituicdes, deixando de ofertar ricas oportunidades ao desenvolvimento

infantil.

As atividades realizadas com brinquedos construidos por criancas de cinco a
seis anos foram investigadas em dois microssistemas (sala de aula e casa) no estudo
de Sia e De Marco (2008) também de acordo com pressupostos da teoria Bioecoldgica.
Durante doze sessfes, foram construidos brinquedos com materiais reciclaveis e
propostas atividades de exploracao livre e dirigidas, registradas por filmagens e diario
de campo. Em seguida os brinquedos eram levados para a residéncia juntamente com
um questionario para que os pais descrevessem as atividades realizadas neste local.
As demandas das atividades em geral favoreceram o engajamento das criancas, as
relacbes interpessoais, reciprocidade e culminaram para a comunicacdo entre
diferentes ambientes aumentando seu impacto desenvolvimental. Determinados
atributos pessoais foram considerados 0s responsaveis para que nao houvesse
engajamento da crianca na realizacdo das atividades no microssitema escola e a falta
de inventivo da familia pode ter sido o principal aspecto desfavoravel a demanda no

microssistema residencial.

Por outro lado, propriedades das criangas como recusar-se a construir, retirar-se

de brincadeiras, desentender-se com terceiros, entre outras, limitaram e, em alguns
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momentos, romperam as interacdes sociais. A falta de incentivo da familia também
constituiu um fator limitante. Porém, as atitudes positivas prevaleceram, bem como o
estabelecimento das relagdes interpessoais. A identificacdo destes fatores positivos e
negativos foi amplamente facilitada pelas diretrizes da Teoria Bioecologica, como
também as influéncias exercidas pelo macrossistema sobre 0 meso e de um micro
sobre o outro. Conclui-se que as interagbes sociais que foram estabelecidas pelas
criancas em funcdo dos brinquedos, auxiliam na compreensdo de que as forcas
exercidas pelos atributos destas e pelo potencial dos ambientes, variaveis que,
segundo a natureza da teoria Biecoldgica, ndo podem ser entendidas separadamente.

De Marco (2006) observou criancas de uma instituicdo de educacéao infantil, na
faixa etaria de cinco e seis anos e suas manifestacbes emocionais durante atividades
motoras livres e aulas de Educacéo Fisica, ao longo de um semestre letivo, bem como
realizou entrevistas semi-estruturadas com o0s responsaveis pelas criangas. Os
resultados demonstraram que atributos pessoais, experiéncias em outros ambientes,
pouca possibilidade de criacdo durante as aulas e o nivel das habilidades motoras
interferiam nas manifestacoes emocionais da crianca durante as atividades escolares. A
partir destas analises a autora sugere que o profissional que atua com a crianca deve
estar atento a estes tipos de manifestacfes e suas interacfes, jA que elas podem

interferir na participacdo da mesma em determinadas tarefas.

Reverdito (2011) em seu estudo considerou 0 jogo enquanto caracteristica da
infancia e importancia para o seu desenvolvimento. Assim, em seu estudo observou o
ato de jogar no ambiente escolar de criancas de cinco e seis anos de idade em uma
escola particular. Além de observar este microssistema através de diarios de campos e
filmagens, o autor verificou as atividades do cotidiano das criancas em outros

ambientes (microssistemas) e na cidade (macrossitema) através de questionarios.

Seus resultados demonstraram dentre as atividades observadas no
microambiente escolar houve prevaléncia de jogos de fantasia, social e objeto
direcionados, predominantemente locomotores, com evolucdo nas interagoes
interpessoais e representacfes de papéis. O equilibrio entre os atributos pessoais

foram decisivos para a continuidade do ambiente de jogos. Desta forma estas
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caracteristicas indicam favorecimento ao desenvolvimento dos individuos ao longo do
macrotempo, ficando acentuadas a reciprocidade, equilibrio de poder e vinculos
emocionais. Quanto as atividades realizadas em microssistemas secundarios, foi
observado que em geral as criangas brincam sozinhas e em suas casas e que 0S pais
tém tempo disponivel interagir com as mesmas. Ademais, o macrossitema da cidade
ndo favorece o desenvolvimento de jogos pelas criancas, devido a sua localizacao,
conservacao e adequacdo de equipamentos, concluindo que os diferentes niveis do
sistema estdo suprimindo a possiblidade de jogo, trazendo possiveis prejuizos para sue

desenvolvimento.

Tais estudos trouxeram contribuicdes importantes para a compreensao sobre o
0S aspetos que interferem no desenvolvimento e apontam que o uso da teoria
Bioecoldgica traz a luz dados importantes para compreensdo de um dos ambientes que

tem se tornado mais importantes para a crianga.
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Capitulo 3 - METODOLOGIA
3.1 Classificagdo do estudo

Trata-se de uma pesquisa de campo do tipo exploratéria (MARCONI; LAKATOS,
2002), cujo ambiente imediato foi analisado com base nos pressupostos teéricos da
Teoria Bioecoldgica, segundo Bronfenbrenner (1992, 2005).

3.2 Participantes do estudo

O grupo pesquisado foi composto por profissionais que atuavam como
professoras e seus respectivos alunos em turmas pertencentes a Educacéao Infantil das
escolas municipais de uma cidade do interior do Estado de Sao Paulo. Um convite foi
enviado através da Secretaria de Educacdo para as escolas municipais de Ensino
Infantil para que os docentes interessados na participacdo de um curso sobre Jogos e

Brincadeiras realizassem sua inscri¢ao.

Foram recebidas 114 inscri¢cdes, quantidade que excedia a viabilidade do estudo
como um todo. Por conseguinte, um sorteio foi realizado para que as vagas disponiveis
fossem divididas dentre as cinco regides da cidade, conforme dados do IPPLAP (2011).
Das 66 profissionais sorteadas, 54 responderam a um questionario sobre seus recursos
pessoais (idade, formacdo académica, tempo de experiéncia no Ensino Infantil).
Destas, 41 participaram da coleta de dados sobre as atividades do cotidiano,

totalizando 22 escolas diferentes, 38 classes e 454 criancas

3.3 Materiais e Métodos

Para construcdo da histéria sobre o Ensino Infantii na cidade foram feitas
andlises de documentos oficiais e relatos constantes em estudos sobre o assunto,

conforme indica¢gdes de Thompson (1992).

A analise da relagéo crianca-meio ambiente-tarefa foi feita a partir da observacéo
de atividades do cotidiano na escola. Para observacgao do cotidiano infantil foi solicitado
as profissionais que realizassem atividades da sua rotina diaria durante 20 minutos as
guais foram captadas por duas cameras da marca Sony, modelo DCR-HC36, com

dados armazenados em fitas.
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As cameras foram posicionadas em um tripé com aproximadamente 1,20 metros
de altura, uma de frente para outra, sendo adaptadas para que possibilitassem melhor
visualizacdo do local onde a aula foi desenvolvida, adequando-se aos diferentes
espacos fisicos das instituicbes visitadas. Para minimizar o efeito da presenca do
pesquisador na aula e auxiliar na familiarizacdo das criancas com o pesquisador e a
camera, foram realizadas filmagens prévias com duracdo de 10 minutos de maneira

informal e ludica, que foram desconsideradas nas andlises.

As imagens foram transferidas das fitas para o formato digital através da placa
PinnacleMovie Box USB.Em seguida foram editadas e identificadas na parte inicial com
nome da IEI, turma, professora, camera, e data e convertidas em arquivos digitais no
formato “avi” através do programa Pinnacle Studio 9. Estes arquivos foram
armazenados em um HD (Hard Disk) do Banco de Imagens do Cotidiano Infantil
(Aprovacdo do Comité de Etica da UNIMEP — Projeto "Banco de imagens e
Desenvolvimento Humano — anexo A) e suas fitas originais foram mantidas em backup.

Um catalogo em planilha de Excel foi elaborado contendo as informacfes dos arquivos.

Estas imagens foram analisadas a partir de um roteiro, que pode ser visto no
apéndice B, identificando, de acordo com a proposta de Bronfenbrenner (1992, 2005):
atributos da pessoa tais como disposicfes (geradoras ou disruptivas), demandas
(positivas e negativas), recursos pessoais, papeéis sociais, atividades realizadas e
materiais utilizados. Este roteiro tem sido utilizado em estudos sobre desenvolvimento

infantil, tais como os de Spessato et al (2009), Tolocka e Brolo (2010).

As habilidades motoras foram consideradas como recursos pessoais das
criancas e foram classificadas de acordo com a taxonomia de Harrow (1983), também
utilizada por Gabbard (2000). As relacdes sociais foram descritas através de um

sociograma, conforme indicado por Matsudo (1995).

Os recursos pessoais dos profissionais verificados através do questionario foram:
faixa etaria, nivel de escolaridade, cursos realizados, experiéncias profissionais
anteriores, tempo de trabalho na Educacdo Infantil, analisados através de andlise

descritiva com distribuicdo dos dados (média, mediana e desvio padrdo).
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As imagens sobre o cotidiano escolar forneceram dados quanto aos recursos

profissionais referentes aos aspectos pedagogicos da aula, conforme indicacdes de

Mosston; Ashworth (2002). Possibilidades de escolhas oferecidas durante a tarefa,

intervencodes realizadas e instru¢bes dadas foram descritas e registradas em uma ficha

conforme modelo apresentado no apéndice A.

As tarefas propostas foram categorizadas de acordo com descricoes de

atividades do Referencial Curricular Nacional para a Educacgéo Infantil (Brasil, 1998) e
Kishimoto (1998).

o

BN

Jogos Tradicionais: Brincadeiras relacionadas a cultura popular, com
objetivos previamente definidos;

Brincadeiras Cantadas: Atividades em que se cantavam mdasicas e
realizavam movimentos relacionados ou coreografados com deslocamento
corporal;

Brincadeiras livres: Atividades em que as criancas podiam escolher
livremente como brincar;

Circuitos. Sequéncia de atividades a serem realizadas em um percurso
ou material;

Roda Cantada: Atividade em que as criangcas permaneciam sentadas em
roda e cantavam mausicas e ou realizavam movimentos.

Contacdao de histoéria: Atividade em que se contavam historias, utilizando
ou nao de livros ou outros materiais;

Atividades de alfabetizacdo: Atividades em que os alunos cujo objetivo
central estava associado a identificacao de letras ou nomes.

Atividades manuais: Atividades de coordenacdo motora fina, com
habilidades principalmente de preensdo manual;

Outras.
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3.4 Consideracdes Eticas

Este estudo faz parte do projeto tematico: “Jogos e Brincadeiras em instituicbes
de Ensino Infantil — em busca da autonomia e criatividade”, aprovado pelo Conselho de
Etica em Pesquisa da UNIMEP com parecer 13/12, de acordo com a resolugdo CNS
251/2012 (como pode ser observado no anexo A) e autorizado pela Prefeitura
Municipal, através da Secretaria de Educacdo cujo modelo pode ser visto no apéndice
B.

Os profissionais assinaram um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido -
TCLE (cujo modelo pode ser visto no Apéndice C) tomando ciéncia deste projeto, bem
como 0s pais ou responsaveis pelos alunos destes profissionais, que foram chamados
na escola para uma reunido com os pesquisadores do estudo, onde foram explicados
objetivos e sanadas as duvidas. Apds as coletas de dados através de fimagens os
resultados do estudo foram apresentado e debatidos com os profissionais durante o
programa supra-citado (Jogos e Brincadeiras em instituicdes de Ensino Infantil) em um
evento (apresentacdo de trabalhos académicos) na Universidade, para o qual as

profissionais foram convidadas a participarem, sem dnus financeiro.
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Capitulo 4 - RESULTADOS E DISCUSSAO
4.1- Uma histéria do Ensino Infantil na cidade estudada (macrossistema e macrotempo)

De acordo com o Anuério Brasileiro da Educacéo Basica de 2012, a diferenca na
qualidade da educacdo infantii no pais estd também atrelada a desigualdade e
diversidade dos municipios, também influenciada pelas politicas publicas, ja que com a
promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996a), a Educagéo Infantil tornou-
se responsabilidade da esfera municipal sendo a distribuicdo de investimentos
financeiros regulamentada pela lei 9.424/96 (BRASIL,1996b).

Com aproximadamente 400 anos de fundagédo, o municipio a que se refere este
estudo, possui area total com cerca de 1.400 quildbmetros quadrados e populacéo
estimada em aproximadamente 370 mil habitantes, dos quais a grande maioria reside
na area urbana. Com indice de desenvolvimento humano (IDH) aproximado de 0,8 e
economia baseada na prestacdo de servicos, indlstria e agricultura, € considerado
grande polo econémico com Produto Interno Bruto (PIB) entre os maiores do estado,

posicionado entre os primeiros 50 do pais (IBGE, 2011).

As primeiras instituicdbes de atendimento publico a crianca neste municipio
foram criadas em meados da década de 50 e eram de responsabilidade da Secretaria
de Promocado Social atendendo 65 criancas, cujas maes adentraram ao mercado de
trabalho. Pouco tempo mais tarde, moradores mobilizados pela luta dos direitos
trabalhistas difundida em todo pais, reivindicaram a criacdo de uma creche e, através
de uma parceria entre um grupo industrial e a prefeitura municipal, foi construida mais
uma instituicdo em 1975 (PERINA, 2007).

O atendimento a educacdo da crianca de zero a seis anos foi abrangido pelo
municipio antes mesmo da sua obrigacdo legal, abordado no Plano Municipal de
Educacado elaborado em 1977 apud Herrmann (1995), acompanhando a criacdo de
unidades de atendimento vinculadas a recém-criada Secretaria de Educacéao.
Denominadas de Centros de Educacdo Polivalente e Cultura, tais unidades tinham
funcionarios selecionados concurso publico, provas, entrevista e receberam formacéo
conduzida por profissionais pos-graduados de uma universidade federal. Os alunos

eram selecionados de acordo com 0s seguintes critérios: maes que trabalhavam fora,
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tempo de moradia no bairro e renda familiar por pessoa. Com 11 unidades em
funcionamento estes centros atendiam cerca de 1100 criancas de zero a seis anos,

além de criancas de outra faixa etaria em periodo oposto ao escolar (COSTA, 2010).

Com a transicdo de governo, estes centros sofreram alteracdes tanto em sua
denominagdo como no atendimento as criancas, que se tornou exclusivo aos menores
de seis anos em periodo integral, contando com quase 20 unidades e mais de 1600
atendimentos anuais até o ano de 1988 (HERRMANN, 1995).

As justificativas dadas para a restricdo do servico a menores de seis anos
naquele momento, foram dificuldades financeiras e necessidade de aumento de vagas
para esta parcela da populagdo. Paradoxalmente, observou-se que, enquanto novas
criancas eram atendidas, outras deixavam de receber atendimento (em periodo oposto

ao escolar) e deixava-se de investir na formacéao profissional dos educadores.

Em 1999, mais uma vez, estas instituicbes foram modificadas conforme
alteracdes na gestdo municipal, segundo o Plano de Governo encontrado em anexos
de Herrmann (1995) houve ampliacdo em 85% do numero de vagas nas creches, 60%
de reposicéo salarial da categoria entre outros; novamente foi trocada a denominacao
destes locais, que passaram a ser chamadas de Centros de Educacédo Infantil, que
com mais sete unidades construidas, prestavam atendimento mais de 2300 criancas
em 1992 (HERRMANN, 1995).

Em 1993, os CEl's passaram a ser chamados de IEl's (Instituicbes de
Educacao Infantil), atendendo por ano 2.848 criancas de trés meses a seis anos, em
periodo integral divididas em 28 unidades localizadas nos bairros mais carentes.
Mesmo assim havia déficit de 2500 vagas. Em 1994 foi elaborada a Proposta
Pedagogica da Educacdo municipal, norteando o ensino nestas instituicbes (COSTA,
2010) e em 1996 elas passam a se chamar “Escolas Municipais de Educacéao Infantil”
seguidas de nome dos patronimicos ou pessoas destacadas pela comunidade,

nomenclatura utilizada até os dias atuais.

Neste mesmo ano foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases, n. 9.394/96
(BRASIL, 1996a) que determina que 0s municipios tenham como responsabilidade

prioritaria 0 Ensino Fundamental, atendendo também o Ensino Infantil. O Estado
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também ficou responsabilizado pelo Ensino Fundamental, mas com oferecimento

prioritario do Ensino Médio.

Novas alteragbes na legislacdo neste mesmo ano, com a Emenda
Constitucional 14/96 e sua regulamentacado através da Lei 9.424/96 (BRASIL, 1996b)
criaram o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizacdo do Magistério (FUNDEB). Esta legislacdo regulamenta a distribuicdo de
recursos financeiros, determinando que no minimo 25% dos impostos e transferéncias
devem ser destinados ao ensino publico na esfera municipal e estadual. Cabe aos
municipios destinar no minimo 60% deste percentual especificamente para o Ensino
Fundamental e o restante (maximo de 40%), aplicados para o Ensino Infantil, em

creches e pré-escolas.

Em 2008, o Ensino Fundamental de nove anos foi iniciado no municipio,
fazendo com que as criancas de seis anos fossem matriculadas no primeiro ano do
Ensino Fundamental. Por caréncia de espaco fisico, algumas escolas municipais
infantis passaram a abrigar também salas do primeiro ano do Ensino Fundamental. O
aumento do numero de criancas atendidas por turma e a restricdo da atuacdo dos
profissionais contratados sem exigéncia de magistério (para atuarem nas primeiras
instituicbes criadas na década de 80) para atendimento de turmas de bercario e

maternal (zero a trés anos) também foram alteracdes efetivadas nesta época.

O PIB deste municipio passou de mais de 2 milhdes de reais em 1999 para mais
de 11 milhdes de reais em 2011, conforme pode ser visto no grafico 1. Assim, neste
periodo, enquanto o aumento populacional foi de 14%, o PIB cresceu 350% (IBGE,
SEAD, 2014).
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Gréfico 1 - PIB municipal de 1999 a 2011
Fonte: IBGE, Fundacéo Sead

Em relacdo as despesas com Educacdo, no periodo de 1980 a 2001 estas
foram declaradas junto com despesas de cultura, sendo que o valor passou de 30

milhdes a 140 milhdes de reais, conforme o gréfico 2 .
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Gréfico 2 - Despesas municipais com Cultura e Educacéo
Fonte: IBGE, Fundagédo SEADE

Somente a partir de 2002 as despesas com Educacéo e Cultura passaram a ser
computadas isoladamente, sendo que no periodo 2002 a 2011 as despesas em
educacdo evoluiram de R$112.458.621 para R$ 204.298.767 (aumento em mais de
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50%), enquanto o aumento populacional ficou em torno de 9%, de acordo com dados
da Fundacéo Sistema Estadual de Analise de Dados (SEADE). Nota-se que em 1990
foi destinado 4,3% do PIB para a educacdo e cultura, enquanto que em 2011, o
investimento na educagdo foi de 2,1% verificando-se assim diminuicdo dos
investimentos no periodo.

Desta forma, as altera¢des ocorridas no Ensino Infantil ao final da década de 80
e 90 explicadas pelos governantes pela falta de dinheiro, ndo é confirmada ao
acompanhar o PIB do periodo. Percebe-se que as alteracbes foram direcionadas ao
aumento da demanda e ndo para a qualidade deste atendimento. Os investimentos
neste nivel de ensino e ficaram ainda mais restritos com a promulgacéo da Lei 9.424/96
(BRASIL, 1996b) que ao néo assegurarem um percentual minimo para o Ensino Infantil
deixam de assegurar a valorizacéo do profissional, condi¢cdes de trabalho e instalacfes

gue respeitem os direitos da crian¢ga como descritos por Malta e Rosemberg (2009).

Atualmente, com pouco mais de 70 escolas e mais de oito mil criancas entre
zero e cinco anos atendidas na rede municipal de ensino (IPPLAP, 2011), o municipio
investe na formacéo continuada dos professores da rede publica, oferecendo encontros
anuais com palestras, incentivando a qualificacao profissional com bolsas de estudo de
50% para formacéo profissional em nivel de graduacédo, especializacdo, mestrado e
doutorado regulamentada através da lei municipal n. 5.684/06. Estando de acordo com
o alvo da LDB (2013) para que todos os profissionais possuam nivel superior de ensino,
desde 1995 através da lei municipal n. 3.966/95 ha acréscimo 10% ao salario para
guem tiver graduacédo, entretanto ndo ha plano de carreira para outros niveis de

formacéo (especializacdo, mestrado ou doutorado).

Percebe-se que apesar do municipio buscar caracteristicas educacionais antes
das obrigatoriedades legais, o Ensino Infantil apresenta caracteristicas assistenciais
neste microssistema. O direito da crianca a este nivel de ensino, sem qualquer critério
de selecdo ainda nao € garantido, pois ha prioridade de atendimento para aqueles cujos
pais ou responsaveis trabalham ou apresentam condi¢cdes socioecondémicas
desfavoraveis (COSTA, 2010). A demanda de vagas ndo é suprida nem mesmo com as
constru¢cbes de novas unidades escolares, tampouco com o0 aumento do limite de

criangcas matriculadas por salas, o que pode deixar de favorecer as interagdes entre a
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crianca e profissionais, assim como verificado por Lima e Bhering (2006) e Spessato et
al (2009).

Ademais, condi¢cbes de trabalho e a carreira docente devem ser consideradas
associadamente, pois as condi¢des precarias de trabalho podem neutralizar a acdo dos
profissionais (mesmo que fossem bem formados) e desmotivar a continuidade de
estudos (SAVIANI, 2009) demonstrando que estes aspectos devem ser considerados

no macrossitema compreendendo melhor o contexto do Ensino Infantil.

4.2 Recursos pessoais dos profissionais

Estes dados referem-se a 54 profissionais que aceitaram participar no estudo e
responderam o questionario sobre o perfil profissional, considerado neste estudo como
recursos pessoais (BRONFENBRENNER, 1992).

Todas as profissionais eram do sexo feminino, tinham em média 35,5 (+ 9 anos e
3 meses) anos de idade, sendo que a mais nova tinha 21 anos e a mais velha 60 anos
de idade. A graduacdo em pedagogia foi predominante, outros cursos relatados foram
psicologia, letras, administracdo e normal superior foram relatados. Cinco delas fizeram
cursos de especializacdo relacionado a Educacdo (psicopedagogia e  gestédo
educacional). Declararam estar cursando Ensino Superior 11% das profissionais.

Apenas 5,6% tinham a formacdo em Magistério.



43

Tabela 1 - Recursos pessoais das profissionais

Frequéncia Frequéncia
absoluta relativa (%)

Sexo Feminino 54 100
ldade 21-30anos 19 35,19
31-40anos 19 35,19
41-50anos 13 24,07
51-50anos 3 5,56
total 54 100
Tempo de  até 5,3 anos 41 75,93
atuacao na
instituicdo 5,4 anos a 10,6 anos 5 9,26
10,7 anos a 16 anos 5 9,26
16,1 anos a 21,3 anos 3 5,56
total 54 100
Formacéo Pedagogia e especializacédo na area escolar 5 9,26
Académica Pedagogia e outra graduacao 3 5,56
Pedagogia apenas 29 53,7
Normal Superior 7 12,96
Letras 1 1,85
Superior incompleto 6 11,11
Magistério 3 5,56
total 54 100

O tempo médio de atuacdo na Educacao Infantil relatado pelas profissionais foi
de cinco anos e cinco meses (+ 8 anos e 5 meses) sendo 0 menor tempo encontrado
um més e 0 maior 21 anos e quatro meses. Pouco menos da metade delas, ou seja,
44,5% das profissionais nunca tiveram experiéncias profissionais anteriores com o
Ensino Infantil. Aquelas que possuiam experiéncia com Educacao Infantii em outro

local o tempo médio foi de seis anos e sete meses, variando entre um e 13 anos.

Estes dados apontam a predominancia de sexo feminino na area educacional
em especial no Ensino Infantil, confirmando o registrado no Censo da Educacéo Basica
(MEC/INEP 2013), 97% das profissionais sdo mulheres. Esta caracteristica €

proveniente de influéncias histéricas e culturais associadas a vocagcdo maternal para o
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atendimento da crianga. Caracteristicas predominantemente femininas como afeto,
delicadeza, atencao, paciéncia eram considerados essenciais para o atendimento da
crianga em instituicdes, elevando o numero de mulheres que destinavam a esta funcéo,
sem exigéncia de formacéo profissional (AYUB, 2001; CAMPOS et al, 2006).

A questdo da diversidade de género atuando no Ensino Infantil € um assunto
pouco debatido na area da educacdo e educacdo infantil segundo Sayao (2005).
Dentre polémicas associadas a atuacao do género masculino, observa-se que ainda é
dificil superar caracteristicas historicas principalmente quanto as atividades presentes
no Ensino Infantil associadas a higiene e corpo, podendo afastar professores desta
atuacdo. Ao mesmo tempo, apesar da caréncia de figuras masculinas na escola, a
guestao do género deve ser abordada nas atividades cotidianas, nas representacdes de
papéis sociais, pois possibilitam a construcéo da identidade da crianca e a auxiliam na
compreensao da sociedade, das expectativas e comportamentos associados a ele
(BRASIL, 1998; SAYAO, 2002; BRONFENBRENNER, 1996)

Com relacéo a formacédo académica, avancos no atendimento da crianca nas
instituicbes e a atribuicdo destes locais ao ensino basico, trouxeram a exigéncia da
formacdo em nivel superior aos profissionais do Ensino Infantil. Verifica-se que maior
parte das profissionais neste estudo tem curso de superior em licenciatura plena
atendendo as determinacfes da Resolucdo n.1/2002 (BRASIL, 2002) que se exige a
formacdo em pedagogia e licenciatura plena. Segundo Oliveira (2007), foi apenas com
a Resolucdo n. 1 (BRASIL, 2006) que a Educacéo Infantil foi tratada com prioridade na
formacdo em Pedagogia, e salienta que na pratica, os curriculos para esta formacéo
ainda sdo separados por disciplinas e tratados concomitantemente com o Ensino

Fundamental.

Para Melo (2000), a exigéncia na formacdo das profissionais que atuam no
magistério em nivel superior foi apenas uma das estratégias para implementar melhoria
nas politicas da educacéo basica e que ndo atenderam aos resultados esperados. Para
gue mudancgas efetivas ocorram e tragam melhoras para este nivel de ensino, deve-se

haver uma reviséo, reflexdo e integracdo das praticas provenientes da experiéncia
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profissional com os novos saberes da formacgdo académica (OLIVEIRA et al 2006;
OLIVEIRA, 2007).

4.3 Atividades realizadas no cotidiano da classe

A analise do cotidiano escolar incluiu 22 escolas municipais, 41 professoras, 38
turmas, sendo que em um dos casos duas turmas (Ml e JIl na atividade de teatro)
foram analisadas conjuntamente a pedido das profissionais. A diferenca entre o
namero de professoras e turmas ocorreu porque trés destas turmas tinham duas
professoras ministrando aula para suas turmas juntamente. Em algumas turmas havia a
participagao de outras profissionais ou voluntarias, que atuavam como estagiarias, mas
gue foram consideradas apenas nas relacdes pessoais estabelecidas, ndo no papel de
professoras, pois ndo exerceram papel de mediadoras. Foi mantida a divisdo das

classes proposta pela escola, como mostra a tabela 2.

O ambiente imediato foi observado em cada aula ministrada e as analises
foram apresentadas por atividades/classe, sendo a identidade de criancas e
professoras preservadas, sendo codificadas por letra e nimeros. A descricdo na

integra, com a relacdo dos aspectos observados pode ser vista no Apéndice D

O modelo das instituicbes de Ensino Infantil neste municipio segue a divisdo
por faixa etaria (denominadas aqui por “classes”), sendo que os Bercarios pertencem
as Creches e os Maternais e Jardins as Pré-escolas, de acordo com divisdo proposta
na LDB 9.394/96 (BRASIL, 1996a). Nesta mesma tabela foram apresentadas a
guantidade de turmas classe e o total de criancas que participaram deste estudo. As
classes de Maternal (I e Il) foi a que teve maior representatividade neste estudo
(44,7%), seguida por 31,6% composta por turmas de Jardim (I e Il) e 23,7 % de
Bercario (I e Il). Salientando que estas profissionais se inscreveram em busca de
formacdo continuada com a tematica de Jogos e Brincadeiras, pode-se sugerir que
houve maior interesse na capacitacdo deste conteudo por aquelas que atuavam com

criancgas de faixas etérias da pré-escola.
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Tabela 2 - Distribui¢cdo das classes por faixa etaria, turma e criancas.

. - Quantidade T otal de
Classes Faixa Etaria de Turmas criangas por

Turma
Bercario | (Bl) 0 anos a 1 ano incompleto 2 14
Bercério Il (BII) 1 ano completo a 2 incompletos 7 47
Materna | (MI) 2 anos completos a 3 incompletos 7 79
Maternal Il (MIl) 3 anos completos a 4 incompletos 10 98
Jardim | (J1) 4 anos completos a 5 incompletos 2 34
Jardim 11 (J11) 5 anos completos a 6 incompletos 10 182
TOTAL 38 454

As categorias das atividades e a sua aplicacdo em cada faixa etaria esta
exemplificada no grafico 3. Percebe-se que as atividades de contagdo de Historia,
Rodas Cantadas e as classificadas como outras (teatro e brincadeira no parquinho)
foram as Unicas realizadas por todas as faixas etarias. Os Jogos tradicionais foram mais
realizados pelas turmas mais velhas, enquanto as brincadeiras livres foram as mais

presentes com os bercarios.
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Contudo observar a categorizagdo da atividade bem como sua aplicagdo com
determinadas faixas etarias ndo traz subsidios para compreender como estas foram
desenvolvidas diante de tantas diversidades de ambientes e tarefas. Por isso, ao
considerar 0s quadros apresentados a seguir trazem o0s principais elementos
observados nas filmagens considerando a relagéo da crianga, tarefa e meio ambiente.
Apbs a apresentacdo dos quadros, foram salientadas as principais observacfes quanto
as atividades e utilizacdo delas no Ensino Infantil, de acordo com os documentos que
norteiam as a pratica pedagogica neste nivel de ensino Referencial Curricular do

Ensino Infantil e Diretrizes Curriculares do Ensino Infantil (Brasil, 1998, 2010).
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. . Dancada Batata . .
Patinho feio Cadeira Quente Batata quente | Queimada Pega pega Lenco atras
Classe Mill MII Ji Jil Jli JiI JiI
Quantidade | ) 16 14 18 18 19 19
de crianca
Possibilidade Metade da
de Rel. Todos turma Todos Todos Todos Todos Todos
pessoais
Papéis Pegado, Participante, Participante, | Participante, Pegador, fugitivo,
o 2. expectador, expectador, expectador, - Pegador, .
soclals fugitivo, ui ui ui Jogador, juiz. - participante,
vivenciados expectador excluido, excluido, excluido e fugitivo. expectador
' vencedor. vencedor. vencedor. '
Tolerancia,
Curiosidade, Tolerancia equilibrio de poder Atencio
Demandas expectativa, Atencgédo, tempo T Tolerancia, entre Gao, Atencao, paciéncia,
S ~ . paciéncia, : s persisténcia, .
positivas atencao, de reacéo. expectativa, participantes, L expectativa.
afeto. . estratégia,
afeto, compartilhamento
de material,
Desmotivagao,
riscos fisicos e Exclusédo da | Possibilidade Desmotivacgao,
sociars, atividade de exclusdo exposicao social Risco fisico
Demandas S restricdo de x d ' o d Risco fisico
negativas Rejeicdo oportunidade de restricéo de pouca ao erro, restricéo (quedas, (queda)
oportunidade | oportunidade de | de oportunidade choques).

pratica, tempo

0Ci0S0 de de pratica. pratica. de pratica.
espera
Disposi¢cOes | Participagdo, | Participacao, Participacdo, | Participacéo, Participacao, Participacao, Participacao,
geradoras interesse interesse interesse interesse interesse interesse interesse
Desinteresse
Disposigoes Desatencéo Desinteresse Falta de Desinteresse Desinteresse Agressao

disruptivas

persisténcia
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. . Danca da Batata . .
Patinho feio . Batata quente ueimada Pega pega Lenco atras
Cadeira Quente q Q gapeg ¢
Correr,
Recursos andar, Correr, andar,
motores desviar, girar Andar, sentar, Pegar, Pegar, receber, | arremessar, Correr. desviar Pegar, andar,
utilizados sentar ' ' | levantar. receber andar. pegar, receber, ' correr,
) saltar, desviar,
levantar.
Compreenséao
de regras e da
funcéo de
Recursos ~ . cada papel
; Nocéo de Compreensao de apap
orais, . ~ | social,
Qutros . o causae Causa e efeito, | regras, elaboracao . .
contextualiza | Posicionamento . . X P estratégias, Recursos orais,
recursos ~ : efeito, diferenciacao de estratégias, . g
. ¢do de espacial. . - e conhecimento | memoria,
utilizados o diferenciacao | de verbo. posicionamento o
historia . s quantitativos
. . de verbo. espacial. o
infantil. numericos,
discriminagéo
cinestésica e
visual.
Materiais , N
- Nenhum Cadeiras 1 bola 1 bola 1 bola 9 bambolés 1lencgo
utilizados
Em quem jogar a | Parceiros,
Escolhas . e :
feitas pelas Parceiros, Onde sentar Passagem Passagem da bola, estratégias movimentos, Parceiro, parceiros
criancas movimentos. ' da bola bola do jogo, como descolamento '
¢ jogar. S.
Ela decidia
Conversou
em quem . Parou para
com 0s Ela decidia em .
Intervencdo da | alunos, pediu parava a uem parava a explicar
¢ P - bola, d P novamente as Orientagbes Manutengéo da
professora para que Decidiu quem bola, ~
~ adequando R regras da sobre o atengdo dos
para solugéo escolhessem | era o vencedor . adequando as ; : .
~ as . brincadeira, deu espaco fisico. | alunos.
de problemas | quem n&o . necessidades .
! necessidade dicas sobre
tinha do contexto. ;
- sdo movimentos.
participado.
contexto.
Problemas
solucionados | Quem seria o Disputa por Perseguicéo
pelas pegador. material, espaco. dos pegadores

criancas




50

Nesta classificagcdo jogo e brincadeira foram tratados como sinénimos, visto que
suas definicbes variam de acordo com traducdes, contextos e comportamentos
(COONEY, 2004), mas que podem beneficiam as criangas em seus diferentes aspectos
de desenvolvimento (HAYWOOD, K. M.; GETCHELL, 2004; GINSBURG, 2007). Estas
atividades, categorizadas como jogos e brincadeiras tradicionais, foram realizados em
limites de tempo e espacos, compostas de regras consentidas por todos, com fim em si
mesmo. Sao essenciais para auxiliar na compreensao da crianca e do mundo ao seu
redor e abordaram aspectos culturais em suas praticas, conforme sugerem o0s

Referenciais Curriculares Nacionais do Ensino Infantil (1998).

Nocdes lo6gico-matematicas que envolvem classificacdo, seriagdo, comparacao
e sequencia numérica foram inseridas em algumas destas atividades, sugerindo que 0s
jogos sao também explorados como meio de aprendizado de outros contetddos que de
acordo com Kishimoto (2001), trata-se de uma expansdo da pedagogia de Froebel
caracterizada por ensinar através de jogos dirigidos, muito explorados no Ensino

Infantil.

A exploracdo dos jogos e brincadeiras no Ensino Infantil é tratada nos
documentos principalmente como eixo tematico e explorado como forma de
conhecimento do mundo, devendo estar presentes no cotidiano das escolas, uma vez
gue estas brincadeiras tém se tornado cada vez mais restrita na sociedade

contemporanea.

Na maior parte destas propostas houve exploracdo de recursos motores, aspecto
favoravel ao desenvolvimento por ser considerado fundamental para a vida do ser
humano em diferentes aspectos, sendo também a principal maneira de se relacionar
com o0 meio ambiente, com importancia biolégica, psicologica, social, cultural e
evolutiva, constituindo um aspecto critico da vida principalmente nos anos iniciais
GRANTHAM-MCGREGOR et al 2007). Entretanto na maioria das atividades (patinho
Feio, Danca da Cadeira, Batata quente, Queimada e lencéo atras) o tempo de espera, a
exclusdo da crianga quando esta “perdia” e a pouca oportunidade de pratica

contribuiram para a presenca de demandas ambientais negativas durante a atividade.
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As criangas conhecem o mundo a partir dos movimentos e 0 seu
desenvolvimento global depende das vivéncias nesta fase inicial (GALLAHUE E
OZMUN, 2001; GISNBURG, 2007). Logo, a importancia de propiciar um ambiente
estimulante nas instituicbes de Ensino Infantil através da estimulagdo motora neste
nivel de ensino é essencial para a modificacdo de um ambiente assistencialista para

educacional como sugerem Spessato et al (2009).

As demandas das atividades como curiosidade, expectativa, desafio séo
elementos presentes no jogo e que contribuem para o engajamento neste tipo de
atividade. Nestas atividades também foram encontradas possiblidades de interacdes
sociais, principalmente naquelas em que a exploracdo do espaco era permitida,
tornando-as mais propicias ao desenvolvimento por contemplar aspectos sociais,

emocionais, fisicas, cognitivos.

O quadro 2 também apresenta elementos das brincadeiras, entretanto foram
categorizados separadamente pois utilizou a muasica ou elementos ritmicos enquanto

caracteristica central da atividade que envolvia deslocamentos.



Quadro 2 - Elementos das atividades de Brincadeiras Cantadas
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Sapo A cobra ndo tem mao Brincadeira da Casm_hae
Serpente Trenzinho
classe Ml Ml Jl Jl
Quantidade de
crianca 13 11 20 18

Possibilidade de
Relacionamentos
pessoais

Todos da sala

Todos da sala

Todos da sala

Todos da sala

Papéis sociais

Participante,

vivenciados Sapo Participante, expectador expectador Passageiro do trem
Atencao,
. Hiperatividade, Paciéncia, persisténcia,
Diferentes o expectativa, engajamento,
Demandas ~ possiblidade de ~ x
s exploracdes de ~ . adequacao de compressao e
positivas : O exploracéo espacial e de . ~ o
Ritmo, persisténcia . movimento, relagbes | associagdo das
movimentos.
de afeto. palavras e
movimentos.
Demandas . . Tolerancia (tempo de | Intolerancia a
: Restricao espacial o .
negativas espera) exposi¢do social.
Disposicoes Partlmpagao, Participacio, interesse Part|0|pagao, _Part|C|pac;ao,
geradoras interesse interesse interesse
Disposicdes . , .
disruptivas Desinteresse Desinteresse Apatia
Recursos motores Andar. saltar Andar. saltar. girar Engatinhar, rastejar, Andar, movimentos
utilizados ' ' » girar. andar. axiais.

Outros recursos
utilizados

Conhecimento da
coreografia
(memodria)
compreensao
linguistica da
musica.

Conhecimento da musica,
habilidades motoras,
condicionamento fisico.

Memoria, reproducéo
oral da musica.

Compreensao
linguistica, memoria,
imitacéo,
discriminagao
espacial.
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Sapo A cobra nédo tem méo Brincadeira da Casinha e
Serpente Trenzinho
Materiais utilizados | Nenhum Nenhum Nenhum Nenhum
: Disposigéo no
Escolhas feitas espaco, tipos de Intensidade do movimento | Nenhuma Nenhuma

pelas criancas

movimentos.

Intervencéao da
professora para

Conversou com

Corrigiu crianca
quando ndo realizou a

Buscou a crianca que
nao quis participar da

~ alunos que néo Nenhuma - .
solucéao de ueriarr? articioar atividade atividade e colocou-a
problemas 9 P b corretamente ao seu lado.
Adequacéao do
Problemas m%?/?meglto ao
solucionados pelas Nenhum Nenhum Nenhum

criancas

espaco fisico
disponivel.
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A musica caracteristica marcante nas atividades, além de desenvolver a
oralidade, envolve a expressividade, comunicagfes de ideias, sensacgdes, sentimentos
pessoais, manifestacdes corporais da cultura, percepcdo ritmica, identificacdo de
segmentos corporais, contato fisico, nogées de grupos (BRASIL, 1998).

As Brincadeiras cantadas podem também estar inseridas nos conteddos das
brincadeiras tradicionais, sendo um importante meio de transmissdo de -cultura,
incentivo a oralidade, memdria. Embora estas atividades devam ser exploradas desde
em toda a faixa etaria do Ensino Infantil, observa-se que estas atividades deixaram de
ser realizadas com turmas de bercario, assim como na categoria anterior. Verifica-se
gue na atividade do trenzinho e da casinha, foram exploradas diferencas nos ritmos,

tons de voz, intensidades e amplitude de movimento.

Para Ayoub (2001) danca no Ensino Infantil deve ser um conteudo para que a
crinaga brinque com a linguagem corporal, com o corpo e o0 movimento, entrando em
contato com diferentes manifestacdes culturais que sé sdo possiveis quando sao

estabelecidas relagoes entre a crianga/adulto e crianga/crianca.

Nesta amostra as atividades foram realizadas sem utilizacdo de quaisquer
instrumentos, sendo a participacdo do aluno apenas voltada para o0 acompanhamento
oral das musicas e reproducdo dos gestos. Sobre isso, o Referencial Curricular
Nacional (BRASIL, 1998) adverte que atividades deste tipo ndo devem ser
determinadas pela marcacdo e definicdo de coreografia elaborada pelos adultos,
devendo passar por processos de producdo, apreciacdo e reflexdo. Entretanto, o

documento nao fornece orientacdes didaticas detalhadas para este processo.

Logo, nas atividades de danca observadas ndo foram constatados momentos
gue se assemelhassem a este processo, 0 que pode sugerir que atividades deste tipo
sofrem poucas modificacbes no ambito escolar, seguindo o modelo de cépia de
coreografias e adulto centrado. Schoon (1998) argumenta que criancas nesta idade
ainda precisam de liberdade para explorar e descobrir ritmos e padrdes através do uso
diversificado de movimentos, assim restrinfir a possibilidade de criacdo pode né&o
atender as expectativas desta tarefa. Mesmo em atividades de danca livre a crianca

pode nao realizar os movimentos criativos, assim o professor tem um papel importante
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na mediagao destas atividades, fornecendo feedbak verbal e desafiando-as a expressar
suas ideias e movimentos através da danca (SAMUELSSON et al 2009).

O quadro 3 aponta os elementos das atividades que se configuraram como
livres, pois a intervencao pedagogica da profissional foi minima, em geral zelando pela
seguranca e integridade das criancas. De acordo com Sayao (1999) esta postura pode
ser proveniente de algumas formacfes pedagodgicas espontaneistas, que consideram a
criangca como centro do processo de aprendizagem que é composto em geral por

atividades livres, nas quais o professor realiza o papel de observador.



Quadro 3 - Elementos das atividades de Brincadeiras livres.
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Brincadeiras

Brincadeiras

Brincadeiras

Brincadeiras

Brincadeiras livres no Brincadeiras livres no bloco | Livres com livres com
livres com bloco de livres com de espumace brinquedos e FOUDAS
brinquedos e espumacom | triciclos e tinel outros acer)sé’rios o
musicas brinquedos e | brinquedos materiais ;
fantasias.
bolas
Classe Bl BlI BlI M MII MII
uantidade 11 11

Q . 4 5 5 13

de crianca

Possibilidade Todos da sala Todos da sala

de

Relacioname
ntos

Todos da sala

Todos da sala

Todos da sala

Todos da sala

pessoais
Papéis Nenhum cozheld | pai, mée, filno,
sociais Nenhum Motorista mpée motorista{ jogador de futebol,
vivenciados : ' ' | professora.
jogador.
Curiosidade, Curiosidade, Compartilhamento
possibilidade de | persisténcia, de materiais,
Possibilidade de | exploracao de liberdade de interac6es com 0s
exploracdo de movimentos e exploracdo de pares,
. materiais e de locais para materiais e improvisagao e
Atencao, movimentos brincar arceiros adaptacao de
Demandas persisténcia, Atencéo e - ! ’ P ' ptac -
o > curiosidade, recursos materiais,
positivas curiosidade, afeto ; o
. liberdade de criagao de
estimulo, afeto. .
escolhas entre condutas sociais
tarefas e na brincadeira.

parceiros.
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Brincadeiras

Brincadeiras

Brincadeiras

Brincadeiras

Brincadeiras livres no Brincadeiras livres no bloco | Livres com livres com
livres com bloco de livres com de espumace brinquedos e FOUDAS
brinquedos e espumacom | triciclos e tanel outros acegsé’rios e
musicas brinquedos e | brinqguedos materiais ;
usic q q fantasias.
bolas
Dificuldade em Desinteresse Falta de
atender todas incentivo para
as criancas e . . novas
¢ Riscos fisicos -
acolher a que . R possibilidades.
Demandas Dispersao chorava, falta associados a
negativas P de ' gueda ou
. choque.
engajamento,
e estimulo e
persisténcia.
Participacao Participacao Interesse e Interesse,
Disposic¢des interesgeg ' Interesse interesieg ' participacdo curiosidade, Participacao,
geradoras NN NN empenho, interesse
curiosidade. curiosidade. A
criatividade
Falta de Falta de Falta de
. . empenho, inciativa iniciativa
Disposigoes Desinteresse necessidade Falta de Egoismo
disruptivas ~ interesse 9
de atencéo e
afeto.
Andar, correr, Andar, correr,
) engatinhar, sentar, levantar,
Engatinhar, : .
Recursos rasteiar. andar Engatinhar, Andar, rastejar, rolar, pegar, saltar.
motores jar, anaar, rastejar, movimentos subir, manipular Andar
o manipulacdo de L
utilizados andar, sentar. | axiais. o bloco,

objetos.

empurrar,
equilibrar.
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Brincadeiras

Brincadeiras livres

Brincadeiras

Brincadeiras

Brincadeiras

Brincadeiras

livres com no bloco de livres com livres no bloco | Livres com livres com
brinquedos e | espuma triciclos e de espuma e brinquedos e roupas,
mus?cas briel ueélos bolas brinquedos tanel outros acessorios e
q ' materiais fantasias.
Discriminagéo Conhecimento Criatividade,
ompreensao ~ Conhecimentos cinestésica de brincadeiras, | capacidade de
Outros Comp Compreenséo oral : capacidac
FeCUISOS oral de de estimulos e sobre a capacidade de imaginacao,
utilizados comandos e alavras de carinho manipulacao dos criacdo e representacao de
estimulos. P objetos, exploracao de situacbes
materiais. cotidianas.
Colchonete, Bloco de Brinquedos
brinquedos espuma, tunel. industrializados
- mo Triciclos, bola, boneca, , :
Materiais com Blocos de espuma, ; ) Tecidos, camisetas
- carrinhos, : bolinhas, carrinho, :
utilizados : bolas, brinquedos. . . de times, bolsas,
mesinhas, carrinhos. colchonete, pia
pianos, rodas de brinquedo,
(grandes). prainha.
- Materiais, Materiais,
Materiais, . . .
Escolhas Materiais e Brinquedos, local arceiros, tipos parceiros, tpos parceiros,
feitas pelas [ECUISOS araqbrinca; ge movim1en9[o o de movimento e brincadeiras,
criangas P ' deslocamentos. exploracdo do
deslocamentos.
espaco.
Intervencao Atendeu quem Auxiliou a Auxiliou nos Interviu em uma | Estimulo as
da Incentivo a chorava e tentava empurrar o movimentos, brincadeira que | representacgdes de
professora utilizacio de dar atencéo e triciclo, convidou | incentivou tinha risco fisico | papéis sociais,
para recurs%s estimular os outros para brincadeira, | alunos a realizar | aumentado. mediacdo no
solucéo de ' em diferentes separou tarefas. compartilhamento
problemas tarefas. agressao. dos materiais.
. . Disputa por Disputa de o
Problemas | Adequacéo Disputa por puta po puta Criacéo das
. ) . espaco fisico materiais, . :
solucionad | do movimento materiais, . brincadeiras e
o necessidade de L
os pelas ao espaco realizacéo de Mais divisdo dos
criancas fisico tarefas. materiais.

brinquedos.
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Nesta categoria as criancas tiveram possiblidade de realizar o brincar livremente
mas que para muitos ainda estd associado a recreacdo e ndo aprendizagem (;
KISHIMOTO, 2001; AYOB, 2001; REVERDITO et al 2013). Observa-se que as
caracteristicas destas atividades estavam associadas a exploracdo livre do ambiente e
dos materiais e foram desenvolvidas nas faixas etarias menores, 0 que nao ocorreu

com as atividades das categorias anteriores.

Nestas tarefas foram verificados elementos considerados primordiais para o
desenvolvimento, como a possiblidade de exploracdo do ambiente, de estabelecimento
de relagBes sociais. Estas atividades exploraram a representacfes de diferentes papéis
sociais que caracterizam inter-relagcdo entre outros microssistemas frequentados pela
criangca assim como verificado no estudo de Riller (2010). Ao mesmo tempo em que
suas poucas representacdes (mée, cozinheira, apresentadora, motorista) podem sugerir

a necessidade de atividades que ampliem o repertorio de papeis sociais da crianga.

A representacdo de papeis sociais estava presente nas atividades de teatro, que
ao mesmo tempo contribuiram para que as criangas observassem 0s professores e
funcionarios da instituicdo exercendo papéis sociais associados aos personagens do
teatro e diferentes daqueles que estavam acostumados a observar, denominada por
transicOes ecologicas por Bronfenbrener (1996) e caracterizam acomodacdes mutuas

entre o individuo e o ambiente e que instigam 0s processos desenvolvimentais.

As Brincadeiras livres nos blocos favoreceram a experiéncia de habilidades
motoras de deslocamento e equilibrio. A atividade gerou conflito quanto a disputa de
espaco, solucionado pelas proprias criancas e que permitiram também breves
estabelecimentos interpessoais. Talvez a caréncia de oportunidades para o brincar
durante o tempo livre, assim como a prevaléncia de brincadeiras solitarias podem ter
influenciado estes comportamentos. Tal fato vai de acordo com os achados de
Bonome-Pontoglio e Maturano (2000); Brolo e Tolocka (2010) demonstrando que apos
as criancas participarem de um programa de atividades ludicas durante o0 ano, em um

novo momento de atividades livres com materiais diversos, foi possivel observar novas
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brincadeiras com diferentes relacionamentos sociais e papéis sociais, indicando que as

criancas devem ser educadas para o tempo livre.

Ayoub (2001) também defende que o brincar deve ter espaco na escola,
entretanto salienta que este ndo deve estar provido de abandono pedagdgico, pois a
mediacédo e intervencédo do profissional se faz necessaria para o processo educativo da
crianca até mesmo para que ela descubra-se através da brincadeira.

A proxima categoria descreve atividades de Circuito, ou seja aquelas cujas
profissionais determinaram e orientaram criancas deveriam passar por um percurso

proposto por elas, caracterizadas por estilo de ensino diretivo associado a tarefa.



Quadro 4 - Elementos das atividades de Circuito

61

Circuitos com blocos de

Circuito no bloco de espuma

Circuito no colchonete,

espuma bancos e cadeiras
Classe BlI BII Jli
Quantidade de
crianca 12 > 20

Possibilidade de
Relacionamentos
pessoais

Todos da sala

Todos da sala

Todos da sala

Papéis sociais
vivenciados

Nenhum

Nenhum.

Demandas positivas

Persisténcia,
discriminacdes
cinestésicas empenho

Discriminacdes cinestésicas,
persisténcia.

Paciéncia, persisténcia.

Demandas negativas

Desinteresse, falta de
empenho

Falta de empenho, dificuldade
em realizacdo do movimento,
impossibilidade de alteracdo do
ambiente.

Falta de paciéncia na fila, risco
fisico aumentado

Disposicdes

Participacéo, curiosidade.

Participacdo, interesse

Interesse, participacéo

geradoras

Disposicdes Desinteresse, falta de , a A .
disruptivas empenho Falta de interesse Agressao, intolerancia
Recursos motores Andar, rastejar, Correr, andar, subir, rastejar, andar, rastejar, dar cambalhota
utilizados engatinhar, saltar, subir, saltar (rolar), equilibrar,

QOutros recursos
utilizados

Adequacéo da relacéo do
COrpo no espaco

Estabelecer relacdo do corpo
no espago, compreensao
linguistica das orientacdes.

Compreenséao linguistica das
orientacdes e memoria.

Materiais utilizados

Blocos de espuma
encaixados

Blocos de espuma encaixados

Banco, cadeiras, colchonete.

Circuitos com blocos de
espuma

Circuito no bloco de espuma

Circuito no colchonete,
bancos e cadeiras
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Escolhas feitas pelas
criangas

Tipos de movimentos

Tipos de movimentos

Variagdes dos movimentos
propostos

Intervencéo da
professora para

Incentivo a utilizagéo de
recursos, suporte na

Incentivo a utilizagéo de
recursos, suporte na realizacao

Deu atencdo aquele que
chorava e tentava dar atencéo e

solucéo de realizacdo dos : estimular os outros em
: dos movimentos .

problemas movimentos diferentes tarefas.

Problemas Disputa pelo espaco,

solucionados pelas
criancgas

Disputa por espaco.

exploragéo de possibilidades de
movimentos.

Adequacéo da habilidade
motora que nao sabiam.
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Os blocos de espuma foram os materiais utilizados nas tarefas realizadas pelas
turmas de bercario, nas quais profissional apenas determinou que as criangas deveriam
percorrer aquele caminho, sem determinar a quais habilidades deveriam explorar. Para
Gallahue e Ozmun (2001) estas condicbes sao essenciais na fase inicial de
aprendizagem e fazem com que a crianca tome conhecimento dos seus proprios
movimentos e do ambiente. Porém, salienta-se o profissional deva estar atento para

modificar tarefas e assim possibilitar novas de aprendizagens.

A mediacdo profissional restringiu-se ao auxilio e incentivo para as criancas
realizarem o percurso, sendo que a escolha das habilidades partia da iniciativa das
criancas. Ou seja, aquelas apresentavam disposi¢cdes geradoras acabavam explorando
mais habilidades motoras, em situacdes mais complexas. Este aspecto demonstra que
os atributos da pessoa interferem na maneira como esta explora o ambiente, assim

como verificado em Krebs (2003).

A demanda da tarefa fez com que as criancas tivessem condi¢cOes favoraveis
para a exploracdo de habilidades motoras, recebendo amparo e incentivo das
profissionais para a exploracdo da sua motricidade, pois, segundo Bronfenbrenner
(1996) a aprendizagem e o desenvolvimento séo facilitados através de relacbes com
apego emocional solido. Nesta faixa etaria a crianca passa por momentos de
descoberta do seu corpo, suas possibilidades contribuindo para a aquisicdo de
habilidades motoras. Logo, o conhecimento das caracteristicas do desenvolvimento
motor da crianca é fundamental para que as profissionais conhecam sobre a principal
maneira da crianca se comunicar com o mundo, adaptando as tarefas e contribuindo

para um ambiente adequado ao aprendizado (HUTZLER, 2007).

Apesar do movimento ser destacado como direito e necessidade da crianca nas
propostas pedagodgicas (BRASIL, 2010, 1998) percebe-se que este é tratado de
maneira generalizada trazendo as principais caracteristicas do desenvolvimento motor
e sua relacdo com o0s aspectos sociais, afetivos e cognitivos nas diferentes faixas
etarias. Assim, caracterizam-se limitagfes destas atividades a falta de abordagem em
seus aspectos didaticos questdes referentes a organizagdo da pratica, variagdo e

aumento de complexidade. Assim, o conhecimento do desenvolvimento motor deve ser
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ampliado e enfatizado para as profissionais que atuam diretamente com as criancgas,
pois muitas vezes a instituicdo de Ensino Infantil € o principal ambiente que pode
garantir oportunidades para o desenvolvimento das potencialidades da crianca, sendo
também a maneira mais importante de identificar atrasos e assegurar intervencdes

necessarias como sugeriram Alves e Verissimo, 2007.

O quadro 5 traz os elementos observados nas atividades de rodas cantadas.
Embora estas sejam tratadas nos Referencias Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998)
como semelhante as Brincadeiras cantadas e atividades ritmicas optou-se aqui neste
estudo em separar devida as demandas que estas atividades geraram, pois nestas as
criangas permaneciam sentadas a todo o momento sem que fosse permitido o
deslocamento, apesar do andar ser verificado na primeira atividade descrita realizado

por uma aluno que dispersou-se da mesma e andou pela sala.



Quadro 5 - Elementos das atividades de Roda Cantada.
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Rodas Cantada com
musicas diversas

Roda cantada com musicas
diversas

Roda cantada com violao

Classe

Bll

Mi

Jil

Quantidade de crianga

10

9

17

Possibilidade de
Relacionamentos
pessoais

Todos da sala

Todos da sala

Todos da sala

Papéis sociais
vivenciados

Imitacéo de jacaré e
amigo

Ouvinte, cantor

Cantor.

Demandas positivas

Reproducéo oral e
gestual, persisténcia,
passividade e afeto

Compreenséo linguistica e
expressao oral e gestual.

Persisténcia, atencdo, memoaria.

Demandas negativas Dispersao Passividade, desinteresse Passividade
Participacéao, interesse,
Disposi¢cfes geradoras curiosidade, Participacdo, interesse Interesse, participagao.

demonstracao de afeto,

Disposicdes disruptivas

Desinteresse

desinteresse

Desinteresse.

Recursos motores
utilizados

Andar, sentatr,
movimentos axiais.

Andar, sentar

Sentar.

QOutros recursos
utilizados

Imitacdo, associacao
entre linguagem oral e
gestos motores. .

Associacao gestual e oral da
musica, imitacao.

Memodria, reproducao oral da
musica e ritmo.

Materiais utilizados Nenhum Nenhum Viol&o.
Escolhas feitas pelas .

. P Parceiros Nenhum Nenhuma
criangas
Intervencdo da Incentivo a imitacdo e a
professora para solugcdo | interacdo entre o0s Variou as musicas. Nenhuma.
de problemas pares.

. Retirou-se da atividade,
Problemas solucionados : .
Retirou-se da atividade | deslocando-se para local Nenhuma

pelas criancas

com objetos diferentes.
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7

A muasica € uma linguagem traduzida em aspectos ritmicos e sonoros, com
potencial ladico inerente, capaz de transmitir expressfées, sentimentos através da
integracdo dos dominios social, fisico, afetivo, cognitivo justificando por si s6 sua
presenca no Ensino Infantil de acordo com o Referencial Curricular Nacional (BRASIL,
1998).

Semelhantes as vivéncias linguisticas propiciadas nas Brincadeiras Cantadas,
estas atividades conduziram alunos a demandas positivas como atencdo, memoria e
demonstracao de afeto. Entretanto, poucas possibilidades de criacdo foram geradas, ja
gue a escolha das musicas partiu das profissionais, e houve sempre a reproducédo de
gestos coreografados. Desta forma, apesar destas atividades tornarem-se
transmissoras da cultura infantil, deixaram de incentivar a criatividade, liberdade de
expressdo e socializacdo, conforme preconizam os documentos legais deste nivel de
ensino (BRASIL, 1988; 2010).

Para Schoon et al (2009) as atividades com musica sao consideradas formas de
arte por meio de movimentos e voz que favorecem a comunicacao do ser humano. Para
Samuelsson et al (2009), dede que o profissional da pré-escola tenha a tarefa de
desenvolver a crianca, este deve propiciar vivencias através musica, danca e poesia, e

gue alguns profissionais declaram ter tido falta de experiéncia com esses tipos de artes.

O quadro 6 discorre sobre as atividades de Contacédo de Histéria, atividade muito
utilizada no cotidiano escolar e com grande representatividade neste estudo, presentes

em todas as faixas etarias do Ensino Infantil.



Quadro 6 - Elementos das atividades de Contacao de Histéria.
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Contacéo de
histéria com

Contacéo de

Contacéao de
histéria com

Contacéao de
histéria com

Contacéo de
histéria com

Contacéo de
histéria com

exploracdo de hIS,'[QHaS com |IVI.’O spbre livros sobre |IVI.’O s_obre figura da menina
: musicas animais com L animais
livros animais
som
Classe Bl BlI MI M| MiIl Jil
. 5 23
Ql_Jantldade de 10 4 12 12
crianca

Possibilidade de
Relacionamentos

Todos da sala,
exceto as duas
criancas nas

Todos da sala

Somente com as
criancas que
sentavam na sua

Todos da sala

Todos da sala

Todos da sala

essoais i)
P cadeirinhas. mesa.
Imitacéo de Contador, ouvinte
. - Contador de Contador de animais, e menina.
Papeéis sociais historia Contador de Contador de historia contador e
vivenciados o historia, ouvinte. histéria, ouvinte. o :
ouvinte. ouvinte. ouvinte de
historia.
Atencao Atencdo e afeto | Atencao, Curiosidade, Atencéo,
Atencéo, asso%:ia 1510 passividade, compreensdo | atencao, compreensao
Demandas compreensao lin uistiga o compreensao oral, compreenséo linguistica oral e
positivas oral e vis%al relaches linguistica e associacao oral da historia. | visual, paciéncia e
paciéncia. de aféto & associagdo de visual e passividade.
' imagem e som. passividade.
Curiosidade no | Passividade.
- material ndo
Impossibilidade
Demandas de Passividade Passividade sustentou a
negativas ' ' atividade
deslocamento.
proposta pela
professora
. . Participacéo, C Participacdo, | Interesse e Interesse,
Disposigoes . Participacao, : e L
interesse, : Interesse interesse, participacao curiosidade.
geradoras o interesse o
curiosidade. curiosidade.
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Contacéo de
histéria com

Contacéo de

Contacéao de
histéria com

Contacéao de
histéria com

Contacéo de
histéria com

Contacéo de
histéria com

~ histérias com livro sobre . livro sobre figura da menina
exploracdo de musicas animais com livros sobre animais )
livros animais
som
Disposicoes Necessidade Desinteresse, Curiosidade Disperséo.
disruptivas de atencdao. disperséo.
. ntar Andar, sentar ntar
Engatinhar, Senta dar, senta senta
rastejar,
Recursos motores
i sentar, andar, | Sentar. Sentar, levantar
utilizados . ~
manipulagao
do livro.
Recursos Atencéo, Compreensao
auditivos e Compreensao | compreensao linguistica da
Compreenséao N associacdo oral e oral. historia,
Outros recursos | .+ visuais e NP . : e
o linguistica, g linguistica e conhecimento identificacdo de
utilizados ~ ... | auditivos :
percepcao tatil. visual e sobre cores..
conhecimentos animais.
sobre os animais
Livro Desenho de
Materiais Colchonete e Livro Livro que emitia Livio menina com troca
utilizados livros. som de papéis
coloridos.
Movimentos. Nenhuma.
Escolhas feitas Manipulacéo Perguntas
. ; Nenhuma Nenhuma sobre a
pelas criancas do objeto.

historia.
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Contacéo de
histéria com

Contacéo de

Contacéao de
histéria com

Contacéao de
histéria com

Contacédo de
histéria com

Contacéo de
histéria com

~ historias com livro sobre : livro sobre figura da menina
exploracdo de musicas animais com livros sobre animais )
livros animais
som
Interagia o Pediu para que | Interviu em
~ Incentivava as . tempo todo imitassem pedindo que se
. Dava atencéo . Pedia para que L
Intervencdo da 205 alunosge criancas a os alurl?os q com oS animais. sentassem e
professora para reproduzirem os alunos, mudou o seu
~ mostrava o : sentassem, -
solugao de . movimentos, perguntava posicionamento
livro com escutasse o
problemas chamava-se com sobre a enguanto contava
texturas. som. o PP
palavras de afeto, historia, sobre a historia (ficou
0S animais. andando pela sala)
Deslocaram-se | Disputa pela
Problemas Deslocavam-se Aproximacao da | Questionavam | até o livro. atencédo da

solucionados
pelas criancas

para atender
as suas
necessidades.

nenhuma

professora para
sanar
curiosidade

suas duvidas,
interrompiam
a professora

professora fez com
gue alguns se
aproximassem
dela.
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A linguagem oral e escrita, artes visuais e sonoras, manuseio de livros foram
exploradas nas atividades de contacdo de histéria. Segundo o Referencial Curricular
Nacional (BRASIL, 1998) estas atividades sdo meios importantes de inser¢ao social, de
extrema importancia para a formacao do sujeito e da interacdo com 0s outros e no
desenvolvimento do pensamento, favorecendo as capacidades linguisticas basicas

falar, escutar, ler e escrever.

A leitura é uma das praticas mais comuns existentes na escola, a qual se tem
atribuidos sentidos diversos como estimulo a imaginacdo, relaxamento, letramento,
compreensao de signos (letras, figuras) e incentivo a pratica de leitura (BRASIL, 1998;
ALMEIDA; GOMES; MONTEIRO, 2013;).

As Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Infantil (BRASIL, 2010) apontam
gue as praticas pedagogicas devam ser pautadas nas interacdes e nas brincadeiras e
promover experiéncias de narrativas, apreciacao, interacdo com a linguagem oral e
escrita através de diferentes géneros textuais. Todavia, durante as atividades
observadas, os aspectos pedagdgicos sugerem baixa exploracdo de géneros textuais,
exploracdo da narrativa apenas pela profissional, baixa interacdo entre as criancas.
Este fato pode ter contribuido para que a atividade gerasse demandas negativas de
passividade, ao mesmo tempo em que conduziu a disposi¢cdes destrutivas de algumas

criancas manifestadas através de desinteresse, conforme descreve Krebs (2003).

O quadro 7 atividades relacionadas a alfabetizacdo, nas quais foram explorados

a decodificacao de letras e silabas.



Quadro 7 - Elementos das atividades de Alfabetizacéao
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Apontar a figura com a letra A

Identificar letras e nomes.

Classe

Ml

Ji

Quantidade de crianca

5

15

Possibilidade de
Relacionamentos
pessoais

Enquanto estavam na fila

Com os amigos do lado.

Papéis sociais
vivenciados

Professora, aluno

Professora, aluno

Demandas positivas

Atencédo, motivacao, paciéncia,
conhecimento alfabético.

Compreenséo linguistica, associacao de
letras, atencdo e paciéncia.

Demandas negativas

Erro exclui a participacao.

Riscos sociais devido a evidéncia o erro.

Disposicdes geradoras

Participacao, interesse, curiosidade,
motivacao.

Participacéao, interesse.

Disposicdes disruptivas

Desatencao.

Desinteresse, desatencdo, necessidade
imediata de reconhecimento.

Recursos motores
utilizados

Andar, saltar, girar, engatinhar,

Andar, sentar

Outros recursos utilizados

Identificacdo de letras e associacdo com
figuras, memoria, compreensao linguistica
das regras.

Identificacdo e reconhecimento de letras.

Materiais utilizados

Tunel, bambolés, desenhos.

Fichas com nomes, letras grandes, figuras.

Escolhas feitas pelas
criancas

Figuras

Nenhuma

Intervencédo da professora
para solucédo de
problemas

N&o houve intervencao.

Chamava a atencéo e fazia perguntas para
agueles mais dispersos ou que
apresentavam dificuldade.

Problemas solucionados
pelas criangas

Nao Houve

Nao Houve
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A aquisicdo da leitura e escrita é considerada como uma das principais formas
de insercdo e participacdo no meio social e por isso deve ser incentivada no Ensino
Infantil, de acordo com o Referencial Curricular Nacional (BRASIL, 1998) e sugere que
as competéncias linguisticas (falar, escutar, ler e escrever) sejam desenvolvidas
gradualmente durante os anos do Ensino Infantil, sem antecipacdo de contetdos do

Ensino Fundamental.

Os diferentes ritmos de aprendizagem da crianga devem ser considerados neste
processo evitando aceleracdo neste aprendizado jA que culturalmente, a busca pela
escolarizagdo esta atrelada a ascensao social. Desta forma “torna-se a crianga como
pequeno adulto, com potencialidades para crescer rapido e aprender ainda mais
depressa” , descreve Kishimoto (2001, p. 9).

Apesar das atividades abordarem conteudos semelhantes, estas tiveram
estratégias didaticas diferentes. Na primeira, habilidades motoras serviram como
incentivo a exploracédo da linguagem escrita na atividade de alfabetizacdo quando as
criancas tinham que passar por obstaculos até chegarem até as figuras presas na
parede de apontar para que iniciasse com a letra A. Ja na segunda, a profissional
buscou interacfes com as criancas sentadas em roda, sem possiblidade de exploracéo
de movimentos ou de relacionamentos sociais. Nos Referenciais Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1998) ha breve mencdo de que a organizacdo didatica de aprendizagem

possa ser indiciada com atividades que utilizem o corpo.

No quadro 8 é abordada a categoria de atividades Manuais, exploradas através

de diferentes objetivos e materiais.



Quadro 8 - Elementos das Atividades Manuais.
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Pintar com giz de cera

Passar cola na latinha com

Alinhavar pecas

pincel
Classe MI MI MI
Quantidade de crianca 10 11 14
Possibilidade de Com todos da sala Com amigos sentados na Com criangas sentadas
Relacionamentos pessoais mesma mesa proximas

Papéis sociais vivenciados

Professora, aluno

Professora, aluno

Criancga soltando pipa, mulher
com bolsa.

Demandas positivas

Destreza manual,
passividade,
persisténcia.

Compreenséo linguistica das
orientacoes, persisténcia,
paciéncia, destreza manual e
passividade.

Passividade, persisténcia,
compreensao das instrucdes
orais e visuais e
reconhecimento de erro.

Demandas negativas

Falta de acolhimento do
grupo.

Dificuldade na utilizacdo dos
recursos, ou caréncia de
exploracdo do material.

Dificuldade na utilizacao dos
recursos.

Disposi¢cfes geradoras Empenho Interesse Empenho
Desinteresse, desatencéo, Necessidade de atencéo
Disposi¢fes disruptivas Apatia. necessidade imediata de imediata.

reconhecimento.

Recursos motores
utilizados

Andar, preensao
manual.

Sentar, preensdo manual.

Sentar, preensdo manual.

Outros recursos utilizados

Compreensao
linguistica das
instrucoes e
identificacdo de cores.

Compreenséo auditiva e
visual das orientacdes orais e
demonstradas

Coordenacédo olho mao,
compreensao oral das
instrucoes.

Materiais utilizados

Giz de cera e cartolina
grande

Pincel, latinha, cola e papel

Pecas de madeira com furos e
cadarco

Escolhas feitas pelas
criangas

Como pinta, cor do giz

Nenhuma.

Nenhuma
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Pintar com giz de cera

Passar cola na latinha com
pincel

Alinhavar pecas

Intervencao da professora
para solucéo de problemas

Pediu para as criancas
escolherem apenas
uma cor.

Auxiliou as criangas a
finalizarem a passagem de
cola.

Orientou alunos e corrigiu
outros.

Problemas solucionados
pelas criancas

Disputavam espaco e
materiais

Nao Houve.

Buscavam realizar os
movimentos de diferentes
maneiras.
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Os Referencias Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) afirmam que o
movimento de preensdo é uma das principais conquistas do primeiro ano da criancga,
pois traz maiores possibilidades de relacdo com o objeto. Porém nao traz orientacdes
didaticas quanto a atividades que possam estimular estes movimentos. Portanto
observa-se que e estas atividades podem ter sido utilizadas como conteudos de artes
visuais, jA que a tarefa estava centrada na producdo da pintura ou da colagem da
latinha, ou seja como foco no produto final e ndo no processo.

Coincidentemente, estas atividades foram aplicadas para mesma faixa etaria e
apenas na atividade com lapis as criancas nao apresentaram dificuldade na realizacéo
do movimento de preensdo manual, sugerindo que, devido as criancas estarem mais
familiarizadas com a utilizacdo do lapis, foi possivel a sua utilizacdo em habilidades

especificas, contribuindo para o engajamento nestas atividades.

Porém, ja que a atividade com pincel e alinhavo sdo atividades pouco comuns,
a alta complexidade pode ter conduzido a manifestacdo de demandas negativas como
observado em algumas criancas. Neste caso, a tarefa poderia ser modificada,
adequando-se aos recursos dos alunos e assim atingindo o objetivo esperado,

conforme orientacfes de Mosston; Asworth, (2002) e Hutzler (2007).

O quadro 9 aborda trés atividades diferentes, as quais suas caracteristicas

tiveram especificidades que ndo foram acopladas as categorias apresentadas acima.



Quadro 9 - Elementos das atividades categorizadas como "Outras"
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Brincar no gira-gira

Teatro sobre tema Junino

Plantar Feijao

Classe Bl MIl e JlI Mil
Quantidade de crianca 6 26 4
Possibilidade de Todos
Relacionamentos Todos Nao houve

pessoais

Papéis sociais Fugitivo, motorista do Bruxa, caipira, expectador, Agricultor.

vivenciados

caminhao.

cuidador.

Demandas positivas

Atencéo, afeto, seguranca,
relacdo de corpo no espaco.

Atencéo, paciéncia, capacidade
de imaginagao, demonstragéo de
afeto.

Atencéo, reproducao
motora das
orientacdes orais.

Demandas negativas

Medo, inseguranca.

Passividade, Medo

Disposicfes geradoras Interesse Interesse, acolhimento. Interesse, curiosidade

Disposicdes disruptivas Apatia.

Recursos motores . Pegar, soltar
Equilibrar sentar

utilizados

Outros recursos utilizados

Memoria auditiva, nocdes de
numerais e tipos de frutas.

Compreensao linguistica e visual.

Compreensao
linguistica das
orientacoes.
Sequenciamento das
tarefas, nocoes de
guantidade e volume.

Materiais utilizados

Brinquedo do parque

Fantasias

Copinho, algodéo,
feijdo e agua.

Escolhas feitas pelas
criancas

Numeros, frutas, local onde
brincar.

Nenhuma

N&o houve.

Intervencdo da professora
para solucéo de
problemas

Fez uma votacédo se queriam
continuar neste brinquedo.

Trocou criancas de lugar quando
conversaram e acolheu quando
demonstrou medo.

Conversava com 0s
alunos e explicava
davidas.

Problemas solucionados
pelas criangas

Continuidade da brincadeira.

Tentavam interagir com 0s
parceiros ao lado.

Perguntavam para a
professora.




s

A atividade de teatro explorou as artes cénicas, expressividade, linguagem oral
e aspectos da cultura popular, e ainda foi uma atividade que envolveu todos os alunos
da escola, tendo seu corpo docente envolvido em diferentes papéis sociais, um espaco
rico para ampliagcdo da cultura na escola conforme salientam Kishimoto (2001) e Sayao
(2001).

Outra tematica utilizada foi a atividade de plantio de feijao, estando associada
com meio ambiente ou natureza, conteudo apontado no Referencial Curricular Nacional
(BRASIL, 1998). Esta atividade estava contextualizada na semana em comemoragao
ao meio ambiente, conforme a profissional buscou explicar para a criangca querendo
atribuir um significado a tal pratica, algo ndo observado nas outras atividades. Este

também é um conteldo cuja especificidade que pouco apareceu nas atividades

analisadas e que é relevante perante a uma sociedade sustentavel a qual se almeja.

A atividade realizada no gira foi semelhante a uma brincadeira cantada,
entretanto a profissional manteve todos sentados no brinquedo do parque, interagindo
com as musicas. Esta foi a Unica atividade de bercario no parquinho, e mesmo assim as
criancas s6 puderam permanecer neste brinquedo, sem explorar o espaco. Esta atitude
pode estar relacionada a seguranca fisica das criancas, ja que nem o parque é
adaptado para as criancas menores, 0 que mais uma vez contribui para que as

profissionais desta faixa etaria deixem de explorar espacos fisicos comuns.

O que se pode afirmar destas atividades novamente, € que se o olhar for
apenas para a tarefa, estas poderiam ser consideradas adequadas para o
desenvolvimento infantil. Entretanto, com uma observacdo mais sistémica,
considerando os outros aspectos do ambiente, nota-se que muitos elementos deixaram
de ser contemplados, em especial os relacionamentos sociais e a vivéncia de papéis

sociais.

Assim a discussao abaixo considera os aspectos da relacdo da crianca, tarefa e
meio ambiente, cujo equilibrio destes devem ser base para sustentar o

desenvolvimento.
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4.4 Crianga, Meio Ambiente e Tarefa

De acordo com as propostas de Bronfenbrenner (1992) é necessario
compreender como se da& a relacdo da crianca com a tarefa (atividades
propostas/realizadas) e o meio onde isto ocorre. Lima e Bhering (2006) e Campos et al
(2011), ja advertiam que ndo basta observar a tarefa, € necessario ver as relagbes
estabelecidas entre ela e o ambiente.

Verifica-se que nenhuma das atividades propiciou todos os elementos
necessarios para que o ambiente fosse considerado primordial ao desenvolvimento, ja
gue um ambiente primordial € aquele composto por processos estabelecidos por
relacionamentos pessoais, atividades e papéis, orientados por adultos comprometidos
com o desenvolvimento (BRONFENBRENNER, 1996).

Apesar da relagéo entre a crianga, a tarefa e 0 meio ambiente nas atividades de
brincadeiras favorecer a exploracao oral, transmisséo de cultura, atencao e tolerancia e
persisténcia da crianca, nas atividades de Patinho feio, Danca da cadeira, Batata
guente e Lenco Atras, as criancas permaneciam a maior parte do tempo sentadas e
além disto, a medida que as criancas perdiam, eram excluidas da brincadeira e ficavam

aguardando o término da mesma.

Além do mais, por permanecerem sentadas em rodas enquanto esperavam o
desenrolar da atividade, sem possibilidade de deslocamento, os relacionamentos
sociais tornam-se restritos assim como as oportunidades de explorar diferentes
habilidades motoras. Os achados de Tolocka e Brolo (2010) destacam que apdés as
criancas participarem de um programa com jogos e atividades ludicas que exploravam
deslocamento e exploracdo do espaco, 0 que mostra que é possivel para criancas
nesta faixa etaria explorarem outras formacdes que envolvem maiores possibilidades de

relacionamentos e exploracdo de papéis sociais.

As atividades que envolveram deslocamento e exploracdo espacial, tal como
pega-pega, queimada, brincadeiras livres ao mesmo tempo propiciaram mais interacdes
sociais, suscitaram disposi¢des geradoras nos individuos que podem ter contribuido

para 0 engajamento nas atividades tornando-as significativas e, assim como nas
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atividades observadas por Tolocka, Brolo (2010), Sia, De Marco (2008) e De Marco
(2006).

Entretanto, em alguns momentos perdeu-se a dinamica da atividade, sugerindo
gue esta deixou de atender as caracteristicas das criancas e pouco foi modificada para
esse fim, denotando dificuldades das profissionais nas modificacdes de aspectos
pedagdgicos tal como adequacdo da tarefa (HUTZLER, 2007) ou diversificacdo de

estilos de ensino assim como destacado por Gozzi e Ruy (2008).

Na atividade de queimada, a profissional buscou incentivar a execucao das
habilidades motoras de arremesso, fornecendo dicas sobre a forca e distancia
adequadas para atingir o alvo. Utilizando estilo de ensino orientado pela solugdo de
problemas, favoreceu a exploracdo do espaco, incentivou relacionamentos pessoais,
equilibrio de poder entre os participantes e exploracdo de papel social de atacante e
ndao somente o de defensor. Estas condicdes podem ter contribuido para o
engajamento nas atividades, minimizando disposi¢cfes disruptivas de dispersao e falta
de engajamento na atividade. De acordo com Bronfenbrenner (1996), o equilibrio de
poder e a reciprocidade sustentam os relacionamentos interpessoais e colaboram para
a existéncia de processos proximais, considerados formas particulares de interacdes

entre 0 organismo e o ambiente, essenciais para o desenvolvimento infantil.

Entretanto, as disposi¢cOes disruptivas nesta atividade podem ter sido geradas
devido a regra proposta pela profissional de que aquele que fosse queimado sairia da
atividade ou devido a situacdes de desvantagem, durante o jogo (como uma
proximidade do atacante). Isso pode ter gerado demandas negativas, desencorajando
a participacdo e o empenho das mesmas nhas atividades, assim como Vverificou
Reverdito (2010).

Nas atividades de Circuito, os materiais utilizados estavam previamente
organizados pelo adulto e ndo deram possiblidade de modificacdo pelas criancas,
mesmo que elas tentassem trocar ou retirar o material do local. As possiblidades de
escolha foram entdo baseadas na exploracdo de diferentes recursos motores em
especial de locomocado e estabilizacdo. A maior oportunidade de pratica também foi

observada ja que todos participavam ao mesmo tempo, o pode ter sido favoravel para a
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permanéncia e engajamento das criangas na atividade, trazendo -efetivamente
contribuicdes para o aprimoramento de capacidades fisicas da crianca. A mediacao
profissional também foi fundamental, ja que elas incentivavam e davam seguranca para
gue os alunos apresentassem disposicoes positivas e realizassem a tarefa, sendo
estabelecidos relacionamentos solidos, reciprocos e com equilibrio de poder que, de
acordo com Bronfenbrenner (1996), sustentam as atividades.

Os relacionamentos sociais foram principalmente gerados pela disputa pelo
espaco fisico, com pouca continuidade na relacdo interpessoal. Também foram
identificadas criangcas que permaneceram a maior parte do tempo observando, sem
realizar a atividade. Mediacdes profissionais poderiam favorecer os atributos pessoais
e conduzir a novas relagdes sociais tornando o ambiente mais favoravel para o

engajamento em atividade, como propuseram Bronfenbrenner, (1996) e Sayao (1999).

Na turma de Jardim, o grande tempo de espera na fila da atividade de circuito
fez com que algumas criancas passassem mais tempo esperando do que realizando a
tarefa, embora isto tenha trazido oportunidades para o estabelecimento de diferentes
relacionamentos sociais, as filas deveriam ser feitas de maneira a ndo se privarem as

criancas de movimentos.

Nas atividades com musica, embora tenham gerado demandas positivas
referentes a transmisséo cultural, estimulo a expressividade e exploracdo de aspectos
linguisticos ndo estimularam a criatividade, uma vez que seus gestos e movimentos
eram imitacdo de coreografias dadas pelas professoras. Embora a imitacdo seja
necessaria para a crianca, servindo como referéncia, o excesso destas pode conduzir a
um aprendizado limitado, pouco criativo deixando de incentivar principalmente a
expressdo nao verbal, conforme destacam Schoon (1998); Diretrizes curriculares
Nacionais para o Ensino Infantil (BRASIL, 2010).

N&do foram sugeridos materiais para que as criangas explorassem nestas
atividades com musica, exceto em uma, na qual a professora tocou violdo enquanto
cantavam. Isto também foi apontado pelos Referenciais Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1998) apontando a caréncia de acdes ligadas a percepgdo e conhecimento

das possibilidades expressivas.
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Ainda nas atividades com masicas, embora estas sejam destacadas meios de
socializagdo de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais, e o Referencial
Curricular Nacional, (Brasil, 1998, 2010), verificou-se que os relacionamentos sociais
tampouco foram incentivados, tanto devido a disposicdo das criangas no espaco

(sentados em rodas) quanto pela tarefa propor movimentos individuais.

A mediacdo de uma professora, ao adaptar a atividade de Roda Cantada
(quadro 5) , na turma de bercério fez com que os alunos se levantassem e se
abracassem, fato que além de promover as relacdes interpessoais pode ter incentivado
um aluno que apresentava disposicdo negativa (disperso e andando pela sala)
retornasse para a atividade, tornando o ambiente mais favoravel ao desenvolvimento

infantil.

Nas atividades de Contacdo de Historias (quadro 6), diferentes contextos
puderam ser observados, gerando relacdes diferentes. Observa-se que as leituras séo
incentivadas nestas instituicbes e que as criancas provavelmente ja estavam
habituadas a estas atividades, pois mesmo sem indicacdo da professora se sentaram
para ouvi-la contar a histéria. Entretanto, poucas intervencdes geram a participacao
efetiva da crianca, conforme sugerem Almeida; Gomes e Monteiro (2013), sendo que nha
maioria, as mesmas desempenharam apenas papéis de ouvintes ou reprodutoras de
sons de personagens da histéria (imitar ruido do ledo), sem incentivo a papéis sociais

mesmo daqueles presentes na historia.

Assim, a relacéo nao pode ter sido sustentada devida pelo uso do estilo diretivo
nesta atividade que ofertou pouca possibilidade de participacédo da crianca, assim como
a desconsideracao do corpo nas manifestacdes expressivas durante a tarefa conforme
salientam Kishmoto (2001), Mosston e Ashworth (2002), Almeida; Gomes e Monteiro
(2013).

Em apenas uma das turmas (Bercario) as criancas tiveram acesso a exploracéo
de livros adaptados a faixa etaria, com tamanho menor, material maleavel e textura
enquanto a professora contava uma historia, configurando a existéncia de recursos
materiais nestas instituicdes, importante caracteristica também atribuida a qualidade do

Ensino Infantil.
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Todos, exceto duas criangas, estavam sentadas em uma cadeira de balanco,
sendo que uma delas dormia e a outra mesmo movimentando os membros superiores e
inferior foi mantida presa pelo cinto de seguranca no local, sem poder se descolar pelo
espaco ou se juntar a outras criangas. Esta imobilidade da crianga pode trazer prejuizos
para o seu desenvolvimento, principalmente no aspecto motor e social, uma vez que a
sua possibilidade de interacdo com o meio fica impedida. (BRONFENBRENNER, 1996;
PAPALIA; OLDS, 2010,)

Nas turmas de criancas de bercario as professoras auxiliavam no manuseio de
brinquedos, deslocamentos e manutencdo de posturas. Estas interacdes fazem com
gue lacos de reciprocidade sejam estabelecidos potencializando a integracdo da
crianca com 0 meio ambiente e contribuindo par ao seu desenvolvimento
(BRONFENBRENNER, 1996). Em uma das turmas houve grande dificuldade para a
profissional lidar com as criangas, pois uma delas permaneceu chorando a maior parte
do tempo (segundo ela estava em fase de adaptacdo escolar), dispendendo grande
atencdo da professora com ela. Por ndo terem tanta autonomia, as outras criancas
pouco exploraram atividades, permanecendo sentadas observando. Este aspecto vem
de acordo com as afirmacdes de Spessato et al (2009); Barros et al (1999) destacando
gue o numero de profissionais e criancas deve ser respeitado para que este possa
respeitar as necessidades da crianga e assim contribuir para o desenvolvimento global

da crianca nas instituicdes de Ensino Infantil.

Na sociedade atual, poucos sdo os momentos destinados ao brincar livre, fato
gue pode ter sido considerado pelas profissionais ao propor atividades em que a
crianca possa brincar como quer. Momentos de atividades livres, nos quais as
profissionais permanecem apenas observando, sem adotar um estilo de ensino foram
verificados em algumas turmas e corroboram com Ramalho et al (2011) destacando a
presenca destas no Ensino Infanti como forma de satisfacdo si prépria. Nestas
atividades as criancas tiveram autonomia para escolher e explorar materiais,
relacionamentos pessoais e recursos motores. Estas atividades houve maior exploracao
de papéis sociais, assim como os achados de Reverdito (2011); Tolocka e Brolo (2010),
De Marco, (2006) sugerindo que as atividades propostas na escola podem suprimir

estas manifesta¢fes tdo caracteristicas da infancia (KISHIMOTO, 2001).
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Entretanto, deve-se considerar que embora o brincar seja fundamental, para a
criangca 0 modelo das instituicbes deixa de contribuir com um ambiente espontéaneo e
diversificado ja, pois as criangas brincam sempre com as criancas da sua sala e que
possuem mesma faixa etéria, privando-as de diferentes experiéncias de aprendizado e
relagdes sociais (BRONFENBRENNER, 1996; GISNBURG, 2007).

Verifica-se assim que entre as atividades propostas encontram-se as que
apontam para exploracdo de fungcbBes expressivas, instrumentais ou sustentacdo a
postura e aos gestos, conforme sugerem os Referenciais Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1998), entretanto observa-se que estas ndo conseguem atender as relagcbes
da crianca da tarefa e do meio ambiente. Com respeito a crianca, estas deixam de
considerar seus atributos pessoais, como por exemplo, as suas habilidades motoras,
suas capacidades cognitivas, sua facilidade de interacdo com seus pares ou a

manutencao da atencao na atividade, enfim seus diferentes aspectos.

Apesar das atividades serem propostas com diversidade de conteudo, néo
sofreram alteracOes diante de demandas ambientas, como se seguissem manual de
instrucdo. Nao foram notadas modificacdes que buscassem privilegiar a dinamica do
aprendizado, e atendesse as diferentes capacidades de aprendizado da crianca. Desta
forma-se nota-se que o0 meio ambiente ndo garantiu elementos que sustentassem

relacéo deixaram de ser contemplados.

4.5 Influéncias do macrossistema na relagdo crianga-tarefa-meio ambiente

O individuo em desenvolvimento é afetado através da interacdo mutua entre os
sistemas aninhados (BRONFENBRENNER, 1992), cujas politicas educacionais e

legislacGes agem de forma dinamica entre o individuo, o micro e 0 macrossistema.

O cuidado das criancas fora de casa passou a ser necessidade de grande
parcela da populacao, pois diante de uma sociedade capitalista, 0 mercado de trabalho
recrutava também as mulheres. Ao frequentar estas instituicdes, a crianca participava

de um novo microssistema, com diferentes papéis sociais, atividades e relacionamentos
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interpessoais. Muitas vezes com poucos meses de vida a crianga tem que se adaptar a
este novo ambiente, que apesar de ser especifico ao atendimento da crianca, muitas

vezes ndo possui as condicdes necessarias para favorecer o seu desenvolvimento.

A alta demanda de criancas faz com que as politicas publicas acolham elevado
namero de criangcas em espaco fisico restrito, desfavorecendo a adequacdo deste
ambiente. A transferéncia das atribuicdes do Ensino Infantil para esfera municipal, fez
com que este nivel de ensino ficasse descentralizado do sistema educacional nacional
e recebesse investimentos diferentes, fato que consequentemente amplia as diferencas

nas condi¢des do Ensino Infantil no Brasil, assim como observaram Barros, et al (1999).

A caréncia de espacos fisicos adequados e o elevado namero de criancas
atendidas por classes comprometendo a atividade podem ser verificados nas atividades
de Brincadeira Cantada do Sapo, Contacdo de Histéria com figura de menina, Danca da
Cadeira, Batata Quente nas quais condicdes fisicas ambientais foram condi¢cdes
desfavoraveis que interferiram na realizacdo das atividades, além de potencializar
riscos fisicos para as criancas. Algumas estratégias foram realizadas pelas
profissionais, que contribuiram para que as criangcas tivessem que esperar
demasiadamente ou realizar a atividade apenas uma vez, muitas vezes sendo excluida

da pratica apos perder.

Estas condutas podem ser consequentes de uma cultura competitiva, na qual
alguns consideram importante aprender a perder, considerando que para alguém
vencer, outros tém que perder. Nestas atividades o perder foi fruto do acaso, por isso
considera-se ainda mais que este ndo tenha sido relevante ao processo educativo da
crianca. A tarefa proposta impossibilitou a exploracdo de recursos motores, com
aspectos sociais desfavoraveis devido a situacdo de perda ou exclusdo, o que para

Bronfenbrenner faz com que o potencial de desenvolvimento deste ambiente diminua.

As atividades propostas pelas profissionais estavam coerentes os Referenciais
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) e Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL,
2010) que norteiam as propostas pedagogicas deste nivel de ensino. Apesar de estes
documentos salientarem que as diversidades do ambiente e a individualidade da

crianca devem ser consideradas, nota-se que as atividades propostas em geral
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deixaram de contemplar relagdo crianga, a tarefa e o ambiente, sendo abordadas de
maneira generalizadas sem elaboracéo de critérios que contribuam para a avaliagdo da

sua efetividade com as criangas, aspectos sugeridos por Hutzler (2007).

A adequacdo das atividades aos documentos nacionais pode demonstrar que
estas tenham sido tratadas como essenciais para o atendimento da crianca, e a 0
mesmo tempo transparecer aspectos da influéncia da politica econdmica, no qual a
crianca € sujeito passivo do trabalho pedagdégico. As atividades foram propostas por
serem consideradas importantes para o desenvolvimento da crianca, de acordo com
documentos legais ou cultura das instituicbes (SPESSATO et al 2009; ALVES;
VERISSIMO, 2007) , com as criangas tratadas como todas iguais. Poucas adaptacdes
na tarefa era proposta visando atender as criancas em suas especificidades, como se
todos fossem iguais e aprendessem da mesma forma. Contudo, os estilos de ensino
adotados, eram pautados no adulto, sendo que realizados de maneira diretiva deixavam

de conduzir a um aprendizado autbnomo e como agentes produtores de conhecimento.

Ainda que as instituicbes busquem superar o carater assistencialista de sua
criacdo, o cuidado, a atencéo, o acolhimento estdo inseridos do processo de educacéo
das criancas pequenas, conduzindo a uma relacdo afetiva e reciproca entre o adulto e a
crianca e favoravel ao desenvolvimento. Porém, nota-se que ha dificuldade no
estabelecimento desta relacdo, como pode ser pode ser exemplificado pela atividade de
Brincadeiras Livres no Bercario, quando houve a necessidade da profissional assistir a
uma crianga que chorava muito, as outras ficaram desamparadas ao mesmo tempo em

gue a tarefa foi desconsiderada.

Estes achados podem indicar que ainda o microssistema esta aquém dos
elementos esperados para o atendimento da crianca e que estes sdo afetados das
caracteristicas do macrossistema, como por exemplo, das politicas municipais que
interferem neste nivel de ensino. Como no relato acima, a profissional buscou atender
a crianca que mais necessitava, pois naguele momento era o Unico adulto responsavel
pelas mesmas. O numero de profissionais em geral € insuficiente para atender as
criancas de uma sala, desta forma sua mediagao fica comprometida e afeta a relagéo

dos elementos do microssistema.
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N&o se trata de buscar culpados, mas sim de entender como o0 contexto pode
interferir na relagdo da crianca, tarefa e meio ambiente. Os individuos afetam e s&o
afetados pelo ambiente, assim da mesma forma em que 0s recursos das profissionais

interferem nos elementos do sistema, estas também sao afetadas.

Um ciclo se forma: estudos apontam que a infancia € um periodo primordial para
o ser humano (BEE, 1996, GALLAHUE; OZMUN, 2001; PAPALIA; OLDS, 2010), sendo
gue um ambiente estimulante se faz necessario para que a crianga atinja suas
potencialidades (BRONFENBRENNER, 1996; GRANTHAM-MCGREGOR et al, 2007;
GINSBURG, 2007). Politicas educacionais afirmam que tempo que o individuo passa
na escola incide na amenizacdo da pobreza e auxilia o desenvolvimento do pais
(BANCO MUNDIAL, 2002). As escolas infantis sdo buscadas tanto por
pais/responsaveis que dependem de um local que receba a criangca enquanto
trabalham, assim como por aqueles que acreditam encontrar na escola uma
complementacdo a educacdo (LIMA; BHERING, 2006; BONOME-PONTOGLIO,
MATURANO (2000). A alta demanda das instituicbes faz com que novas exigéncias de
formacdo profissionais surjam através de leis e decretos nacionais conduzindo aos
orgaos publicos a buscar estratégias para incentivar os profissionais (na maioria dos
casos contratados com regime de estabilidades) a complementar a sua formacéo a qual
muitas vezes esbarra ensino superior com carga horaria reduzida, baixo custo,
facilidade de financiamento, mas que em geral comprometem a sua qualidade. Mas
condicBes de trabalho podem desmotivar a busca pelo aprimoramento de seus recursos
bem como neutralizar a atuacdo profissional, interferindo nas atividades pedagdgicas

propostas na escola.

As mudancas devem ocorrer concomitantemente atingindo os diferentes
parametros do contexto, mas mantendo o individuo em desenvolvimento como foco das
acles. A complementacao da formacado profissional pode trazer subsidios para que a
crianca seja compreendida em sua integridade, respeitando suas necessidades e

incentivando suas potencialidades.
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Capitulo 5- CONSIDERACOES FINAIS

A predominancia do sexo feminino atuando no Ensino Infantil, apontada como
caracteristica da educacao ao longo dos anos foi também verificada neste estudo. As
profissionais apresentaram grande variacdo tanto na faixa etaria como no tempo de
atuacao profissional, sugerindo que o ambito municipal de trabalho tem sido mantido
por aguelas que ingressaram ha muitos anos assim como por aguelas mais jovens e

recém-formadas.

A maior parte das profissionais tinha a formacdo académica em nivel
superior, na area de Pedagogia, sugerindo que as exigéncias legais referentes a
formacédo profissional especifica para atuar no Ensino Infantil (BRASIL, 2002; 2013)
estdo sendo buscadas, embora ainda se encontrem exercendo estas funcoes,
profissionais que ndo apresentem nivel superior em licenciatura plena mesmo a

prefeitura fornecendo bolsas de estudo para este fim.

Os parametros do contexto do macrossistema apontam que as leis e politicas
publicas buscam atender os objetivos do Ensino Infantil, porém a cultura ou subcultura
podem estar influenciando ainda mais estes ambientes. As atividades realizadas
nestas instituicbes podem ter sido realizadas devido as influéncias culturais da
formacédo profissional (ROSSETI-FERREIRA; RAMON e SILVA, 2002; SAVIANI, 2009)
gue estas ainda estdo pautadas em acOes do ensino fundamental, com atividades
fragmentadas, com conteudos escolares, desconsiderando aspectos da educacédo e
desenvolvimento infantil (GATTI, 2001; OLIVEIRA; 2007). Ao mesmo tempo, as
atividades realizadas nestes locais podem ser realizadas sem uma reflexdo,
adequacao aos objetivos, sendo propostas por serem consideradas pelas profissionais
como adequadas a crianca devido a cultura construida nestas instituicdes ao longo do

tempo, assim como destacam Oliveira el a,l (2006) e Spessato et al (2009).

Ambos os fatores condizem com as proposi¢cdes do Bronfenbrenner (1992)
apontando que os sistemas aninhados exercem influéncias reciprocas, macrossitema
estd afetado o ambiente imediato escolar, que mais uma vez apresentou indicios de

gue nao tem potencializado o desenvolvimento do individuo.



88

Os conteudos das atividades propostas pelas profissionais estdo de acordo
com os referenciais pedagogicos brasileiros para esta etapa da Educacdo Basica,
entretanto foram verificadas que em algumas destas atividades que a individualidade da
crianca néo foi respeitada nem, prevalecendo atividades iguais para todas as criancgas,
desrespeitando as diferentes possiblidades de aprendizagem, individualidade e

autonomia.

Os materiais pedagdgicos sao diversificados, em quantidade suficiente e de
facil acesso as criancas, contudo, em algumas salas, ha tanto material que o espaco
fisico fica ainda mais restrito por conta disso. Embora haja grande disponibilidade de
materiais nas instituicoes, estes foram mais utilizados nas atividades em que as

criangas poderiam explora-los livremente, sem uma tarefa e objetivo especificos.

Além disso, observa-se dificuldade das profissionais ha mediacédo da aula com
estes materiais sendo caracterizadas duas situacfes extremas: as profissionais foram
mais diretivas e possibilitaram menor exploracdo dos materiais ou deixaram as criancas
livres, sem mediarem a aprendizagem. As atividades foram propostas através de estilos
de ensino diretivos, com decisdes centradas no adulto. A solucdo de problemas, e
descoberta guiada foram pouco estimuladas, o que pode contribuir para um

aprendizado pouco criativo e reprodutor de conhecimento (Mosston; Ashworth, 2002).

Nota-se que dentre as atividades pedagogicas propostas ha predominancia de
atividades que nao trazem oportunidades de deslocamentos, restringem exploracao
de habilidades motoras e deixam de incentivar os relacionamentos sociais das criancas,
exploracdo e conhecimento do ambiente. A maioria das atividades deixa de fornecer
oportunidades de conhecimento e exploracao de papéis sociais, restringindo na crianca
o conhecimento sobre diferentes aspectos da sociedade, o que pode ser considerado

risco ao desenvolvimento social.

As instituicbes de Ensino Infantii podem ter impactos diferentes no
desenvolvimento da crianca que dependem de circunstancias que ultrapassam a
barreira do microssistema. Para Brofenbrenner (1996), a alta possibilidade de interacao

entre adulto e crianca numa variedade de atividades e um ambiente fisico que garanta
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possiblidades de locomog¢do e materiais disponiveis ao uso espontaneo da crian¢a sédo

essenciais para garantir um ambiente imediato favoravel ao desenvolvimento.

A atuacdo do adulto esbarra na formacao profissional, deve estar articulada
com as instituicbes de Ensino Infantil para que o conhecimento acumulado nestas
instituicdes fornecam subsidios necessarios para a um ensino infantil que respeite a
crianca enquanto cidaddo de direito e com caracteristicas individuais a serem

consideradas.
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ANEXOS

Anexo A - Aprovacdo do Comité de Etica da UNIMEP - Projeto “Jogos e Brincadeiras em

Instituigdes de Ensino Infantil- em busca de autonomia e criatividade”

Comité de Etica em Pesquisa

20%UNIMEP

Universidada Metodieta de Pimcicaba
E -%é}ff/i@a(/a

Certificamos que o projeto de pesquisa intitulado “Jogos e brincadeiras em Institui¢des de Ensino
Infantil - em busca de autonomia e criatividade”, sob o protocolo n? 13/12, da pesquisadora
Profa. Rute Estanislava Toloka esta de acordo com a Resolugio 196/96 do Conselho Nacional de Saade/MS, de
10/10,/1996, tendo sido aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa - UNIMEP.

We certify that the research project with title “Games and plays in day care institutions: looking
for autonomy and creativity”, protocol n? 13/12, by Researcher Profa. Rute Estanislava Toloka is in agreement
with the Resolution 196,/96 from Conselho Nacional de Saide/MS and was approved by the Ethical Committee in
Research at the Methodist University of Piracicaba - UNIMEP.

Piracicaba, 04 de maio de 2012

Lo

Prof. Ro rigo Batagello
Coordenador CEP - UNIMEP
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Anexo B - Aprovacdo do Comité de Etica da UNIMEP - Projeto "Banco de imagens e

Desenvolvimento Humano”

Comité de Etica em Pesquisa — CEP-UNIMEP

16/02 /04 Prot. n° 76/2003

Parecer do Comité de Etica em Pesquisa

Titulo do Projeto de Pesquisa: “Desenvolvimento humano: constru¢io de plataforma de
instrumentagdo para andlises ¢ aplicagdes”

Sub-Projetos : 1. Banco de Imagens e Desenvolvimento Humano; 2. Desenvolvimento Infantil:
Habilidades Motoras, Emocées ¢ Meio Ambiente; 3. Analise do Crescimento e do Desenvolvimento
Infantil na Faixa Etéria da Educacdo Infantil € do Primeiro Ano do Ensino Fundamental; 4. Avaliagédo
do Desenvolvimento de Criancas de 8 a 10 anos; 5. O Aprendizado do Basquetebol e o
Desenvolvimento Motor; 6. Desenvolvimento de um Método de Danca em Cadeira de Rodas; 7.
Expressdes Faciais € o Desenvolvimento Emocional Através da Danga; 8. O Medo e suas Relagdes
com a Aprendizagem no Meio Liquido; 9. EEF. AM.A S. — Educacdo Fisica na Associagio Metodista
de Agéo Social; 10. Educagdo Fisica Escolar e Motivagio para Aprendizagem Esportiva

Pesquisadora Responsével Profa. Dra. Rute Estanislava Tolocka

apresentado ao Comité de Etica em Pesquisa para analise, segundo a Resolugdo CNS 196/96, do
Conselho Nacional de Saiide, de 10/10/96, foi considerado:

X1 Aprovado.

=] Aprovado com recomendacio, devendo o Pesquisador encaminhar as
modificagdes sugeridas em anexo para complementacéo da anélise do Projeto.

Il Com pendéncia.

[1] Reprovado.

Andlise e parecer do relator (com resumo do projeto):

Resumo: Trata-se de um projeto temético que se propde a desenvolver dez diferentes outros sub-
projetos de teses de mestrado, todos devidamente orientados por Professores Doutores da Unimep,
com recursos financeiros ¢ humanos préprios, com o intuito de desenvolver e integrar diversas areas
do conhecimento e beneficiando o ensino da graduagfio e da pés-graduagio do Curso de Educagio
Fisica da FACIS/UNIMEP ¢ da FEM/UNICAMP.

Anilise: A pesquisadora, em fevereiro/2004, responden adequadamente as diligéncias solicitadas no
parecer anterior, referentes ao orgamento, as fontes de obtenggo dos recursos, do titulo mais objetivo e
que o projeto-mde deveria mostrar melhor articulagio com os outros 10 sub-projetos. Toda essa
documentago foi anexada no processo.

Parecer. Desta forma, ¢ com base na Resolugéio 196/96 do CNS, o projeto temético é considerado
APROVADOQO, incluido também a aprovagio de cada um dos sub-projetos em separado.

Prof. Dr. Gabriele Comelli

Coordenador do C.E.P
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APENDICES

Apéndice A - Ficha de Observagdo da Relagdo o Crianga - Meio Ambiente - Tarefa - Aspectos

Pedagdgicos

cod E cod. Prof. cod. T|N°de alunos [ Data da filmagem| Tempo de filmagem

Atividade

Local:

Descrigdo da atividade:

Disposicao inicial das criangas no espaco:

Tempo aproximado da atividade:

Materiais utilizados na atividade:

Quantidade:

Cor(es):

Tamanho (s):

Forma(s):

Distribui¢do dos materiais

Os materiais foram suficientes:

Todas as criangas tiveram acesso aos
materiais?

As criancgas tiveram tempo para explorar o
material como queriam ou somente o
proposto pela atividade?

Materiais disponivel no local porém néo
utilizados.

Instrucdes dadas as criangas:

Estilo de ensino utilizado:

Habilidades motoras requisitadas:
Deslocamento pelo espago:

Escolhas que puderam ser feitas pelas
criangas durante a realizagdo das tarefas:
Houve intervencao de adulto(s) durante a
atividade:

Demandas ambientais originadas pela
atividade:

Quemresolveu?
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Apéndice A (continuagdo) - Ficha de Observagdo da Relagdo o Crianga - Meio

Ambiente - Tarefa Caracteriticas da criangca

Atributos Pessoais

Recursos utilizados pela crianga

HABILIDADES DisposicGes Demandas Papeis sociais vivenciados
CRIANCA |Locomotoras |Manipulativas |Estabilizadoras | Geradoras | Disruptivas | Positivas | Negativas
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
Relacionamentos sociais.
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 P
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
P




Apéndice B - Comprovante de Submissdo do artigo

Early Childhood Education Journal
Daycare environments and child development

Full Title:
Article Type

Comesponding Author:

Coresponding Author Secondary
Information:

Coresponding Author's Instibution:
Coresponding Author's Secondary
Inestitution:

First Author

First Author Secondary Information:

Order of Authors:

Order of Authors Secondary Information:

—Manuscript Draft—

Daycare environments and child development
Criginal Research
Daycarecenter; child development Biceoological Theory; Early Education

Barbara Detoni Borba Blanco, M.D.
Mietodist University of Piaccaba
Piracicaba, Sdo Paulo BRAZIL

Metodist University of Pimccaba

Barbara Detoni Borba Blanco, M.D.

Barbara Detoni Borba Blanco, M.O.
Jeferson Gustave Biscalchin, Graduated
Rute Estanislava Tolocka, Doctor

There is consensus in the tersture that child development is influenced by multiple
factors, including the emvirenment. As the children spend many howrs in school,
imvestigating the envirenment in the classrooms can provide Important information
aboutt children’s dewvelopment. This study aimed o investigate the environment
provided in early education classes, relating it to child development. Method: A
descriptive study was done with 38 dasses at different public early education schools
in Brazil. Teachers were asked fo conduct one activity daily and were recorded using
‘haro cameras. The tasks, the equipment and materials used, the choices made by the
children, social roles, interpersonal relations, and personal atributes were recorded on
an evaluation form based on Bicecslogical Theory (Bronfenbrenner, 2005). Various
types of activities were performed like traditional games, storytelling, free moverment
and others. It was found that 60% of sodal relations ooowmed only with the children
and the teacher, personal atiributes cbsensed were interest, participation, en

the mainly motor skil required was seat (58%), while 263 encourage locomotion skills
and handing skills wene obsened in 18%. Thirteen diferent social roles were
observed. Most of Teaching Styles activities were 81% directive way, offering few
opporiumnites fior children to explore creativity, conitrast, exirapolate, problem-solve, and
design. There were fesw opporinities fior sodalizing and practicing motor skills and a
lack of opportunities to make decisions with autonomy, which results in a poor
environment that does not give enough opportunities for children to achiewe their
development potential.
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Apéndice C - Modelo do Termo de Consentimento Livre e esclarecido

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido Pesquisa: “Jogos e Brincadeiras em Instituigdes de Ensino
Infantil”

Informagdes e justificativa do estudo: As criangas estdo indo cada vez mais cedo para as
instituicdes de ensino, perdendo possibilidades de brincar, podendo ter alteragbes de desenvolvimento
em conseqiiéncia disto, jé que pouco tempo é dedicado a brincar e pouco se discute a importdncia destas
atividades para o desenvolvimento infantil nas instituigdes de ensino.

Objetivos do estudo: O estudo visa conhecer o que pensam os profissionais que atuam em
institui¢des de ensino infantil sobre as necessidades da crianga brincar para se desenvolver e oferecer
subsidios para discussdo sobre este assunto. ‘

Procedimentos e duragdo do estudo: O (a) profissional que atua diretamente com as criangas
participard de uma entrevista, com perguntas sobre nivel de escolaridade, outros cursos realizados, faixa
etdria, experiéncias profissionais anteriores, tempo de trabalho e sobre brincar na institui¢do. Os pais.
responderdo ao Formuldrio de Atividades do Cotidiano Infantil. Serd oferecido um programa com
atividades tedrico- prdticas sobre jogos e brincadeiras, dentro da prdpria institui¢do, pelo qual as
criangas atendidas por esta institui¢do participardo das atividades propostas por estes funciondrios.
Estas atividades serdo filmadas para analisarmos a adequagdo das mesmas para estimular o
desenvolvimento da crianga.

Cuidados prévios, riscos e inconveniéncias: Caso acontega qualquer acidente, as providéncias
serdo tomadas de acordo com os préprios procedimentos ja tomados pela escola, que sdo: garantia dos
primeiros socorros em casos mais “leves” de menor gravidade; no sendo possivel a solugdo pela propria
escola, em casos de acidentes mais graves e sérios chama-se imediatamente o SAMU (Servigo de
Atendimento Municipal de Urgéncia). Se houver algum dano com nexo causal inerente a este estudo,
indenizagdes serdo feitas conforme indica a Resolugdo 196/96.

Os senhores serfio informados dos resultados de todos os processos, etapas de avaliagdo, bem
como dos resultados finais do estudo. Se houver qualquer duvida em relagiio aos procedimentos, etapas,
resultados, os senhores podem procurar antes, durante e ap6s 0 programa, pela prof. Dra. Rute
Estanislava Tolocka (19)3124.1515 Ramal 1240 ou 1277.

Liberdade de participagio: Os senhores podem desistir de participar desse estudo a qualquer
momento, sem quaisquer prejuizos nesta instituig&o, sendo solicitado apenas que avisem ao pesquisador.

Os senhores nio pagarfio nenhuma taxa para participar do programa, ¢ também n#o receberdo
nenhuma compensagdo financeira.

Beneficios do estudo; Este estudo serd importante para levantar subsidios para o trabalho com
criangas em instituigdes infantis, contribuindo para a formagao profissional.

Confidencialidade; Todas as informagdes que dizem respeito a sua identidade serdo mantidas
em sigilo e os dados coletados, utilizados somente para fins didaticos e de pesquisa. Solicitamos sua
autorizagfio para uso das imagens registradas durante as filmagens para estes fins.

Acredito ter sido suficientemente esclarecido a respeito das informagdes que foram lidas por
mim, descrevendo o estudo que visa analisar o conhecimento que tenho sobre as necessidades da crianga
brincar para se desenvolver. Os propésitos desse estudo, seus desconfortos e riscos, as garantias de
confidencialidade e de esclarecimentos permanentes ficaram claros para mim. Ficou claro também que
minha participagio é isenta de despesas e que tenho garantia do acesso aos meus dados quando
necessario. Concordo voluntariamente em participar deste estudo e posso retirar meu consentimento a
qualquer momento, antes ou durante 0 mesmo, sem penalidades, prejuizos ou perdas e se decidir desistir,
informarei a professora Dra. Rute Estanislava Tolocka.
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Apéndice D - Descrigdes da relagdo, tarefa, crianga e meio ambiente

1. Jogos e Brincadeiras Tradicionais:

1.1 Patinho Feio

Classe Maternal I, havia apenas uma professora, 11 criancas. A atividade foi
realizada em uma sala, grande, ampla com colchonetes e bancos encostados préximo
a parede, mas néo utilizados. P pediu para que todos sentassem em roda, no chdo para
brincar de Patinho Feio, perguntou se eles se lembravam desta brincadeira, e disse que
ela ia comecar e que ia quem ficasse bonzinho. P iniciou a atividade encostando a sua
mao na cabeca de cada crianca e dizendo “Patinho” até que em C9 disse “Patinho
Feio”. Desta forma C9, levantou e tentou pegar a P correndo ao redor da roda até que
ela P sentou. C9 deu prosseguimento a brincadeira, caminhou por fora da roda e
encostou a sua mao na cabeca das outras criancas sentadas na roda cabeca dizendo
‘patinho”, até que falou “Patinho feito” para a C10 que se levantou e correu para
alcancar a C9 até ela sentou no lugar de C10. A atividade aconteceu da mesma
maneira com 0s outros alunos.

A P deu instrucbes durante a atividade, lembrou quando tinha que pegar, ou
sentar, incentivou-os a correr mais rapido. Todos participaram da atividade, porém a
oportunidade de escolha se restringia, pois P dizia para os alunos escolherem aqueles
gue ndo haviam sido escolhidos ainda. As relacdes sociais aconteceram no contato
com a crianca sentada, durante a corrida para tentar pegar e enquanto esperavam e
torciam pelos amigos que corriam.

Alguns alunos solicitaram participar novamente, mas a P nao realizou a
atividade mais de uma vez por crianca. Os alunos vivenciaram papéis sociais de
pegador e fugitivo e utilizaram recursos motores de correr, desviar, girar, sentar,
levantar, e recursos orais ao diferenciar sujeito e adjetivo, reforco de histéria da cultura
infantil “O patinho feio”.

Foram observadas demandas de curiosidade e expectativa, atencdo e afeto
rejeicdo (ao nao ser escolhido); nota-se que as demandas de afeto suscitaram

disposi¢cOes geradoras de afeto carinho que sustentaram a participacao na brincadeira.

1.2 Danca da Cadeira
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Classe Maternal II, havia uma professora, 16 criancas. Na sala de aula, a P
dividiu as criancas em duas turmas. O espaco fisico era restrito. Enquanto uma turma
realizou a atividade, a outra esperou sentada, assistindo. As cadeiras ja& estavam
posicionadas de acordo com a brincadeira da danca da cadeira. Todas as escolhas
foram feitas pela P, ela ndo falou sobre regras com os alunos, e deu a instrugéo para
gue comecarem a brincadeira e seguir C3, andando com as maos para tras em volata
das cadeiras. Oito alunos participaram (C1 a C8), os outros alunos (C9 a C16)
esperaram sentados em suas cadeiras acompanhando as musicas batendo palmas,

sendo que apenas C16 e C13 interagiram comemorando.

A P incentivou os alunos a procurarem lugar que sobrava quando parava a
musica, mas quando uma crianca ficava sem sentar e ela saia da brincadeira,
demandas negativas foram geradas na atividade, pois o fato de “perderem” estava
associado a sair da brincadeira, e ndo participar mais, sendo demonstrada pela
decepcédo e desmotivacao das criancas ao sairem. Dentre as demandas positivas foram
observadas a atencdo, tempo de reacdo, enfrentamento de riscos tanto fisicos
(possibilidades de quedas) como sociais (devido a exposicdo da possivel eliminacao),

motivacdo e engajamento para o jogo.

No final da rodada quando C5 e C6 disputavam a vitoria, a P parou a musica e
os dois sentaram juntos. A P disse que foi empate e recomecou. Quando parou a
musica novamente, C5 ajoelhou-se na cadeira e C6 sentou. Entdo a P determinou,
sem qualquer discussdo com as criancas que a C6 foi a vencedora porque ndo podia
ficar de joelho, s6 sentar-se. Ela chamou os outros alunos que estavam sentados e
iniciou a brincadeira novamente. Ao levantar-se C6 e C13 comemoraram e se
abracaram demonstrando alegria por brincar. A P seguiu os mesmos procedimentos da

rodada anterior. Os alunos ficaram sentados observando a atividade.

Recursos motores observados foram de andar, sentar e levantar, recursos
cognitivos (elaboracéo de estratégias para estar no local certo e tempo certo), atencao.
A atividade propiciou papéis social de participantes, expectadores, excluido, vencedor,

perdedor.
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1.3 Batata Quente

Classe Jardim I, havia uma professora e uma auxiliar, com 14 alunos. Na sala
de aula os alunos estavam sentados no ch&o em uma roda. As profissionais
participaram da atividade junto com as criangas. A P somente disse que eles iam
brincar de batata quente. Ela ndo ofereceu possiblidades de exploragdo do material
utilizado (bola) e n&o conversou sobre as regras, ou outras possibilidades de escolha.
Pediu para que aproximassem uns dos outros, fechando a roda e sentando com “perna
de indio”, entretanto C13 estava sentado em com os joelhos flexionados e pernas para
trds (posicdo W), ndo cruzou as pernas como foi pedido, permanecendo com joelhos
flexionados e pernas para frente, sugerindo recursos negativos (alteracoes fisicas). P
iniciou a brincadeira com a posse da bola passou para criangca a sua esquerda,
consequentemente todas as criancas fizeram o mesmo fazendo com que os alunos se
relacionassem com a pessoa da direita (recebia a bola) e da esquerda (passava a
bola).

A P foi quem determinou quando a bola parava e dizia: “Queimou!”, o que
resultava na saida crianca que estava com a bola na mado da brincadeira, que
permanecia ao lado e observava.

Na primeira rodada a bola é parada em C10, que se retirou da roda, e foi elogia
da pela P, em seguida P disse que estava de olhos fechados e falou queimou quando a
mola estava nela, assim, ela também saiu da brincadeira e foi ficar ao lada da C10,
demonstrando acolhimento e afeto. A atividade continuou e foi possivel observar que
algumas criancas seguravam a bola como se quisessem ser “‘queimadas” e sair da
brincadeira e sentar-se com a professora e com os colegas que ja tinham perdido. As
criancas apresentaram disposicdes geradoras, interesse e participacdo. Demandas
geradoras foram observadas na tolerancia, afeto, paciéncia, e negativas perante a
exclusdo e os riscos sociais destas (ao ser excluido). Os Recursos motores utilizados
foram de receber e pegar e 0s papéis sociais vivenciados foram de participantes,
expectadores, excluidos, vencedor e perdedor. Recursos orais associados a

diferenciacdo do verbo, no¢éo de causa e efeito também foram requisitados.

14 Batata Quente



108

Classe jardim I, havia uma professora, 17 alunos. O material utilizado foi uma
bola de borracha e ndo houve momentos de exploragao deste material a ndo ser como
ele foi proposto na atividade. Na area externa, ao lado da sala de aula a P disse aos
alunos iam brincar de batata quente e falou que quem fosse queimado saia da
brincadeira. Ela pediu para que as criangas se posicionassem em circulo, sentados e
jogou uma bola, falou que quem pegava a bola, iniciava a atividade.

A P permaneceu ao lado das criangas, escondeu o rosto e disse “queimou” e
também decidiu quem saiu (fingia que estava com olhos fechados, nos casos em que
houve incerteza na atividade ou os alunos negavam que a bola tinha parado neles). Os
relacionamentos sociais foram estabelecidos entre P e C entre as C quando passavam
ou recebiam a bola. Todas apresentavam disposicbes geradoras, participaram da
atividade com interesse, ao mesmo tempo em que ao serem “queimadas’
demonstraram e desinteresse pela atividade (disposicdes disruptivas) ao mesmo tempo
em que permaneceram fora da atividade, e estabeleceram outros tipos de
relacionamentos sociais, conversando e interagindo entre elas, mas nado se
interessaram no jogo que continuava.

A vivéncia de papéis sociais foi de participante, expectador, vencedor, perdedor
e excluido. Os recursos motores explorados foram de pegar e receber, recursos orais
associados a diferenciacdo do verbo, causa e efeito. Demandas ambientais positivas
foram observadas como tolerancia, expectativa, e negativas quanto a exposicdo a

riscos sociais (excluséo) e da pouca oportunidade de pratica e engajamento no jogo.

1.5 Queimada

Classe jardim Il, havia uma professora, 18 alunos. Na area externa da escola, em
um campo gramado, amplo, a P disse para os alunos que iam brincar de queimada. Ela
tinha apenas uma bolinha de meia em sua médo e uma corda que dividia o campo. Os
alunos néo tiveram acesso a estes materiais. Ela relembrou algumas regras e pediu
para que dois alunos escolhessem os times. A escolha dos times gerou demandas
positivas de aceitacdo e rejeicdo em alguns alunos, ja que C3, C11, C14 se negaram a
participara da atividade. Ela disse para se posicionarem cada equipe em seu campo €

lembrou que quem fosse queimado, tinha que sair e sentar.
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O jogo foi iniciado, os alunos disputavam a bola para arremessar, e conversavam
sobre quem iam acertar. A P paralisou o jogo, lembrou sobre o espago do campo,
lembrou que tinha combinado que cada crianca tinha que jogar uma vez e s6 depois
podia repetir. Ela também deu dicas de como arremessar, falou que se a pessoa
estivesse longe teria que arremessar mais forte e que teria que tentar chegar o mais
perto possivel assim como quem fugisse deveria ficar longe.

Alguns conflitos foram gerados na atividade, pois todos queriam arremessar e
disputavam a bolinha, e demonstraram falta de compreenséo sobre as regras do jogo e
a funcdo de cada um enquanto jogador (ataque e defesa) e vontade em realizar o ato
motor e ter posse de bola (arremessar) Esses conflitos fizeram com que houvesse
intervencdo da professora, que suspendeu a atividade, pediu para que todos se
sentassem e conversou com 0s alunos, orientou-0s novamente e permitiu que fossem
beber agua.

Disposicdes geradoras foram observadas, como interesse, empenho,
persisténcia em quase todos os alunos, exceto C3, C11, C14 que se dispersaram
desde o inicio, sentaram e brincaram entre eles fora da atividade (mas néo foi possivel
visualiza-los durante todo o tempo). A atividade propiciou relacionamentos sociais entre
as criancas, principalmente entre as do mesmo time, gerou conflitos e deu
oportunidades paras criancas buscarem solugcdes. As criancas exploraram recursos de
habilidades motoras tais como: andar, correr, saltar, desviar, receber e arremessar,
outros recursos cognitivos foram explorados como compreensao das regras, elaboracao
de estratégias, nocdo espacial. O papel social vivenciado foi o de jogador, juiz e
excluido. Demandas ambientais foram respostas motoras adequadas as acoes,
tolerancia, equilibrio de poder entre os participantes, compartilhamento de material,

riscos sociais devido a exposicao ao erro e restricdo de oportunidade de pratica.

1.6 Pega-pega Caldeirdo de bruxa

Classe jardim Il, havia uma professora, 19 alunos. Em uma area externa, ao
lado da sala de aula, os alunos estavam em pé, de frente para a professora, que
explicou a brincadeira dizendo que eles iam brincar de caldeirdo da bruxa e quem fosse

pego ficaria dentro do caldeirdo que era formado por bambolés colocados no chdo do
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local. Ela ndo ofereceu possibilidades de escolha para as criancas e nem os deixou
manipularem o material que seria utilizado na atividade. Eles prestaram ateng¢ao, mas
conversaram uns com 0S outros.

Enquanto isso a C16, demonstrando disposi¢cédo negativa, chutou C1 agredindo-
a, outra profissional (desconhecida) que passou por perto, chamou a atencdo da
crianga agressora, perguntando se ela queria ir para a sala da diretora, C16 parou e
prestou atenc&o na professora. A professora pediu siléncio e continuou sua explicacao
sobre a atividade. A professora escolheu C17 e C19 para serem 0s pegadores e deu
inicio & brincadeira. Os relacionamentos sociais ocorrem quando uma crian¢a pegou a
outra (C17 pegou C6, C2, C11, C18 e C19; pegou C7, C20 e C10).

A P interrompeu a brincadeira, contou com os alunos quantos foram pegos e
pediu para os pegadores escolherem amigos para serem pegadores e dar a mao, mas
somente C19 escolheu um amigo (C10).

A tarefa foi reiniciada, com C10 pegou C5, C12, C1, C7. C19 pegou
C3,C6,C9,C10; C17 pegou C14,C8. A professora fez a contagem novamente e pediu
para quem estivesse dentro dos bambolés os entregarem para ela. C2 e C9,
demonstrando disposicfes de agressividade e egoismos disputaram o bambolé.

Demandas ambientais foram: atencdo, compreensdo das regras explanadas,
aceitacdo das funcbes de cada papel da atividade (fugitivo, pegador, capturado),
adequacao espacial, persisténcia e dentre as negativas esta a exposicdo a riscos de
guedas ou choques entre os participantes. Desta forma, estas demandas geraram
conflitos quando algumas criancas ndo aceitaram ser pega e desencorajou C19 a
participar da brincadeira e foi falar com P, que conversou com ela, mas ndo interviu
neste aspecto e disse apenas para elas ndo sairem do espa¢o combinado.

Mesmo a brincadeira sendo denominada pela professora como caldeirdo da
bruxa ndo houve nenhuma representacdo de papéis sociais sobre este tema apenas as
criancas vivenciaram ser pegadores, fugitivos, capturados e os recursos de habilidades
motoras exploradas foram: correr, andar, desviar, pegar; recursos cognitivos foram
necessarios para compreensao linguistica das regras, conhecimentos quantitativos e

numéricos, capacidades perceptivas como discriminagdo cinestésica e visual.
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1.7 Lenco Atras

Classe Jardim Il havia uma professora, 19 alunos. Em um local coberto, amplo a
P sentou-se com os alunos no chdo, em forma de circulo e conversou com eles
perguntado como era a brincadeira (Lencgo Atras), quais eram regras da brincadeira. Os
alunos responderam principalmente sobre regras sociais (ndo bater, ndo empurrar) e
entdo a professora decidiu quem comecava. O Unico material utilizado foi um lencinho,
gue nao foi explorado de diferentes maneiras, apenas como a proposta pela atividade.
As criancas escolheram em quem colocavam o lenco e que se tornava 0 préximo
pegador, bem como voltas essa pessoa tinha que dar.

As criancas demonstraram disposi¢cdes geradoras, participando da atividade com
interesse e entusiasmo. A professora interviu durante a atividade orientando-os sobre
os locais a serem sentados, quando tinha que manter os olhos fechado. As criancas
que foram pegas ficaram no centro da roda (e foram chamadas de “pata choca”). Os
relacionamentos pessoais ocorreram quando escolheram em quem colocar o lenco
atras e também durante a atividade com breves conversas, mas sem que se
dispersarem da atividade proposta. Os papéis sociais de pegador, fugitivo,
expectador/participante foram vivenciados. Recursos de habilidades motoras
explorados foram o de correr e andar, recursos orais de cantar a muasica, memoria.
Demandas ambientas presentes foram a atencdo, paciéncia, expectativa de ser

escolhido, resgate da cultura infantil e riscos fisicos associados a queda.

Tabela 3A- Informacdes referentes as atividades de Jogos e Brincadeiras Tradicionais.
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2. Brincadeiras cantadas
21 Sapo

Classe maternal | havia uma professora, 13 alunos. Numa sala de aula, com
espaco fisico bem restrito, as mesas e cadeiras estavam encostadas na parede. Foi
possivel observar varios materiais escolares e brinquedos em prateleiras e armarios,
mas que nao foram explorados nesta atividade. A professora apenas falou para os
alunos que iam cantar a musica do sapo. Sem dar possibilidades de escolha a eles e
sem utilizar nenhum material ela comecou a cantar a musica e as criangas que estavam
espalhadas pela sala realizaram movimentos de saltar e deitar representando o que

dizia a musica.

Todos os alunos participaram demonstrando disposicdes geradoras como
interesse, exceto C9, C10 e C12 que nao realizam a brincadeira demonstrando
disposicbes disruptivas como falta de interesse, permanecendo sentados observando
as outras criangcas que realizavam a brincadeira. A professora interviu e perguntou
para C10, se ela ndo queria brincar e sinalizando com a cabeca que nado. Os
relacionamentos foram de observacgao entre as criancas, realizando os movimentos de
saltos juntas conforme a musica que foi cantada. Os papéis representados foi imitacao
de um sapo. Recursos motores explorados foram andar e saltar. Outros recursos
cognitivos foram memdria, compreensao linguistica da masica, associacdo entre as
palavras e movimentos. Demandas ambientais foram restricdo, ritmo, persisténcia,

associacao entre a musica e movimento (coreografia).

2.2 A cobra néo tem méo

Classe maternal Il havia uma professora, 11 alunos. A atividade ocorreu no
refeitério, um local coberto, com mesas e bancos que nao foram utilizados. A professora
nao forneceu instrucées sobre a atividade e comecou a cantar e dizer os comandos
para que realizem os movimentos, como parte da musica proposta. Nao foram dadas
oportunidades de escolhas as criangcas. Foi uma atividade agitada e os alunos
participaram com bastante empenho, demonstrando disposi¢des geradoras. Apenas no

meio da atividade que os C7 e C11 dispersaram-se e sentaram-se, demonstrando falta
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de interesse ou apatia. Nao houve intervengdo da professora para este fato.
Relacionamentos pessoais ocorreram principalmente entre a professora e os alunos,
alguns alunos tentaram estabelecer contatos com outros tocando-o e observando, mas
nao tiveram sucesso tamanho interesse na atividade. O papel social foi o de
participante da atividade e o0s recursos explorados forma andar, saltar, girar,
discriminacdes cinestésicas (relacdo do corpo no espaco), compreensédo linguistica.
Demandas ambientais geradas foram a possibilidade de exploracdo espacial,

movimentos, hiperatividade.

2.3 Brincadeira da Serpente

Classe Jardim I, havia uma professora, 20 alunos. Na sala de aula, os alunos
estavam sentados em uma grande roda. A professora disse que iam brincar da
brincadeira da serpente. Foi possivel observar que havia apenas mesas e cadeiras no
local, mas foram afastadas para disponibilizar mais espaco para a realizacdo desta
tarefa. A professora ndo ofereceu possibilidades de escolha para eles, sendo
completamente diretiva. Alguns alunos demonstraram ansiedade e comecaram a
cantar, mas ela pediu para que eles esperassem para comecar todos juntos. Ela néo
explicou as regras, entdo comecou cantando e o pediu para todos cantassem juntos,
enquanto ela caminhava no centro da roda cantando a musica “Esta é a histéria da
serpente, que desceu do morro, para procurar um pedacinho do seu rabo. Vocé

também, Vocé também, faz parte do meu rabao”.

Quando cantava “vocé também” ela apontava para dois alunos que passavam
engatinhando ou rastejando por baixo da perna de gquem estava em pé e assim
compunham o rabo da serpente. A professora escolheu os alunos, chamando dois de
cada vez. Ela escolheu na seguinte ordem: C9, C10,
C3,C4,C16,C17,C11,C12,C13,C14,C1,C2,C7,C8,C15,C18,C19,C20,C5,C6, que
estabeleceram relacdes sociais uns com 0s outros quando passaram por baixo de suas
pernas. A C20 nao realizou a atividade corretamente, quando ao invés de rastejar até o
final da fila, saiu antes, assim a P interferiu e disse que “ndo podia cortar o rabo da
serpente, e que tinha que passar de baixo de todos os amigos”, Nao houve interagdes

durante a roda, embora quando fazem a atividade os alunos participaram com empenho
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demonstrando disposi¢cdes geradoras tal como interesse. Demandas positivas foram
verificadas como paciéncia, expectativa, compreensdo das regras, adequacdo dos
movimentos, relacdes de afeto entre as partes, e 0o tempo excessivo de espera foi
considerado uma demanda negativa. Papel vivenciado foi o de ouvinte e participante, e
representacdo de uma serpente. Dentre 0s recursos utilizados (motores) andar,

engatinhar, rastejar, e entre 0s outros estdo memaria e reproduc¢édo oral da musica.

2.4  Trenzinho e Casinha

Classe jardim II, havia uma professora, 18 alunos. A atividade foi realizada em
uma area gramada, aberta. A professora propds muasicas que as criangas cantavam e
realizavam movimentos. Ela ndo deu instrucdes sobre a atividade, nem usou materiais,
apenas pediu para que formarem uma roda, todos em pé. Houve interacdo entre os
C6 e C14 conversando. C1 quando a roda foi formada caiu e foi chamada atencéao por
uma amigo e pela professora, fazendo surgir uma demanda negativa que a faz sair da
roda (emburrada), desencorajando a sua participacdo. A professora terminou de
orientar a formacado da roda, pediu para que os alunos soltassem as maos e entao foi
buscar C1 (que estava sentada longe da atividade) deu a méo para ela sem falar nada
e coloca-a ao seu lado na roda.

As criancas realizaram os movimentos da musica da “casinha”, cantando e
interpretaram com gestos ja coreografados, sem possibilidades de criagdo. Os
relacionamentos interpessoais foram principalmente de observacdo, enquanto cantam
na roda, porém no meio da muasica eles fechavam a roda e se aproximavam
brevemente, estabelecendo relacdes de observacdo entre eles. C14 saiu da roda
(saindo do campo de visdo da camera), mas logo retornou para a proxima atividade no
qual a professora pediu para que formarem novamente uma roda e disse “vamos
brincar da brincadeira do trem”. Os C6 e C13 interagiram conversando e dando risada.
Os alunos se viraram, andando um atras do outro, em um circulo. Em certa parte da
musica todos viravam para o centro e realizavam os movimentos conforme estipulado
para a professora. C1 participou, da atividade, mas nao realizou 0s movimentos como
propostos, demonstrando disposicdo negativa (desinteresse, apatia). Os recursos

motores explorados foram andar, saltar, movimentos axiais; outros recursos forma a
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compreensao linguistica, memoria, imitagdo, no¢cdes espaciais. A vivéncia de papéis
sociais foi a de passageiro de trem (citada na musica). Demandas ambientais ocorridas
foram atencéo, persisténcia, engajamento, compreensao e associagao entre palavras e

movimentos.

3. Brincadeiras Livres

3.1 Brincadeiras Livres com brinquedos e musica

Classe Bercario | havia duas professora, quatro alunos. A atividade foi realizada
em uma sala de bercario, com um colchonete ao centro onde as criangas estavam
posicionadas e havia brinquedos diversos espalhados pelo chao, de facil acesso para
as criancas. As criancas exploraram livremente os brinquedos (carrinhos, casinhas,
rodas, pianos, mesinhas) e também se deslocaram pelo espaco, manipulando estes
brinquedos.

AP2 saiu do local logo no inicio, permanecendo apenas P1 que deixou as
criancas explorarem os brinquedos interagindo com elas, chamando-as, incentivando-
as a utilizar novos recursos, como por exemplo, com C3, que insistiu em engatinhar e a
P pediu para que ela andasse. A C2 manteve-se no mesmo local, pois ndo sabia andar
ainda, permanecendo sentada ou decubito ventral. A P interagiu com ela, mostrando
brinquedo (roda) e convidando-a para brincar. Ela demonstrou disposi¢cdo geradora de
interesse e a P colocou-a sentada para que ela pudesse manipular o brinquedo,
permanecendo assim por alguns minutos. Demonstrando disposicdo geradora de
iniciativa e curiosidade, a C1 explorou seus recursos de habilidades motoras andando
por todo ambiente e também se relacionou com seus pares (Cl, C4), embora C4
sempre buscasse atencdo da P, que intervinha estimulando-o a brincar. Além dos
recursos motores explorados individualmente, as criangas demonstraram compreensao
dos estimulos orais e demonstrados pela P1. Demandas ambientais originadas pela
atividade foram atencdo, afeto, persisténcia, curiosidade, estimulo e dispersdo de

algumas criancas por falta de engajamento.

3.2  Brincadeiras Livres com roupas, acessorios e fantasias
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Classe Maternal I, havia uma professora e uma auxiliar, 13 alunos. Na sala de
aula, a P disse para os alunos que estes néo iam brincar com os brinquedos trazidos de
casa, mas sim com brinquedos de casinha. Disse para as criangas que iam e dividir
com os amigos. Assim colocou no centro da sala diversos materiais, como camisetas,
lencos, bolsas, bonés. As criancas ficaram livres para pegar os materiais e conversaram
com a P sobre o que estes representavam, sendo também questionados sobre
diferentes formas de utilizacdo. Ela mediou as relagcbes entre as criancas e buscou
solucionar as conflitos, ocorridas entre elas, principalmente pela disputa dos materiais
gue deixavam os alunos desmotivados a continuar a atividade.

Disposi¢cdes geradoras puderam ser observadas em todas as criangas por
demonstrarem interesse durante a brincadeira, que estimulava as criangcas a obterem
relacionamentos sociais. Diversos papéis sociais puderam ser observados: pai, mae,
filho, jogador de futebol, P. O recurso de habilidade motoras explorado nesta atividade
foi 0o andar, pegar, sentar, levantar e dentre outros recursos estavam a criatividade,
capacidade de imaginacao e de elaboracado e representacdes de situacdes cotidianas.
As demandas observadas foram compartilhamento de materiais com 0s outros,
interacdo entre o0s pares, Iimprovisacdo/adaptacdo dos recursos materiais,

estabelecimento de condutas sociais na brincadeira.

3.3 Brincadeira Livre nos blocos de espuma, brinquedos e bolas

Classe Bercario Il, havia uma professora, cinco alunos. A P levou os alunos no
solario onde blocos de espuma havia disso previamente montado. Ela permitiu que os
alunos circulassem pelo espaco ao mesmo tempo em que oferecia bolas e brinquedos
para eles. A C4 apresentou disposicdo negativa ao chorar bastante, e permaneceu
maior parte do tempo no colo da P, o que dificultou sua interacdo com as outras
criancas. A P incentivou as criancas a realizarem movimentos e brincar com 0s
materiais disponiveis no local, chamando-as, mostrando os materiais. Entretanto essa
situacdo néo repercutia como esperado, pois elas ndo se engajavam na atividade. Elas
permaneciam maior parte do tempo paradas, sentadas observando. As criangas toram
suco durante a atividade, sendo dito pela profissional que isto era parte da rotina. Além

das interacOes entre P e cada C, apenas C4 e C1 se relacionam ao manipularem um
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brinquedo juntas durante um pequeno periodo de tempo. As criancas 2 e 3 exploram
recursos de rastejar e engatinhar; C1,C4, C5 andaram, e todas se sentaram.
Demandas ambientais observadas foram necessidade de atencdo e afeto, falta de
incentivo e persisténcia as tarefas propostas e estabelecimento de relacdes entre as

criangas.

3.4 Brincadeiras Livres com triciclo e brinquedos

Classe Bercario Il, havia duas professoras, duas auxiliares, cinco criancas. A
sala era ampla, com brinquedos em prateleiras, e outros no ch&o (gangorras). Havia
inicialmente apenas 4 criancas (C1, C2, C3, C5) e 3 Professoras. As Professoras nao
conversaram com as criangas inicialmente, deixaram-nas livres para deslocarem-se
livremente pela sala em triciclos. As Professoras apenas observaram as atividades.
Apenas a C2 pedalou corretamente, as outras deslocaram-se empurrando o chdo com
os pés. Por ser uma atividade livre, diferentes tarefas foram realizadas pelas criancas
nas quais foram observadas rela¢des sociais: C1 e C 3 se interagiram brincando de
trombar uma na outra e depois na parede; a P1 auxiliou a C5 com o triciclo
empurrando-o; a C1 caiu com o triciclo e a auxiliarl socorreu- a dizendo “caiu...ndo foi
nada” e ela se levantou sorrindo; a P2 auxiliou a C3 a sentar-se e a deslocar-se no
triciclo, segurando-a.

A C4 entrou na sala com outra auxiliar (auxiliar 4) aos 10 minutos da atividade,
andou pela sala, observando. A C2 saiu do triciclo e pegou uma bolinha e a auxiliar 1
incentivou-a a jogar a bolinha para ela, brincando por alguns instantes. Auxiliar 4
conduziu C4 pelas maos e ofereceu-lhe um triciclo, auxiliando-a a sentar; a C1, com o
triciclo pegou a bolinha com a qual a C2 estava brincando e fugiu , a crianca 2 correu
atras da C1, gritando “é minha”, até que a C2 tentou tirar a bolinha da C1 que tentou
morde-la e a auxiliar 2 interviu orientando-as a brincarem juntas. A C3 brincou de
arremessar a bolinha e guarda-la em baixo da almofada deitando—se sobre ela; C2 e
C3 aos 15 minutos mexeram na estante com brinquedos e a P 3 tirou-as de la; a C4
brincou de arremessar a bolinha; a C2 brincou de empurrar a carriola de plastico e um
carrinho de empurrar; a C1 ao observar C2 brincando sentada e mexendo no carrinho

mostrou duas bolinhas e falou algo como se quisesse brincar; C2 continua entretido
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com seu carrinho, pegou a bolinha mas nao foi brincar; C1 deixou o local; C1
explorou o triciclo ao contréario, girando a roda.

As criangas C1, C2 e C3 apresentaram disposi¢cOes geradoras como interesse,
persisténcia gerando demandas positivas motivadas a brincar durante todo o tempo e
nas relacdes sociais estabelecidas; C4 e C5 demonstraram mais disposicOes
disruptivas, como falta de interesse ao brincar, realizando menos brincadeiras e
relacionamentos sociais. Dentre 0s recursos motores utilizados estavam: sentar, andar,
correr, pedalar, arremessar, empurrar, segurar, pegar. O principal papel social
vivenciado foi o de motorista. Demandas originadas na atividade foram possibilidade de
exploragdo de materiais e movimentos, curiosidade, liberdade nas tarefas e parceiros,

riscos fisicos associados a queda ou choque.

3.5 Brincadeiras Livres nos blocos de espuma e tanel

Classe maternal | havia uma professora e duas auxiliares, 11 criangas. Em uma
sala ampla os blocos de espuma estavam posicionados (escada, circulo, rampa), um
colchonete e tunel. Nao foram dadas instru¢des para as criangas, a P permaneceu ao
lado auxiliando nos movimentos, convidando, incentivando e elogiando os alunos ao
realizarem movimentos. Foram dadas diferentes possibilidades de escolhas, tais como
parceiros, movimentos e locais a serem explorados, com a restricdo de desde que nao
“‘desmontar” os blocos, frase dita apenas quando uma crianga tentou tirar um dos
blocos do local. As criancas permaneceram o0 tempo todo envolvidas realizando
movimentos e explorando os espacos e materiais.

A C8 demonstrou disposicéo negativa e ficou maior parte do tempo observando,
sem participar da brincadeira e mesmo sendo convidada pela P para realizar alguns
movimentos. A C2 também apresentou disposi¢des disruptivas, ndo se interessando
pela tarefa e buscando o contato com a P. As relacdes sociais estabelecidas entre as
criancas aconteceram rapidamente, quando as criancas disputaram espacos para
realizar a tarefa, ou quando observavam o movimento do outro. Estes conflitos foram
solucionados pelas proprias criancas havendo intervencgéo da P somente quando havia
risco para a seguranca do aluno (na escadinha, por exemplo). Recursos motores

utilizados pelas criangas: andar, correr, engatinhar, rastejar, rolar, subir, manipular o
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bloco, empurrar, equilibrar, adequacao espacial. Foram verificados papéis sociais de
cavaleiro e de cuidadora. Demandas originadas na atividade foram deslocamento
espacial, curiosidade, possibilidade de exploracdo de movimentos e de locais para

brincar.

3.6 Brincadeiras Livres com brinquedos e outros materiais

Classe Maternal Il havia uma professora, 11 alunos. A P disponibilizou diferentes
tipos de brinquedos (bola, boneca, carrinho, colchonete, pia de brinquedo, prainha) em
uma area externa e na frente da sala de aula.

Durante esta atividade as criancas tiveram grande possibilidade de escolha tal
como parceiros, materiais, formas de utilizacdo. A atividade é rica em relagdes sociais
gue ocorreram entre C1-2; C1C3; C1-C2-C,3; C 2-C,4; C2-C,5; C5-, C6; C6- C9; CO-
C8; C6- C10; C5-C10; C1-C 2, C4-,C11; C5-CC 8-C, 10; C3-C4-C,9.

As criancas brincaram durante todo o periodo proposto, havendo poucas
intervencdes da P, somente casos de brigas por disputas por materiais ou em acodes
gue implicavam na seguranca dos alunos, mesmo assim, ao ser procurada pelos alunos
para solucionar conflitos ela conversava com eles. Das tarefas realizadas é possivel
observar que a C6 permanece a primeira metade do tempo brincando com uma bola
de espuma grande sentada no chéo, posteriormente oferece a bola para a C9 como se
tentasse trocar de brinquedo, sem sucesso na acdo, permaneceu sozinho com a bola.
A C3 permaneceu maior parte do tempo brincando de boneca.

Outras criancas (C1, C2, C4, C9) foram até ela, estabeleceram relacbes em
momentos diferentes, porém ela manteve sua brincadeira. A C1 e C10 brincaram de
pega pega. A C9 brincou com a bola de espuma e a C8 tentou pegéa-la, depois as
duas ficaram brincando com a bola. A C7 brincou os 10 primeiros minutos sé com o
carrinho, e depois foi interagir com as outras criancas. Mais tarde, estabelecendo uma
relacdo de observacdo com C9 que brincava com um carrinho também, C7 copiou
todos os movimentos realizados por C9. As criancas C8 e C10 brincaram de pular no
colchonete, e C8 e C9 jogando bola com as méaos, segurando ou rebatendo-a. Foram
observados recursos motores de andar, correr, sentar, levantar, pegar, saltar, dentre

outros recursos estavam o0 conhecimento de brincadeiras do cotidiano infantil,
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capacidade de criacdo e exploracdo de materiais. Diferentes papéis sociais foram
explorados como cozinheira, apresentadora, mae, motorista e jogador. Demandas
observadas foram curiosidade, persisténcia, liberdade de exploracdo de materiais e

parceiros.
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4. Circuitos

4.1  Circuito nos blocos de espuma

Bercario I, havia duas professoras, uma auxiliar, 12 criancas. Numa sala de
bercario os blocos de espuma estavam posicionados formando um circuito e havia
musica tocando. As profissionais permaneciam ao lado dos blocos e auxiliavam as
criancas a passarem pelo percurso. Além de elas darem apoio as criancas quando
necessarios, elas davam incentivos, orientavam posi¢cdes, elogiavam, estabelecendo
relagbes com elas. A C1 nao participou, demonstrando disposicao disruptiva (falta de
interesse) na atividade e ficou sentada todo em um colchonete ao lado. Ao estabelecer
um relacionamento de observacdo C2 se aproximou e sentou-se junto dela. C5 e C9
também apresentou disposi¢cdes disruptivas (falta de persisténcia) e saiam da atividade
para mexer em um brinquedo que estava ao lado, porém logo a P1 foi até eles e os
retira do local e os coloca sentados no colchonete para logo em seguida encerrar a
atividade.

As criancas podiam escolher os movimentos que realizavam para passar pelos
locais explorando recursos como andar, rastejar, engatinhar, saltar, subir, bem como
adequacao da relacdo do corpo no espaco. O unico papel social vivenciado foi o de
dancarina por uma crianca, sendo que as outras foram alunos participantes. Foram
observadas tanto demandas positivas como persisténcia, empenho, discriminacao
cinestésica, bem como no aspecto negativo desinteresse, falta de empenho que

resultaram na néo realizacéo da tarefa.

4.2 Circuito nos blocos de espuma

Classe Bercario Il, Havia uma professora, cinco alunos. A P levou os alunos para
um solario, e demonstrando surpresa disse para eles “olha so... vamos brincar de subir
e descer!” No local estavam montados blocos de espuma. Mesmo antes de ela
terminar a sua fala o C1 subiu pela escada e escorregou. A mesma coisa fez C2. A P
orientou a C5 por onde ela deveria iniciar a atividade e a conduziu até |4 a auxiliando a

subir (o ponto inicial era uma escadinha), sendo que esta aluna apresentou disposi¢oes
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negativas como falta de iniciativa. A P permaneceu o tempo todo ao lado deles,
incentivando-os a realizar os movimentos, auxiliando aqueles com mais dificuldade (C2
e C4), pedindo para que nao ficassem parados e realizassem a tarefa partindo do inicio.

As possibilidades de movimentos foram criadas pelas proprias criangcas. Nao
houve possibilidade de utilizagdo do material fora daquilo que foi proposto, quando C2
tentou tirar uma peca do local ela disse que ndo podia. A P interveio mais de uma vez
para que a C5 realize a atividade, pois esta crian¢ca demonstrava disposicéo disruptiva
de falta de interesse. Os recursos motores explorados nesta atividade foram andar,
correr subir, rastejar, saltar, estabelecer relagéo do corpo com objetos do espaco, assim
COmMO recursos cognitivos como a compreensao linguistica de orientacdes. Os
relacionamentos sociais ocorreram enquanto eles disputavam espaco para realizar a
tarefa, conflitos solucionados por eles mesmos. Demandas originadas discriminacdes

cinestésicas, persisténcia.

4.3 Circuito no colchonete, bancos e cadeiras.

Classe Jardim II, havia uma P, 20 alunos. Em uma sala ampla, estavam
posicionados colchonetes, bancos, cadeiras dispostos em sequéncia. A P pediu para os
alunos formarem uma fila e explicou quais os movimentos que deveriam ser realizados.
Ela ndo ofereceu possibilidades de escolhas para as criancas. Os alunos realizaram a
atividade conforme solicitado, rolando pelo colchonete, rastejando por baixo das
cadeiras, equilibrando-se em cima do banco, saltando dele para o chao, correndo de
volta para fila. As relacdes sociais aconteceram enquanto os alunos esperaram a sua
vez na fila e entre P e aluno, pois todos prestaram atencédo durante suas explicacdes.
C4 e C6 brigaram pela posicao na fila, C7 agrediu C4 e C 6; C14 e C15 brincaram de
pega-pega. Os recursos motores utilizados pelas criancas foram andar, rastejar, dar
cambalhota (rolar), equilibrar, dentre outros recursos estavam memoria, compreensao
linguistica das orientacbes. Demandas originadas pela tarefa foram paciéncia,

persisténcia e possibilidades aumentada de riscos fisicos.

5. Rodas Cantadas

51 Roda Cantada musicas diversas
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Classe bercério Il havia uma professora, uma auxiliar 10 alunos. Em uma sala
ampla, com espelhos e um colchonete ao chéo, a P pediu para os alunos se sentarem
no chdo em roda para contarem uma mausica. No colo da P havia um aluno (C1) e outro
(C6) no colo (6) da auxiliar. A P iniciou a atividade cantando a musica meu pintinho
amarelinho, incentivou movimentos da prépria musica, sendo acompanhada pelos
alunos. A atividade favoreceu relagdes sociais como quando C7 tocou a auxiliar como
se fizesse 0s gesto da musica na mao dela, assim como o C9 toca C10. P pediu para
C2 se sentar, apresentando disposicdo disruptiva de desinteresse, quando levantou e
ameacou sair da roda. A P entéo pediu para que os alunos dessem um abrago uns nos
outros, cantando uma musica relacionada a amizade, logo C7 demonstrou disposicéo
geradora e com iniciativa e se levantou, abracou a P, em seguida C2. Os abragos
continuaram: C3 abracou P, 8 abracou C3, C9 abracou C10, C7 abracou C3, C7
abracou C9, C7 abracou C4, C6 e C5 se abracaram, C8 abracou C1, C8 abracou C10 e
C7 e C9 se abracaram mutuamente. A auxiliar aproximou C5 e C6 para se abracarem.

A proxima mausica foi sobre o jacaré, assim todos se sentam novamente, a P
pediu para que C4 voltasse ao lugar, apresentando disposi¢cao disruptiva (falta de
interesse) e interagiu com C10 durante a musica. O C2 se levantou e 0 C7 e C 4 tocam
nele como se pedissem para ele sentasse conforme pedido pela P. A atividade foi
interrompida por uma funcionaria perguntando se eles ja iram “comer”. O recurso
explorado foram andar, sentar, movimentos axiais, memaria, capacidade de imitacéo e
associacao entre linguagem oral e gestos motores. Papéis vivenciados foram o de
imitacdo de jacaré e amigo. As demandas originadas foram reproducao oral e gestual,

persisténcia, passividade e afeto.

5.2 Roda Cantada Musicas diversas

Classe Maternal |, havia uma professora, uma auxiliar, nove criancas, O local é
estreito, como se fosse um corredor interno, ao lado da sala de aula. Os alunos
estavam andando e a P pediu para que eles sentados formassem uma roda. Ela
precisou arrumar os alunos. Neste local, havia materiais diversos no canto (triciclos,

gangorras), mas nao utilizados nesta atividade.



124

A P propds musicas para que as criangas cantassem e realizassem movimentos
com membros superiores. Os relacionamentos sociais ocorreram somente entre a P,
auxiliar e os alunos. As C3, C4 e C6 apresentaram disposi¢des disruptivas (dispersao) e
sairam da roda engatinhando e se direcionam proximo aos triciclos, mas a P nao
interviu, permitindo que ficassem tocando e manipulando estes objetos. A auxiliar
permanece com a criangca C5 no colo, que pode demonstrando inseguranca ou
necessidade maior de atencdo sendo também caracterizada com disposicdes
disruptivas ndo favorecendo a sua participacdo efetiva na atividade. Os papéis sociais
vivenciados foi ouvinte, cantor. Os recursos motores explorados foram sentar e andar,
recursos cognitivos foram associacédo oral e gestual da musica, imitacdo. Demandas
originadas na tarefa oram passividade, desinteresse, compreensao linguistica e

expressao oral e gestual.

5.3 Roda Cantada com violéo

Classe Jardim Il, havia uma professora, 17 alunos. Na sala de aula, P estava
sentada no ch&do em circulo junto com todos os alunos. Havia muitos materiais na sala,
mas estes ndo foram utilizados nesta tarefa. O espaco fisico era restrito. A P pegou um
violdo, que foi manipulado apenas por ela. As instru¢cdes sdo dadas como um convite
para que eles cantem uma musica bem bonita. Assim iniciou tocando o violdo e os
alunos a acompanharam cantando e batendo palmas. Relacfes sociais sO foram
estabelecidas entre a P e os alunos, que prestaram atencao nela e realizam a tarefa
como proposto demonstrando disposicdes geradoras de interesse; exceto C9 que nao
fez os movimentos solicitados apresentando assim disposicdo disruptiva. Recursos
motores foi 0 sentar, cognitiva foi a memoria, ritmo, reproducédo oral da musica. O papel
social vivenciado foi o de cantor. Demandas originadas na tarefa foram persisténcia e

atencdo, memoria e passividade.



125

6. Contacao de Historia
6.1 Contacao de histéria com exploracao de livros

Classe Bercario I, havia uma professora, duas auxiliares, 10 criancas. A P
estava sentada em um colchonete em uma sala ampla, com criancas (bebés) sentadas
no colchdo junto a ela e dois outros bebés sentados em uma cadeirinha (bebé
conforto), sendo que um deles dormia. A P falou sobre os animais do livrinho que
continha imagens com texturas. Algumas criancas (C2,C4,C5,C6,C8) manipularam

outros livros. A P passou o livro dela para que as criancas o tocassem.

Demonstrando disposi¢cdes geradoras como interesse e curiosidade, as Cl e C 8
engatinharam para se aproximar da P e ficaram em pé com apoio. A C7 manifestou
disposicéo disruptiva, como necessidade de atencdo e ficou o tempo todo no colo de
uma das monitoras . Houve pouco relacionamento social entre as criangcas, mas a
C10 fez manifestacfes de interacédo, emitindo sons e se mexendo, como se chamasse
a atencdo da P para mostrar o livro a ela e embora a P interagiu com ela em alguns
momentos, esta crianca permaneceu o0 tempo todo na cadeirinha, sem poder se
descolar. Mais tarde, em outra atividade ndo analisada, foi observado que a P tirou ela
da cadeirinha e deixou que explorasse 0 espaco e que a mesma conseguia permanecer
sentada e até engatinhar.

Os recursos de habilidade motoras incentivados com a atividade foram: sentar e
segurar livros, e algumas criancas engatinharam e ficaram em pé em alguns
momentos, recursos cognitivos foram a compreensao linguistica, e percepcao tatil.
Papéis vivenciados foi o de contador de histéria, ouvinte, cuidadora. A atividade teve
demandas de atencdo e compreensdo oral, paciéncia e no aspecto negativo

impossibilidade de deslocamento.

6.2 Contacéao de historia com musicas
Havia uma professora, quatro alunos, bercario I. Na sala de aula, havia alguns
materiais nas prateleiras, mas ndo eram acessiveis aos alunos. A P sentou-se no chéo

com os alunos na sala de aula, auxiliou-os a sentar formando uma roda. Ela comecou
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cantando uma musica e fazendo gestos que falava sobre a atividade de contar historia.
As criangas apenas a observaram, mas néo realizam os movimentos. Em seguida ela
segurou um livro, que fava sobre um bebé e alguns movimentos sobre as partes do
corpo. Ela mostrava a figura a eles e pedia para que realizassem o movimento (mexer o
olho, mostrar a lingua) e falava sobre regras sociais como, por exemplo, que ndo podia
mostrar a lingua. Eles demonstravam disposi¢cfes geradoras, interessados em ouvir a
P. Quem mais manifesta disposicdo geradora de interesse € C1, que imitou a P, antes
dela solicitar. Papéis sociais observados foram contador e ouvinte de histéria e bebé.
Recurso motor explorado foi sentar, foram também utilizados recursos visuais e
auditivos. Foram observadas demandas de passividade, atencéo, associacao linguistica

e visual e relacdes de afeto.

6.3 Contacéo de histéria com livro sobre animais com som

Maternal I, havia uma professora, 12 alunos. A atividade aconteceu na sala de
aula, os alunos estavam sentados nas cadeiras, divididos em trés mesas. A P estava
em pé, de frente para os alunos e segurava um livro, contado uma histéria a partir dele.
As criancas ndo tinham acesso a este material nem a outros disponiveis na sala de
aula, mas prestavam atencao na atividade e faziam alguns comentarios sobre a historia
com a P, estabelecendo relagcbes sociais apenas com ela. Algumas criancas
(C2,C4,C5,C9,C12) apresentavam disposicdes disruptivas demonstrando ansiedade,
C6 e C 7 demonstraram distracdo. Conflitos ocorreram quanto quando os alunos C2 e
C4 levantaram-se em direcdo a P para tocar o livro, mas foram impedidos pela P que
pediu para se sentarem. As criancas exploraram recursos motores de andar e sentar,
recursos auditivos e associacédo linguistica e visual e conhecimentos sobre os animais.
Os papéis sociais foram o de contador e ouvinte de histéria. Demandas foram

passividade, atencdo, compreensao linguistica e associacdo de imagem e som.

6.4 Contacédo de histéria com livro sobre animais
Classe Maternal Il, havia uma professora, uma auxiliar, 12 criangas. A P iniciou
falando para os alunos sobre a autora do livro que estava em sua mao. Ela interagiu

com as criangas, perguntando sobre os animais, imitando seus sons, isso fez com que
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eles se mantivessem atentos o tempo todo, a ouvindo. Eles ndo exploraram o material,
s6 a professora que o aproximou para que os alunos pudessem ver melhor as
imagens. Disposi¢bes geradoras como interesse e curiosidade foram observadas em
todas as criangcas. Os relacionamentos sociais ocorreram somente entre a P e o0s
alunos. E os papéis sociais forma de contador e ouvinte de historia. Recursos motores
explorados foi o sentar, compreensdo oral e conhecimento sobre animais. As
Demandas ambientais foram atencdo, compreensdo oral, associacdo visual e

passividade.

6.5 Contacédo de histéria com livro sobre animais

Classe maternal Il, havia uma professora, uma auxiliar, cinco alunos. A atividade
ocorreu na sala de aula, os alunos estavam sentados no chao, em um circulo. A P
mostrou um livro e disse “Vamos ver o livrinho dos animais”. Ela segurou o livro e pediu
para que os alunos se aproximassem dela para encontrar os animais. O livro
permaneceu nas maos dela e as criangcas tocavam-no. Havia outros materiais
disponiveis na sala, porém as criancas nado o0s acessaram. Todos os alunos
manifestaram disposi¢cdes geradoras como atencdo, interesse, curiosidade durante a
atividade, porém uma disposicdo disruptiva (desinteresse ou falta de persisténcia)
ocorreu quando a P pediu para que as criancas imitassem os movimentos do ledo e
eles ndo o realizam, indo em direcdo ao livro que estava com uma auxiliar,

manifestando interesse no livro permanecendo la até que a P encerrou a atividade.

As relacdes sociais ocorreram somente entre a P e 0s alunos e os alunos com a
auxiliar, os papéis sociais vivenciados foram os dos animais solicitados para imitarem
(cobra, ledo), contador e ouvinte de histéria e a exploracdo dos recursos foi andar,
sentar, compreensdo linguistica. Demandas positivas ocorreram incialmente com
atencdo, compreensdo oral da histéria, entretanto a curiosidade e a caréncia de
exploracdo do material fez com que se dispersassem e se nao persistissem na tarefa

proposta pela P.

6.6 Contacao de histéria com figura da menina
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Classe Jardim Il, havia uma professora, 23 alunos. Na sala de aula, alunos
estavam sentados no chdo, em circulo e a P em uma cadeira. O espagco fisico era
restrito. A P iniciou a contacdo de histéria utilizando um papel desenhado uma menina
no qual ela trocava a cor do seu vestido e falava de preferéncia de cores e gostos.
Apenas a P segurou o material, os alunos apenas o visualizavam nas méos dela. Logo
nos primeiros minutos quando C1, C11, C12, C19, C20, C22 demonstraram disposi¢des
disruptivas com necessidade de atencao, aproximaram-se da P, sentaram-se a sua
frente, e ela interrompeu a atividade, se levantou e pediu para todos sentarem
novamente na roda para recomecar a contar a histéria, desta vez em pé, circulando
pela sala. Disposicfes disruptivas também ocorreram quando os alunos 7, 8 ,9; 15, 16,
17 conversaram durante a atividade, assim como 15 e 16, 7, 8 e 19 e 20 cutucaram e
beliscaram um ao outro, demonstrando desinteresse na atividade que acontecia.

A C10 demonstrou disposicdo geradora ao tocar C 23 (que possuia recurso
negativo, pelo diagnéstico de autismo) que entrou e saiu da sala acompanhado de uma
auxiliar. Desta forma, além destas interacfes sociais, a atividade proposta possibilitou
apenas interacdes entre P e alunos, estabelecidas enquanto eles ouviam a historia
contada por ela. Recursos motores utilizados foi apenas sentar, recursos cognitivos
foram identificacdo de cores, compreensdo linguistica da historia. Papéis sociais
realizados foram o de contadora de historia, ouvinte e de menina, descrito na historia.
As demandas ocorridas foram atencdo, compreensdo oral e visual, paciéncia e

passividade.

7. Atividades de Alfabetizacao

7.1 Apontar a figura que comeca com a letra A

Classe Maternal | havia uma professora, cinco alunos. Em um local externo,
coberto, os materiais (tunel, arco), utilizados nesta atividade estavam posicionados
previamente. As criancas formaram uma fila e a P explicou a atividade. Ela disse que as
criancas tinham que passar pelo tanel, saltar nos bambolés e em seguida apontar a
figura que iniciava com a letra A. Caso acertassem voltavam para a fila, se erassem
tinham que esperar, permanecendo fora da brincadeira. Ela ndo ofereceu possibilidades

de escolha para as criangas durante a atividade, nem de exploragcdo dos materiais e
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tomou as decisdes sobre quando o aluno deveria iniciar a tarefa. Interagdes sociais
ocorreram na fila enquanto as criancas esperam a sua vez: C1 e C2 brincaram de girar
e ficam se abracando, C3 e C4 disputaram a fila para realizar a atividade novamente.
Todos os alunos apresentam disposi¢cbes geradoras, empenhados e motivados a
realizar a tarefa proposta, porém ficaram dispersos enquanto esperam na fila andando
para outros locais, fora do alcance das cameras filmadoras.

Nenhum aluno errou a letra, portanto todos participam durante todo o tempo,
sem ser excluido. Foram observadas criancas utilizando recursos motores de andar,
engatinhar, saltar, girar, agarrar, recursos cognitivos associados a identificacdo de
letras e associacdo de figuras, memoria, compreensao oral de regras. Demandas
originadas nesta atividade foram atencdo, motivacdo e paciéncia, conhecimento
alfabético, ao mesmo tempo em que a possibilidade de erro poderia extinguir a

participagao.

7.2 Identificar letras e nomes

Classe Jardim 1l, havia uma professora, 15 alunos. Os alunos estavam
sentados no chado, em circulo e a P em uma cadeira na sala de aula. O espaco fisico
era restrito, sendo possivel ouvir duas criancas dizendo que o local estava apertado.
Havia muitos materiais na sala, porém as criancas nao os acessaram. A P entregou
uma ficha com o nome de cada crianca e fez perguntas sobre quais os nomes escritos
ou letras e pediu para que elas as entregassem para determinado aluno. Em seguida a
P foi mostrando letras e fazendo perguntas sobre elas (“quem tem esta letra no nome?”,
“‘qual amigo possui tal letra?”, e relacionou a letra com a primeira letra do nome de
animais. Em alguns momentos a P fez as mesmas perguntas especificamente para
uma determinada crianca. Ao questionar a C2 que nao acertou a letra em questao,
solicitou que a mesma realizasse outra tarefa: a de passar o dedo em uma letra grande
segurada pela P. A crianca em seguida pediu para ir ao banheiro, saiu, mas retornou
para pedir para a P abrir o ziper de sua saia e a P disse que ndo precisava, pois ela

poderia erguer a sai e abaixar a calca legging que estava por baixo.

Alguns alunos demonstraram disposi¢Oes disruptivas tais como desatencéo,

dispersdo ou necessidade imediata de atencdo da P durante a atividade (C1,C2;
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C3,C4,;C 5C,C6; C11,C10; C12,C13; C15,C14;C12,C9) quando interagiram com alguns
de seus pares mais proximos conversando, explorando suas fichas e saindo do circulo
para fazer perguntas a P. Foi incentivado o uso de recursos de habilidade motora de
preensdo manual das criangas, recursos cognitivos de identificacédo de letras e palavras

(alfabetizagao).

A P oportunizou a vivencia de papel como P e aluno, e as rela¢des sociais entre
os alunos ocorram quando conversavam entre eles enquanto ela explicava a atividade.
Demandas originadas nesta tarefa foram compreensao linguistica, associacao de letras,
atencao e paciéncia.

8. Atividades Manuais

8.1 Pintura com Giz de Cera

Classe, maternal | havia uma professora, uma auxiliar, 10 criancas. Na sala de
aula a P mostrou aos alunos um baldo desenhado em uma cartolina grande e falou que
eles iam pintar o baldo para deixar bem bonito. As criangcas permaneceram em pé, ao
redor de duas mesas e pegaram o0 giz de cera para pintar (dispostos em dois potinhos
no centro da mesa). Havia varios materiais na sala de aula, porém estes nao foram
utilizados. Durante a atividade a P e a estagiaria interagiram com as criancas perguntas
sobre quais as cores que as criancas estavam utilizando.

Conflitos ocorreram quando as C2,C3,C6,C8,C9,C10 disputavam gize a P e a
estagiaria interviram e solicitando que eles escolhessem apenas um giz e pintassem. A
C1 apresentou disposicao disruptiva ao ndo se interessar em patrticipar da atividade, ou
demanda negativa pode ter influenciado a sua participacdo por ndo se sentir acolhido
no grupo ja que segundo relato da P ele tinha faltado por um longo periodo. As
relacBes sociais estabelecidas ocorrem disputa de material e por conversas sobre a
tarefa, tanto entre os alunos como entre a P e a auxiliar. O recurso utilizado foi a
preensdo manual e recursos cognitivos como a compreensdo oral das instrucdes, a
identificagdo das cores. As demandas ocorridas nesta tarefa forma persisténcia,

destreza manual e passividade.

8.2  Passar cola na latinha com pincel
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Classe Maternal I, havia uma professora, uma auxiliar, 11 criangas. Na sala de
aula os alunos estavam sentados em suas cadeiras, e a P explicou sobre a tarefa a ser
realizada. Ela entregou uma latinha e um pincel para cada aluno, e explicou como eles
deviam passar a cola na lata para depois colarem o papel (demonstrando o
movimento). Logo no inicio da explicacdo uma crianca bateu a latinha na mesae a P a
repreendeu. Os materiais foram explorados somente como proposto na atividade.

As criangcas demonstram disposi¢cdes geradoras demonstrando empenho na
atividade realizando como solicitado, entretanto demonstravam dificuldade na
realizacédo da tarefa solicitada. Tanto a P quanto a auxiliar permaneceram o tempo todo
ajudando os alunos e foram elas que colaram um papel, encapando a latinha. Durante a
atividade as criancas o0s relacionamentos sociais entre elas foram apenas de
observacédo. Quando alguns ja finalizaram a tarefa, e esperavam 0s outros terminarem,
conversaram e brincaram com as maos que estavam cheias de cola (C1,C2,C5,C8).

A preensao manual (segurar) e sentar foram recursos motores mais explorados,
bem como a compreensdo auditiva e visual das orientacbes orais e demonstradas
também foram requisitadas. Nao houve vivéncia de papéis sociais. As demandas
originadas na tarefa foram compreensado linguistica das orientacdes, persisténcia,

paciéncia, destreza manual e passividade.

8.3 Alinhavar pecas

Classe maternal I, havia uma professora, 14 alunos. Na sala de aula, os alunos
estavam sentados espalhados no chdo. A P passou por eles e entregou uma peca de
madeira, e um cadarco. Nesta peca, havia um desenho com furinhos onde os alunos
passavam o cadarco. A P determinou como deve ser passado e nao oferece
oportunidade de exploracdo do material. Disse as seguintes instru¢cdes enquanto
demonstrou para eles o movimento: “Vamos fazer o alinhavo entdao?! Passa para frente
e para tras, acompanhando o furinho”. Os alunos realizaram a atividade, fizeram
comentarios sobre os desenhos que estavam na peca.

A P passou por eles, incentivou e auxiliou-os. Disposicao disruptiva foi observada
guando o C9 pediu para que P fizesse para ele, porgue ele ndo sabia e ela disse que é

para tentar se ndo aprendia. A P é a que mais interagiu com os alunos, estabelecendo
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relacbes reciprocas com C1, C3, C4, C7, C8, C9, C10, C11, C12, C13, Ci4.
Conversaram sobre a atividade C7 com C8, C13 com Cl14 e C11 com C14.
Disposi¢Oes disruptivas tal como falta necessidade de reconhecimento ou atengéo
imediata foram apresentada por C9. Quando a P falou que vai recolher o material, C6 e
C12 discutem sobre a posse de objeto que foi logo recolhido pela P. Além de papéis
sociais de professor e aluno, C11 fingiu soltar pipa, C13 usou o0 objeto como se fosse
uma bolsa (ambos representaram o desenho na pega).

Os recursos explorados foram segurar preensao manual, coordenac¢ao olho méao.
Demandas originadas na atividade foram: passividade, persisténcia, compreensao das
instrucdes orais e visuais e reconhecimento de erro. Desatencéo e falta de persisténcia
foram demandas negativas originadas possivelmente por alguns alunos apresentarem

dificuldade em utilizar os recursos necessarios nesta tarefa.

9. Outras

9.1 Brincadeiras no Gira Gira do Parquinho BII

Havia uma professora, seis alunos, bercario Il. A atividade foi realizada no
parquinho da escola, especificamente em um unico brinquedo gira-gira. As crian¢as néo
puderam explorar outros espacos. No parquinho da escola, a P colocou as criancas no
gira-gira e pediu para eles segurarem e disse que o jacaré vai pega-los. Ela girou para
um lado e para o outro enquanto conversou com eles, falando que ia girar forte e fraco
e modificando a velocidade do brinquedo e tocando —os em varios momentos. C3 disse
gue estava com medo, e a P respondeu que tinha que segurar no brinquedo para fugir
do jacaré, pois ela ia girar mais forte para fugir dele. Ela ofereceu possibilidade de
escolha para as criancas escolherem a musica e as decisdes que esta necessitava
(falar um namero ou falar frutas).

Ela perguntou se eles queriam continuar no brinquedo ou ir brincar no morro
para todos até que “o morro” foi o mais votado ela diz que eles entdo poderiam brincar
no local escolhido. As relagdes sociais estabelecidas foram entre a P e os alunos, todos
apresentam disposicbes geradoras ao participarem com grande interesse da

brincadeira. Foi explorado o papel social de fugitivo do jacaré e de motorista de
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caminhdo. O recurso mais utilizado foi equilibrar-se enquanto ela girava, bem como a
memoria auditiva, nogdo de numerais e frutas. As demandas originadas na tarefa foram
atencdo, o toque demonstrando afeto, seguranca, persisténcia e relagdo corpo no

espago.

9.2 Teatro sobre tema Junino

Havia uma professora, 26 alunos, classes Maternal Il e Jardim Il. Todas as salas
desta escola neste dia assistiram um teatro sobre tema junino realizado pelas
Professoras na area do refeitério. Foi solicitado que as criancas das duas turmas (26
alunos) observadas sentassem juntas para facilitar a filmagem e assim assistissem ao

teatro. Nao foram dados materiais a serem explorados.

As relacdes sociais entre as criangas ocorreram na maior parte antes do inicio da
apresentacao, enquanto aguardavam. A C2 e C3 brincavam de se abracar em pé, até
gue a P colocou a C2 em outro lugar; C5 e C6 conversavam assim como C6 e C7; C15
e C16. A C11 e C12 brincavam de sentar uma no colo da outra enquanto a 10 pediu
para a C11 parar; C17 (outra sala) chamou C3 e logo foi carregada pela C16. Durante o
teatro as criancas pouco se relacionaram, demonstrando disposices geradoras
demonstrando interesse prestado bastante atencdo nas representacdes que eram
compostas pelas professoras da escola, sendo que a P2 era professora de uma das
salas. Foi possivel observar a C5 e C7 abracando C6 como se estivessem com medo
da bruxa do teatro; bem como a C11 com a 10; C7 toca o C6, C5 toca C6 até que 6 a
empurra sem aprovar a acdo. P acolhe C22 que chora; C23 fala com C10 e aponta para

teatro. Ao final todos aplaudiram e gritam com entusiasmo.

Papéis vivenciados nesta atividade, bruxa, caipira, cuidador, expectador. O
recurso motor explorado foi sentar, recursos cognitivos foram compreenséo linguistica e
visual. As demandas originadas na tarefa foram atencado, capacidade de imaginacéao,

paciéncia, demonstracao de afeto.

9.3 Plantar Feijao
Classe maternal Il, havia uma professora, uma auxiliar, quatro alunos. Na sala de

aula, os alunos estavam sentados na cadeira em suas mesas, havia alguns brinquedos
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e materiais escolares em prateleiras no canto, porém estes nao foram acessados por
eles. A P disse que eles iam plantar um feijaozinho por conta da atividade sobre o
meio ambiente. Ela mostrou os objetos (copinho, algodéo, feijao) para as criangas e
explicando a sequéncia do plantio, os alunos podem manipular estes objetos. Conforme
as orientagdes foram faladas, os alunos realizam a tarefa, e ainda foram assistidos pela
auxiliar. A p pediu para que os alunos colocassem quatro feijbes em cada pote e
posteriormente solicitou que colocassem um pouquinho de agua no copinho.

As relagbes ocorreram entre a P e os alunos, bem como entre a auxiliar
também. Demostrando disposi¢cdes geradoras, bastante interessados e curiosos fizeram
perguntas sobre a tarefa. Os recursos motores explorados foi a pegar, soltar, recursos
cognitivos foram compreensdo das orientacdes verbais, sequenciamento de tarefas,
nocdes de quantidade e volume. O papel vivenciado foi o de agricultor. A demanda da
atividade foi atencao e reproducédo motora das orientacdes orais.



