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RESUMO

Essa dissertagdo procura sistematizar a producdo académica sobre a
educacdo na Guiné-Bissau, de forma a compreender como 0s pesquisadores
tém tratado a temética da educacdo nesse pais. Para tanto, foi realizado o
levantamento e analise de teses e dissertacdes defendidas no Brasil e em
Portugal, tendo sido utilizado como fonte de coleta de informagdes o Banco de
Tese e Dissertacdes da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) e o Repositorio Cientifico de Acesso Aberto de Portugal
(RCAAP). Discute-se 0 contexto historico do sistema educativo guineense,
visando compreender suas diversas fases, assim como 0s principais elementos
de entrave ao processo de ensino-aprendizagem. Por fim, apresenta-se,
através de alguns eixos de analises, que constituem os temas recorrentes
observados nas pesquisas analisadas, a producdo sobre a tematica da
educacdo na Guiné-Bissau. Esses eixos sao: Dificuldade de acesso ao sistema
educativo na Guiné-Bissau; Lingua portuguesa como fator de entrave ao
processo de ensino-aprendizagem; e Formacdo de professores.Comos
resultados da pesquisa, foi possivel identificar que o acesso ao sistema
educativo guineense € ainda insuficiente, sobretudo no interior do pais. No
tocante a lingua portuguesa, ela €& compreendida por uma pequena
porcentagem da populagdo de maneira fluente, o que faz dela uma lingua
estranha para a maioria da populacdo. Neste contexto, entende-se que seu uso
nas escolas, principalmente nas fases iniciais, poderia ser intercalado com
crioulo (lingua nacional), para permitir maior compreensdao do conteudo.
Referente a formacao de professores, esta é entendida, de modo geral, como
insuficiente. Em suma, conclui-se que os trés eixos elencados servem para
colaborar e compreender a situacdo da educacdo publica neste pais,
destacando-se as dificuldades encontradas para consolidar uma educacéao de
qualidade que atenda a uma parcela maior da populagdo guineense.

Palavras-chave: Educacado; Guiné-Bissau; Politicas Educacionais; Sistema

Educacional.



ABSTRACT

This dissertation seeks to systematize academic production on education in
Guinea-Bissau in order to understand how researchers have addressed the
iIssue of education in Guinea-Bissau. In order to do so, it was carried out the
survey and analysis of theses and dissertations defended in Brazil and
Portugal, and the thesis and dissertation bank of the Coordination for the
Improvement of Higher Education Personnel (CAPES) and the Repository
Scientific Committee of Open Access of Portugal (RCAAP). It discusses the
historical context of the Guinean educational system, aiming to understand its
various phases, the main obstacles to the teaching-learning process. Finally,
through some analysis axes, it is presented the recurrent themes observed in
the surveys analyzed, the production on the theme of education in Guinea-
Bissau. These axes are: Difficulty of access to the education system in Guinea-
Bissau; Portuguese language as a factor hindering the teaching-learning
process; and Teacher training. With the results of the research it was possible
to identify that access to the Guinean educational system is still insufficient,
especially in the interior of the country. Regarding the Portuguese language, it
is understood by a small percentage of the population in a fluent way, which
makes it a foreign language to another major part. In this context, it is
understood that its use in schools, especially in the early stages could be
interspersed with Creole (national language) to allow greater understanding of
the content. Regarding teacher training, it is generally understood as weak or
even insufficient. In short, it is concluded that the three axes listed serve to
collaborate and understand the situation of public education in this country,
highlighting the difficulties encountered to consolidate a quality education that
serves a larger portion of the Guinean population.

Keywords: Education; Guinea Bissau; Educational System; Educational
Policies.
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INTRODUCAO!

Sou guineense, nascido na capital Bissau, formado em Psicologia, em 2014,
pela Universidade Metodista de Piracicaba (UNIMEP), através de uma parceria
existente, na época, entre a UNIMEP e a Igreja Evangélica de Antula Paal da Guiné-
Bissau, da qual sou membro. A minha trajetéria como estudante teve inicio nas
escolas publicas do meu pais.

Comecei minha vida estudantil na 12 classe do ensino basico, aos seis anos
de idade, na escola publica 1° de Maio,em Bissau — capital da Guiné-Bissau,
localizada no centro do pais.Atualmente, acidade possui cerca de390.00
habitantes.Durante o periodo do ensino basico? tive uma Unica professora. N&o foi
possivel saber se ela era formada, porém era visivel sua competéncia e o zelo pela
turma.

Na época, lembro que as dificuldades foram imensas, tanto para ela quanto
para nos,0s alunos. Os livros, muitas vezes, eram compartilhados entre os
estudantes, que costumavam se agrupar em duplas ou trios numa mesma carteira.
O pagamento do salario dos professores era realizado com atraso, provocando,
muitas vezes, greves. Grande parte dos professores costumava falar abertamente
com os alunos sobre o atraso no pagamento dos salarios, por isso sabiamos da
situacdo vivenciada por esses profissionais. Além disso, as turmas costumavam
contar com mais de trinta alunos, o que ja evidenciava a dificuldade que era ser
professor naquela situagao.

Chegando a quarta classe, era obrigatério, naquela época, fazer um Bilhete
de Identidade (RG no Brasil), jA que a passagem para proxima fase, que seria 0
ensino basico complementar, exigia essa peca de identificacdo. Esse momento era
marcado por um misto de alegria e tristeza, porque era um momento no qual
recebiamos um Bilhete de Identidade, mas que também representava a transicdo

para outra escola - com excecdo de poucas escolas onde existiam todas as fases.

! Por estar relacionada a minha trajetéria pessoal, sinalizo que somente a introducéo esta redigida na
Erimeira pessoa do singular. )

A Lei de Bases do Sistema Educativo de Guiné-Bissau (GUINE-BISSAU, 2011) indica que a
Educacgdo formal do pais integra os ensinos pré-escolar, basico, secundario, técnico-profissional,
superior, além de modalidades especiais. O ensino basico é organizado em trés ciclos: o primeiro
ciclo que compreende o 1° ao 4° ano; o segundo ciclo que inclui 0 5° e 0 6° ano; e o terceiro ciclo que
compreende o 7°, 8° e 9° ano de escolaridade. No capitulo |, abordaremos, de forma mais detalhada,
a organizacao do sistema de ensino do pais.
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Era triste porque marcava o fim de um ciclo com uma professora que acompanhou a
turma desde o primeiro ano. Nessa despedida, os professores costumavam desejar
sucesso para agueles que passaram de ano (apesar da existéncia de poucos
reprovados), recomendando o empenho nos estudos, para servir o pais no futuro.

Na quinta e sexta classe, as coisas mudavam completamente. Isto porque as
disciplinas séo varias (Portugués, Matemética, Educacéo Visual, Educacéo Fisica,
Ciéncias Naturais, Ciéncias Sociais).Cada disciplina € ministrada por um professor, e
a Educacéao Fisica (ginastica) acontecia uma vez por semana, na parte da tarde
(para quem estudava de manha), no campo da escola. Era obrigatério ndo sé a
participacdo, mas também o uso de bermudas e camisetas brancas. A falta nessa
disciplina, sem forte justificativa, era temida, pois reprovava diretamente os alunos. A
minha trajetoria nessas duas fases (52 e 62 classe) foi na escola do ensino basico
complementar 3° Congresso, perto da minha antiga escola de ensino basico.

As turmas eram formadas por um grande numero de alunos, que eram
identificados, na lista de presenca, a partir de numeros conforme ordem alfabética.
Eu era o numero 32 na quinta classe, e 30 na sexta classe. Existiam turmas de até
45 alunos.

A escola, na época,tinha uma infraestrutura boa, pois fora reformada pouco
tempo antes do meu ingresso. Porém, no ano posterior, quando cursei a sexta
classe,uma parte da escola foi destruida devido a uma bomba, resultado da guerra
civil de 1998 no pais, que durou onze meses.

Como aluno, percebia que 0s nossos professores eram bons, pois, a meu ver,
transmitiam o conteldo de maneira satisfatoria. Eles tinham formacao na escola de
professores do ensino basico, exceto o professor de Educacdo Fisica da quinta
classe,que era do exército. Como forma de avaliacdo,cada disciplina aplicava provas
denominadas de trabalho pratico, chamada escrita e chamada oral.As notas dessas
provas eram somadas e divididas por trés. 10 pontos correspondiam a média, visto
gue a nota maxima era20 pontos. Tal sistema avaliativo era definido pelo governo.

Terminando essa fase, fui para o ensino médio, aos 13 anos de idade. Cursei
0 ensino médio na maior escola do pais, o Liceu Nacional KwameNkrumah (nome
do antigo presidente de Gana), que ficava proximo do centro da cidade, cerca de
7km distante da minha casa. Durante quase todo o ensino médio, eu percorria essa
distancia a pé. Na sétima e oitava classe, as minhas aulas eram no periodo da

manha, das 7h as 11h, com um dia de ginastica a tarde. Ja na nona classe, estudei
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no periodo das 11h as 15h, nesse caso a ginastica era de manha. Na décima e
décima primeira classe (ndo havia 122 classe na época), frequentava a escola no
periodo vespertino, das 15h as 19h.

No periodo que engloba a sétima até a nona classe, passeia ter um conjunto
maior de disciplinas (Portugués, Matematica, Histéria, Geografia, Biologia, Educacgéo
Visual, Educacédo Fisica, Francés ou Inglés, Educacdo Social, Fisica, Quimica). As
avaliacdes seguiam o mesmo modelo do ensino basico complementar. As turmas
costumavam contar com muitos alunos, que, nesse caso, vinham de diferentes
bairros, inclusive do interior do pais, diferente do ensino basico, no qual os
estudantes moravam em bairros proximos da escola.Existia, ainda, um turno
noturno, que era destinado, comumente, para pessoas adultas que queriam
continuar o estudo ou para aqueles que trabalham durante o dia.

Naquela época, a maioria dos meus professores era formada na escola de
formacéo de professores do ensino médio, diferente do que acontecia com outras
escolas,onde se verificava muitos profissionais sem formacao. Acerca do nivel de
formacdo, os préprios professores costumavam nos contar isso no contato inicial
com a turma

Na décima e décima primeira classe, as turmas eram divididas em cinco
grupos: o primeiro grupo era dos alunos voltados, sobretudo, para a &area das
ciéncias exatas; o segundo e o0 terceiro grupo eram quase parecidos, ja que
apresentavam um foco maior no campo das ciéncias humanas, tendo o terceiro
grupo, ao qual eu pertencia na época, um namero maior de disciplinas na area; por
fim, o quarto e o quinto grupo apresentavam propostas diferenciadas, pois os alunos
ndo tinham matérias de exatas. Ainda nessas ultimas duas fases da escolaridade, as
disciplinas de Filosofia e Psicologia eram acrescidas as disciplinas ja existentes na
sétima, oitava e nona classe.

A avaliagdo seguia o0 mesmo modelo das fases anteriores, embora a
exigéncia fosse maior. Na conclusdo dessa fase, alguns alunos, que se destacavam
nos estudos, eram incorporados no corpo docente, para lecionar em classes
inferiores.Outros comegavam a procurar por bolsas de estudo no exterior, enquanto
outros enveredavam por outras atividades. Vale ressaltar que esse Liceu, por ser o
maior do pais, contava com os melhores professores do ensino publico que o pais

dispunha.
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Ainda crianca queria entender por que a educacdo na Guiné-Bissau se
deparava com tantos problemas, que frequentemente provocavam greves de
professores. Em quase todos os anos letivos que estudei, aconteciam greves, fato
esse que, apesar de ser prejudicial para as relagcdes de ensino-aprendizagem,
tornava-se um acontecimento comum, ou até esperado. Os periodos de paralisacdo
decorrentes de greve duravam de alguns dias até meses.

A minha curiosidade de crianca a respeito dos problemas da educacdo no
meu pais nunca teve uma resposta coerente. Habitualmente, tais respostas se
restringiam a: “E o pais que temos’fala repetida exaustivamente pelos meus
interlocutores.

Terminando o ensino médio, em 2008, no ano seguinte, fui contemplado com
uma bolsa de estudo no Brasil. Tive que escolher de antemao qual curso deveria
fazer, Direito ou Psicologia.Optei pela Psicologia, pois entendia que esta area
poderia ser Util ao meu pais, visto que existia um baixissimo nimero de pessoas
formadas e que atuavam na campo. Assim que terminei a graduacao, fiz uma pés-
graduacdo (MBA) em Gestéao de Pessoas e Desenvolvimento do Capital Humano.

Logo apoOs a conclusdo desse curso, decidi que era o momento de fazer
mestrado na area da Educacao.lnicialmente, quis pesquisar sobre a interferéncia do
Banco Mundial nas Politicas Publicas da Guiné-Bissau, mas nao tive como
prosseguir devido a amplitude do tema considerando a duracdo do curso.
Assim,surgiu a ideia de pesquisar sobre a Formacdo de Professores na Guiné-
Bissau e suas condicbes de trabalho. Tematica que, também, ndo foi possivel
pesquisar devido aos atrasos causados pelo cenario de crise na UNIMEP, assim
como pela consequente troca de orientacdo, decorrente da demissédo da orientadora
anterior.

Nesse cenério, juntamente com a dificuldade que me deparei no
levantamento do material da pesquisa, decidi fazer o presente trabalho com a
intencdo de levantar e sistematizar a producdo académica sobre a educacdo na
Guiné-Bissau. Essa ultima mudanca nas finalidades da pesquisa, em um primeiro
momento, me entristeceu, pois ja havia estabelecido contato com professores que
seriam entrevistados. Mas, apds conversa com a orientadora, compreendi como o
atual contorno dessa pesquisa poderia ser Gtil e trazer respostas as minhas antigas

perguntas sobre as causas dos problemas da educacdo em meu pais.
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Dentro do pouco tempo restante, comegcamos a fase de levantamento do
material. Tivemos éxito, pois conseguimos um numero significativo de material para
o trabalho.A cada leitura, descobria coisas importantes, e isso me animava mais,
deixando-me tranquilo em relagdo ao caminho escolhido para a pesquisa.

Identifiquei que, mais do que se debrugar sobre as pesquisas selecionadas,
abordar o processo da construcdo do sistema educativo num pais menos
desenvolvido®, no caso Guiné-Bissau, implicava compreender o seu processo de
construcao histoérico, politico e os desdobramentos que surgem desses processos.

A Guiné-Bissau é um pais que, ao longo da sua existéncia, convive com
problemas de vérias ordens, fato que tem dificultado o seu crescimento e
desenvolvimento. Dentre estes problemas, destaca-se o setor da educacdo, que,
devido a sua fragilidade,ndo tem correspondido de maneira satisfatéria as
necessidades da populagao, gerando outros problemas sociais.

A partir da minha motivacdo inicial de compreender as dificuldades que a
educacdo guineense tem enfrentado ao longo do tempo, este trabalho tem como
objetivo sistematizar a producdo académica sobre a educacdo na Guiné-Bissau, de
forma a compreender como os pesquisadores tém tratado a tematica da educacédo
nesse pais. Tendo em vista a falta de oferecimento de cursos de pés-graduacao
stricto sensu em Guiné-Bissau, tal objetivo procura contribuir com os trabalhos ja
existentes sobre a educacéo no pais, produzidos, principalmente, em programas de
pos-graduacdo do Brasil e de Portugal que recebem estudantes guineenses.

Como procedimento metodolégico* adoto o estudo bibliografico, com
levantamento e leitura na integra de trinta trabalhos (teses e dissertacfes) de
autores guineenses e estrangeiros que abordam a tematica referida. O levantamento
bibliografico foi realizado a partir de buscas nos bancos de teses e dissertacfes da
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e do
Repositorio Cientifico de Acesso Aberto de Portugal (RCAAP).

Destaca-se, no entanto, que essas buscas nao delimitaram periodo nenhum,

elas foram feitas nos bancos mencionados independente do periodo.

*Nomenclatura utilizada recentemente de acordo com o relatério divulgado pela UNCTAD -
Conferéncias das Nag8es Unidas sobre Desenvolvimento e Comércio.

* As informacdes mais detalhadas sobre os procedimentos de pesquisa sdo apresentadas no
segundo capitulo.
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Entendo que a realizacdo desta pesquisa é importante porque educar € um
desafio e um projeto de vida. Creio que esta pesquisa possa consubstanciar valores
agregados a alunos e profissionais de educacédo, para que a médio e longo prazo
possamos contribuir com a melhoria da educacdo na Guiné-Bissau.

Esta dissertacdo esta estruturada em trés capitulos. O Capitulo | apresenta
uma visdo evolutiva dos aspectos historico, geografico, econémico, politico e
educacional da Guiné-Bissau. No Capitulo Il, &€ apresentada a metodologia utilizada
na pesquisa. Por ultimo, o Capitulo Il € destinado para as analises e a discussao
dos resultados que a investigacdo possibilitou chegar para atender ao objetivo

pretendido.
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CAPITULO |

Guiné-Bissau e sua historia

1.1 Caracterizacdo da Guiné-Bissau

A Guiné-Bissau é, de acordo com Index Mundi®, um pais situado na Costa da
Africa Ocidental, com fronteiras a leste e ao sul com a Republica da Guiné-Conacri,
ao norte com a Republica do Senegal e a oeste com o0 Oceano Atlantico. O pais tem
uma superficie de 36.125 km2, assim como outra parte insular com uma superficie
de 1500 km2, constituida por ilhas do Arquipélago dos Bijagés, situado ao largo da
costa africana. Possui uma populacdo estimada em 1,8 milhdes de habitantes,
segundo dados de 2017divulgados por Banco Mundial.

Abaixo, segue o mapa do Continente Africano (Figura 1) e alguns simbolos da
Republica da Guiné-Bissau (Figura 2).

Figura 1 -Mapa do Continente Africano.

BURUNDI

Os colonizadores
da Africa
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B Consultoria Luiz Arnaut,
INDEPENDENTE

da Universidade Federal de Minas Gerais
Fonte: Disponivel em: <http:/civilizacoesafricanas.blogspot.com/2010/02/colonizacao-de-africa.htm>.
Acesso em: 30 jan. 2019.

® Index Mundi: Portal de dados gue reune fatos e estatisticas de varias fontes e transforma em

recursos visuais. Disponivel em: <https://www.indexmundi.com/pt/guine-bissau/>. Acesso em: 22 ago.
2018.



http://civilizacoesafricanas.blogspot.com/2010/02/colonizacao-de-africa.htm
https://www.indexmundi.com/pt/guine-bissau/
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Figura 2 -Simbolos da Republica da Guiné-Bissau.

Bandeira Nacional Brasao de Armas

Fonte: Disponivel em: <www.parlamento.gw>. Acesso em: 22 ago. 2018.

Conforme o portal Geo5 International, os simbolos da Republica da Guiné-
Bissau sdo também usados pelo Partido Africano para Independéncia da Guiné e
Cabo Verde (PAIGC), que,mesmo depois da separacdo do Estado e do
partido,ainda continua utilizando esses simbolos.

A bandeira nacional foi adotada apds a proclamacdo da independéncia da
Guiné-Bissau do colonialismo portugués, em 1973. Cada cor que comp0de a bandeira
tem um significado: o vermelho representa o sangue derramado durante a luta de
libertacdo nacional; o amarelo representa as riquezas do pais; e 0 verde representa
a esperancga, as florestas e a agricultura. A estrela negra com as pontas representa
os 5 6rgdos de sentido humano: visdo, audicdo, paladar (gosto), tato e olfato. Ja o
brasdo de armas com as inscricfes “unidade”, “luta” e progresso”, apresenta a visao
adotada pelo PAIGC para o pais.

Ha nove regibes que compdem a Guiné-Bissau: Bafata, Biombo, Bolama,
Cacheu, Gabu, Oio, Quinara, Tombali e Bissau (capital), que é setor autbnomo. Ha
trinta e seis setores que compdem as regides administrativas.

O mapa abaixo indica as divisbes regionais da Guiné-Bissau (Figura 3),

enquanto o Quadro 1 apresenta as regides administrativas do pais.


http://www.parlamento.gw/

Figura3 - Mapa politico da Guiné-Bissau.

SENEGAL

.........

Fonte: Disponivel em: <africa-turismo.com>. Acesso em: 22 ago. 2018.

Quadro 1-Divisdo Administrativa do pais.

Provincias

Regibes

Setores

Setor
Autbnomo de
Bissau (SAB)

Bissau

Provincia Norte Biombo Biombo (capital regional), Safim, Prabis
Cacheu Cacheu (capital regional), Canchungo, Bula, S&o
Domingos, Bigene e Caio
Oio Farim (capital regional), Bissord, Mansaba, Mansoa,
Nhacra
Provincia Leste Bafata Bafatd (capital regional), Ganadu, Bambadinca,
Galomaro, Xitole, Contuboel
Gabl Gabu (capital regional), Pitche, Pirada, Sonaco, Boé
Provincia Sul Bolama/Bijagds | Bolama (capital regional), Bubaque, Caravela,
Formosa
Quinara Buba (capital regional), Empada, Tite, Fulacunda
Tombali Catio (capital regional), Bedanda, Quebo, Cacine

Fonte: Furtado (2005, p. 220).
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A Guiné-Bissau é um pais tropical, com clima quente e umido. Apresenta,

geralmente,duas estagbes anuais: uma seca, de novembro a abril, e outra
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chuvosa,de maio a outubro, sendo agosto 0 més com o maior volume de chuva, e o
periodo de abril a maio considerado o mais quente do ano.

A Guiné-Bissau é um pais que congrega algumas correntes religiosas. Acerca
disto, de acordo com Moreira (2006 p. 23-24):

Existem trés grupos religiosos: mugulmanos (46%), animistas (36%) e
cristdos (15%). O mugulmanismo (religido islamica) é praticado, em
particular, pelas etnias fulas e mandingas do leste do pais, além de sé-lo
por outras etnias minoritarias. Entre os animistas classificam-se as etnias
Balanta, manjaco, Pepel, Mancanha e outras, localizadas, sobretudo na
costa norte e sul do pais. O cristianismo - utilizado durante a dominacao
colonial como meio de assimilacdo e cujos praticantes eram chamados de
civilizados - enfrentou resisténcia da parte dos animistas.

Esses elementos indicam a diversidade e a complexidade cultural na Guiné-
Bissau, o que faz dela um pais culturalmente rico, porém com enormes problemas
sociais, que perduram ao longo da sua histéria.

A Guiné-Bissau é considerada um dos paises mais pobres do mundo.
Encontra-sena posicdo 177° do indice do Desenvolvimento Humano (IDH - 2018),
entre 187 paises. O pais possui uma economia baseada, essencialmente, na
agricultura, pesca e exportacdo de castanha de caju — exportacéo que, ao lado da
pesca, constitui uma das principais fontes de renda do Estado(PNUD, 2018).

Conforme relatério do Il Recenseamento Geral da Populacdo e Habitagcéo
(RGPH), 6rgéo vinculado ao Ministério de Administracdo Territorial - MAT (2009, p.
13):

O pais esta mergulhado numa vulnerabilidade econémica, tendo em conta a
sua elevada dependéncia da agricultura (cerca de 60% do PIB). O Unico
produto de exportacdo é a castanha de caju, a principal fonte de
arrecadacédo do Estado e representa mais de 90% das exportacdes totais e
cerca de 17% das receitas publicas.

Na Guiné-Bissau, tanto o setor publico quanto o privado se encontram numa
situacdo bastante precéaria. Essa precariedade € resultante da fragilidade do pais

como um todo. De acordo com o MAT (2009, p. 13):

O setor privado demonstra algumas fragilidades, sobretudo, em atividades
informais, sem capacidade para gerar novos empregos. Esta fragilidade
tendo em vista a falta de infraestrutura (energias, transporte, agua potavel,
saneamento basico, etc.) fez com que estes setores sejam limitados para a
construgdo de desenvolvimento econbémico do pais. O indice de
desemprego é altissimo, sem falar do salario que é extremamente baixo.
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Esses dados sao importantes, primeiro, pela sua recente publicacdo e,
depois, pelo modo que possibilita visualizar a vida econémica do pais. Importa frisar
gue a Guiné-Bissau vive até hoje com uma série de caréncias, tais como a falta de
fornecimento regular de energia elétrica, de agua potavel (a maioria da populacéo
vive sem esses bens de servico de necessidades basicas) e saneamento bésico,
além do transporte precario e das péssimas condi¢ces de estradas.

1.1.1 Contexto Histdrico da Guiné-Bissau
O contexto historico da Guiné-Bissau nao foge a regra do contexto de varios
outros paises da Africa. Conforme descreve Ca (2015, p. 25):

A Guiné-Bissau tem um histdrico semelhante aos outros impérios africanos.
Os povos que integram o espaco territorial da Guiné-Bissau, a maioria deles
imigrou devido as guerras entre grupos étnicos, que habitavam na maior
parte da regido do norte africana.

Neste sentido, é possivel compreender que,devido a fuga em busca de
melhor meio de salvaguardar suas vidas,esses povos chegaram ao territério hoje
chamado Guiné-Bissau. Quanto a constituicdo étnica do povo guineense, Semedo
(2011) afirma que o pais € constituido por varios grupos étnicos, entre os quais se
destacam os Balantas (30%), Fulas (20%), Manjacos (14%), Mandingas (13%),
Papéis (7%).Além desses grupos étnicos, ha ainda os Mancanhas, Beafadas,
Bijagds, Felupes, Cassangas. Ca (2005) corrobora com essa afirmacao, salientando
que h& uma série de grupos étnicos menores.

Esse pequeno territorio de Costa Ocidental africano, antes da sua descoberta
pelos navegadores portugueses, era um local de agregava povos némades vindos
de vérias partes da Africa.A chegada dos portugueses a Guiné-Bissau se deu pelo
navegador Nuno Tristdo, em sua missdao de busca aos escravos. Conforme
descreve Ca (2009, p. 4):

Em 1446, o pais foi descoberto pelo navegador portugués Nuno Tristéo,
passando a ser conhecido como Guiné Portuguesa. Desde entdo, os
nativos guineenses (africanos) ndo tiveram mais sossego com a presenca
dos europeus e, em razdo dessa presenca, aos poucos alternam-se as
culturas africanas, através da evangelizacgao feita por jesuitas e do comércio
praticado naquela época, com elementos da cultura portuguesa.
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A descoberta da Guiné-Bissau pelos portugueses foi um processo cruel para
0s nativos. Isso porque, além da rejeicdo da cultura africana e da imposicao da
cultura europeia, houve a obrigacdo de trabalho forcado aos nativos®, bem como o
comércio de escravos através de grandes navios negreiros. Esses escravos,
geralmente, eram raptados das suas comunidades ou comprados em troca de
alguns produtos (tabaco, espelho, etc.). Passavam, entdo, a ser tratados como
mercadorias e transportados, em péssimas condi¢des, até ao continente americano,
principalmente para o Brasil e o Caribe.

Conforme os documentos oficiais encontrados na pégina eletrbnica da

Assembleia Nacional Popular’ (ANP):

No fim do século XIX os navios ingleses patrulhavam na regido para proibir
o0 comércio dos escravos. Nessa época, para 1915, os portugueses
voltaram-se mais para a exploracdo agricola, penetraram no interior das
terras e apls vérias guerras com as populacdes locais, chegaram a
controlar todo o territério. Ao contrario de outras poténcias coloniais,
Portugal desenvolvia pouco as infraestruturas e o acesso a educacao, o
trabalho forcado era aplicavel, a administracdo era exercida por Cabo-
verdianos, mesticos (e ndo por autoctones) e 0 regime era opressivo,
sobretudo com a chegada ao poder do ditador Salazar em Portugal, em
1926. A populacéo local opds-se desde 1936 e, em 1956, Amilcar Cabral
criava o Partido Africano para a Independéncia da Guiné e Cabo Verde.
(ASSEMBLEIA NACIONAL POPULAR, 2018).

A ocupacado dos portugueses na Guiné-Bissau nunca foi facil.Isso porque os
nativos se mostravam resistentes ao jugo que foram postos, fazendo com que os
colonizadores portugueses usassem a forga militar para contornar a rebeldia.
Segundo aponta Ca (2015), a resisténcia ardua dos nativos fez com que o0s
portugueses aplicassem forcas militares contra estes povos.

Por outro lado, a autora afirma que:

A Guiné-Bissau, talvez em recompensa pela rebeldia tradicional dos seus
cidaddos foi sendo sempre deixada para tras. Sendo, vejamos: Ultima ex-
colbnia a dispor de um ensino secundério, somente em 1958 foi dotada de
um colégio-liceu, o Liceu Hondrio Barreto (CA, 2015, p. 1).

No contexto acima discutido, acerca do sistema de ensino, Sané (2018, p. 56)

argumenta que:

® Esses povos nativos eram tratados como indigenas pelos portugueses.
" parlamento guineense é o poder legislativo.
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O carécter elitista e seletivo do ensino colonial teve um efeito negativo e
deploravel em nivel de alfabetizagdo da populagdo guineense e para o
desenvolvimento do pais, o que favoreceu grandes movimentos pela
libertacdo. O inicio da luta pela libertagdo concretizou a inabalavel decisédo
tomada por ocasido da primeira manifestacdo com carater politico, realizada
em agosto de 1959, quando foram também assentes os fundamentos para
uma nova politica refletida no processo educacional. Depois de conquistar a
independéncia, o governo guineense iniciou uma série de medidas
tendentes a reformar o sistema de ensino, para, em primeiro plano,
erradicar o sistema colonial de ensino centrado nos meios urbanos, que era
estranho, alienante, autoritario, discriminatorio e elitista, para dar lugar a um
novo sistema de ensino, agora nacional, estruturado nas experiéncias
vividas durante a luta de libertacdo nacional, em que a escola era
combinada com o trabalho produtivo e com as condi¢des de vida.

A demora para criar a escola secundaria nessa época, além de fruto da
rebeldia dos nativos, foi um mecanismo que os colonizadores encontraram para nao
permitir o avanco do conhecimento, ja que a aquisicdo deste poderia trazer rumos
cada vez maiores para a rebeldia do povo.

Toda a resisténcia dos indigenas(nativos) fez com que houvesse o
levantamento para a guerra da libertacdo nacional. De acordo com os documentos

oficiais encontrados na pagina eletrénica da ANP, compreende-se que:

Apbés o massacre dos estivadores, em greve no porto de Pinjiguiti em
Bissau em Agosto de 1959, o PAIGC decide optar pela luta armada a qual
comecgou efetivamente em 1963. Em 1969, o PAIGC, com a
ajuda substancial da URSS e de Cuba ganhara o suporte das bases e
controlara quase dois tercos do territério. Apesar da resisténcia ardua dos
portugueses e 0 assassinato de Amilcar Cabral, em Conakry, no inicio de
1973, o PAIGC ajudado pela URSS, China e Cuba declarara
unilateralmente a independéncia da Guiné-Bissau em 24 de Setembro de
1973. Assim terminou uma das mais longas lutas de libertagdo em Africa. A
maior parte dos paises-membros da ONU, reconhecera rapidamente o0 novo
governo e Portugal, ap6s a queda da ditadura (Revolucdo dos cravos) em
1974 agiu do mesmo modo e a 10 de Setembro de 1974 reconheceu a
independéncia do Pais (ASSEMBLEIA NACIONAL POPULAR, 2018).

A guerra de libertacdo nacional foi um marco na historia da Guiné-Bissau.
Isso porque a populacao local, apesar de pouca capacidade bélica e de formacéao
humana no ambito da guerrilha em comparacdo com o exército colonial portugués,
conseguiu se organizar de maneira coordenada. As fungdes eram divididas e o
objetivo de se livrar do jugo colonial portugués era cada vez mais forte e presente. A
unido de diferentes grupos étnicos e religiosos foi fator primordial para que a luta

tivesse éxitoe a independéncia fosse proclamada.
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Ainda de acordo com o documento referenciado (ASSEMBLEIA NACIONAL
POPULAR, 2018), o periodo pés-guerra culminou com a independéncia da Guiné-

Bissau, e as autoridades foram escolhidas indiretamente para governar o pais:

Luis de Almeida Cabral (o irm&o de Amilcar Cabral) tornou-se o primeiro
presidente da Guiné-Bissau, admitida nesse mesmo ano nas Naces
Unidas. Embora Portugal tivesse recusado dar ao mesmo tempo a
independéncia as ilhas do Cabo Verde e a Guiné-Bissau (a independéncia
do Cabo Verde teve lugar apenas em 1975), os dois paises mantiveram o
PAIGC como partido politico comum durante cinco anos. Vindo Cabo a
transformar o PAIGC, em PAICV, ap6s o golpe de estado de 14 de
Novembro de 1980 na Guiné-Bissau, na sequéncia da qual caiu por terra o
projeto e a politca de unidade dos dois paises e povos.
Aquando da independéncia os indicadores socioeconémicos eram
catastroficos: apenas 5% da populacdo podia ler, a esperanca de vida era
de 35 anos, 45% das criangas morriam antes daidade de 5 anos. Na
sequéncia da guerra, a producéo de arroz tinha caido de 70% e teve de ser
importado pela primeira vez no partido de Estado com uma linha de
condugcdo socialista. Tomou o controlo da economia e eliminou
sistematicamente os seus (ASSEMBLEIA NACIONAL POPULAR, 2018).

Vale lembrar que a Guiné-Bissau foi o primeiro pais dos Paises Africanos de
Lingua Oficial Portuguesa (PALOP) a proclamar sua independéncia, seguido de
outros paises nos anos subsequentes, enquanto resultado da revolucdo de 25 de

abril de 1974,0corrida em Portugal e conhecida como Revolugéo dos Cravos.

1.1.2 CONTEXTO POLITICO

Para abordar o contexto politico, é preciso recuar no tempo e contextualizara
politica na era colonial. A Guiné colbnia era governada por Anténio de Spinola, que,
na época (1968-1973), era Comandante-Chefe das Forcas Armadas da Guiné.Cé
(2015) salienta que o regime de Spinola tentou mudar algumas concepc¢des que néo
visava somente a forca armada, como também a promocédo do desenvolvimento
econdmico, social e cultural das populagdes.

Apbs a proclamacédo da independéncia, a Guiné-Bissau passou por um golpe
de Estado, conhecido como o Movimento Reajustador de 14 de Novembro de 19808,
Este movimento foi liderado pelo General Jodo Bernardo Vieira® (Nino Vieira),que
tinha como argumento a criacdo igualitaria de oportunidades entre cidadaos da

Guiné e Cabo-Verde, uma vez que constava que a autoridade da época, Luis

8 Disponivel em: <http://www.anpguinebissau.org/historia/historia-guine-bissau/historia-da-guine-

bissau>.Acesso em: 16 jul. 2018.
9Ex-presidente da Guiné-Bissau, assassinado brutalmente em margo de 2009.
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Cabral®®, por ser da origem cabo-verdiana, favorecia os habitantes desse
arquipélago em detrimento dos guineenses. O préprio Nino encabecou outra
intentona, em 1986, que culminou com a morte de varias personalidades e quadros
guineenses, sob argumento de que os tais personalidades e quadros estariam a
preparar um golpe contra ele.

Até entdo se verificava a existéncia de um Unico partido, no caso, o
(PAIGC)'. Conforme Koudawo e Mendy (1996)*apud Furtado (2005, p. 226), o

processo de abertura democratica aconteceu porque:

O processo de democratizacédo do sistema politico ganhou novos contornos
em 1991 (Ano da Democratizacdo) marcando o inicio do processo de
transicdo de um regime de partido Unico que governou o pais durante cerca
de duas décadas, para um regime pluralista. A liberalizagdo politica foi
também acelerada por pressdes externas, designadamente do Banco
Mundial e do Fundo Monetario Internacional, manifestadas na suspenséao do
seu apoio em 1991, posi¢cdo que arrastou consigo os demais financiadores.
Nos finais dos anos noventa foram criadas as condi¢cdes constitucionais
para o pluralismo politico e em consequéncia surgiram e foram legalizados
trés partidos: a Frente Democratica (FD), de Canjura Indjai; a Frente
Democratica Social (FDS), de Rafael Barbosa; e o Partido da Convergéncia
Democratica (PCD) de Vitor Mandinga. O processo da democratizagdo
atinge o seu auge trés anos mais tarde, com a legalizagdo e o
reconhecimento de um total de onze partidos politicos.

As primeiras eleicdes multipartidarias foram realizadas em 1994 com a vitoria
do PAIGC, fato que reconduziu o presidente Nino ao poder, que sO veio a ser
derrubado a partir do conflito politico militar, em 7 de junho de 1998. Conflito que
perdurou por onze meses, ceifando vida de milhares de pessoas. Apds essa data,
houve vérias outras eleicdes, porém,nenhuma legislatura*chegou ao seu término,
devido as constantes tentativas e aos derrubes do governo. Das elei¢des realizadas,
apenas uma foi vencida pelo Partido da Renovac¢éo Social (PRS), que, atualmente, é
0 maior partido da oposicdo na Guiné-Bissau, em 2000, com a conducao do Dr.
KumbaYala a presidéncia da republica. Esta homeacéo, contudo, durou até outro

golpe de Estado em 2003.

% presidente da Republica da Guiné-Bissau na época e irmdo de Amilcar Cabral, lider da luta
armada.

! partido Africano da Independéncia da Guiné e Cabo Verde, era o partido organizador da luta
armada.

?’KOUDAWO, F.; MENDY, P. K. Pluralismo Politico na Guiné-Bissau, Uma Transi¢c&o em Curso.
Bissau: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa, 1996.

¥ Cada legislatura dura 4 anos. O mandato do presidente da Republica é de 5 anos.
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Desde h& muito tempo que a instabilidade politico-militar na Guiné-Bissau tem
sido alvo de preocupacao dos parceiros internacionais (organizacdes das quais a
Guiné-Bissau € membro), fato que levou tais parceiros a imporem, em 2012,
algumas restricbes a um grupo de militares que organizou outro golpe de Estado,
derrubando a autoridade existente. Recentemente,a Comunidade EconOGmica dos
Estados de Africa Ocidental (CEDEAO)sancionoul9 individualidades entre politicos,
magistrados e empresarios guineenses, considerados fatores de instabilidade no
pais.A Guiné-Bissau € membro de varias organizacfes internacionais, a saber:
Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), Organizacdo Mundial do Comércio (OMC),
Comunidade de Paises da Lingua Oficial Portuguesa (CPLP), Unido Africana (UA).

Atualmente, o pais tem mais de 40 partidos politicos legalizados, sendo que a

esmagadora maioria desses partidos nunca conseguiu eleger sequer um deputado.

1.2 CARACTERIZAGAO DA EDUCAGAO NA GUINE-BISSAU

1.2.1 HISTORICO DA EDUCAGAO NA GUINE-BISSAU

Antes de tratar da educacao pré-colonial na Guiné-Bissau, é preciso salientar
que, no contexto africano, a educacao pré-colonial e colonial tiveram como objetivo
eliminar a cultura e os costumes dos nativos africanos, fazendo com que esses

nativos assimilassem modos e jeitos europeus. Conforme Caetano (2012, p. 58):

A educagéo pré-colonial, como na maior parte das regifes africanas, ndo
era institucionalizada antes da chegada dos europeus (século XV). A
educacdo das criancas e adolescentes era difusa (tarefa de todos os
adultos do grupo social), permanente e pratica (a transmissao do
conhecimento se dava na prépria atividade e servia a vida cotidiana).

Tratando especificamente da educacdo pré-colonial,esse modelo foi
introduzido pelo ocidente no periodo de ocupacao das terras africanas. Antes disso,
o ensino ndo era formalizado, a transmissdo do conhecimento se configurava de
outra maneira.

A partir da colonizagcdo dos europeus no continente africano, a cultura
europeia de civilidade era disseminada entre os nativos. A imposicdo de novos
modos de se vestir e de comportamento passou, entdo, a fazer parte do cotidiano
dos povos nativos. Ca (2009) considera que o Ato Colonial de 1930 teve como

objetivo definir o ensino da populacédo indigena. Ensino que significava, para os
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portugueses, uma transicdo do estado primitivo para uma condicao civilizada,que
possibilitaria ao indigena o estatuto de portugués.

No periodo de ocupacao colonial portuguesa na Guiné-Bissau, ndo existiam
muitas escolas.De acordo com Ca (2009), havia duas instituicdes: uma central'* e
outra de missdo catdlica. As duas eram publicas e gratuitas. As criancas indigenas
podiam estudar na escola de missédo catdlica.

Acerca disso, Furtado (2005, p. 247) argumenta que:

As tentativas de organizacdo da instrucdo publica na Guiné e nas
colénias portuguesas em geral foram iniciadas muito cedo por
processo que passaram por varias fases. Nao se pode dizer que as
poténcias coloniais desconhecessem o valor da educacdo, da
instrucdo na transformacgéo dos colonizados. Segundo o modelo por
elas idealizado. O problema era a forma como deviam organiza-la e
ministra-la de acordo com os seus objetivos.

Furtado (2005)ainda afirma que o objetivo dos colonizadores era a imposi¢cao
aos nativos de sua civilidade e de sua lingua.

O autor salienta a existéncia de diversas fases pelas quais a educacdo da
Guiné passou na época colonial. A primeira fase é identificada como aquela em que
0s colonizadores estabeleceram os primeiros contatos com 0s nativos, com o intuito
de fazé-los mudar de habitos. Ja outra fase diz respeito as resolucdes saidas nas
Conferéncias de Berlim (1815) e de Bruxelas (1890), que tratavam do combate ao
comércio de escravo e da protecdo aos povos nativos.

Como podemos observar nos trechos abaixo, de outras producdes, 0s
europeus, ao introduzirem a educacdo na Africa, ndo tinham a intencdo de
possibilitar o acesso a todos, mas sim, somente, abranger certa parte da populacao
gue poderia ser utilizada como aliada na missdo de dominar cada vez mais 0s

habitantes. Almeida (1981, p. 32) afirma que:

[...] a educacdo formalizada colonial ndo teve por objetivo abranger um
grande nimero de africanos, s6 atingindo significativamente a reduzida
populacdo dos centros urbanos. As zonas rurais s6 foram atingidas pela
atividade educativa das missdes religiosas, que se limitavam praticamente a

ensinar religido, principalmente a catdlica.

Moreira (2006, p. 11), corroborando com esta afirmacé&o, acrescenta que:

4 Pertencia ao estado portugués.
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Durante a colonizacdo portuguesa, a educacdo tinha dois objetivos
fundamentais: arrancar as pessoas da comunidade a que pertenciam e
formar elementos submissos aos administradores coloniais, que pudessem
servir como intermediarios entre o Estado colonial e as massas populares.
Além disso, as escolas destinavam-se ainda a formar aqueles quadros
nacionais que eram absolutamente indispensaveis para o funcionamento do
aparelho colonial e para dar para o mundo exterior a ideia da misséo
civilizadora dos portugueses.

Ainda de acordo com Almeida (1981), a educac¢éo no periodo colonial dividia-
se em dois niveis: elementares e principais. A leitura, a aritmética, a escrita, a
doutrina cristd e a historia de Portugal passariam a ser ensinadas nas escolas
elementares,ao0 passo que nas escolas principais seria ensinado portugués,
desenho, geometria, contabilidade, economia da colbnia e fisica aplicada.

Apesar dessa estratégia dos colonizadores, Almeida (1981) enfatiza que a
educacao colonial, cujo objetivo era a assimilacdo dos costumes portugués pelos
indigenas, ndo cobriu nem 1% da populacdo de nativos. Tal modelo educativo
convivia com outro modelo difundido entre os nativos, baseado, conforme Moreira
(2006), na assimilagdo pelos mais jovens de comportamentos dos adultos. Essa
educacao, diferente do modelo portugués, ndo era organizada em torno de campos
e especializacao de atividades humanas.

Com o avanco da guerra e a libertacdo de alguns territorios, o PAIGC criou as

chamadas escolas de “zonas libertadas”. De acordo com Ca (2005, p. 12):

O ensino nas zonas libertadas era mais aberto e mais dindmico em relacdo
ao exterior. Esta educacdo néo tinha mais o objetivo principal de produzir
uma missdo de equilibrio e de estagnacdo, mas procurava apoiar-se a
favorecer o processo geral da luta de libertacdo em que se inseria.

O objetivo do PAIGC, com a implantacdo dessas escolas, segundo Almeida
(1981), era fazer com que os estudantes conhecessem a vida de seu povo, de sua
terra, de modo que, egressos em qualquer nivel, pudessem contribuir para o
progresso coletivo. Também Djalé (2009, p. 74) argumenta sobre as finalidades da

implantacédo da escola das “zonas libertadas”:

Esta funcdo do sistema educativo do PAIGC tinha duas caracteristicas
entdo entendidas como complementares, a primeira € que se tratava de
uma escola popular, dedicada a democratizacdo do acesso ao saber; e a
segunda caracteristica € que se tratava de uma escola revolucionaria.
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Abaixo, segue a imagem de uma escola das zonas libertadas (Figura 4).

Figura 4 — Imagem de uma escola das zonas libertadas.
o3 T "r_‘e‘;' 'ki: w T A “k‘\f

Fonte: Disponivel em: <www.blogueforanda.blogspot.com>. Acesso em: 22 ago. 2018.

Com a declaracdo unilateral da independéncia da Guiné-Bissau, em 1973, e
com o seu reconhecimento formal por parte de Portugal, em 1974, o pais passou a
se organizar internamente na perspectiva de possibilitar acesso a educacdo para
todos. Com isso, a preocupacao da autoridade da época foi expandir as escolas

para todo o territorio nacional. Para tanto, segundo Ca (2015, p. 39):

[...] foram expandidas as escolas, inclusive as técnicas, que funcionavam na
Zona Industrial de Bra, Escola de Enfermagem de Bolama, Escola de
Enfermagem de Tite, Escola de Formacéo de Professores 17 de fevereiro
em Bolama, etc.

Costa (2017) aponta que os primeiros anos da independéncia da Guiné-
Bissau foram considerados como anos de revolugdo na educacao.Neste contexto,as
autoridades dos primérdios da independéncia,confrontados com as necessidades da
época, tracavam alguns objetivos para o setor da educacéo.

De acordo com Moreira (2006, p. 12-13):

A politica educacional implementada na Guiné-Bissau, nas Ultimas décadas
(1975-1997), foi direcionada pelo Estado para o cumprimento de pelo
menos trés fungbes, a saber: Em primeiro lugar, a transformacgéo da entéo
estrutura implantada pelo colonialismo portugués através da dualidade
educacional existente em todo o pais: uma colonial e outra adquirida nas
zonas libertadas. Em segundo lugar, a unidade da educacdo com o trabalho
produtivo, por meio de contato direto dos estudantes com a realidade do
pais. Por fim, combater o analfabetismo que era de 90%, considerado uma
das sequelas do descaso com a educacdo durante a dominacéo colonial.

Como resultado da politica educativa adotada pelo PAIGC nos primeiros anos

da independéncia, Costa (2017, p. 94) afirma que:


http://www.blogueforanda.blogspot.com/
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Logo apés a independéncia houve um crescimento de 238
estabelecimentos de ensino e se compararmos a educagdo poés-
independéncia somente com a colonial houve um aumento de 402
estabelecimentos. Com relacdo ao nimero de estudantes se o crescimento
somando a educacao anterior a independéncia ja é muito significativo, tendo
em vista que quase cinquenta e trés mil alunos ingressaram no sistema de
ensino, na comparacao entre educacao colonial e do pais independente, o
aumento se torna ainda mais gritante, pois 0 nimero de alunos cresceu em
mais de sessenta e sete mil. Quanto ao nimero de professores, 0 aumento
ndo é tao significativo se levarmos em conta o nimero de estudantes, o que
reflete que as salas de aulas no pais independente tinham um nimero
elevado de alunos, uma vez que ao dividirmos o nimero de educandos pelo
numero de professores percebemos que tinham cerca de 47 estudantes por
professor.

Furtado (2005) enfatiza que a heranca colonial portuguesa, presente no
sistema educativo nacional, era tida como estranha a realidade que se vivia.
Estranha porque, além de ndo corresponder as necessidades concretas do
pais,esse sistema beneficiava uma pequena camada considera elite, ja que o
acesso a educacao era impossibilitado para uma grande parte da populagéo.

ApOs essa apresentacdo da construcdo historica da educacdo na Guiné-
Bissau, pretende-se apresentar informacdes referentes a frequéncia escolar no pais.
Tais dados foram levantados a partir do Ill Recenseamento Geral da Populacéao e
Habitacdo da Guiné-Bissau (RGPH, 2009)" e do Relatério do Estado do Sistema
Educativo Nacional (RESEN).Segundo os dados do RESEN/Guiné-Bissau, apesar
do consideravel numero de inscritos na escola em compara¢cdo aos anos anteriores,

0 acesso e a frequéncia, atrelados a evasao escolar, ainda sdo preocupantes.

> O Instituto Nacional de Estatistica revela que o proximo Recenseamento Geral da Populagéo e
Habitacdo da Guiné-Bissau esta previsto para o ano 2019.
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Tabela 1 — Efetivos e proporcao da populacdo residente de 6+anospor sexo segundo a frequéncia
escolar

Frequéncia escolar Sexo
Total % Masculino % Feminino %
Total 1.171.087 100 562.682 100 608.405 100
Frequéncia atual 361.768 30,9 194.730 34,6 167.038 27,5
Frequentou 270.710 23,1 168.728 30 101.982 16,8
Nunca frequentou | 510.461 43,6 186.187 33,1 324.274 53,3
N&o Declarados 28.148 24 13.037 2,3 15.111 25

Fonte: RGPH (2009, p. 33).

Na comparacdo dos dados da Tabela 1 com os dados mais recentes de
RESEN (GUINE-BISSAU, 2015), percebe-se as diferencas ainda alarmantes na
conclusdo do relatério de Avaliacdo Externa a Intervencdo da Cooperagao
Portuguesa no Setor da Educacao (Pré-escolar, Basico e Secundario) na Guiné-
Bissau (2009-2016).Fica evidente que a pobreza generalizada tem grande influéncia
no sistema educativo, tanto a nivel da oferta como da procura. Apesar da evolucdo
positiva das taxas brutas de escolarizacdo para cada nivel de ensino, 59% das
criancas completam o ensino basico (6° ano) e cerca de 18% das criancas que se
inscrevem na escola acabam por abandonéa-la (GUINE-BISSAU, 2015).

Ainda segundo esse relatorio, a oferta escolar é escassa, com falta de
escolas em algumas zonas do pais e limitac6es a continuidade da escolarizacéo, o
qgue contribui para o primeiro pico de abandono escolar entre a 42 e a 52 classes
(GUINE-BISSAU, 2015).

As taxas de repeténcia sao muito elevadas, perfazendo um total de 20,4% em
2012-2013 da 12 a 62 classe e 16,8% da 72 a 92 classe. Fato que também contribui
para 0 processo e, consequentemente, nas taxas de abandono.

A Tabela 2 indica os percentuais da situacdo da evolugéo escolar no pais.

Tabela 2 — Situac&o da evolugéo escolar por porcentagem

% de Criancas

Situacéo

25%

Encontram fora da escola

62%

Completam 62 classe

55%

Tém acesso ao ensino secundario

(7° ano)
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22% Conseguem concluir

Fonte: RESEN — Guiné-Bissau (2015, p. 23).

1.3 Estrutura do atual sistema educativo guineense

O atual sistema de ensino guineense é resultado de varias tentativas das
autoridades de promover uma educacdo que atenda a uma parcela maior da
sociedade. Essas tentativas s&o desdobramentos da implementacdo das
recomendacdes preconizadas pela Conferéncia Mundial sobre Educacgédo para
Todos, realizadas em Jomtiem, na Tailandia, em 1990. Como refere Lopes
(2014),tais tentativas comecaram nos primérdios da independéncia, porém tém
surgido inumeras barreiras histéricas, sociais, culturais, politicas, econdmicas,
financeiras e geograficas.Fatores que somados a outros problemas constituiam e
constituem o entrave para o apogeu da educac¢ao na Guiné-Bissau.

De acordo com Freire e Guimaraes (2003), a Guiné-Bissau apresentava alta
taxa de analfabetismo apés sua independéncia (93,7%). Essa taxa de analfabetismo
tem relacdo com a impossibilidade de acesso a educacdo imposta pelos
colonizadores para uma grande parte da populacdo nativa. Os colonizadores
entendiam que assim seria mais facil continuar o processo de colonizacdo e,
consequentemente, exploracao.

A Guiné-Bissau conviveu por muito tempo sem uma lei de base que
orientasse as atuagfes no setor da educacdo. Havia inimeros problemas internos
gue motivaram a demora na criacdo dessa lei.

Conforme Lopes (2014, p. 67), as razdes para criacdo da lei passaram a ser

diversas:

Desta vez, as razbes que estdo na base da criagdo da primeira Lei de
Bases do Sistema Educativo da Guiné-Bissau sdo diversas. Aparecem
como razBes que determinaram a criacdo da primeira Lei de Bases do
Sistema Educativo guineense: a vontade pessoal do Ministro da Educacdo,
Artur Silva, a data da construcdo da Lei em contribuir para a resolucdo dos
problemas que afetam o sistema educativo; a pressdo dos sindicatos dos
professores para a regulamentacao da profissdo docente; a necessidade de
regulamentacdo da organizacdo do sistema educativo para obtencdo de
apoio dos parceiros nacionais e internacionais; a auséncia de quadro
normativo legal que especificasse a organizacdo do sistema educativo; a
assuncao da educagdo como setor prioritario na politica do PAIGC; a
consolidacdo da ideia de elaboracdo da LBSE; a existéncia de uma certa
estabilidade politica e governativa do pais; e a existéncia da vontade politica
do governo que dirigia o pais — PAIGC, motivada pelo Ministro da
Educacdo, Artur Silva. Assim sendo, o processo de construcdo da Lei de
Bases do Sistema Educativo é retomado a partir da concordancia do Chefe
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do Governo da altura, Carlos Gomes Junior, face a proposta do Ministro da
Educacéo, Artur Silva, efetuada a partir de uma nota de reflexdo designada
“setor educativo — Reflexdo, em aprovar a Lei de Bases do Sistema
Educativo e o Estatuto da Carreira Docente”.

O sistema educativo guineense foi instituido formalmente recentemente

através da Lei n°® 4/2011, a Lei de Bases do Sistema Educativo. Conforme essa lei,

no seu artigo 2°, Dos Principios Gerais, “[...] € reconhecido a todos os guineenses o

direito a educacgao, e a cultura, nos termos da Constituicdo da Republica”. Ainda, de

acordo com a mesma lei, o sistema nacional guineense fica assim estruturado nas

vertentes: formal e ndo formal; cinco niveis de ensino, a saber: i) ensino pré-escolar,

ii) ensino basico elementar e ensino basico complementar; iii) ensino secundario

geral e ensino secundario complementar; iv) ensino técnico e profissional; e v)

ensino superior ndo universitario e ensino superior universitario(GUINE- BISSAU,

2011).

Quadro 2 — Niveis de escolaridade por faixa etaria.

Niveis Anos de escolaridade divididos por fases Idade
1° Ciclo 1° - 2° anos 12 Fase 6 — 10 anos
3° - 4° anos 22 Fase
2° Ciclo 59 - 6° anos 32 Fase 10 — 12 anos
3° Ciclo 7° - 9° anos 42 Fase 12 — 15 anos
4° Ciclo 100, 119°, 12° 42 Fase 15 - 18 anos

Fonte: Quadro organizado por Lopes (2014, p. 114).

Para melhor compreensao dessa diviséo, Barreto (2012, p. 30) aponta que:

O sistema educativo guineense integra a educacdo ndo formal e a
educacdo formal. A educacdo ndo formal desenvolve-se nas seguintes
areas: Alfabetizacdo e educac¢do de base de jovens e adultos; Ac¢des de
reconversdo e aperfeicoamento profissional, tendo em vista o
acompanhamento da evolugdo tecnoldgica; Educacdo dirigida para a
ocupagéao criativa dos tempos livres; Educacao civica. A Educacao formal
integra, sequencialmente, os ensinos pré-escolar, basico, secundario,
técnico-profissional, superior e, outrossim, modalidades especiais e
atividades para a ocupacao de tempos livres. O ensino basico € universal e
obrigatorio, desenvolve-se ao longo de 9 anos de escolaridade. Até 6° ano
de escolaridade é totalmente gratuito. A partir de 7° ano de escolaridade é
tendencialmente gratuito, de acordo com as possibilidades econdémicas do
Estado (Lei de Bases). O ensino secundario compreende o 10°, 11° e 12°
ano. O ensino secundario desenvolve-se em dois sentidos.



39

Lopes (2014, p. 103) demonstra a abrangéncia desta diviséo:

As principais areas que integra sao: a) alfabetizacédo de jovens e adultos; b)
acOes de aperfeicoamento profissional; ¢) educacédo dirigida para ocupacéo
criativa dos tempos livres; d) educacédo civica. Esta forma de ensino - néo-
formal — ocupa, atualmente, um lugar marginal no sistema educativo, tendo
devido a reduzida quantidade de efetivos, docentes/formadores/animadores,
como a baixa fatia orcamental dispensada para a mesma.

A primeira etapa da escolarizacdo na Guiné-Bissau é a fase pré-escolar,em
carater ndo obrigatério, para criancas de 3 a 5 anos de idade. Em seguida, de
carater obrigatério e gratuito,encontra-se 0 ensino basico,voltado para criancas a
partir dos 6 anos, sendo mantido pelo Ministério da Educacéo Nacional.

Gomes (2016) argumenta que a Lei de Bases do Sistema Educativo foi criada
justamente como uma tentativa de organizar o sistema e a politica educativa do
pais, levando em conta as muitas necessidades que esse sistema enfrentou, e ainda

enfrenta, ao longo do tempo. O autor afirma que:

A Lei de bases do sistema educativo € uma tentativa de organizar o sistema
e a politica educativa do pais, tendo em conta a desestruturagdo verificada
antes da criacdo dessa lei, e englobando todas as modalidades educativas,
entre as quais a educacédo formal, educacdo ndo formal e outros, regulando
todos os 6rgdos que compdem o sistema educativo, publicos e privados
(GOMES, 2016, p. 4).

De acordo com Lopes (2014), na Conferéncia Mundial sobre Educacéo para
Todos, mencionada anteriormente, varias recomendac¢des foram sinalizadas.Uma
delas diz respeito ao ingresso de todas as criangcas na escola, tendo em vista a
educacado de qualidade. Apesar de todo o esfor¢co para a construgédo de um sistema
educativo que possibilitasse 0 acesso a todas as criangas, na Guiné-Bissau, tal
iniciativa ndo teve éxito. Isso se deve principalmente as ciclicas instabilidades
politico-militar que o pais atravessou, até a sua retomada no ano de 2010.E
importante atentar para o fato de que essa Conferéncia ndo tinha apenas como
objetivo expandir o atendimento educacional, mas também a adequacédo do sistema
educacional a expanséao do neoliberalismo.

O objetivo especifico do sistema educativo guineense, conforme Caetano
(2012), e formar o homem guineense, dando-lhe possibilidades de pensar por sie

defazer suas escolhas. Ainda como afirma Caetano (2012, p. 102):
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Neste sentido, o sistema educativo guineense apresenta o0s seguintes
objetivos especificos: garantir, em liberdade de consciéncia, a formacao
moral e civica dos educandos; assegurar uma adequada formacao
orientada para o trabalho, levando em conta a vocacéo, 0s interesses e a
capacidade de cada um; diversificar, desconcentrar e descentralizar as
estruturas e atividades educativas, de modo a adapta-las a realidade do
pais; promover a participacao de toda a populacdo, designadamente alunos,
pais e encarregados de educacado, docentes e outros atores do processo de
educacdo, na definicdo da politica educativa e na administracdo escolar;
promover, no que se relaciona aos beneficios da educacéo, ciéncia e
cultura, a corre¢do das assimetrias locais; garantir uma escolaridade de
nova oportunidade a pessoas que ndo beneficiaram da escolaridade em
tempo oportuno e aquelas que, por motivos profissionais e de elevacéo do
nivel cultural, pretendem entrar no sistema; garantir a ambos 0s sexos a
igualdade de oportunidades; contribuir para a salvaguarda e
aprofundamento do diversificado patrimonio cultural.

Lopes (2014) afirma que a educacdo guineense é classificada como pobre e
fraca pelos peritos nacionais e internacionais que a analisam.Isso devido a varios

fatores que, nesta dissertacao, serdo explorados mais detalhadamente no capitulo 3.

1.4 FORMAGAO DE PROFESSORES NA GUINE-BISSAU: ANTES E APOS A INDEPENDENCIA

A gquestdo da formacéo de professores na Guiné-Bissau € presente desde a
época colonial. Conforme aponta Gongalves (2002), a formacdo de professores
caracterizava-se para a atuagcdo nas escolas rudimentares, cuja responsabilidade
era assegurada pela missdo da Igreja Catdlica. Também havia as escolas
elementares, cujos professores eram formados em Portugal. Com a proclamacéo da
independéncia em 1973, as autoridades locais tiveram como foco principal criar
condi¢cdes para formacdo de pessoas a fim de responder as expectativas e o0s
desafios do momento. Sobre isto, Ca e Ca (2017, p. 26) afirmam que:

Compreende-se que o processo de ensino na Guiné-Bissau tinha como
finalidade criar uma educacéo de massa, uma educacdo que permitisse a
integracéo do aluno ao mundo moderno. O ensino, em todos os niveis, foi
orientado mediante a integracdo unitaria de um sistema educacional que
respondesse cabalmente as necessidades culturais, técnicas e sociais que
o desenvolvimento da nacéo impunha.

Durante o periodo colonial, a formacéo de professores na Guiné-Bissau teve
inicio em 1966a partir da criacdo da primeira escola de formacao de professores no

pais, denominada Arnaldo Schultzi'®, em Bolama, antiga capital do pais. Esta

'° Era governador da entdo Guiné Portuguesa.
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instituicdo tinha como objetivo formar professor de posto'’, conforme a politica
educativa que vigorava na época. Pretendia-se formar guineenses que se
encontravam culturalmente adaptados a realidade vivenciada no territorio.

Segundo Gongalves (2002), a formacédo englobava um periodo de quatro
anos. Os professores formados deveriam dominar as linguas nativas e o portugués,
e eram enviados as zonas rurais para trabalhar. A necessidade de dominio da lingua
portuguesa constituia um dos elementos para a inser¢cao no curso,ja que a intencao
dos colonizadores era a sua difusédo desta lingua entre os nativos (indigenas).

O plano de estudo consistia em uma formacé&o de nivel geral, compreendendo
0 ensino de portugués e matemética, em conjunto com disciplinas de preparagéo do
estudante como prestador de servico a populacdo. Essas disciplinas eram para o
trabalho no campo. No caso das mulheres,eram preparadas em uma vertente com
disciplinas sobre como confeccionar vestuérios, bordar, fazer malhas, etc.

O acesso a escola de formacdo acontecia precocemente. Aos 14 anos, 0S
estudantes ja podiam se candidatar a uma vaga, sendo submetidos ao exame de
lingua portuguesa (era a lingua obrigatéria ao longo do curso) e matematica.

O funcionamento dessas escolas se dava no regime de internato'?, tanto para
alunos quanto para professores. Como aponta Gongalves (2002), ao longo do seu
funcionamento, esse modelo de escola formou 250 docentes.

O corpo docente da escola era formado por professores com formacdo em
Magistério Primario em Portugal. Dai a necessidade de rigor na selecdo dos alunos
ingressantes na escola. Conforme Gongalves (2002), o rigor na selecdo dos alunos
tem a ver com a qualidade de professores, quadros portugueses, que eram enviados
para lecionar em Guiné.

Alguns estudantes eram encaminhados para Portugal com a possibilidade de
dar continuidade a sua formacao em escolas de Aveiro, Setibal e Santarém.

Apds assumir sua independéncia, o pais passou a contar com algumas
escolas de formacdo de professores. Como nos apresenta Sani e Oliveira (2014,
p.135):

7 Professores preparados especificamente para atuar em zonas rurais, com objetivo de auxiliar as
Pgopulag(”)es locais. N _ o

Os alunos e professores viviam e moravam na escola. Os alunos eram liberados aos finais de
semana para visitas aos familiares.
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Em 1975, criou-se a escola de Formacédo Amilcar Cabral, em Bolama, para
a formac&o de professores de ensino béasico. Em 1979, foi aberta a Escola
Normal Superior TchicoTé para a formacao de professores para o ensino
secundario, com duracdo de trés anos, com grau de bacharelato. Mais
tarde, em 2001, deu-se o inicio do curso de Licenciatura em Lingua
Portuguesa para a formacédo de professores para o ensino secundario e
superior, apoiado pelo Instituto Camfes em Bissau, por intermédio do
governo Portugués. Ainda em 1986, foi criada a Escola Nacional de
Educacéo Fisica e Desportos (ENEFD), para a formagédo de professores de
educacéo fisica e desportos.

Sanha (2009) aponta que, apos a independéncia, a administragdo surgida foi
confrontada com a caréncia de recursos humanos qualificados em todas as areas e
instituicdes da soberania nacional. Surgiram, entdo,algumas escolas de formacéo de
professores, cujo principal objetivo era preparar 0os nativos para assumirem o destino
da educacdo do pais. Neste contexto, as autoridades nacionais tinham a
preocupacdo de compor o quadro docente com maior numero possivel de

professores formados. Como entendem Ca e Ca (2017, p.21):

[...] a formacdo dos professores era justamente uma das principais
preocupac¢fes na Republica da Guiné-Bissau, uma vez que, entre 1.900
docentes que atuavam nas instituicbes primarias, apenas 102 eram
diplomados; e, no ensino secundario, equivalente ao ensino fundamental
aqui no Brasil, uma grande parte dos professores sé tinha o curso geral do
Liceu, equivalente ao ensino médio completo no Brasil. Diante da situagéo,
foi preciso fazer a contratacdo dos cooperantes estrangeiros de varios
paises, entre os quais: Brasil, Cuba, Portugal, Rdssia e outros, para
lecionarem no ensino secundario e ensino geral do pais.

As autoridades, nos primeiros anos da independéncia, tinham clara visdo da
necessidade de criar escolas para formacdo e aperfeicoamento dos
professores.Para tanto, as escolas que outrora funcionavam nas chamadas “zonas
libertadas” foram recuperadas e instaladas em novas localidades.

De acordo com Candé (2008, p.31):

ApOs a independéncia, em 1974, criou-se em C0, o Centro de Formagéo de
Professores Méaximo Gorki. Foi uma extensdo dos centros criados na Guiné-
Conacri e do Centro de Jabada, uma zona libertada da Guiné- Bissau, na
luta de libertagao. Em 1980, foi criada em Bissau, a Escola Normal “17 de
Fevereiro”, com o plano de estudos que vigorava em Portugal na altura.
Esta continua atualmente a formar professores do ensino bésico, em
Bissau.

Diferentemente da primeira escola de formacdo de professores criada no

pais, aquelas que surgiram ao longo da época colonial apresentavam praticas e



43

contetidos de ensino voltados a realidade de Portugal, na aplicacdo autoritaria de
informacgdes totalmente fora do contexto sociocultural da populacdo local. Esse fato

criouum distanciamento do aluno do conhecimento da sua prépria historia.
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CAPITULO I
Caminhos metodolégicos da pesquisa

Partimos do principio de que o processo de pesquisa, no campo cientifico,
visa trazer, a partir de objetivos tracados,descobertas e apropriacdo de
conhecimentos da area a ser estudada. Gil (2002) define a pesquisa como
procedimento racional e sistematico. Procedimento que tem como objetivo dar
respostas aos problemas previamente propostos. O autor considera, ainda, que so6 é
possivel fazer pesquisa quando dispomos de um leque suficiente de informacdes
dispersas que precisam ser readequadas e organizadas.

Os motivos para a realizacdo de qualquer pesquisa podem ser diversos. Para
tanto, como afirma Gil (2002), o pesquisador deve ter algumas qualidades que séo
fundamentais para o0 sucesso da pesquisa.Tais qualidades comecam pela
curiosidade e pelo conhecimento do assunto a ser pesquisado, passando, em outros
momentos, pela disciplina, perseveranca, etc.

Esse processo também transcorre pela definicdo da metodologia e revisdes
de literatura. Acado que pode variar de acordo com o arcabouco tedrico utilizado, ja
que abordagens diferentes envolvem métodos diferentes.

Ha vérios tipos de metodologia que podem ser usadas na elaboracdo de uma
pesquisa cientifica, existindo pesquisas que usam a revisdo da bibliografia como
principal instrumento de constru¢cao de conhecimento.

A metodologia é definida, de acordo com Minayo (2002), como um conjunto
de técnicas que deve dispor de um instrumental claro, coerente, elaborado e capaz
de encaminhar os impasses tedricos para o desafio da pratica.

Minayo (1994), ainda, considera que é a metodologia que explicita as opcdes
tedricas fundamentais, bem como exp8e as implicacdes do caminho escolhido para
compreender determinada realidade e o homem em relagcdo com ela.

A pesquisa de caracter bibliografico como procedimento metodologico é um
instrumento colaborativo e fundamental na revisdo de literatura, visto que é através
dela que o pesquisador encontra informagdes que possam ser relevantes. E uma
maneira de acesso as informacbes e de conhecimento de um panorama de
discussbes acerca da tematica investigada.

A revisdo da literatura tem a importancia, de acordo com Santos (2006), de

situar o trabalho na grande area da qual faz parte.
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Lima e Mioto (2007) sinalizam o papel da pesquisa bibliografica como um
procedimento importante, capaz de gerar, especialmente em temas pouco
explorados, hipéteses e/ou interpretacdes que servem de ponto de partida para
outras pesquisas.

O presente capitulo tem como proposta apresentar a metodologia utilizada
para a construcdo da dissertacdo. Nesse sentido, ha que se considerar a proposta
deste trabalho: o levantamento, a sistematizacdo e a analise da producéo
académica sobre um determinado tema. Tal perfil de pesquisa é referenciado como
estado do conhecimento (BRANDAO, 1986; FERREIRA, 2002).

O estado do conhecimento, cuja génese do termo data do final do século XIX,

é utilizado, de acordo com Morosini e Fernandes (2014, p. 155), para:

[...] identificacdo, registro, categorizacdo que levem a reflexdo e sintese
sobre a producao cientifica de uma determinada area, em um determinado
espaco de tempo, congregando periodicos, teses, dissertacdes e livros
sobre uma tematica especifica. Uma caracteristica a destacar é a sua
contribuicdo para a presenca do novo na monografia.

Ferreira (2002) corrobora com essa afirmacéo, acrescentando que esse tipo
de pesquisa, de carater bibliografico, tem como base a busca, mapeamento e a
discusséo de producbes académicas realizadas em diferentes épocas.

A utilizagdo do referido termo comegou no Brasil, conforme Ribeiro e Castro
(2016), em meados dos anos 1980. E,portanto,nova a sua utilizacdo nas pesquisas,
principalmente no que se refere a area da Educacao.

Producdes como as de Branddo (1986) e Ferreira (2002) séo percebidas
como pioneiras na conceitualizacdo do estado de arte,quase sempre considerado
como sinbnimo de estado do conhecimento. Tais producdes destacam algumas
caracteristicas ou compreensdes sobre esse termo.

Ferreira (2002) definiu o estado do conhecimento como uma pesquisa de
carater inventariante e descritivo da producdo académica e cientifica, enquanto
Brandao (1986) o considera como mecanismo para o levantamento de producdes de
uma determinada area. A autora considera, ainda, que esses levantamentos podem
ter como fonte artigos cientificos, dissertacdes, teses, entre outras.

O estado do conhecimento como metodologia de pesquisa, segundo

Romanowski e Ens (2006, p.39), tem a seguinte caracteristica:
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Os objetivos favorecem compreender como se da a producdo do
conhecimento em uma determinada area de conhecimento em teses de
doutorado, dissertacdes de mestrado, artigos de periddicos e publicacdes.
Essas andlises possibilitam examinar as énfases e temas abordados nas
pesquisas; os referenciais teéricos que subsidiaram as investigacdes; a
relacdo entre o pesquisador e a pratica pedagogica; as sugestbes e
proposicdes apresentadas pelos pesquisadores; as contribuicdes da
pesquisa para mudanca e inovacdes da pratica pedagogica; a contribuicdo
dos professores/pesquisadores na definicdo das tendéncias do campo de
formacéo de professores.

A pesquisa que envolve o estado do conhecimento é importante porque
possibilita compreender, de acordo com Romanowski e Ens (2006), o modelo
metodoldgico utilizado para a realizacdo da investigacdo.Mostra, também, a atencao
e preocupacao do investigador, bem como os temas e conteldos essenciais que
foram considerados na pesquisa.

Essas pesquisas proporcionam ao investigadora organizacdo de dados do
seu interesse, produzindo, ao longo de diferentes periodos,um conhecimento capaz
de auxiliar na identificacdo de aspectos relevantes.

Apesar da importancia destas pesquisas, elas sdo ainda pouco usadas.
Conforme Ribeiro e Castro (2016, p. 8):

A baixa frequéncia de utilizagdo do Estado da Arte, pode estar relacionado
com o desconhecimento por parte de educadores e estudantes sobre essa
pesquisa ou sobre um entendimento de como realiza-la. Ha indicios de que
pelo fato de ser uma pesquisa somente bibliografica ndo seja muito
valorizada no meio académico.

Ribeiro e Castro (2016) também argumentam que nao ha livros que abordem
de maneira especifica esta tematica, o que reforca a existéncia de lacunas que
precisam ser preenchidas para fornecer aos interessados nesta metodologia
recursos robustos para melhor desenvolvé-las.

O estado de conhecimento € uma metodologia de pesquisa de extrema
importancia, visto que possibilita ao pesquisador a obtencdo de informacdes
diversas, podendo sistematiza-las em diferentes categorias. Acdo que permite
compreender temas de interesse, fazer inferéncias, etc.

Dada a situacdo do sistema de educacdo da Guiné-Bissau, descrita no
capitulo anterior, muitos estudantes guineenses saem do pais com o objetivo de se
dedicar aos estudos em nivel superior e, principalmente, na pés-graduagdo. Assim,

pode parecer, em principio, paradoxal falar em analisar as producfes académicas
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sobre a educacao na Guiné-Bissau, uma vez que o pais nao dispde de cursos de
pés-graduacdo. Mas, na realidade, as producbes a serem analisadas advém,
principalmente, de estudantes guineenses em cursos no Brasil e em Portugal.

A escolha por esses dois paises se deve ao fato de, historicamente, se
constituirem como os principais destinos de estudantes guineenses no estrangeiro.
Isso devido a questdo linguistica e, também, a cooperacédo entre a Guiné-Bissau e
esses dois paises no dominio da educacao.

O levantamento inicial das pesquisas sobre a tematica da educacdo na
Guiné-Bissau nos programas de pés-graduacdo do Brasil e de Portugal mostrou um
namero significativo de pesquisas ja4 realizadas. Nesse sentido, entendemos a
relevancia da realizacdo de um estado do conhecimento que analisasse e
sistematizasse esta producdo a respeito da educacédo no pais africano em teses e
dissertagdes defendidas no Brasil e em Portugal.

Sendo guineense e estudante no Brasil, compreendo que é necessério, a
partir do momento que decidi fazer um mestrado, desenvolver um trabalho que
possa contribuir para o avanco da ciéncia e investigacdo na Guiné-Bissau, um pais
gue necessita de contribuicdes, sobretudo, de ordem académica, visto que nao
conta com campo de investigagdo em nivel de pés-graduacao.

Para atender o objetivo desta dissertacao, isto €, analisar e sistematizar as
producdes académicas que abordam a situacdo da educacédo na Guiné-Bissau, foi
necessaria a obtencdo dos dados que pudessem compor o trabalho. Estudo que
toma como ferramenta metodoldgica o estado do conhecimento.

No desenvolvimento da pesquisa, foi usado como fonte de coleta o banco de
tese e dissertacbes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel

Superior (CAPES), através do site www.capes.gov.br, e o Repositorio Cientifico de

Acesso Aberto de Portugal (RCAAP), a partir do endereco www.rcaap.pt.

Utilizamos como expresséo de busca nas plataformas o descritor “educagao
na Guiné-Bissau”. Em um primeiro momento, foram encontrados uma variedade
enorme de arquivos, exigindo um trabalho minucioso de filtragem do qual restou um
total de 45teses e dissertacOes,trés deles do RCAAP inacessiveis. Varios trabalhos
encontrados nas plataformas eram repetidos, por isso foram desconsiderados.
Posteriormente, desses 45 arquivos, 15 foram descartados por tratarem a tematica
de maneira periférica. Logo, restaram 30 arquivos que tratam a problematica de

maneira central. Do total, 17 produ¢cdes foram encontradas a partir do RCAAP e


http://www.capes.gov.br/
http://www.rcaap.pt/
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outras 13 por meio do banco de teses e dissertagbes da CAPES.25 sao dissertagdes
de mestrado e 05 teses de doutorado.Na tabela abaixo, encontra-se sistematizada

tal informacao.

Tabela 3—Quantidade de producdes encontradas na CAPES e RCAAP.

\ PRODUCOES \ CAPES | RCAAP
Dissertacdes 10 15

Teses 03 02

Total 13 17

Fonte:Elaborado pelo autor.

Todas as producdes encontradas foram lidas integralmente.

Das producdes académicas levantadas, 84% séao dissertacdes de mestrado e
apenas 16% sao teses de doutorado.

A partir da coleta dos dados, encaminhamo-nos para a fase de organizacao.
Para isso, foi criado um quadro no processador de textos Microsoft Word com o
intuito de sistematizar as principais informacdes e argumentos dos textos.

O modelo utilizado é apresentado abaixo (Quadro3).

Quadro 3—Quadro de referéncia para andlise das produgoes.

REFERENCIA DA TEMA METODOLOGIA REFERENCIAL RESULTADOS OUTRAS
TESE/DISSERTACAO TEORICO OBSERVACOES

Fonte:Elaboradopelo autor.

A leitura das 30 producdes permitiu categorizar a problemética da educacao
na Guiné-Bissau em trés eixos: Dificuldade de Acesso ao Sistema Educativo; Lingua
Portuguesa como fato de entrave; e Formagédo de Professores. O quadro abaixo

(Quadro 4) apresenta os estudos que compdem cada um dos eixos.

Quadro 4 - Temas recorrentes nas producdes académicas sobre a educacdo na Guiné-Bissau.

EIXO 01 EIXO 02 EIXO 03
Dificuldade de Acesso ao Lingua Portuguesa como Formacéao de
Sistema Educativo fator de entrave Professores
Furtado (2005) Caetano (2012) Gongalves (2002)
Barreto (2012) Silva (2016) Té (2017)
Sanhé (2014) Mateus (2016) Baldé (2013)
Cassinela (2016) Moreira (2016) Sani (2013)
Lopes (2008) Ca (2005) Sucuma (2013)




Borges (2015)
Fanda (2013)
Silva (2011)
Aveleira (2006)
Sampaio (2013)
Sobral (2012)
Salgado (2013)
Ca (1999)
Djalé (2009)
Lopes (2014)
Costa (2017)
Baldé (2011)

Costa (2009)
Ca (2009)

Almeida (1981)

Fonte:Elaborado pelo autor.
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A organizacdo do conjunto de dissertacfes e teses encontradas em trés eixos

norteadores levou em consideracéo a recorréncia dos temas tratados nas pesquisas.

Neste sentido,a maioria das producdes trata de alguma maneira de um dos trés

temas elencados em eixos. Ainda que alguma producéo tratasse de dois temas ou

mais, optamos por inclui-la no eixo que recebia mais atencdo do autor.

As principais problematicas abordadas nos trabalhos dizem respeito a

dificuldade de acesso ao ensino, ao problema da lingua portuguesa como lingua

praticada no ensino e a insuficiente formacao de professores.

Abaixo,as pesquisas encontram-se divididas em dois quadros: o primeiro com

aquelas defendidas em programas de pds-graduacao no Brasil (Quadro 5) e o outro

com aquelas defendidas nos programas portugueses (Quadro 6).

Quadro 5 — Trabalhos realizados em universidades brasileiras.

N° AUTOR PROGRAM TITULO TIPO DO LOCAL ANO
A TRABALHO
01 Lourengo PPGE Politica Dissertacao UNICAM | 1999
Ocuni Ca Educacional da P
Guiné-Bissau de
1975 a 1997
02 Lourenco PPGE Perspectiva Tese UNICAM | 2005
Ocuni Ca histérica da P
organizacéo do
sistema
educacional da
Guiné-Bissau
03 Domingos Politicas Publicas Dissertacao UFRJ 2006
Moreira PPGE de Alfabetizacdo de




Massa na Guiné-

Bissau
04 Larissa M. Programa Campanha Dissertacao UFRJ 2009
Costa de Pés- Nacional de
Graduacéao Alfabetizacéo de
em Histdria adultos: Paulo
Comparada Freire em GB
05 | MamaduDjalé | Programa A interferéncia de Dissertacao UFSC 2009
de Pés- Banco Mundial na
Graduacéao Guiné-Bissau: A
em Dimenséo da
Sociologia | Educacédo Béasica —
Politica 1980-2005
06 Ricardo de PPGE De Abaiara a Tese UNICAM | 2011
Castro e Bissau: por uma (e) P
Silva Educacéo com
adolescentes sem a
adolescéncia
07 Arnaldo Programa Estado e Ensino Dissertacdo UFPE 2013
Sucuma de Pos- Superior na Guiné-
Graduacéo Bissau 1974-2008
em Ciéncia
08 Juvinal PPGE O processo de Dissertacao UFMS 2013
Manuel expansao da
Fanda escolarizacéo
basica em Guiné-
Bissau (1990-2010)
09 QuecoiSani | Programa A Educacéao Dissertacao UTFPR | 2013
de Pés- Superior no
Graduacdo | Desenvolvimento
em da Guiné- Bissau:
Desenvolvi | contribuigdes,
mento limites e desafios.
Regional
10 | Cirilo Sanha Programa Do ensino publico | Dissertacao UFSC 2014
de Pés- ao ensino de
Graduacdo | iniciativa
em comunitéria
Sociologia | (Andlise do
Politica desenvolvimento e
impacto das
Escolas
Comunitarias na
Guiné-Bissau e as
intervencdes das
ONGs FEC & PLAN)
11 | Cristina PPGE Formacgao feminina | Tese UFC 2015
Mandau no internato de Bor
Ocuni Ca (1933-2011) na
Guiné- Bissau:
reflexos na
educacéo da
sociedade
guineense
contemporénea
12 | Ecyla S. M. Programa Representacédo Tese UFBA 2015

50



Borges de Pos- Social de Escola
Graduacdo | para Jovens
em Guineenses
Psicologia
13 | Osvaldo PPGA Panorama do Dissertacao UFV 2016
|.S.Cassinela sistema
educacional dos
paises africanos de
lingua oficial
portuguesa
(PALOP) desde
suas
independéncias
Fonte:Elaborado pelo autor.
Quadro 6 — Trabalhos realizados em universidades portuguesas.
N° | AUTOR | PROGRAM TITULO TIPO DO LOCAL ANO
A TRABALH
o]
01 | Hilda PPGE Educacéo e Dissertagéo | FGV" 1981
Maria transformacéo social
Ferreira Formas alternativas de
de educacédo em pais
Almeida descolonizado
02 | Maria PPGE A formacé&o inicial de Dissertacdo | UNIVERSIDA | 2002
Isabel professores do ensino DE DE
dos basico da Guiné- LISBOA
Santos Bissau - um estudo
Gomes sobre os modelos de
Maduro formacdo e o seu
Gongcalve contributo no
S desempenho
profissional.
03 | Alexandr | PPGE Administracéo e Tese UNIVERSIDA | 2005
e Brito Gestéo da Educagéo DE DE
Ribeiro na Guiné- Bissau: AVEIRO
Furtado Incoeréncias e
Descontinuidades.
04 | Ana Dept® de Melhorar a educagéao Dissertacdo | UNIVERSIDA | 2006
Paula Ciéncias da | de infancia na Guiné- DE DE
Henrique | Educacéo Bissau AVEIRO
S
Aveleira
05 | Catarina | Instituto Participacéo das Dissertacao | INSTITUTO 2008
Lopes Superior de | populag¢des locais no UNIVERSITA
Ciéncias do | desenvolvimento da RIO DE
Trabalho e | educacao. Caso de LISBOA
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19 Apesar de se tratar de uma instituicdo de ensino brasileira, esta producdo foi encontrada no
RCAAP. Por isso, optamos por inclui-la neste quadro.



da estudo: escolas
Empresa comunitarias da regido
de Bafata, Guiné-
Bissau (2004-2006)
06 | UmaroBa | PPGE Inspeccéo-geral de Dissertacdo | UNIVERSIDA | 2011
Idé Educacéo DE DE
LISBOA
07 | Augusto PPG em Escolas Comunitarias | Dissertacdo | INSTITUTO 2012
Gomes Sociologia | na Guiné-Bissau: UNIVERSITA
Barreto Sentidos, Relagbes e RIO DE
Mudancas LISBOA
08 | Raquel Pés- As escolas Dissertacdo | UNIVERSIDA | 2012
Rodrigue | Graduagdo | comunitarias na DE TECNICA
s Sobral | em Guiné-Bissau e a DE LISBOA
Economia e | cooperagao
Gestao portuguesa para o
desenvolvimento
09 | Fara Po6s- A cooperacéo Dissertacdo | UNIVERSIDA | 2012
Caetano | Graduagdo | portuguesa parao DE DE
em Letras desenvolvimento na PORTO
area da educacéo da
Guiné-Bissau: impacto
dos projetos
10 | Severino | Pos- Interesses vocacionais | Dissertagdo | UNIVERSIDA | 2013
da Cruz Graduacédo | dos alunos do 9° ano DE DE
Sampaio | em da Guiné-Bissau Um LISBOA
Psicologia | estudo de validacéo
do SDS
11 | Mariada | P0s- Educacéo e Dissertacdo | UNIVERSIDA | 2013
Conceicd | Graduagdo | desenvolvimento um DE CATOLICA
0 Santos | em dualismo na PORTUGUES
Cordeiro | Educacéo e | sociedade global A
Salgado | Psicologia
12 | Bar6 Pés- Formacéo de Dissertacdo | UNIVERSIDA | 2013
Baldé Graduacéo | professores de lingua DE DE
em Letras portuguesa na escola LISBOA
normal superior
“TchicoTé” - Guiné
Bissau
13 | Luisada | Pos- A lei de bases do Dissertacdo | UNIVERSIDA | 2014
Silva Graduacéo | sistema educativo da DE DE
Lopes e em Guiné-Bissau: Uma AVEIRO
Lopes Educacédo andlise do processo
de construcéo politica
14 | Rui Pés- Entre o internacional e | Tese UNIVERSIDA | 2016
Manuel Graduacdo | o local —impacto e DE DO
Ferreira em efeitos de programas MINHO
da Silva Educacéo de educagédo em

cooperacédo para o
desenvolvimento. Um
estudo de caso na
Guiné-Bissau
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15 | Maria Po6s- Promocé&o dos direitos | Dissertacdo | UNIVERSIDA | 2016
Regina Graduacdo | da mulher e da crianca DE ABERTA
Marques | em na Licenciatura em
Mateus Administra¢ | Educacgéo de Infancia
doe da Faculdade de
Gestéo Ciéncias da Educacéo
Escolar da Universidade
Catodlica da Guiné
Bissau
16 | Domingo | Pos- Politicas Educativas e | Dissertacdo | INSTITUTO 2017
s da Graduacdo | Estratégias UNIVERSITA
Costa em Organizacionais na RIO DE
Sociologia | Promoc¢é&o do Sucesso LISBOA
e Politicas Escolar na Guiné-
Publicas Bissau
17 | Francisco | Pos- Politicas Educativas Dissertacdo | INSTITUTO 2017
Armando | Graduagdo | na Guiné-Bissau: UNIVERSITA
BilimaTé | em Ciéncia | estudo longitudinal RIO DE
Politica e dos ensinos basico e LISBOA
Politicas secundario
Publicas

Fonte:Elaborado pelo autor.
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Do total de producdes que abordam a questdo da educacdo na Guiné-Bissau,

a maioria foi defendida a partir dos anos 2000, com a excecéo de duas producdes. A

tabela abaixo apresenta a quantidade de trabalhos por ano.

Tabela 3—Quantidade de trabalho por ano de defesa.

ANO TESES DISSERTACOES
1981 - 1
1999 - 1
2000 - -
2001 - -
2002 - 1
2003 - -
2004 - -
2005 2 -
2006 - 2
2007 - -
2008 - 1
2009 - 2
2010 - -
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2011 1 1
2012 - 3
2013 - 6
2014 - 2
2015 1 -
2016 1 2
2017 - 2
TOTAL 05 25

Fonte: Elaborado pelo autor.

Os dados na tabela acima evidenciam a maior incidéncia de produgdes sobre
a educacédo na Guiné-Bissau a partir de 2010. A partir do ano de 2000, observa-se
gque, em quase todos os anos, uma dissertacdo de mestrado foi produzida e
defendida, sendo 2013 o0 ano com a maior concentracdo de producoes.

Outro ponto identificado na leitura dos textos foi a relevancia da pesquisa por
diferentes autores para que mudancas expressivas ocorram na area educacional,
especificamente na pés-graduacdo stricto sensu. A maioria dos trabalhos é de
autores guineenses (16), seguido de portugueses (09), 03 brasileiros e 01
angolano®.

Ha, basicamente, dois tipos de estudos que foram usados nas producdes: um
do tipo bibliografico e outro empirico, realizado através de entrevistas.

Os estudos de tipo bibliografico usam como fonte de coleta de informacfes
acerca do processo da construcdo da educacdo na Guiné-Bissau a leitura dos
acervos® encontrados em algumas bibliotecas e universidades portuguesas e em
alguns arquivos existentes no ministério da educacédo da Guiné-Bissau.

Em relacdo aos estudos de carater empirico, percebemos o deslocamento de
pesquisadores para a Guiné-Bissau para levantamento de informacdes. Muitos
desses pesquisadores ficaram meses percorrendo regides do pais, e, em alguns
casos, houve o retorno de alguns para complementacdo da pesquisa. Entre os

pesquisadores que se deslocaram ao pais para o levantamento de informacdes e

?® Ha dois trabalhos de mesma autoria (um pesquisador guineense). Por isso, apesar de ser 30
trabalhos, contabilizamos 29 autores.

! Geralmente,encontra-se dificuldade em acessar os dados sobre a educacdo na Guiné-Bissau. Isso
acontece, primeiro, pela quase inexisténcia destes e, segundo, pela precéria condigdo que se
encontram os dados que ainda existem.
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construcdo de material empirico, destaca-se: Caetano (2012), Aveleira (2006),
Lopes (2014), Gongalves (2002), Lopes (2008), Sobral (2012), Salgado (2013), Silva
(2006), Mateus (2016), Sampaio (2013), Borges (2015), Silva (2011). Os referidos
pesquisadores sdo estrangeiros interessados em estudar a educacao guineense.
Quanto a distribuicdo das pesquisas por instituicbes de ensino, percebe-se
um equilibrio. H4, contudo, algumas universidades que apresentam um numero

maior de producdes:

Quadro 7-Quantidade de producdes por in§tituigéo de ensino.
INSTITUICAO QUANTIDAQE DE
PRODUCAOQO

Universidade do Porto — UP

Universidade Técnica de Lisboa — UTL

Universidade Catélica Portuguesa — UCP

Universidade do Minho — Uminho

Universidade Aberta — Uab

Universidade Federal de Pernambuco — UFPE

Fundacao Getulio Vargas — FGV
Universidade do Estado do Rio de Janeiro — UERJ

Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRJ
Universidade Federal da Bahia — UFBA
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul- UFMS
Universidade Federal de Vigcosa — UFV

Universidade Tecnoldgica Federal do Parana — UTFPR

Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC

Universidade de Aveiro — UA

Universidade de Lisboa — UL

Instituto Universitario de Lisboa — ISCTE
Universidade Estadual de Campinas — UNICAMP
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Os trabalhos defendidos em Portugal (17) estdo distribuidos entre 9
instituicbes, com a predominancia de produg¢des advindas das universidades de
Lisboa e do Instituto Universitario de Lisboa. J4 no Brasil, com um total de 4
produgdes,a Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) é destaque.

As universidades publicas tanto do Brasil como de Portugal contribuiram com 28

(vinte e oito) producbes académicas, enquanto as instituicbes privadas somam
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apenas duas producdes. Importa, ainda, referir que os estudantes guineenses que
vém ao Brasil estudar sdo alocados, em grande parte, em universidades publicas.
Isso se deve ao fato da existéncia de cooperacdo internacional entre esses dois
paises na area da educacdo, com a concessao anual de dezenas de bolsas aos
estudantes guineenses para as universidades publicas federais, e outras poucas
para as universidades privadas. As bolsas sdo concedidas através do Programa de
Estudantes Convénio de Graduacdo (PEC-G),bem como pelo Programa de
Estudantes Convénio de Pés-Graduacgédo (PEC-PG)?.

Outro aspecto importante € a distribuicdo das producbes por area de

conhecimento. O quadro abaixo sistematiza estes dados:

Quadro 8 — Quantidade de produgdes por area de conhecimento.

AREA DE QUANTIDADE DE
CONHECIMENTO PRODUCOES
Historia 1

Administracdo 1
Desenvolvimento Regional 1
Sociologia 1
Psicologia 2

Letras 2
Economia e Gestéo 2
Ciéncias Politicas 5
Educacéao 15

Fonte:Elaborado pelo autor.

A maioria dos trabalhos foi realizada na area da Educacao (15), seguida por
Ciéncias Politicas (5). Outras areas com um numero expressivo de pesquisas foram
Psicologia, Letras e Economia e Gestdo, com 2 trabalhos.Histéria, Administracéo,

Desenvolvimento Regional e Sociologia aparecem somente com uma producéo.

2 0 PEC-G e 0 PEC-PG s&o programas do governo brasileiro que tem como objetivo possibilitar a
cidadaos oriundos de paises em desenvolvimento a realizacdo de estudos em nivel de graduacao e
de pés-graduacéo.
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Acerca disso, entendemos que, apesar da predominancia, o interesse pela
Educacdo na Guiné-Bissau ndo se limita exclusivamente aos cursos de pos-

graduacédo em Educacao.
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CAPITULO Il
A EDUCACAO NA GUINE-BISSAU: ANALISE DAS PRODUCOES ACADEMICAS

O presente capitulo se propfe a sistematizar e analisar as producdes
académicas sobre a educacdo na Guiné-Bissau. Tal anédlise, como especificado no
capitulo 1l, encontra-se articulada em trés eixos, referentes aos temas mais
recorrentes nos trabalhos: 1) Dificuldade de acesso ao sistema educativo na Guiné-
Bissau; 2) Lingua portuguesa como fator de entrave; e 3) Formacgéao de professores.

Como a maioria dos paises menos avancgados, a Guiné-Bissau convive com
fatores que constituem obstaculos para o processo do desenvolvimento. No tocante
ao setor educacional, as pesquisas analisadas, de modo geral, apontam que alguns
dos fatores de entrave sdo 0s escassos recursos financeiros de que o pais dispde
para arcar com 0s custos na area da educacao. Isto gera a dificuldade de atender
totalmente a demanda por educacdo, a problematica da adocdo da lingua
portuguesa como lingua oficial do ensino e a pouca qualificacdo do corpo docente.

As discussOes abaixo serdo feitas a partir das leituras e contribuicées dos
trabalhos selecionados. Inicialmente,agrupamos os argumentos dos autores visando
compreender posicfes comuns e contrarias a respeito dos temas (eixos).Em

seguida, apresentamos compreensoes e reflexdes acerca desse material.

3.1. DIFICULDADE DE ACESSO AO SISTEMA EDUCATIVO

Um dos elementos observados nos estudos analisados que sinalizam a
dificuldade de acesso ao sistema educativo guineense € a relacdo desta dificuldade
com a falta de escolas. Essa é uma constatacdo compartilhada pelos estudos de
Furtado (2005), Barreto (2012), Ferreira (2005), Fanda (2013), Sanha (2014), Lopes
(2008), Cassinela (2016), Sampaio (2013) e Caetano (2012). O ultimo autor, em
especial, salienta que o fraco nivel da educacéo nos paises africanos tem relacao
com a proibicdo dos colonizadores, outrora, imposta aos nativos de acesso a
educacado. Proibicdo que é fortemente enraizada no seio da populagéo, apesar de
esforcos que tém sido empreendidos no sentido da sua superacao.

Quando trata diretamente do contexto guineense, Caetano (2012, p. 107)

enfatiza que:
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Na Guiné-Bissau, um dos entraves ao desenvolvimento relaciona-se com a
falta de infraestruturas capazes de assegurar as nhecessidades da
populacdo. Na area da educacéao, esse problema é bem visivel e acarreta
graves consequéncias negativas para a promocdo de um ensino de
gualidade nas escolas. A par disso, acresce a escassez de recursos e
materiais didaticos, tanto por parte dos alunos, como por parte dos
professores, o que representa um forte obstaculo as condicdes de
ensino/aprendizagem, e cujas razbes podem estar relacionadas com o fraco
poder de compra decorrente do fraco rendimento dos pais e dos
professores.

Ja autores como Furtado (2005), Barreto (2012), Ferreira (2005) e Fanda
(2013) verificam que a dificuldade de acesso a escola, na Guiné-Bissau, tem sido
motivo para o alto indice de analfabetismo no pais.

De acordo com Furtado (2005), o processo de ensino e aprendizagem na
Guiné-Bissau comecou ainda durante a luta da libertacdo nacional, com a criacao
das escolas nas éareas libertadas. Nesse contexto, o lider da luta (Amilcar Cabral)
estava preocupado com a criacdo de escolas, 0 que, consequentemente, trouxe a
necessidade de pessoas capacitadas para o ensino.

Furtado (2005) considera, ainda, alguns fatores de ordem internos e externos
que explicariam as dificuldades em atender a demanda por educa¢édo. Como fatores
internos, Furtado (2005, p. 7) afirma que:

Na Guiné-Bissau, as caréncias que se fazem sentir na area da educacao, e
néo so, foram geradas pela fragilidade, inadequacéo e ineficacia dos modos
de organizagdo e das estruturas adoptadas que se foram deteriorando ao
longo dos anos com medidas incoerentes tomadas de forma isolada e
descontextualizada das realidades social, econdmica, politica e cultural.
Essas caréncias foram também em muitos momentos originadas pela
auséncia de medidas ou pela sua tomada tardia. O desconhecimento da
real dimensao dos problemas educativos herdados e a falta de perspectivas
de acdo constituem uma das causas bésicas da atual ineficacia da
organizacdo da educacdo, do sistema educativo e das estruturas de
administracdo do sistema educativo e da Administracdo da Educacao.

Além das dificuldades internas, a Guiné-Bissau ainda € refém de decisbes
dos organismos internacionais, motivo que, de acordo com Furtado (2005), traz um
desajuste no sistema educativo nacional, pois desconsidera a participacdo dos

principais atores do processo. O autor considera que:

Na grande maioria dos casos, as decisdes politicas, em matéria de
educacdo, foram tomadas e implementadas sem informar, ouvir ou
proporcionar a participacdo dos principais atores do processo ensino-
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aprendizagem (alunos, pais e professores); sem projetar as necessidades
em recursos humanos, materiais e financeiros; sem avaliar a capacidade de
administracdo e gestdo do sistema educativo e sem ponderar as suas
consequéncias, a médio e longo prazo. Muitas decis6es foram tomadas de
forma isolada sem a contribuicdo ou colaboracdo de técnicos, uma atitude
gue inibiu muitas iniciativas dos poucos técnicos que passaram pelo sector
da educacdo e alimentou um clima impréprio para a educacdo que,
enquanto projeto social, devia, pelo contrario, mobilizar todas as
capacidades (FURTADO, 2005, p. 8).

A incapacidade dos governos em garantir o0 acesso ao ensino constitui
igualmente as preocupacéo de Barreto (2012). No estudo, o autor tece duras criticas
a inexisténcia de politicas publicas capazes de garantir que todas as criancas gozem
do direito a educacdo. Segundo Barreto (2012), umas das saidas encontradas para
a falta de recursos foi a organizacdo,sobretudo nas zonas rurais, por meio de
iniciativas de pais e/ou responsaveis pelos alunos, para a aquisicdo de materiais,
contratacdo de professores e, até mesmo, construcdo de escolas. Disto, € possivel
identificar que, mesmo com todo esfor¢co dispendido, ainda encontramos certa
precariedade nas referidas instalacbes da unidade escolar.

Sobre essa questdo, Sanha (2014) concluiu, no seu estudo, que, devido a
extrema caréncia que as comunidades enfrentam, toda ajuda que visa suprir alguma
necessidade € bem-vinda. Isso porque, além de dar voz e vez a comunidade,
possibilita o desenvolvimento de atividades relacionadas com temas que versam
sobre saude, educacdao e cidadania.

Também Costa (2009)afirma que a dificuldade é ainda maior nas tabancas®,
ja quea distancia percorrida pela populacédo até a escola é muito grande, fator esse
queleva as criangas ao abandono escolar. O autor ainda destaca a auséncia de
carteiras para todos os alunos e a precaria infraestrutura escolar.

A mesma visao é apresentada por Lopes (2008), que destaca a insuficiéncia
ou inexisténcia de resposta estatal. Com isso, o papel da sociedade civil no setor
educacional tem sido assumido, tanto na constru¢do quanto no fornecimento de
equipamentos para as escolas. Segundo a autora, tal fato, mesmo em uma fase
inicial e de forma precaria, proporcionaria ao sistema educacional ganhos como
escolas populares, escolas de iniciativa privada (através de associacdo), escola de

autogestao e escolas comunitarias.

2% Aldeias localizadas no interior do pais.
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As escolas populares sédo escolas criadas nos bairros,geralmente sem
estrutura fisica. Algumas funcionam até embaixo de arvores. Tal modelo é composto
por um professor que ndo necessariamente tenha concluido o ensino médio ou a
graduacédo. Ja as escolas de iniciativa privada séo escolas criadas por empresarios
OUONGS, suprindo a lacuna deixada pelo Estado. Esse ultimo tipo de escola, de
acordo com Ribeiro (2001), ainda ndo sao consideradas semelhantes as escolas
privadas do Ocidente, devido a sua infraestrutura, a qualificacdo do corpo docente e
por ndo receber recursos satisfatérios para a implementacdo de uma politica
educacional.

Ainda de acordo com Ribeiro (2001), deve-se apontar a qualidade da Escola
Portuguesa, escola privada que inicialmente atendia os filhos dos portugueses
residentes em Guiné-Bissau e que, a partir de 1991, com a liberalizacdo do ensino,
passou a atender os filhos de guineenses. Atualmente, esse ultimo publico é aquele
que constitui a maioria dos alunos da escola. Também vale ressaltar que, de modo
geral,0s estudantes dessas escolas sdo provenientes de familias abastadas, com
alto poder financeiro para investir na educacéao de seus filhos.

As escolas comunitarias pertencem a um determinado local (rural). Tais
escolas se mantémpor meio da colaboracdo de moradores locais que trabalham fora
do pais e se organizam em associagcbes para contribuir financeiramente na
construcdo, no fornecimento de equipamentos e, inclusive, na contratacdo de
professores.

Por ultimo, no concernente as escolas de autogestdo, estas escolas sdo
publicas e administradas pela Igreja Catdlica.A titulo de exemplo, podemos citar o
Liceu Regional de Mansoa, administrado pela organizacédo religiosa a partir de
fornecimento de materiais didaticos e da capacitacdo do corpo docente.

Os estudos de Cassinela (2016), Sampaio (2013), Ca (1999), Ca (2005),
Salgado (2013), Costa (2017), Sobral (2012), ao observarem a Guiné-Bissau como
um dos paises mais pobres do mundo e considerando todas as dificuldades ja
mencionadas no setor educacional, discutem a questdao do baixo investimento. A
tematica é tida como uma das principais responsaveis pelas dificuldades do pais em
responder aos desafios para um possivel desenvolvimento.

Cassinela (2016), ao apresentar uma visdo comparativa entre a educacdo em
cinco paises de lingua oficial portuguesa (Angola, Cabo Verde, Guiné-Bissau,

Mocambique e Sdo Tomé e Principe), afirma que a Guiné-Bissau apresenta o pior
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indice de acesso a educacdo. Menos de 3% do Produto Interno Bruto (PIB)do pais é
destinado para a area, o que o torna aquele mais dependente dos organismos
internacionaisna comparacdo com 0s outros paises africanos de lingua portuguesa
(PALOP).

Fanda (2013), ao problematizara pouca capacidade financeira do Estado
guineense em relacdo a expansdo da educacdo publica para todos, enfatiza o
esforco empreendido pelas autoridades guineenses apos a independéncia a fim de
proporcionar 0 acesso a escola. Tal aspiracdo, de acordo com o0 autor,entrou
rapidamente em decadéncia devido a pouca capacidade estrutural, aos poucos
recursos humanos qualificados e a falta de planejamento e controle educacional. Isto
ocasionou a evasao escolar, o que veio a ser repensado através da realizacdo do
Forum Mundial de Educacéao realizada em Dacar no ano de 2000.

Lourenco Ocuni C4 em suas obras produzidas em 1999,“Perspectiva da
Organizacdo da Educacdo na Guiné-Bissau”, e em 2005, “Politica Educacional na
Guiné-Bissau de 1975 a 19977, apresenta um panorama da educacado guineense a
partir de estudo documental que analisou as estruturas educacionais e
infraestruturais e 0 novo sistema educacional proposto pelo PAIGC.

Céa (1999)apresenta, em termos conclusivos, alguns pontos de descaso com
as politicas educacionais na Guiné-Bissau. Entre eles, observou, por exemplo, o
processo da liberalizacdo econdmica proposta pelo Estado em 1986, realizado sem
um estudo profundo e que atingiu a sociedade guineense, principalmente a classe
docente.lniciam-se, neste contexto, ondas de greves dos professores, que
reivindicam, apesar do baixo valor, salarios atrasados e protestam em relacédo a
acentuada evasao escolar. O autor indica a necessidade da conjugacao de esforcos
na organizacao do sistema educacional.

No outro texto, Ca (2005), além de retomar a contextualizacdo da educacao
na Guiné-Bissau, traz um recorte historico da formulacdo e implantacédo do sistema
educativo guineense durante os anos de 1975 a 1980. Aborda, também,o liberalismo
econdbmico e a politica educacional nos anos de 1980 al993, assim como a
demanda por educacgéo de 1993 a 1997.

Ainda na tentativa de elucidar os fatores que tornam o acesso ao sistema
publico de educacdo na Guiné-Bissau deficitario, Sobral (2012) acredita que as
constantes perturbagfes politicas e militares que o pais vivencia nos ultimos anos

tem sido um forte motivo de ndo existéncia de um documento regulador para o setor
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da educacdo. Reconhece, também, outros fatores que perturbam esse sistema, tais
como: o forte crescimento populacional que ndo acompanha a oferta do ensino, a
desigualdade de géneros e as questdes geograficas.

Corroborando com a argumentacdo de Sobral (2012), os autores Costa
(2017) e Lopes (2014) reforcam a questdo das instabilidades politicas que
interrompem a continuidade de programas governamentais. Isso contribui para
entender o porqué os esforcos empreendidos pelas autoridades guineenses para
promocdo e alargamento do sistema educativo publico para todos ndo tiveram o
sucesso esperado. Lopes (2014) indica a falta que, durante anos, a LBSE fez ao
sistema educativo, bem como o0 impacto significativo que sua elaboracdo e
aprovacdao teve dentro do sistema guineense.Os esfor¢os pessoais do entdo Ministro
da Educacao Artur Silva, em conjunto com o apoio financeiro integral da UNICEF,
foram determinantes para a concretizagdo desse documento,que hoje € a principal
referéncia para o sistema educativo nacional.

Salgado (2013), ao abordar esse tema, ressalta a dificuldade de
reorganizacdo do sistema educativo apds a independéncia. Dificuldade encontrada
devido as herancas do regime portugués da época, que visava a elitizacdo e
desconsiderava a realidade guineense.

As pesquisas também evidenciam o modo que a precariedade dos recursos
didaticos existentes dificulta o acesso ao sistema educativo.Furtado (2005) e
Caetano (2012)anunciam como uma das causas que impossibilita o acesso a
educacédo a escassez de infraestruturas escolares e de materiais didaticos.

Na Guiné-Bissau, as infraestruturas escolares sao problemas enfrentados
desde a Independéncia até os dias atuais.As escolas, inclusive na Capital,
apresentam infraestruturas provisérias, o que dificulta ndo sé o processo de ensino-
aprendizagem, como infringe condi¢cdes béasicas de sobrevivéncia humana.Em
alguns casos, sobretudo na zona rural, a improvisacdo do ambiente escolar utiliza
residéncias privadas (casa de professores e familiares). Houve época em que 0s
grandes Liceus, localizados na capital, funcionavam em barracas montadas, de
modo a suprir a demanda de alunos.Essas dificuldades se acentuam quando se
trata de escolas em localidades remotas do interior do pais e se agravam para as
meninas,devido a desigualdade de acesso a escola em funcéo de género.

Amilcar Cabral (1974, p. 53), ao tratar da precariedade e escassez de

materiais didaticos, enfatiza que é preciso:
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Criar, a pouco e pouco, bibliotecas simples nas zonas e regifes libertadas,
emprestar aos outros os livros de que dispomos, ajudar os outros a
aprender a ler um livro, o jornal e a compreender aquilo que se I€ [...] Levar
0s que leem a discutir e a dar opinido sobre o que leram.

Na Guiné-Bissau, quando se fala em precariedade da educacao, a ideia &
apontar, conforme Furtado (2005) e Caetano (2012), os sérios problemas.
Problemas que vado desde a falta de professores qualificados até a auséncia de
infraestruturas escolares e equipamentos basicos, como mobiliarios, materiais
didaticos, bibliotecas, acesso a internet, entre outros. Percebe-se, nos trabalhos
analisados, a unanimidade na compreensdo dos autores sobre a precariedade da
infraestrutura nas escolas publicas guineenses.

Ao analisar de maneira critica as causas das informac¢fes acima, entendemos
gue a Guiné-Bissau ainda se encontra bastante atrasada em relacdo aos paises
vizinhos. Isso porque destina uma pequena parcela do PIB para o setor
educacional,0 que a coloca aquém em comparacdo com 0s paises da sub-regido.
Outro fator que merece ser observado € a densidade populacional da Guiné-Bissau.
E dificil entender como um pais com menos de dois milhées de habitantes e com
enormes recursos naturais nao seja capaz de suprir grande parte das necessidades
do setor educativo.

Acerca disso, alguns autores como Araujo (2003) e Carneiro et al (2013)
abordam a educacdo sob o ponto de vista do direito do cidaddo. Discutem a
tematica tanto na forma de garantia de direitos quanto de sua permanéncia, assim
como o papel do Estado na garantia e expansao desses direitos.

Araujo (2003),em producao sobre o direito a educacao no Brasil, enfatiza que
esse direito se configura a partir de dois aspectos: aquele que garante a crianca o
acesso a educacédo;eo que diz respeito a permanéncia na escola.Nesse sentido,
pode-se argumentar que o papel do Estado ndo se resume em criar condi¢des para
que todas as criancas tenham oportunidade de frequentar a escola, mas, também,
garantira permanéncia na instituicdo escolar, evitando a evasao.

O Estado deve ser protagonista na concretizagdo da garantia de acesso e

permanéncia. Conforme afirma Araujo (2003, p. 287):

O direito a educacgédo pressupde o papel ativo e responséavel do Estado tanto
na formulacdo de politicas publicas para a sua efetivagdo, quanto na
obrigatoriedade de oferecer ensino com iguais possibilidades para todos.
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Quando o Estado generaliza a oferta de escolas de ensino fundamental,
tem o poder de responsabilizar os individuos e/ou seus pais pela frequéncia.

Consta na Lei de Base do Sistema Educativo da Guiné-Bissau, em seu § 2°,
dos Principios Gerais, que: “[...] € reconhecido a todos 0s guineenses o direito a
educacdo, e a cultura, nos termos da Constituicdo da Republica” (GUINE-BISSAU,
2011).

Essa garantia ndo diz respeito somente ao acesso, como a
permanéncia.Devido a extrema pobreza, € comum observar em localidades do
interior do pais, a necessidade de as criancas abandonarem a escola ou a tentativa
de conciliar o periodo de trabalho, na zona rural, e os estudos.

De certo modo, a realidade acima mencionada contribui para o denominado o

fracasso escolar. Segundo Carneiro et al (2013, p. 153):

O fracasso escolar pode ocorrer devido a situacdes e/ou condi¢des externas
ao individuo e que indiretamente o afetam e/ou por condi¢cdes internas ao
mesmo. Dentre as situagcfes externas mais arroladas, podemos citar as
causas de ordem socioecondmica das familias dos estudantes, acarretando
a necessidade do trabalho infantil, e as causas de ordem sdcias
institucional, que vao desde as condigbes da estrutura fisica da escola
guanto as questbes administrativas, salariais, pedagdgicas passando
também pela formag¢é&o do professor.

Exigir do Estado o cumprimento do seu dever como agente responsavel pela
educacado é importante, mas nédo € o suficiente. O mais importante é que o Estado
proporcione para 0S pais ou responsaveis por essas criancas emprego e salario
digno, de modo que ndo seja necessario a mado de obra infantii como forma
colaborativa de sustento familiar.

Além dos problemas econbmicos, a questdo cultural, principalmente em
algumas comunidades interioranas (tribos), pode se configurar como um entrave
para 0 acesso ao sistema educacional.A titulo de exemplo, ha casos de meninas
menores de idade submetidas ao casamento forcado. Essas meninas passam a lidar
com os cuidados domésticos, relegando a escola a segundo plano, o que contribui
para as taxas de evaséao escolar.

Roque (2011) considera que o casamento forcado ou arranjado é uma pratica
gue ndo € encarada, necessariamente, como violéncia. Em dados levantados em

2010 pelo autor, percebemos que 41% das inquiridas, que sado ou foram casadas,
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afirmaram n&o ter escolhido o préprio marido, responsabilizando os pais ou outros
familiares pela escolha.

O quadro 9 apresenta dados relacionados a pratica de casamento forcado.

Quadro 9 — Dados do casamento forgado.

Posicdo | Regido Numero de Casos
1° Gabu 320
20 Bissau 121
3° Oio 107
40 Bafata 71
50 Bolama 62

Bijagos

6° Tombali 58
7° Cacheu 15
8° Quinara 7
9° Biombo 3

TOTAL 764

Fonte: Roque (2011, p. 19).

A partir dos dados acima, identificamos que é consideravel o niumero de
casamentos forcados no pais. Realidade preocupante que contribui para a evaséo
das jovens casadas precocemente da escola, sem perspectiva de retorno.

Por fim, mas ndo menos importante,0 grande namero de greves afeta a
garantia de acesso ao sistema educacional. As interrupcdes de aulas ocasionadas
por greves de professores na Guiné-Bissau € um fato comum em guase todos 0s
anos letivos. De acordo com dados de Té (2017), as greves dos docentes impedem
a conclusdo dos conteudos e o processo de acompanhamento dos alunos, assim
como contribuem para a evasdo escolar. Quando as aulas séo retomadas, grande
parcela dos alunos encontra-se desmotivada para retornar a escola.

Diante desta realidade, Mateus (2016, p. 40) aborda as dificuldades e a luta

em ser estudante e professor na Guiné-Bissau, afirmando que:
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Olhar o Ensino na Guiné é olhar para um mundo de criancas e professores
gue lutam resilientemente pelo seu espaco, lugar, tempo, e oportunidade
(...) a nivel pedagdgico e educativo tudo esta em falta: escolas, professores
qualificados, carteiras, livros, bibliotecas... e até agua. A instabilidade
politica e social do pais ndo permitiu, ainda, a escola encontrar o lugar que
merece.

Djalé (2009), Céa (2009), Sanha (2014), Fanda (2013), Sani (2013), Caetano
(2012), Furtado (2005), Lopes (2014), Costa (2017), Té (2017), Silva (2016) e
Mateus (2016) abordam as razGes e 0 impacto das greves escolares na educacao
publica guineense. Estes autores afirmam que as greves tem como principal causa a
falta de pagamento de salario do corpo docente, o que contribui para a fraca
qualidade do ensino-aprendizagem no pais.

As greves impactam negativamente nas relacdes de ensino e aprendizagem.
Silva (2016) realiza um levantamento com alunos guineenses que busca
compreender o impacto das greves no insucesso escolar. Identifica que,para 86%
dos entrevistados, 0 ano escolar fica reduzido. Em alguns casos, devido as varias
interrupcoes, os alunos tém apenas trés meses de aulas (MATEUS, 2016).

Sanha (2014, p. 46), ao abordaras constantes greves que a educacao publica

guineense enfrenta, argumenta que:

O sistema de ensino guineense esta tdo em crise que ndo hd memaria de
um ano letivo em que as aulas tenham se iniciado de acordo com o
calendario determinado pelo Ministério da Educac¢éo; que nado tenha sido
paralisado pelas greves dos professores; ou que tenha sido concluido como
previsto no calendario escolar.

Djalé (2009) afirma que os pagamentos atrasados no setor da educacédo da
Guiné-Bissau tém dado origem a greves de professores no inicio dos anos
escolares. Fator que, de acordo com Ca (2009) e Té (2017), leva a falta de
dedicacéao profissional exclusiva dos docentes no trabalho realizado em sala de aula.
Identifica-se o surgimento de “bicos” em outros servigos por parte dos professores
como forma de obter meios para o sustento familiar.

Em consequéncia das greves decretadas, o funcionamento regular das aulas
fica comprometido, o que gera, conforme Fanda (2013), a redugdo automatica de
carga horéria, das disciplinas e dos conteldos a serem ensinados. Nem com a

aprovacao da LBSE, que, em tese, institui a Lei de Carreira Docente, foi resolvido o
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problema das greves no pais. Apesar disso, Sani (2013) e Lopes (2014) acreditam
que a adocdo dessa lei teria sido um passo significativo para o possivel
cumprimento dos deveres e direitos, quer do Estado, quer do pessoal docente.

Na visdo de Caetano (2012), o pagamento tardio dos salarios, ndo soO
contribui para o surgimento de consecutivas greves e paralisagdes no ensino, como
para a auséncia de uma répida resolucdo desses problemas, prolongando-os.
Muitas vezes, as greves ultrapassam o periodo de um més.

Do ponto de vista de Furtado (2005), tanto na Guiné-Bissau como em muitos
paises africanos, os sindicatos recorrem frequentemente as greves enquanto Unica
arma de reivindicacao dos seus direitos. No caso guineense, o forte ciclo de greves
guase acarretou na anulacédo de dois anos letivos das escolas publicas. Isso tem
ocasionado, de acordo com Costa (2017), a migracdo de alguns alunos para as

escolas privadas.

3.2. LINGUA PORTUGUESA COMO FATOR DE ENTRAVE

Outro elemento recorrentemente observado nas pesquisas analisadas tem
relacdo com a obrigatoriedade do ensino de Lingua Portuguesa. Pretende-se, a
partir das consideracdes de autores como Caetano (2012), Silva (2016), Mateus
(2016), Moreira (2016), Ca (2005), Costa (2009) e Ca (2009), discutir como a
guestdo da lingua portuguesa tem se apresentado como fator que cria obstaculo
para as relacdes de ensino e aprendizagem na Guiné-Bissau.

Os estudos concordaram que existem alguns pontos que sao notoérios quando
se trata sobre essa tematica. Esses pontos dizem respeito a lingua portuguesa como
uma lingua desconhecida pela maioria da populacéo, as dificuldades de transmissao
do conhecimento por meio dessa lingua e o uso de crioulo como alternativa para
fases iniciais do ensino. Neste contexto, a utilizacdo da lingua portuguesa como
lingua oficial é, segundo Moreira (2016), uma pratica ndo consolidada, visto que
menos de 15% da populacdo possui algum dominio dessa lingua. A maioria
daqueles que entendem o portugués vive na capital Bissau.

A questdo da oficializacdo da lingua portuguesa como lingua do ensino na
Guiné-Bissau recebeu a especial atencdo de Cabral (1978). O autor, ao abordara

importancia do uso da lingua portuguesa, considera que:
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Toda a educacado portuguesa deprecia a cultura e a civilizacdo do africano.
As linguas africanas estdo proibidas nas escolas. O homem branco é
sempre apresentado como um ser superior e o africano como um inferior.
As criancas africanas adquirem um complexo de inferioridade ao entrarem
na escola primaria. Aprendem a temer o homem branco e a terem vergonha
de serem africanos. A geografia, a historia e a cultura de Africa ndo s&o
mencionadas, ou sdo adulteradas, e a crianca é obrigada a estudar a
geografia e a histéria portuguesa (CABRAL, 1978, p. 64).

Apesar de reconhecer a imposicao da educacéo portuguesa na época, Cabral
(1974) considera a lingua portuguesa como a maior heranca deixada pelo
colonizador. Enfatiza, ainda, que essa lingua € uma das ferramentas que podem
proporcionar ao povo guineense e cabo-verdiano o avanco na Ciéncia. Vale dizer
que o autor ndo desconsidera, contudo, a importancia do crioulo. Na realidade,
ressalta que o crioulo poderia ser incorporado ao ensino somente a partir de estudo
profundo deste, em todas suas manifestagdes fonéticas.

Nessa direcdo, Cabral (1974) aborda a importancia do ensino das linguas
locais de cada regido, indicando que é fundamental o investimento no estudo e
aprimoramento dessas linguas.

Nos primeiros anos de independéncia, o brasileiro Paulo Freire contribuiu com
a implementacdo da campanha de alfabetizag&o iniciada em Guiné-Bissau no ano
de 1975. Nas cartas dirigidas as autoridades, Freire se opds fortemente ao uso da
lingua portuguesa na alfabetizacdo, visto que essa lingua ndo atingiria, de maneira
satisfatoria, a camada da populacdo que residia na zona rural. Desta forma, Freire,
ao ser questionado por Faundez sobre a utilizacdo da lingua portuguesa na

alfabetizacdo na Guiné-Bissau, argumenta que:

[...] no momento em que uma sociedade pede a lingua do colonizador que
assuma o papel de mediadora da formacdo do seu povo tem de estar
advertida de que, ao fazé-lo, estara, querendo ou nao, aprofundando a
diferenca entre as classes sociais em lugar de resolvé-la(FREIRE, 1985, p.
127).

Paulo Freire (1985) ndo desconsidera a importancia da lingua portuguesa no
contexto guineense, mas defende que ndo se deve atribuir a essa lingua o papel de
mediadora na formacao do povo, uma vez que ela é ausente na sua pratica social. O
estudioso brasileiro sugere, entdo, que as autoridades a tenham como uma lingua

estrangeira privilegiada a ser estudada posteriormente na escola.
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Dentre os trabalhos que problematizam essa teméatica, as contribuicbes de
Caetano (2012) trazem importantes elementos para a compreensédo do modo que a
oficializacdo dessa lingua e sua obrigatoriedade nas escolas tem causado
dificuldades para os estudantes guineenses. A autora indica que a imposicao do
ensino de lingua portuguesa nas escolas é um problema em um pais com uma
variedade de dialetos como a Guiné-Bissau, onde muitas criancas que chegam a
escola desconhecem a lingua portuguesa.A escola costuma representar o primeiro
contato dessas criangcas com o portugués, fato esse que ocasiona prejuizos
relacionados a transmissao do conhecimento e & compreenséo do conteudo.

A imposicdo da lingua portuguesa como a lingua oficial do ensino na Guiné-
Bissau foi igualmente questionada por Silva (2016), que entende a necessidade da
ampla divulgacéo dessa lingua e de incentivo para que os alunos possam pratica-la.

Neste caso, o crioulo, entendida como uma lingua nacional e falada pela
maioria da populacdo, seria um elo que possibilitaria a comunicagédo entre todos,
podendo desempenhar uma fungéo essencial na promocao da lingua portuguesa.

A promocdo da lingua portuguesa como elemento necessario para sua
utilizacdo nas escolas é defendida no trabalho de Moreira (2006). No estudo,
defende-se que a melhoria da educacgédo publica no pais passa pelo oferecimento de
educacdo de qualidade a camada da populacdo camponesa. Camada que
corresponde a porcentagem majoritaria da populacdo guineense, e que também
sofre com falta de compreenséo do conteddo em portugués.

As dificuldades referentes a falta de compreensao da lingua portuguesa néo
se restringem somente aos alunos guineenses, atingindo também os professores,
gue, em muitos casos, encontram-se desprovidos de dominio linguistico suficiente
do portugués para transmitir o conhecimento nesta lingua.

De modo geral, os autores sao enfaticos ao dizer que a lingua portuguesa €
um fator de entrave no ensino-aprendizagem nas escolas guineenses. Todavia,
Mateus (2016) e Moreira (2006) consideram que o0s alunos guineenses devem
persistir no aprimoramento da lingua oficial e de sua conduta linguistica, mesmo
sabendo que os professores, os politicos e demais autoridades habitualmente falam
o crioulo. Esse fato, conforme Mateus (2016),leva a considerar que a maioria nao
domina a lingua portuguesa, ndo sabendo formular frases de uma conversa ou
pequena apresentagdo. Como consequéncia, de acordo com a autora, as

dificuldades surgidas pela falta do dominio da lingua portuguesa geram abismos na



71

formacdo. A progressdo académica, as carreiras profissionais e a certificacdo se
concretizam através de uma reduzida formacdo, o que compromete o
desenvolvimento global do povo.

Em relacdo a adocdo da lingua portuguesa como lingua oficial do pais e,
consequentemente, do ensino, a educacdo na Guiné-Bissau estd muito aquém do
desejado. Alguns pesquisadores consideram a questdo da lingua como obstéaculo
para o avanco do ensino e da aprendizagem no pais.

Por ser um pais com varios grupos étnicos, a questao linguistica na Guiné-
Bissau passa a constituir um problema para a educacdo. A lingua portuguesa,
embora seja a lingua oficial do pais, ainda é falada por uma minoria:14% da
populacdo, segundo indica o estudo de Scantamburlo (2013). Estimativa bastante
abaixo da parcela de falantes da lingua crioula, 44,31%, e das linguas nativas de
cada grupo étnico.HA que salientar que a lingua portuguesa, em algumas
localidades do pais, é tida como terceira lingua, pois 0s populares nesses lugares se
comunicam em linguas nativas, seguida de lingua crioula.

Pesquisadores como Ca (1999) e Caetano (2012) sinalizam como um dos
entraves para o processo do desenvolvimento no pais, a utilizacdo da lingua
portuguesa como oficial para o ensino. Acerca disso, Freire (1978) argumenta que o
pais “pecou” em diversos aspectos, principalmente na oficializacdo da lingua
portuguesa no ensino. O autor defende, assim,que ensinar exige risco, aceitacdo do
novo e rejeicdo de qualquer discriminacdo, assim como O reconhecimento e a
valorizagéo da identidade cultural de um povo.

Barreto (2014, p. 26) corrobora com este argumento, destacando que:

Os alunos ndo percebem a lingua portuguesa. Leem mas nao
compreendem o texto, alguns alunos ndo escreve 0 portugués correto.
Como é que um estudante que ndo escreve e nem fala correto a lingua
portuguesa pode compreender e interpretar um texto nesta lingua? As
vezes compreendem melhor quando a explicagdo e na lingua crioula, eu ja
tive essa experiéncia. Por vezes, é preciso desenhar bem as coisas para
fazer alguns alunos a compreender em lingua portuguesa.

Ja para C4 (2015, p. 164):

A lingua também pode ser o fator de insucesso no processo de
aprendizagem, pois devido a complexidade que envolve a tematica, o
fracasso dos alunos deve ser analisado pelos varios fatores e um desses
fatores € o linguistico. Muitos alunos abandonam a escola ainda muito
novos e apresentam baixos niveis de aprendizagem, porque nao tém um
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dominio satisfatério e nem trazem de casa uma base linguistica que lhes
permitam um uso equilibrado da lingua. A linguagem da escola, a legitima,
tem limitado o processo de ensino aprendizagem desses alunos, sobretudo
das camadas populares, principalmente das zonas rurais.

A lingua crioula € uma lingua de unidade nacional, isto €, uma lingua que une
os lagos de varios grupos étnicos.Portanto, a utilizagdo do crioulo no processo de
ensino-aprendizagem deve ser repensada, com vistas a melhorar a dinamica do
ensino, principalmente nos primeiros anos de vida escolar.

Augel (2009), ao tratar da lingua do ensino na Guiné-Bissau, afirma que ha
controvérsias sobre o0 ensino em lingua portuguesa.lsso devido a identidade do pais
e a identificacdo dos povos comas linguas nativas.

A respeito disso, recorremos as afirmacdes de Antunes (2009, p. 21) quando

considera que:

A lingua deixa de ser apenas um conjunto de signos (que tem um
significante e um significado); deixa de ser apenas um conjunto de regras
ou um conjunto de frases gramaticais, para se definir como um fenébmeno
social, como uma pratica de atuacéo interativa, dependente da cultura de
seus usuarios, no sentido mais amplo da palavra. Assim, a lingua assume
um caréter politico, um caréater histérico e sociocultural, que ultrapassa em
muito o conjunto de suas determinacdes internas, ainda que consistentes e
sistematicas.

De acordo com Costa (2009), a lingua portuguesa como lingua do ensino na
Guiné-Bissau impossibilitou que a metodologia de alfabetizacdo de Paulo Freire
correspondesse as expectativas. Isso porque Freire era adepto da utilizagdo, como
ja mencionado, do crioulo para alfabetizacdo. Costa (2009), ainda, considera que a
problematica da utilizacdo da lingua portuguesa € o Unico ponto de discordancia
entre o brasileiroe Amilcar Cabral, ja que este Ultimo considera a lingua portuguesa
como a maior heranca deixada pelo colonialismo portugués a Guiné-Bissau.

Quanto a importancia que uma lingua pode desempenhar em uma sociedade,
Grosso (2010, p. 63-64) afirma que:

A lingua estrangeira ndo € a lingua da primeira socializagdo, € uma outra
lingua com a mundividéncia de uma outra sociedade. E a lingua e a cultura
do outro que, por vérias razdes, sempre suscitaram grande curiosidade; a
testemunha-lo estdo os varios métodos de ensino das linguas e a procura,
durante séculos, do método ideal de ensino da lingua estrangeira.

Com o exposto, observa-seque o0 uso frequente da lingua portuguesa deve

tardar a ser uma realidade nacional, visto que o crioulo &, ainda, a lingua usada
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fortemente nas escolas, nas instituicdes publicas e no parlamento guineense, como
mencionam Namone e Timbane (2017). Os deputados proferem seus discursos em
crioulo, como maneira de permitir a compreensdo da mensagem de forma
geral,tanto para a populagdo quanto para os outros parlamentares.

A perpetuacdo de préticas de utilizacdo da lingua crioulo em ambientes
académicos (exceto nas escolas primarias, principalmente, das zonas rurais), no
parlamento e em outros espacos tende a enfraquecer os esforcos que, ha algum
tempo, tem sido empreendido pelo governo para a conscientizacdo da populacéo

acerca da necessidade de aprender a se expressar na lingua oficial do pais.

3.3. FORMACAO DE PROFESSORES

Outro elemento recorrentemente observado nos trabalhos analisados € a
formacdo de professores na Guiné-Bissau. Neste contexto, as contribuicdes de
Goncalves (2002), Té (2017), Sani (2013), Sucuma (2013), Baldé (2013) e Almeida
(1981) sédo necessarias para compreender como a formacédo de professores, ou a
falta dela, tem impactado na qualidade do ensino dos estudantes guineenses.

Entre as questbes abordadas, os autores discutem problemas relacionados a
guantidade de professores sem formacédo especifica, ou com fraca formacao, e a
precarizacao do trabalho docente.

Na Guiné-Bissau, a formacdo de professores € realizada nas principais
escolas de formacdo, como a Escola Normal Superior “TchicoTé”, que forma os
professores para lecionar no ensino médio (secundario), com grau de Bacharel. O
curso tem a duracao de 3 anos.No que se refere aos docentes do ensino basico, 0s
cursos sdo oferecidos nas escolas 17 de Fevereiro, em Bissau, e Amilcar Cabral, na
cidade de Bolama, com duracdo de 2 anos, bem como na Escola Nacional de
Educacao Fisica.

Goncalves (2002) apresenta a trajetoria historica da formacado de professores
na Guiné-Bissau.Conforme a autora, esse processo foi iniciado com a implantacéo
do centro de formacdo de professores em Bolama, antiga capital da Guiné
Portuguesa, nos meados da década de 1960. O objetivo era formar nativos que
pudessem servir as suas comunidades.Estratégia usada pelo regime colonialista

como forma de reunir pessoas que pudessem servir como aliados do regime.
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A partir da informacgdo apresentada por Gongalves (2002), nota-se que o
processo de formacédo de professores teve seu inicio ainda no periodo colonial,com
objetivos e propostas voltadas para a salvaguarda do regime da época.

Considerando que a formacéo de professores aconteceu em dois periodos
distintos da histéria do pais, antes e apdés a independéncia, Almeida
(1981)argumenta que as escolas de formacdo do periodo colonial se
restringiamaobedecer as estratégias politicas urgentes da época. Modelo que
contrasta com o tipo de escola idealizada pelo PAIGC, voltada para a formacédo de
pessoas que auxiliassem no processo de ensino e aprendizagem dentro do projeto
da reconstru¢ao nacional preconizado por esse partido.

A partir das contribuicdes de Almeida (1981) e Goncalves (2002), percebe-se
o modo que emerge a necessidade de formacdo e qualificacdo de professores,
embora com propostas diferentes, que refletem as forcas opostas da época.

Com a Independéncia do pais, a formacdo de professores tem sido
negligenciada pelos diversos governos.Como argumenta Té (2017),as demandas da
educacao, no que diz respeito ao financiamento de projetos,ficam em segundo plano
pelo Estado guineense.Em conjunto com a falta de infraestrutura e materiais
didaticos, a desvalorizacdo da formacédo inicial e continuada de professores e o0s
baixos salarios contribuem para o fracasso escolar. Nessa direcdo, Té (2017)
argumenta que o sucesso do docente ¢é aliado de uma boa formacéo, ainda que isso
nao constitua o fator exclusivo pelo sucesso ou néo.

Furtado (2005) problematiza a distribuicdo de professores em nivel nacional.
Considera que a maioria dos professores diplomados residia na capital Bissau, e
gue no restante do territério a distribuicdo desses profissionais qualificados tinha
uma proporcao assimétrica.

Esse autor discute, também, a precarizacdo da formacédo dos professores do
ensino bésico e falta de formacgé&o continuada. Segundo Furtado (2005, p. 509-510):

A formacgéo inicial de professores dos ensinos béasico e secundario
encontra-se mais ou menos organizada, mas ndo devidamente estruturada
e regulamentada, funcionando de forma deficiente, com base em programas
e préaticas inadequados [...] Algumas instituicbes — como a Escola “17 de
Fevereiro” — promovem formacfes (continuada) sempre que tém algum
financiamento.
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Considerando a negligéncia por parte do Estado guineense coma educacao
publica, realidade recorrente ao longo da histéria, Sucuma (2013) aponta a
necessidade de desenvolver, com eficiéncia,a politica de manutencdo e
conservacdao dos espacos de formacdo de professores, salientando a falta de
fornecimento de equipamentos para o funcionamento destes espacos. O autor diz
que a maioria dessas instituicdes foi criada gracas a cooperacdo entre o Estado
guineense e seus parceiros — Cooperagdo Portuguesa, Unido Europeia, Unesco,
Banco Mundial, Fundo Monetario Internacional — FMI,entre outras - via parceria
bilateral, fato esse que reforca a dependéncia do pais em relacdo aoplano exterior
para executar seus projetos.

O fraco investimento de recursos na formacdo de professores é outro ponto
fortemente debatido quando se trata da educacdo na Guiné-Bissau, visto que a
educacédo publica do pais carece de investimentos, desde a fase mais basica até o
ensino superior. De acordo com dados apresentados por Té (2017), o investimento
na educacao na Guiné-Bissau ndo ultrapassa 11% do Orcamento Geral do Estado,
sendo que, desse montante, a maior fatia (90%)é alocada para o pagamento de
professores.

Costa (2009, p. 33) discute a questdo do salario dos professores guineenses,

afirmando que:

Os salarios dos professores sdo miseraveis e ndo chegam para suas
sobrevivéncias, e também ndo sdo pagos em tempos. Esta tendéncia
provoca greves sucessivas que tém o0 seu impacto em todo o pais,
provocando a fuga de alguns professores para outras instituicbes. Assim
sendo, o pais carece destes agentes educativos destinados a cobrir as
necessidades a nivel nacional. Alguns professores sao contratados sem a
formacgdo pedagdgica devida, por insuficiéncia dos quadros com saberes
especificos, igualmente os subsidios de isolamento ndo s&o pagos em
tempo como consequéncias a recusa dos professores para o interior.

Sobre esta questédo, Sani (2013) considera que o Estado guineense deve se
empenhar na promocédo da Educacdo basica e superior por meio de aumento no
orcamento destinado a esta area. A partir disso, pode-se criar melhores condi¢des
de infraestruturas (biblioteca, laboratérios),mobilidade de docentes e crescimento
nas parcerias com organismos internacionais.

Como dito anteriormente, a formacédo de professores (com qualidade) é um

desafio que o Estado guineense enfrenta ao longo do tempo. Esse desafio consiste,
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de acordo com Sani (2013), em criar condi¢bes para surgimento de mais centros de
formacao,concessao de bolsas de estudos no plano interno e externo, transparéncia
na gestao das instituicdes de formacéo, descentralizacdo destas instituicdes, criacao
de mais parcerias e cumprimento de leis aprovadas para a educacao.

O baixo investimento e a precarizacdo de formacdo docente constituem
obstaculos para o avanc¢o da educacdo na Guiné-Bissau. Os professores costumam
sofrer com a falta de pagamento de salario, a fraca de infraestrutura e a falta de
cursos de formacdo continua. Alguns que tém formacdo costumam migrar para
escolas privadas, com o objetivo de garantir o sustento.

Em relacdo ao sustento, Sané (2018, p. 72) considera que:

Por essa razdo, muitos professores sdo obrigados a exercer uma dupla
jornada e tém que trabalhar em escolas privadas para garantir o0 minimo de
condicdes para sustentar dignamente sua familia. Pelas mesmas razdes,
professores mais jovens e recém-formados sdo obrigados a emigrar para
outros paises africanos, como Cabo Verde, Angola, Mogambique ou S&o
Tomé e Principe, e até para fora do continente africano, em busca de
melhores condi¢des de vida e de trabalho.

E necessario lembrar que a situacdo do ensino publico na Guiné-Bissau é
deficitaria, sobretudo, tendo em vista as péssimas condicbes das escolas, assim
como a desvalorizacdo e a desqualificacdo dos profissionais de educacdo. Nesse

sentido, como afirma Semedo (2011, p. 13-14):

Falar da educacédo na Guiné-Bissau, para a maioria dos guineenses, € falar
de problemas que comecam com a falta de salas de aulas, de professores
qualificados e que terminam com uma taxa de repeténcia, de desisténcia. E
falar de salarios baixos e pagos com grandes atrasos.

Autores como Gatti (2015) e Basso (1998) abordam a necessidade de
formacdo adequada de professores. Gatti (2015, p. 231),ao0 tratar d

aprofissionalizacédo dos professores, considera que:

Os professores para serem profissionais e ndo repentistas, ensaistas, ou
guebra-galhos, necessitam ser portadores de conhecimentos sobre o
campo educacional e sobre préticas relevantes a esse campo, e mais,
necessitam ter, além de sua formacéao cientifica, uma formacéo humanista,
de tal forma que possam torna-se professores mestres. Pode parecer trivial,
mas nao é. A concepc¢ao de que qualquer um pode ser professor desde que
tenha um minimo de conhecimento sobre alguma area de conhecimento
ainda é presente tanto na sociedade em geral quanto, muito
especificamente, na academia. Também presente é a ideia de que ndo é
preciso preparo anterior para dar aulas. Basta comunicar, até porque “dar
aula” é algo tomado como uma atividade de menor valia.
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Devido a caréncia de professores qualificados, ndo é dificil encontrar nas
escolas publicas guineenses pessoas despreparadas, isto €, professores sem
nenhuma formacédo, conduzindo o processo pedagdgico a partir de experiéncias
anteriores como alunos em sala de aula.

Conforme dados da UNESCO (2016), menos de 40% dos professores do
ensino primario na Guiné-Bissau estdo qualificados para lecionar, e 25% se
encontram em formacéo inicial e sdo professores em atividade. Este é um dado
relevante para entender os problemas relacionados a formacdo de professores no
pais,na medida em que a falta de formacdo de docentes aponta algo a ser
considerado para a melhoria da qualidade do sistema educacional.

Ainda segundo o relatério da UNESCO (2016), na Avaliacdo Nacional dos
Professores em Servico (2010-2011),alguns professores, apesar de possuirem
competéncias béasicas,ndo apresentam competéncias pedagogicas para
ensinar.Mais de 90% dos professores do Ensino Basico apresentaram competéncias
baixas, sendo que71% apresentou incapacidade basica em Portugués e 46% em
Matematica. Outro dado informado é que, além de alguns dos professores nao
apresentarem quaisquer competéncias pedagdgicas para ensinar,a maioria utiliza
abordagens e praticas desatualizadas dentro da sala de aula (UNESCO, 2016).

Acreditamos que o Estado precisa criar condicfes para a formacédo e de

trabalho docente.Sobre isso,Basso (1998, p. 2) argumenta:

A analise do trabalho docente, assim compreendido, pressupde o exame
das relacBes entre as condi¢des subjetivas - formacdo do professor - e as
condicdes objetivas, entendidas como as condi¢cdes efetivas de trabalho,
englobando desde a organizag&o da prética - participacdo no planejamento
escolar, preparacao de aula etc. - até a remuneracao do professor.

Apresente pesquisa, a partir dos trabalhos analisados, discute a questdo da
formacdo de professores durante a era colonial e apdés a independéncia.
Identificamos que, durante a ocupacdo colonial, a formagéo de professores tinha
como objetivo pura e simplesmente formar cidadaos que pudessem servir de aliados
para a disseminacdo da ideologia dos colonizadores. Paralelamente, o PAIGC,
apesar das enormes limitacbes, organizava nas zonas libertadas das matas

guineenses uma formacéo que possibilitasse a transmisséo do conhecimento.
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A deficiéncia na formacéo de professores reflete na qualidade no ensino dos
alunos, fato esse que as autoridades precisam sanar a partir de maiores
investimentos em educacao, sobretudo, nas escolas de formacdo dos professores
existentes no pais, assim como, consequentemente, no rigor da selecdo dos
candidatos a professor. Isto porque é comum observar o tipo aluno-professor,
expressdo que se refere aos alunos dos anos finais do ensino médio(ndo

necessariamente) que atuam como professores do ensino primario.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo sistematizar a producdo académica sobre a
educacdo na Guiné-Bissau, de forma a compreender como 0s pesquisadores tém
tratado a temética da educacgéo nesse pais.

Para problematizar os contornos que a tematica ganha nas pesquisas
académicas, trouxemos, inicialmente, a contextualizacdo do pais nos seus diferentes
aspectos: historico, politico e educativo.

No tocante ao aspecto historico, identificamos os impactos da ocupacao
colonial portuguesa, que se manteve durante cinco séculos. A Guiné-Bissau tornou-
se independente depois de onze anos de sangrenta luta armada travada entre
nacionalistas guineenses e exercitos portugueses.

Ja no contexto educativo, mostramos a evolucdo historica da educacdo na
Guiné-Bissau, que compreende o periodo antes, durante e apds a colonizacao
portuguesa.

Sobre o periodo anterior a colonizacdo, as pesquisas argumentam que a
educacdo no pais, como na maior parte das regides africanas, ndo era
institucionalizada. Tal pratica era difusa(tarefa de todos os adultos do grupo social),
permanente e pratica (a transmissdo do conhecimento se dava na propria atividade
e estava voltada para os interesses da vida cotidiana).

Na época colonial, o objetivo dos colonizadores era a imposi¢cao aos nativos
da“civilidade” e da lingua. Pretendia-se, através da educacao, mudar os habitos de
vida dos nativos (indigenas).

No periodo poés-colonial, os primeiros anos da independéncia da Guiné-
Bissau foram considerados como anos de revolucdo na educacdo. As autoridades
da época pretendiam transformar a estrutura implantada pelo colonialismo portugués
rompendo com a dualidade educacional existente no pais: a colonial e adquirida nas
zonas libertadas. Também pretendiam unificar a educag¢éo com o trabalho produtivo,
por meio de contato direto dos estudantes com a realidade do pais. Por ultimo,
buscavam combater o analfabetismo, que girava em torno de 90%(Moreira, 2006),
considerado uma das sequelas do descaso com a educacgédo durante a dominagao
colonial.

Apresentamos, ainda,a atual estrutura da educacgédo guineense, que teve

como marco de formacgéo a aprovacgao, em 2011, da LBSE.
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Concernente ao objetivo do trabalho,realizamos uma revisdo bibliogréfica
através de levantamento de informac¢des nos bancos de buscas académicas da
CAPES e RCAAP. Isso devido ao grande numero de estudantes guineenses e
estrangeiros que tém-se debrucado sobre tematicas envolvendo a educacéo
guineense em programas de pos-graduacao do Brasil e de Portugal.

As andlises das pesquisas selecionadas foram agrupadas em trés eixos: 1)
Dificuldade de acesso ao sistema educativo; 2)Lingua portuguesa como fator de
entrave; e 3) Formacao de professores.

No eixo sobre a dificuldade de acesso ao sistema educativo, os trabalhos
analisados destacam a auséncia de espacos educativos publicos. Como resposta a
essa auséncia, surgiu a necessidade de implantacdo de outras modalidades de
escolas no pais, tais como as escolas da iniciativa privada, as escolas de autogestéo
e as escolas comunitérias.Ainda dentro desse eixo, as pesquisas evidenciam a
precarizacdo e a falta de materiais didaticos, principalmente nas escolas localizadas
no interior do pais. Varios autores sinalizam, além da falta de livros e materiais
didaticos, para a auséncia de carteiras para todos os alunos, bem como a
inexisténcia de espacos como bibliotecas e laboratorios nas escolas. Outro ponto
ressaltado nesse eixo diz respeito a questdo das constantes greves e interrupgoes.
As constantes interrup¢cbes de aulas decorrentes de greves dos professores, na
Guiné-Bissau, € um fato bastante presente em quase todos os anos letivos. As
principais razdes estao relacionadas as condicdes de trabalho e a questao salarial: o
seu nao pagamento e/ou os baixos valores.

No eixo sobre a lingua portuguesa como fator de entrave, as pesquisas
demonstram que, apesar de ser a lingua oficial do pais, a lingua portuguesa é
desconhecida pela maioria da populacdo guineense, visto que s6 uma pequena
parcela da populacédo tem o dominio dessa lingua(15%). Num pais que possui uma
grande variedade de linguas locais, o conjunto de estudos analisados diz que a
obrigatoriedade da utilizacdo da lingua portuguesa é um dos principais fatores de
insucesso escolar. As dificuldades resultantes da utilizacdo dessa lingua ndo séo
exclusivas dos alunos, como, também, dos professores, que, em muitos casos,
apresentam dificuldades em transmitir o conhecimento a partir do uso da lingua
portuguesa. Como sugestao, os autores entendem que o uso do crioulo nas fases

iniciais da escolarizacdo poderia contribuir no processo de ensino-aprendizagem.



81

Em relacédo ao eixo formagéo de professores, as pesquisas apontam que essa
praticateve inicio no periodo colonial, embora com objetivos e propostas voltadas
para a salvaguarda do regime da época. As escolas de formacao do periodo colonial
se limitavam a obedecer as estratégias politicas da época, modelo que contrasta
com o tipo de escola idealizada pelo PAIGC. Escola que deveria formar pessoas
para servir de auxiliares no processo de ensino-aprendizagem, dentro do projeto da
reconstrucdo nacional preconizado pelo partido.

Atualmente, a formacdo de professores acontece nas poucas escolas
existentes no pais. De acordo com os dados obtidos na Avaliacdo Nacional dos
Professores em Servigo (2010-2011), 90% dos professores do Ensino Basico nédo
apresentam competéncias pedagdgicas necessarias para ensinar, 71%
apresentaram dificuldades em relacdo a lingua portuguesa e 46% em matematica
(UNESCO, 2016).

Os trabalhos discutidos indicam, também, o fraco investimento na formacéo
de professores. Aponta-se a importancia da criacdo de novos centros de formacéao,
da concesséao de bolsas de estudos no plano interno e externo, de transparéncia na
gestdo das instituicbes de formacdo, da descentralizacdo destas instituicdes, da
criacao de parcerias e do cumprimento de leis aprovadas sobre a educacao.

E necessario dizer que,apesar de pouca capacidade do Estado na garantia de
universalizacdo do acesso e permanéncia dos alunos na educacgdo publica, ha
muitos esfor¢cos que tém sido empreendidos para a reversao dessa situacao.

Acreditamos que se, por um lado, a educacgdo publica na Guiné-Bissau se
depara com varios problemas que tem dificultado o seu avanco,por outro lado, as
pesquisas revisadas nos mostram que nos encontramos em um contexto de
preocupacdao e busca por melhorias, principalmente na qualificacdo dos professores.

Quando se fala na formacdo de bons professores, sem otimismo ou
descrencas exageradas, ndo se pode pensar que isso seria a solucao para todos os
problemas do sistema educacional da Guiné-Bissau, nem utilizar deste discurso para
desqualificar aquelas pessoas sem formac&o. E preciso deixar evidente que todos
fazem parte do sistema educacional e, mesmo sabendo de todas as condi¢cdes
laborais, os baixos salarios e o0s parcos investimentos em educacdo, lutam
incansavelmente para ensinar da melhor maneira possivel.

Sobre a presente pesquisa, 0s limites que se impuseram dizem respeito,

principalmente, a falta de dados oficiais para uma melhor compreensao do sistema
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educacional como um todo. Na constru¢ao do trabalho, esbarramos na necessidade
de um arcabouco de informagdes oficiais amplamente divulgadas.

Espera-se que os resultados desse trabalho possam servir de subsidios
norteadores para outras pesquisas e, também, trazer contribuicbes para o
aprimoramento da educacédo publica guineense.

Como pesquisador do sistema educacional guineense, percebemos a
necessidade de “ndo inventar a roda”. Os trabalhos revisados e esta pesquisa
podem vir a contribuir para uma efetivacdo de uma politica educacional. Nessa
direcdo, uma primeira sugestao seria a constru¢cdo de uma péagina oficial, na internet,
do Ministério da Educa¢do da Guiné-Bissau, com todos os dados levantados nas
pesquisas mencionadas neste e em outros trabalhos.

Os dados a serem disponibilizados no site oficial contribuirdo para o
compartilhamento do conhecimento produzido sobre a educagcdo guineense,

auxiliando futuros pesquisadores e a melhoria da qualidade da educacao publica.



83

REFERENCIAS

ALMEIDA, H.M.F. de.Educacéo e transformacao social Formas alternativas de
educacdo em pais descolonizado. 1981. 239 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacédo) — Departamento de Filosofia da Educac¢éo, Fundagéo Getulio Vargas, Rio
de Janeiro, 1981.

AMARO, R. R.Desenvolvimento — um conceito ultrapassado ou em renovacédo? Da
teoria 4 préatica e da pratica a teoria.Cadernos de estudos Africanos, Lisboa, n. 4,
p. 35-70, 2003. Disponivel em: <https://journals.openedition.org/cea/1573#authors>.
Acesso em: 14 abr. 20109.

ANTUNES, I. Lingua, texto e ensino:outra escola possivel. 1. ed. Sdo Paulo:
Parabola, 2009.

ARAUJO, G. C. de. Estado, politica educacional e direito a educacdo no
Brasi.LEducar em Revista, Curitiba, v. 27, n. 39, p. 279-292, jan./abr. 2011.
Disponivel em:<http://www.scielo.br/pdf/er/n39/n39a18.pdf>. Acesso em: 19 set.
2018.

GUINE-BISSAU. Assembleia Nacional Popular. Historia da Guiné-Bissau. 2015.
Disponivel em: <http://www.parlamento.gw/institucional/historia/historia-guine-
bissau/historia-da-guine-bissau>. Acesso em: 16 Jul. 2018.

AUGEL, M. P. O desafio do Escombro:nacao, identidades e po6s-colonialismo na
literatura da Guiné-Bissau. Rio de Janeiro: Garamond, 2007.

AVELEIRA, A. P. H.Melhorar a educacéo de infancia na Guiné-Bissau.2006. 264
f. Dissertacdo (Mestrado em Activacdo do Desenvolvimento Psicologico) -
Departamento de Ciéncias da Educacéo,Universidade de Aveiro, Aveiro, 2006.

BALDE, B. Formacédo de professores de lingua portuguesa na escola normal
superior “TchicoTé” - Guiné Bissau.2013. 126 f. Dissertacao (Mestrado em lingua
e cultura portuguesa) — Faculdade de Letras, Universidade de Lisboa,Lisboa, 2013.

BALDE, U. Relatorio de estagio:Inspecéo-geral de Educac&o. Lisboa: Universidade
de Lisboa/Instituto de Educacdo, 2011. 57 f. Relatério de estagio (Mestrado em
Ciéncias da Educacéo).

BARRETO, A. G. Escolas Comunitarias na Guiné-Bissau:Sentidos, Relacbes e
Mudancas. 2012. 60 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo e Sociologia) —
Departamento de Sociologia, Instituto Universitario de Lisboa, Lisboa, 2012.

BARROSO, J.A investigacdo sobre regulacdo das politicas publicas de educagéo em
Portugal. In: .(Org.). A regulacao das Politicas Publicas de Educacao:
Espacos,Dindmica e Actores. Lisboa: EducaUnidade de 1&D de Ciéncias da
Educacéao, 2006, p. 9-39.

BASSO, I. S. Significado e sentido do trabalho docente.CadernoCEDES, Campinas,
V. 19,n.44, p. 19-32, abr. 1998. Disponivel em:


https://journals.openedition.org/cea/1573#authors
http://www.scielo.br/pdf/er/n39/n39a18.pdf
http://www.parlamento.gw/institucional/historia/historia-guine-bissau/historia-da-guine-bissau
http://www.parlamento.gw/institucional/historia/historia-guine-bissau/historia-da-guine-bissau

84

<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci arttext&pid=S0101-
32621998000100003&Ing=en&nrm=iso&ting=pt>.Acesso em: 18 set. 2018.

BORGES,E. S.M. Representacdo Social de Escola para Jovens
Guineenses.2015. 130 f.Tese (Doutorado em Psicologia) — Instituto de Psicologia,
Universidade Federal da Bahia, Salvador,2015.

BRANDAO, Z.; BAETA, A. M. B.; ROCHA, A. D. C. Evasé&o e repeténcia no Brasil:
a escola em questédo. 2. ed. Rio de Janeiro: Dois Pontos, 1986.

CA, C. M.O.; CA, L. O. A questdo da formac&o dos professores do ensino basico na
Guiné-Bissau: desafios e perspectivas do governo nos anos de 1975-1986.
Educacédo & Formacdao, Fortaleza, v. 2, n. 5, p. 20-32, maio/ago. 2017. Disponivel
em:
<http://seer.uece.br/?journal=Redufor&page=article&op=view&path%5B%5D=10.250
53%2Fedufor.v2i5.2329>. Acesso em 17 abr. 2019.

CA, C.M.O. Formacdo feminina no internato de Bor (1933-2011) na Guiné-
Bissau: reflexos na educacéo da sociedade guineense contemporanea. 2015. 293 f.
Tese (Doutorado em Educacao Brasileira) —Faculdade de Educacgé&o,Universidade
Federal de Ceara, Fortaleza, 2015.

CA, L. O. PoliticaEducacional da Guiné-Bissau de 1975 a 1997. 1999. 197 f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Faculdade de Educacdo, Universidade
Estadual de Campinas,1999.

CA,L.O. Perspectiva historica da organizacdo do sistema educacional da
Guiné-Bissau. 2004. 265 f. Tese (Doutorado em Educacdo) — Faculdade de
Educacao, Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2004.

CA, V.J.B. Lingua e ensino emcontexto de diversidade linguistica e cultural:o
caso de Guiné-Bissau. 2015. 176 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) —
Faculdade de Educacao, Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte,
2015.

CABRAL, A. Guiné-Bissau,nacao africana forjada na luta. Lisboa: Publicacdes
Nova Aurora, 1974.

CABRAL, A. Unidade e Luta I. A alma da teoria.Lisboa: Seara Nova, 1978.

CAETANO, F. A cooperacdo portuguesa para o desenvolvimento na area da
educacdo da Guiné-Bissau:impacto dos projetos. 2012. 163 f. Dissertacédo
(Mestrado em Historia, Relagbes Internacionais e Cooperacdo) — Faculdade de
Letras, Universidade do Porto,Porto, 2012.

CANDE, F. A lingua portuguesa na formac&o de professores do ensino basico
da regidao de Bafata, na Guiné-Bissau.2008. 130 f. Dissertacdo (Mestrado em
Ensino de Portugués como lingua segundal/lingua estrangeira) — Departamento de
Linguas, Culturas e Literaturas Modernas, Universidade Nova, Lisboa, 2008.


http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-32621998000100003&lng=en&nrm=iso&tlng=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-32621998000100003&lng=en&nrm=iso&tlng=pt
http://seer.uece.br/?journal=Redufor&page=article&op=view&path%5B%5D=10.25053%2Fedufor.v2i5.2329
http://seer.uece.br/?journal=Redufor&page=article&op=view&path%5B%5D=10.25053%2Fedufor.v2i5.2329

85

CARNEIRO, G. R. da S; MARTINELLI, S. de C.; SISTO, F. F.Autoconceito e
dificuldades de aprendizagem na escrita.Psicologia: reflexdo e critica, Porto
Alegre, V. 16, n. 3, p.427-434, 2003. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/prc/v16n3/v16n3a02.pdf>. Acesso em: 19 set. 2018.

CASSINELA, O.I.S. Panorama do sistema educacional nos paises africanos da
lingua oficial portuguesa (Palop) desde suas independéncias. 2016. 103 f.
Dissertacao (Mestrado em Administracdo) — Departamento de Administracdo e
Contabilidade, Universidade Federal de Vigosa, Vigcosa, 2016.

RIBEIRO, D.L.G. de S.; CASTRO, R.C.A.de M.Estado da arte, o que € isso afinal?
In: CONGRESSO NACIONAL DE EDUCACAO, 3., 2016, Natal. Anais...Disponivel
em:

<http://www.editorarealize.com.br/revistas/conedu/trabalhos/TRABALHO EV056 M
D1 SA4 1D9733 15082016120453.pdf>. Acesso em: 18 abr. 2019.

CORREIA, A. O impacto do narcotrafico no desenvolvimento da Africa
Ocidental:o caso da Guiné-Bissau. Documento de trabalho n°® 2. Lisboa: IPAD,
20009. Disponivel em: <http://www.instituto-
camoes.pt/images/cooperacao/doc_trabalho2 2009.pdf>. Acesso em: 18 abr. 2019.

COSTA, D. da.Politicas educativas e estratégias organizacionais na promocao
do sucesso escolar na Guiné-Bissau. 2017. 40f. Dissertacdo (Mestrado em
Administracdo Escolar) — Escola de Sociologia e Politicas Pdublicas, Instituto
Universitario de Lisboa, Lisboa, 2017.

COSTA, L.M. Campanha Nacional de Alfabetizacdo de adultos:Paulo Freire em
GuinéBissau. 2009. 156 f. Dissertacdo (Mestrado em Historia Comparada) —Instituto
de Filosofia e Ciéncias Humanas, Universidade Federal do Rio de Janeiro,Rio de
Janeiro, 20009.

DJALO, M. A interferéncia do Banco Mundial na Guiné-Bissau:adimensdo da
Educacédo Bésica — 1980-2005. 2009. 131 f. Dissertacdo (Mestrado em Sociologia
Politica) — Departamento de Sociologia e Ciéncia Politica,Universidade Federal de
Santa Catarina, Florian6polis, 2009.

FANDA, J.M. O processo de expansdo da escolarizacdo béasica em Guiné-
Bissau (1990-2010). 2013. 124 f. Dissertacao (Mestrado em Educacao) — Centro de
Ciéncias Humanas e Sociais, Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campo
Grande, 2013.

FERREIRA, N. S. de A. As pesquisas denominadas “estado da arte”.Educacao &
Sociedade, Campinas, v. 23, n. 79, p. 257-272, ago. 2002. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/es/v23n79/10857.pdf>. Acesso em: 17 ago. 2018.

FREIRE, P. Cartas a Guiné-Bissau:registros de uma experiéncia em processo. 4.
ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1978.

FREIRE, P.; FAUNDEZ, A. Por uma pedagogia da pergunta. 3. ed. Rio de Janeiro:
Paz eTerra, 1985.


http://www.editorarealize.com.br/revistas/conedu/trabalhos/TRABALHO_EV056_MD1_SA4_ID9733_15082016120453.pdf
http://www.editorarealize.com.br/revistas/conedu/trabalhos/TRABALHO_EV056_MD1_SA4_ID9733_15082016120453.pdf
http://www.instituto-camoes.pt/images/cooperacao/doc_trabalho2_2009.pdf
http://www.instituto-camoes.pt/images/cooperacao/doc_trabalho2_2009.pdf
http://www.scielo.br/pdf/es/v23n79/10857.pdf

86

FREIRE. P.; GUIMARAES, S. A Africa ensinando a gente: Angola, Guiné-Bissau,
S&o Tomé e Principe. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2003.

FURTADO, A.B.R. Administracdo e Gestdo da Educacdo na Guineé-
Bissau:lncoeréncias e Descontinuidades. 2005. 207 f. Tese (Doutorado em Ciéncias
da Educacao) — Departamento de Ciéncias da Educacéo, Universidade de Aveiro,
Aveiro, 2005.

GATTI, B. A. Formacédo de professores:compreender e revolucionar. In: SILVA
JUNIOR, C. A. da; GATTI, B. A.; MIZUKAMI, M. da G. N.; PAGOTTO, M. D. S;
SPAZZIANI, M. de L. (Orgs.). Por uma revolugcdo no campo da formacgédo de
professores. Sdo Paulo: Editora Unesp, 2015, p.229-243.

GIL, A.C. Como elaborar projetos de pesquisa. 5.ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2010.

GOMES, B. Educacédo em Guiné-Bissau na transicdo do periodo colonial para o pos-
colonial.In: FORUM INTERNACIONAL DE PEDAGOGIA, 8., 2016, Imperatriz (MA).
Anais...Disponivel em:
<https://editorarealize.com.br/revistas/fiped/trabalhos/TRABALHO EV057 MD1 SA
13 ID1779 05092016154103.pdf>. Acessoem: 16 jun. 2018.

GONCALVES, M.l. dos S.G.M.A formacdo inicial de professores do ensino
basico da Guiné-Bissau:um estudo sobre os modelos de formacdo e o seu
contributo no desempenho profissional. 2002. f. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias
da Educacédo) — Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacédo, Universidade
de Lisboa,Lisboa,2002.

GROSSO, M. J. dos R. Lingua de acolhimento, lingua de integracdo.Horizontes de
Linguistica Aplicada, Brasilia, v. 9, n. 2, p. 61-77, 2010. Disponivel em:
<http://periodicos.unb.br/index.php/horizontesla/article/view/5665>. Acesso em: 18
set. 2018.

GUINE-BISSAU.Documento Suplementar ao Boletim Oficial da Republica da
Guiné-Bissau n°13. Assembleia Nacional Popular Leis n°2, n°3 e n°4, de 29 de
marco de 2011. Guiné-Bissau: INACEP, 2011.

Republica da Guiné-Bissau, Ministério da Educacdo Nacional.
Relatorio da Situacdo do Sistema Educativo (RESEN) (Resumo Executivo —
Draft). Dakar: UNESCO, 2015.

LIMA, T. C. S. de; MIOTO, R. C.T. Procedimentos metodoldgicos na constru¢do do
conhecimento cientifico: a pesquisa bibliografica. Revista Katalysis, Florianopolis,
V. 10, n. esp., p. 37-45, 2007. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1414-
49802007000300004>. Acesso em: 18 abr. 2019.

LOPES, C. Participacdo das populacdes locais no desenvolvimento da
educacdo -caso de estudo:escolas comunitarias da regido de Bafata. Guiné-Bissau


https://editorarealize.com.br/revistas/fiped/trabalhos/TRABALHO_EV057_MD1_SA13_ID1779_05092016154103.pdf
https://editorarealize.com.br/revistas/fiped/trabalhos/TRABALHO_EV057_MD1_SA13_ID1779_05092016154103.pdf
http://periodicos.unb.br/index.php/horizontesla/article/view/5665
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1414-49802007000300004
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1414-49802007000300004

87

2004-2006. 2007. 113 f. Dissertacdo (Mestrado em Estudos Africanos -
Desenvolvimento, Diversidades Locais e Desafios Mundiais) —Area Cientifica de
estudos Africanos, Instituto Superior de Ciéncias do Trabalho e da Empresa, Lisboa,
2007.

LOPES, L. da S.L. e. A lei de bases do sistema educativo da Guiné-Bissau: uma
analise do processo de construcdo politica. 2014. 418 f.Dissertacao (Mestrado em
Ciéncias da Educacdo) — Departamento de Educacdo, Universidade de Aveiro,
Aveiro, 2014.

MATEUS, M.R.M. Promocéao dos direitos da mulher e da crianca na Licenciatura
em Educacdo de Infancia da Faculdade de Ciéncias da Educacao da
Universidade Catolica da Guiné Bissau.2016. 123 f. Dissertacdo (Mestrado em
Administracédo e Gestao Escolar) —Departamento de Educacéo e Ensino a Distancia,
Universidade Aberta, Lisboa, 2016.

MINAYO, M. C. de S.Pesquisa Social: teoria, método e criatividade. Petropolis:
Vozes, 2002.

. O desafio do conhecimento: pesquisa qualitativa. Sdo Paulo: Hucitec, 1994.

MOREIRA, D. Politicas publicas de alfabetizagdo de massa na Guiné-Bissau.
2006. 191 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) —Centro de Educacdo e
Humanidades, Universidade do Estado de Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2006.

MOROSINI, M. C.; FERNANDES, C.M.B. Estado do conhecimento:conceitos,
finalidades e interlocucdes. Educacéo Por Escrito, Porto Alegre, v. 5, n. 2, p. 154-
164, jul.-dez. 2014. Disponivel em:
<http://repositorio.pucrs.br/dspace/bitstream/10923/8646/2/42.Estad0%20d0%20Con
hecimento....pdf>. Acesso em: 19 abr. 2019.

NAMONE, D.; TIMBANE, A. A. Consequéncias do ensino da lingua portuguesa no
ensino fundamental na Guiné-Bissau 43 anos apds a independéncia.Mandinga —
Revista de Estudos Linguisticos, Redencdo (CE), v. 1, n. 1, p. 39-57, jan.-jun.
2017. Disponivel em:
<http://www.revistas.unilab.edu.br/index.php/mandinga/article/view/34>. Acesso em:
19 abr. 2019.

RIBEIRO, I. Q. L. A. Dinamica do ensino popular na Guiné-Bissau: o caso das
escolas popularesdo Bairro de Quelele.2001. 161 f. Dissertacdo (Mestrado em
Comunicacdo Educacional Multimédia) - Universidade Aberta, Lisboa, 2001.

ROMANOWSKI, J.P.; ENS, R.T. As pesquisas denominadas do tipo “estado da arte”
em educacéo.Revista Didlogo Educacional, Curitiba, v. 6, n. 19, p. 37-50, set.-dez.
2006. Disponivel em: <http://www.redalyc.org/pdf/1891/189116275004.pdf>. Acesso
em: 19 abr. 20109.

ROQUE, S. (Org). Governo da Republica da Guiné-Bissau. Gabinete Integrado das
Nagcbes Unidas para a Consolidagdo da Paz na Guiné-Bissau.Um retrato da
violéncia contra mulheres na Guiné-Bissau. Bissau, 2011. 119 p.


http://repositorio.pucrs.br/dspace/bitstream/10923/8646/2/42.Estado%20do%20Conhecimento....pdf
http://repositorio.pucrs.br/dspace/bitstream/10923/8646/2/42.Estado%20do%20Conhecimento....pdf
http://www.revistas.unilab.edu.br/index.php/mandinga/article/view/34
http://www.redalyc.org/pdf/1891/189116275004.pdf

88

SALGADO, M.daC.S.C.Educacéo e desenvolvimento um dualismo na sociedade
global. 2013. 121 f. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias da Educacdo) -
Departamento de Economia, Gestdo e Ciéncias Sociais,UniversidadeCatolica
Portuguesa, Viseu, 2013.

SAMPAIO, S.daC. Interesses vocacionais dos alunos do 9° ano da Guiné-
Bissau: um estudo de validacdo do SDS.2013. 82 f. Dissertacdo (Mestradoem
Psicologia) — Faculdade de Psicologia, Universidade de Lisboa, Lisboa, 2013.

SANE, S. Osdesafios da educacdo na Guiné-Bissau.Revista Temas em Educacéo,
Jodo Pessoa, Brasil, v. 27, n. 1, p. 55-77, jan.-jun. 2018. Disponivel em:
<http://www.periodicos.ufpb.br/index.php/rteo/article/view/39717/20424>. Acesso
em: 19 abr. 2019.

SANHA, A. Educacdo Superior em Guiné- Bissau. In: SEMINARIO
INTERNACIONAL DE EDUCACAO SUPERIOR DA COMUNIDADE DE PAISES DE
LINGUA PORTUGUESA, 1., 2009, Porto Alegre. Anais... Disponivel em:
<http://www.pucrs.br/edipucrs/cplp/arquivos/sanha.pdf>. Acesso em: 19 abr. 2019.

SANHA, C. Do ensino publico ao ensino de iniciativa comunitaria:(analise do
desenvolvimento e impacto das Escolas Comunitarias na Guiné-Bissau e as
intervencdes das ONGs FEC & PLAN). 2014.150 f. Dissertacdo (Mestrado em
Sociologia e Politica) —Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas, Universidade
Federal de Santa Catarina, Florianopolis, 2014.

SANI, Q. A Educagdo superior no desenvolvimento da Guiné-
Bissau:contribuicdes, limites e desafios.2013. 138 f. Dissertacdo (Mestrado em
Desenvolvimento Regional) -Universidade TecnologicaFederal do Parana, Pato
Branco, 2013.

SANI, Q.; OLIVEIRA, M. R. Educacao superior e desenvolvimento na Guiné-Bissau:
contribuicdes, limites e desafios. Revista Pedagogica, Chapecd, v.16, n.33, p. 127
- 152, jul.-dez. 2014. Disponivel em:
<https://bell.unochapeco.edu.br/revistas/index.php/pedagogica/article/view/2846/165
>. Acesso em: 19 abr. 2019.

SANTOS, L.F.A. dos.Apostila metodologia da pesquisa cientifica Il.Itapeva:
Faculdade Metodista de Itapeva, 2006. 11 p. Apostila.

SCANTAMBURLO, L. O Léxico do crioulo guineense e as suas relacfes com o
portugués:ensino bilingue portugués-crioulo guineense. 2013. 358 f. Tese
(Doutorado em Linguistica) —Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas,
Universidade Nova de Lisboa, Lisboa, 2013.

SEMEDO, O.C. Guiné-Bissau:historias, culturas, sociedade e literatura. Belo
Horizonte: Nadyala, 2011.


http://www.periodicos.ufpb.br/index.php/rteo/article/view/39717/20424
http://www.pucrs.br/edipucrs/cplp/arquivos/sanha.pdf
https://bell.unochapeco.edu.br/revistas/index.php/pedagogica/article/view/2846/165
https://bell.unochapeco.edu.br/revistas/index.php/pedagogica/article/view/2846/165

89

SILVA, R. de C. e.De Abaiara a Bissau: por uma (e)Educacdo com adolescentes,
sem a adolescéncia.2011.204 f. Tese (Doutorado em Educacdo) — Faculdade de
Educacao, Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2011.

SILVA, R.M.F. da.Entre o internacional e o local — impacto e efeitos de
programas de educacdo em cooperacao para o desenvolvimento. Um estudo
de caso na Guiné-Bissau.2016. 335 f. Tese (Doutorado em Ciéncias da Educacéo)
—Instituto de Educacé&o, Universidade do Minho, 2016.

SOBRAL, R.R.As escolas comunitarias na Guiné-Bissau e a cooperacao
portuguesa para 0 desenvolvimento.2012. 42 f.Dissertacdo (Mestrado em
Desenvolvimento e Cooperagédo Internacional)—Instituto Superior de Economia e
Gestéo, Universidade Técnica de Lisboa, Lisboa, 2012.

SUCUMA. A. Estado e Ensino Superior na Guiné-Bissau 1974-2008. 2013. 115 f.
Dissertacdo (Mestrado em Ciéncia Politica) — Centro de Filosofia e Ciéncias
Humanas, Universidade Federal de Pernambuco, Recife, 2013.

TE, F.A.B. Politicas Educativas na Guiné-Bissau: estudo longitudinal dos
ensinos basico e secundério.2017. 87 f. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncia
Politica) — Departamento de Ciéncia Politica e Politicas Publicas,Instituto
Universitario de Lisboa, Lisboa, 2017.

UNESCO. Melhoria da Qualificacado de Professores e Implementacdo de Gestao
de Resultados de Aprendizagem na Guiné-Bissau: realizacbes do projeto e
recomendacgfes. Guiné-Bissau 2009-2015. Dakar, 2016. 14 p.Disponivel em:
<http://www.unesco.org/new/fileadmin/MULTIMEDIA/FIELD/Dakar/pdf/brochurerealiz
acoesprojectorecomendacoes.pdf>. Acesso em: 17 dez. 2018.



http://www.unesco.org/new/fileadmin/MULTIMEDIA/FIELD/Dakar/pdf/brochurerealizacoesprojectorecomendacoes.pdf
http://www.unesco.org/new/fileadmin/MULTIMEDIA/FIELD/Dakar/pdf/brochurerealizacoesprojectorecomendacoes.pdf

