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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo compreender os desafios e as possibilidades para
uma pratica inclusiva para uma formacédo humana e profissional na perspectiva do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) no ensino superior. Pretendo conhecer
as relacdes que se estabelecem no processo de ensino e aprendizagem de alunos
com deficiéncia e/ou necessidades educacionais especiais no ensino superior, a partir
da percepcdo dos proprios sujeitos (alunos e professores) que vivenciam essa
realidade. Para isso, tenho como objeto de analise o contexto de um nudcleo de
acessibilidade estruturado em uma instituicdo privada de ensino superior do interior
do Estado de S&o Paulo — uma estrutura micro como referencial para se compreender
0 macro. Para conhecer a percepcéo dos proprios sujeitos sobre a experiéncia vivida
no contexto da inclusédo, tomo como instrumentos de pesquisa 0 questionario
estruturado e a entrevista semiestruturada. Para o processo de apreensdo das
significacbes constituidas pelo sujeito ante a realidade com a qual se relaciona, tomo
como proposta metodologica de analise e interpretacdo dos dados da pesquisa, a
dimensdo histdrico-dialética de nucleos de significagdo, analisados a luz da
perspectiva da psicologia histérico-cultural, da Escola de Vigotski, na medida em que
esta teoria ajuda a refletir sobre os desafios postos pelos contextos sociais,
econdmicos, politicos e tecnoldgicos em que sdo construidas as relacdes sociais em
nossa sociedade. Para essa reflexdo, recorremos também a outros autores que se
dedicaram ao estudo da educacao especial na perspectiva da educacéo inclusiva da
pessoa com deficiéncia. Considerando que o processo de constituicdo cultural € um
processo dialético, para conhecer o contexto maior — a macroestrutura — que subsidia
as acOes e préticas na perspectiva da inclusdo, sobretudo na area da Educacdo,
realizo um breve resgate dos principais marcos politico-legais registrados desde 1948
até a constituicdo da Lei 13.146/2015 — Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). A titulo de concluséo,
compreendemos que 0s avancgos na legislacdo brasileira realmente representam
possibilidades para a inclusdo de todos os alunos em sua singularidade, incluindo os
alunos com deficiéncia e/ou necessidades educacionais especiais no ensino superior.
Contudo, para que essas possibilidades se efetivem na vida pratica desses alunos,
compreendemos que as universidades precisam ir mais além, no empoderamento do
seu papel de agente de transformag&o social, para romper com 0s mecanismos de
regulacdo da macroestrutura, que hoje € o principal desafio a ser vencido no processo
de inclusdo no pais.

Palavras-chave: Ensino Superior; Educacdo Especial; Atendimento Educacional
Especializado; Incluséo Social.
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ABSTRACT

The objective of this research is to understand the challenges and possibilities for
inclusive practice in a human and professional education from the perspective of the
Specialized Educational Assistance (AEE) in higher education. My intent is to know
the relationships established in the teaching and learning process of students with
disabilities and/or special educational needs in higher education, based on the
perception of the subjects themselves (students and teachers), who experience such
reality. My object of analysis is the context of a structured accessibility center in a
university in a country town of the State of S&o Paulo — a microstructure as a reference
for understanding the macro one. In order to find out the subjects’ perception of the
experience lived in the context of inclusion, | use a structured questionnaire and a
semistructured interview as research instruments. For the process of apprehension of
the meanings developed by the subjects in face of the reality they live, my
methodological proposal of analysis and interpretation of research data is the historical
and dialectical dimension of nuclei of signification, analyzed in the light of Vygotsky’s
cultural-historical psychology, insofar as this theory helps to reflect on the challenges
posed by the social, economic, political, and technological contexts in which social
relations are built in our society. For such reflection, | also turn to other authors who
have dedicated themselves to the study of special education in an inclusive education
approach of the disabled person. Considering that the process of cultural constitution
is a dialectical process, in order approach the larger context — the macrostructure —
that subsidizes actions and practices in the perspective of inclusion, especially in the
area of Education, | make a brief survey of the main political and legal frameworks
registered since 1948 until the constitution of Law 13,146 / 2015 — the Brazilian Law
on the Inclusion of People with Disabilities (Statute for the Person with Disability).
Finally, we understand that the advances in the Brazilian legislation really represent
possibilities for the inclusion of all students in their singularity, including students with
disabilities and/or special educational needs in higher education. However, in order for
these possibilities to take effect in the practical life of these students, we understand
that universities need to go further, empowering their role as social transformation
agents, to break with the macrostructure regulation mechanisms, which are now the
main challenge to be met in the country’s process of inclusion.

KEY-WORDS: Higher education; Special education; Specialized Educational
Assistance; Social inclusion.
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APRESENTACAO

A trajetdria da pesquisadora: motivacdes e pertinéncia do estudo

Inicialmente graduada no curso de Administracdo, atuei nesta area até precisar
passar por um longo processo de tratamento médico que me manteve afastada das
minhas atividades profissionais. Durante os anos de afastamento médico tentei por
duas vezes retomar as minhas atividades laborais, mas a minha chefia e o setor de
Recursos Humanos da empresa nao sabiam o que fazer comigo, como me incluir no
processo de trabalho, considerando a minha nova condicao fisica em decorréncia das
sequelas do tratamento que, de certo modo, limitavam o meu desempenho no
trabalho, se comparado a minha condicdo anterior a doenca. Essa situacao me trazia
tamanho desconforto, sobretudo emocional, na medida em que colocava em cheque
a minha propria percep¢ao sobre o meu potencial: serd mesmo que havia me tornado
uma pessoa incapaz? Depois de estudar tanto, trabalhar desde os treze anos de
idade, estaria mesmo fora do mercado de trabalho aos 36 anos de idade? Se a
empresa, que conhecia o0 meu potencial profissional ndo conseguia me incluir, quem
me daria um “voto de confianga” para retornar ao mercado de trabalho? Entdo, eu ndo
produziria mais nada? Havia me tornado uma pessoa inutil?

Depois de um longo periodo de siléncio e profunda reflexdo sobre a existéncia
€ 0 meu existir, consegui perceber que as transformacdes pelas quais havia passado,
na verdade ndo se limitavam apenas as minhas condi¢des fisicas, mas, também ao
meu interior. Percebi que “aquele Eu” realmente ja ndo existia mais, mas, um “novo
Eu” se constituia, com um novo olhar para o mundo e para as infinitas possibilidades
para o0 ser humano, que me permitiriam construir uma nova histéria. Entdo, me
empoderei desse “novo olhar” e sai em busca de um novo caminho que possibilitasse
transformar toda dor vivida em algo bom, ressignificando a minha histéria e 0 meu
viver. Foi assim, entdo, que optei por fazer uma nova graduacao, e escolhi por me
capacitar na area da Psicologia.

Durante o meu processo de formacg&o na Psicologia tive o privilégio de conviver
com duas pessoas que possuiam deficiéncia (uma garota surda e um rapaz
tetraplégico) com os quais, logo de inicio nos identificamos e nos tornamos grandes

amigos. Durante esse periodo de intensa convivéncia — sem que pudesse me dar
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conta disso na ocasiao — acredito que 0 meu processo de capacitacdo e lapidacao
para mudar a minha histéria jA& estava acontecendo. Quanta superacdo, quanta
vontade de viver, quanto aprendizado. Nao aqueles que encontramos nos livros
académicos, mas, na vida de gente que vive, que se constitui e se reconstitui a cada
novo dia, sem perder o brilho no olhar. Foi uma escola de vida.

Depois de aproximadamente trés anos das minhas tentativas de retornar ao
trabalho fui finalmente incluida no Programa de Reabilitacdo Profissional do Instituto
Nacional de Seguro Social — INSS. Na ocasido, a empresa em gue eu ainda mantinha
o vinculo empregaticio havia criado um setor de inclusédo, que foi acionado para poder
me dar apoio nesse processo de transi¢ao para finalmente retornar ao trabalho. Nesse
meu primeiro contato com o setor de Inclusdo, que, apesar das minhas limitacbes
acreditou no meu potencial e enxergou possibilidades para me permitir supera-las, foi
de fundamental importancia nesse processo. Entdo, a partir da experiéncia vivida no
contexto da inclusdo e principalmente por acreditar na capacidade de reelaboragao
do ser humano na busca da superacdo dos seus limites, como aluna do Curso de
Psicologia optei por desenvolver um de meus estagios obrigatorios na propria area
gue me acolheu: o setor de Inclusédo da empresa. Esse foi o caminho que me trouxe
um novo olhar para o sujeito no contexto da inclusdo. Hoje, com formacédo em
Administracéo e ja concluida a graduacao em Psicologia, atuo como coordenadora no
“nucleo de acessibilidade” da instituicdo de ensino superior em que desenvolvi essa
pesquisa, atendendo alunos com deficiéncia e ou necessidades educacionais
especiais.

Dentre as atividades que atualmente desenvolvo pude observar uma demanda
significativa no atendimento de alunos com necessidades educacionais especiais?.
Trata-se de alunos que apresentam dificuldades no seu processo de aprendizagem,
seja em funcdo da propria deficiéncia ou em funcdo de outra ordem (organica ou
social), temporaria ou permanente, mas que, de alguma forma acabam interferindo no
seu processo de elaboracdo e apropriagdo do conhecimento, e que, para isso,
necessitam de um atendimento educacional diferenciado, a partir de adaptagbes
metodologicas de ensino e recursos especificos de acessibilidade. Contudo, ao

buscar alternativas que pudessem oferecer a esses alunos o pleno acesso ao curriculo

1 A nocédo de necessidades educacionais especiais entrou em evidéncia a partir das discussfes do
chamado “movimento pela inclusao” e dos reflexos provocados pela Conferéncia Mundial sobre
Educacao Especial, realizada em Salamanca, na Espanha, em 1994.
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em condi¢Bes de igualdade — a sua inclusdo pedagdgica — foi que pude perceber a
problemética que se evidencia nesse contexto e que me levou a sair em busca de
conhecimentos que pudessem fundamentar a minha atuacéo profissional, sobretudo
a partir de um novo “olhar”, que efetivamente respeite a singularidade do sujeito e
promova as condi¢cdes necessarias para o desenvolvimento de potencialidades em

um ambiente inclusivo.

Definicdo do problema da pesquisa e escolha do tema

No ambito das politicas de inclusdo, em 2008 foi estabelecida a Politica
Nacional de Educacéo Especial na perspectiva da Educacédo Inclusiva, documento
orientador para que estados e municipios pudessem organizar acbes no sentido de
transformarem seus sistemas educacionais em sistemas educacionais inclusivos.
Nela, a educacdo especial deixa de constituir uma organizacdo prépria, paralela ao
sistema regular comum e passa a assumir o principio da transversalidade? a todos os
niveis, etapas e modalidades de ensino (desde a Educacao Basica até a Educacéo
Superior), reposicionando a educacéao especial por meio do Atendimento Educacional
Especializado - AEE (BRASIL, MEC/SEESP, 2008).

O Atendimento Educacional Especializado — AEE definido pelo Decreto n°
7.611/2011 compreende o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e
pedagogicos organizados institucional e continuamente. Devem, ainda, integrar a
proposta pedagdgica da escola; envolver a participacdo da familia para garantir pleno
acesso e participacdo dos estudantes; atender as necessidades especificas das
pessoas publico-alvo da educacdo especial, e ser realizado em articulacdo com as
demais politicas publicas.

Na perspectiva do ensino superior o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira — INEP instrui que o Atendimento Educacional

Especializado - AEE deve ser gratuito aos estudantes publico-alvo da educacao

2“0 principio da transversalidade reposiciona a educacdo especial que, por meio do atendimento
educacional especializado, garante os recursos necessarios a participacdo e aprendizagem do aluno
com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao durante sua
trajetéria educacional” (BRASIL, MEC/INEP/SINAES/DAES, 2013, p. 15).
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especial: alunos com deficiéncia®, transtornos globais do desenvolvimento* e altas
habilidades/superdotacdo®, e deve ser organizado institucionalmente, integrando o
Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI e os projetos politico-pedagodgicos dos
cursos, articulados com a proposta curricular desenvolvida pelos docentes. Nesse

sentido, orienta que

[...] as diversas mudancas conceituais sobre a educacdo especial nao
repercutem apenas no ambito da sua especificidade, mas alargam-se na
medida em que indicam a necessidade de transformacdo pedagdégica no
contexto mais amplo do sistema de ensino, indicando a necessidade de
ressignificar os conceitos de participacdo, aprendizagem, curriculo e
avaliacdo. A implementacdo da politica de educacao inclusiva convida as
instituicbes de educacao superior a organizarem uma proposta de formacao
humana e profissional, investindo na transformacgédo da pratica educacional
em sua totalidade (BRASIL, CGACGIES/DAES/INEP/MEC, 2016, p.18).

Como é possivel observar, a legislacdo brasileira € bastante clara sobre a
finalidade do Atendimento Educacional Especializado — AEE, inclusive na perspectiva
do Ensino Superior. Contudo, ao refletir sobre a realidade presente nesse contexto —
sobretudo apds dez anos de publicacdo da Politica (2008-2018) — sou tomada por
algumas indagacdes: por que entéo, ainda hoje, quando se fala em educagéo especial
imediatamente nos vem a mente o processo de escolarizacdo de criancas com
deficiéncias — apenas na educacdo basica? Por que, como aponta Moreira (2005),
estudos e pesquisas desenvolvidas no ambito da educacdo especial ainda se
destinam, em sua grande maioria, a inclusdo do aluno na educacao basica?

Embora se reconheca todo o empenho para a efetivacao dos direitos da pessoa
com deficiéncia, isso ndo diminui as dificuldades encontradas por essas pessoas
guando chegam as universidades, que, na sua grande maioria, ndo estao preparadas
para considerar a singularidade do sujeito, principalmente no que diz respeito a sua

inclusao pedagdgica.

3 “[...] que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os
quais, em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas” (BRASIL, MEC/INEP/SINAES/DAES,
2013, p. 20).

4 830 “[...] alteracdes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas relagdes sociais, na
comunicacao e/ou estereotipias motoras. Fazem parte dessa definicdo estudantes com autismo,
sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia” (BRASIL,
MEC/INEP/SINAES/DAES, 2013, p. 21).

5“[...] caracteriza-se pelo potencial elevado da crianga nas diferentes areas de seu interesse, isoladas
ou combinadas entre si, tais como: realizacdo de operacdes légicas, talento para as artes plasticas e a
musica, habilidades de lideranca e comunicacdo, capacidade de autopercepcdo e empatia, entre
outras” (BRASIL, MEC/INEP/SINAES/DAES, 2013, p. 22).
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Nessa perspectiva, sem a pretensao de esgotamento do tema e, reconhecendo
os limites de qualquer investigacdo, enquanto pesquisadora busco apenas contribuir
para o adensamento do conhecimento cientifico sobre o fenémeno social da educacao
inclusiva no pais, sobretudo no ensino superior, a partir da investigagao sobre: “quais
os desafios e as possibilidades para uma pratica inclusiva de formacdo humana e
profissional na perspectiva do Atendimento Educacional Especializado (AEE) no

ensino superior?”.

O percurso da pesquisa: a constru¢cdao do objeto de estudo e o caminho
metodoldgico

Esta pesquisa tem como objetivo compreender os desafios e as possibilidades
de uma pratica inclusiva para uma formacéo humana e profissional na perspectiva do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) no ensino superior.

Pretendo conhecer as relacdes que se estabelecem no processo de ensino e
aprendizagem de alunos com deficiéncia e ou necessidades educacionais especiais
Nno ensino superior, a partir da percepgdo dos proprios sujeitos (alunos e professores)
que vivenciam essa realidade. Para isso, tenho como objeto de anélise o contexto de
um “ndcleo de acessibilidade™ estruturado em uma instituicdo privada de ensino
superior do interior do Estado de S&o Paulo — uma estrutura micro como referencial
para se compreender o macro. Assim, 0s sujeitos da pesquisa sao alunos com
deficiéncia e ou necessidades educacionais especiais atendidos por este nacleo de
acessibilidade, bem como os docentes que ministram aulas na instituicdo.

Para conhecer a percepcéao dos préprios sujeitos sobre a experiéncia vivida no
contexto da inclusédo, tomo como instrumentos de pesquisa o questionario estruturado
gue oferece ao respondente diversas possibilidades de resposta e ele deve optar por
uma das que lhe foram apresentadas, que podem ser de multipla escolha e
escalonadas; e a entrevista semiestruturada, que compreende a utilizagdo de um
roteiro previamente elaborado, mas, flexivel, de maneira que possibilite ao

pesquisador explorar outras questdes que surjam no decorrer da entrevista.

6 Os nucleos de acessibilidade nas universidades respondem pela organizagdo de agdes institucionais
gue garantam a inclusdo de pessoas com deficiéncia a vida académica, eliminando barreiras
pedagogicas, arquitetbnicas e na comunicagcdo e informacdo, promovendo o0 cumprimento dos
requisitos legais de acessibilidade. (BRASIL, CGACGIES/DAES/INEP/MEC, 2016, p.17)
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Importante registrar que esta pesquisa teve aprovacdo do Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Metodista de Piracicaba,
encaminhado via Plataforma Brasil em 05 de marco de 2018, por meio do Parecer n®
2.619.835, aprovado em 25 de abril de 2018.

Para o processo de apreensao das significagcdes constituidas pelo sujeito frente
a realidade com a qual se relaciona, tomo como proposta metodolégica de andlise e
interpretacdo dos dados da pesquisa, a dimenséao histérico-dialética de “nucleos de

significagao”.

[...] Trata-se de um processo dialético em que o pesquisador ndo pode deixar
de lado alguns principios, como a totalidade dos elementos objetivos e
subjetivos que constituem as significacdes produzidas pelo sujeito, as
contradic6es que engendram a relacdo entre as partes e o todo, bem como
deve considerar que as significacdes constituidas pelo sujeito ndo séo
producfes estaticas, mas que elas se transformam na atividade da qual o
sujeito participa (AGUIAR, SOARES E MACHADO, 2015, p. 63).

Assim, para compreensao sobre as relacdes que se estabelecem no processo
de ensino e aprendizagem de alunos com deficiéncia e ou necessidades educacionais
especiais no ensino superior, recorremos a perspectiva do olhar da psicologia
histérico-cultural da Escola de Vigotski, na medida em que esta teoria ajuda a refletir
sobre os desafios postos pelos contextos sociais, econdmicos, politicos e tecnologicos
em que sdo construidas as relacfes sociais em nossa sociedade e que de maneira
significativa impactam, por um lado as condi¢des de trabalho enfrentadas na rotina de
professores — sobretudo aqueles que sdo chamados a importante tarefa de atuarem
no processo de inclusdo pedagodgica de alunos com deficiéncia — e, por outro lado, o
préprio aluno que carrega a “marca” da deficiéncia — histérica e socialmente
constituida. Para essa reflexdo, recorremos também a outros autores que se
dedicaram ao estudo da educacao especial na perspectiva da educacéao inclusiva da
pessoa com deficiéncia.

Considerando que o processo de constituicao cultural € um processo dialético,
para conhecer o contexto maior — a macroestrutura — que subsidia as acdes e praticas
na perspectiva da inclusédo, sobretudo na area da Educacéo, realizo um breve resgate
dos principais marcos politico-legais registrados desde 1948 até a constituicdo da Lei
13.146/2015 — Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia), publicada no dia 06 de julho de 2015 e que passou a vigorar

em 1° de janeiro de 2016.
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Importante esclarecer que a Lei n° 13.146/2015 (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia) tanto configura um marco politico-legal na vasta trajetéria que constitui os
direitos da pessoa com deficiéncia no Brasil, como também subsidia os atuais
Instrumentos de Avaliacdo do Ministério da Educacdo — MEC, mais especificamente
o “Documento Orientador das Comissdes de Avaliagédo in loco para Instituicbes de
Educacéao Superior com Enfoque em Acessibilidade” (BRASIL,
CGACGIES/DAES/INEP/MEC, 2016) que, por meio do Sistema Nacional de Avaliacéo
da Educacéo Superior - Sinaes’, instituido pela Lei n° 10.861 (BRASIL, 2004), busca
assegurar o processo nacional de avaliacado das Instituicbes de Educagcao Superior,
dos cursos de graduacao e do desempenho académico de seus estudantes, conforme
diretrizes da Comissao Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior — Conaes.

Para o desenvolvimento da pesquisa foram percorridas as seguintes etapas: 1)
definicdo do problema da pesquisa e escolha do tema; 2) a constru¢céo do objeto de
estudo e o caminho metodoldgico; 3) revisédo de literatura; 4) pesquisa de campo; 5)
analise dos estudos incluidos na pesquisa, e 6) sintese sobre as consideracdes finais.

O texto da dissertacdo estd organizado em Introducdo, trés capitulos e
Consideracoes Finais.

Na Introducéo, para contextualizar a problematica da pesquisa e sua relevancia
tematica, apresento: um recorte estatistico da Cartilha do Censo 2010 sobre a
realidade da educacdo das pessoas com deficiéncia no Brasil; um panorama das
producdes cientificas na perspectiva da inclusdo da pessoa com deficiéncia na
educacdo superior, publicados nos Anais das reunides nacionais da ANPEd -
Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo, mais
especificamente os trabalhos do Grupo de Trabalho - GT 15 de Educacéo Especial e
GT 11 de Politica de Educacédo Superior, publicados nos ultimos dez anos (2007 —
2017); e os principais marcos politico-legais registrados nos ultimos 70 anos (1948 a
2017).

7 O Sinaes tem por finalidades a melhoria da qualidade da Educacdo Superior, a orientacdo da
expansdo da sua oferta, 0 aumento permanente da sua eficacia institucional e efetividade académica
e social e, especialmente, a promoc¢do do aprofundamento dos compromissos e responsabilidades
sociais das instituicbes de educacdo superior, por meio da valorizacdo de sua missédo publica, da
promocao dos valores democraticos, do respeito a diferenca e a diversidade, da afirmacdo da
autonomia e da identidade institucional. O objetivo da avaliagao dos cursos de graduagéo € identificar
as condicdes de ensino oferecidas aos estudantes, em especial as relativas ao perfil do corpo docente,
as instalacgoes fisicas e a organizacao didatico-pedagoégica. (BRASIL, CGACGIES/DAES/INEP/MEC,
2016, p.4)
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No Capitulo | exponho a perspectiva histérico-cultural de Lev Semenovich
Vygotsky (1896-1934), com destaque para 0s principais pressupostos de
desenvolvimento do homem cultural; o papel do outro no desenvolvimento e na
aprendizagem, e o aluno que carrega a “marca” da deficiéncia.

No Capitulo Il apresento a pesquisa documental sobre a instituicdo e o seu
ndacleo de acessibilidade — objeto de andlise, bem como as pesquisas empiricas
realizadas no trabalho de campo, a partir de questionario e entrevistas, que
apresentam a perspectiva do olhar dos proprios sujeitos que vivenciam essa pratica:
os docentes que ministram aulas na instituicdo e os alunos com deficiéncia e ou
necessidades educacionais especiais atendidos pelo ndcleo de acessibilidade da
instituicao.

No Capitulo Ill, apresento uma reflexdo sobre o desafio na macroestrutura que
sustenta as acdes e praticas na perspectiva da inclusao.

Ao final, aponto algumas hip6teses exploratdrias decorrentes da andlise, que
nos permitam vislumbrar possibilidades de acbes concretas para uma pratica inclusiva
de formacdo humana e profissional na perspectiva do Atendimento Educacional

Especializado (AEE) no ensino superior.



20

INTRODUCAO

No mundo todo observamos um significativo crescimento de movimentos de
grupos humanos que se sentem ou estdo colocados em situacfes de segregacao e
discriminacao, seja por motivos politicos, sociais, econdmicos, raciais, religiosos ou
sexuais, que igualmente comportam uma diferenciagdo injusta e arbitraria, historica e
socialmente construidas. Assim também acontece com as pessoas com deficiéncia.

No decorrer da historia, a terminologia utilizada para se referir as pessoas com
alguma limitacdo fisica, mental, intelectual ou sensorial assumiu varias formas:
“anormal”, “excepcional”, “especial’, “portador de necessidades especiais”, “pessoa
portadora de deficiéncia”, entre outras; porém, tomando sempre como referéncia a
falta, a diferenca. A expressao “pessoa com necessidades especiais”, além de conter
as pessoas com deficiéncia, também passou a acolher os idosos, as gestantes, enfim,
qualquer situagédo que implicasse tratamento diferenciado. Por muito tempo atribuiu-
se ao termo deficiéncia o antdnimo de eficiéncia, acarretando o falso conceito de que
as pessoas com deficiéncia sdo menos capazes. Ainda hoje algumas pessoas tém
dificuldade em utilizar o termo “deficiéncia”, uma vez que este carrega sentidos pouco
valorizados pela sociedade. Assim, a comunidade surda prefere o uso de “surdo ou
surda” e as pessoas com cegueira nomeiam-se de “cegos”, etc. Na auséncia de uma
palavra mais adequada para se referir a esse grupo de pessoas e, considerando a
concordancia internacional a respeito do termo, nesse estudo optou-se pelo uso da
terminologia: pessoa com deficiéncia.

Na perspectiva da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia — Lei

n°®13.146/15 (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), pessoa com deficiéncia € aquela

[...] que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, 0 qual, em interagcdo com uma ou mais barreiras,
pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condi¢cdes com as demais pessoas (BRASIL, Lei n® 13.146/15, Art. 2°).

No Brasil, com base nos dados coletados pelo Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica — IBGE, a Cartilha do Censo 2000 apontava que 14,5% (24,6 milhdes)
da populagao nacional apresentavam algum tipo de incapacidade para ver, ouvir, se
mover ou alguma deficiéncia fisica ou mental. Contudo, na Cartilha do Censo 2010
(publicada em 2012) este indice subiu consideravelmente para 23,9%, que equivale a
45.606.048 de brasileiros:
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Gréafico 1: Pessoas com Deficiéncia no Brasil

23,9%
14,5%

CENSO 2000 CENSO 2010

Fonte: Cartilhas do Censo 2000 e 2010.

A prevaléncia dos tipos de deficiéncia apontadas no Censo 2010 variou de

acordo com a natureza delas:

Grafico 2: Os Tipos de Deficiéncia no Brasil — Censo 2010

23,90%

18,60%

7%

5,10%
I
Pelo menos uma das Visual Auditiva Motora Mental ou Intelectual

deficiéncias
Fonte: Cartilha do Censo 2010.
Importante destacar que, segundo esclarece o IBGE na Cartilha do Censo

2010, “a deficiéncia foi classificada pelo grau de severidade de acordo com a

percepcgao das proprias pessoas entrevistadas sobre suas funcionalidades”.
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[...] A avaliagdo foi feita com o uso de facilitadores como 6culos e lentes de
contato, aparelhos de audicdo, bengalas e préteses. As perguntas feitas aos
entrevistados buscaram identificar as deficiéncias visual, auditiva e motora
pelos seguintes graus de dificuldade: (i) tem alguma dificuldade em realizar;
(ii) tem grande dificuldade e, (iii) ndo consegue realizar de modo algum; além
da deficiéncia mental ou intelectual. Os questionarios seguiram as propostas
do Grupo de Washington sobre Estatisticas das Pessoas com Deficiéncia
(CENSO, 2010, p. 5).

No ambito da Educacao — foco dessa pesquisa — os dados apresentados sobre
a taxa de analfabetismo para a populacdo com deficiéncia, quando comparado aos
dados de 2000, observamos que a taxa caiu de 13,6% para 9,5% na década. A queda
foi mais acentuada na populacao feminina, que caiu de 13,5% para 9,3%, enquanto

que para a populacdo masculina a taxa caiu de 13,8% para 9,9%.

Grafico 3: Taxa de Analfabetismo de Pessoas com pelo menos uma das deficiéncias

HOMENS MULHERES TOTAL

2000 = 2010

Fonte: Cartilhas do Censo 2000 e 2010.

Apesar dessa queda na taxa de analfabetismo, em 2010 os dados ainda
apontavam um nivel consideravelmente baixo de instrugcdo da populacdo com
deficiéncia, sendo que 61,1% n&o possuiam instru¢ao ou tinham o ensino fundamental
incompleto, enquanto apenas 6,7% das pessoas com deficiéncia possuiam diploma

de curso superior:
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Gréfico 4: Distribuicdo Percentual da Populacdo de 15 anos ou mais de idade por

pelo menos uma deficiéncia investigada e nivel de instrucgéo.

61,1%

17,7%
14,2%
6,7%
L
Sem instrugao e Fundamental Médio Completo e Superior Completo N3do determinado
Fundamental completo e Médio  Superior incompleto

incompleto incompleto

Fonte: Cartilha do Censo 2010.

Como é possivel observar nos numeros apresentados, se considerarmos que,
em 2010, dos 23,9% da populacao (que equivale a 45.606.048 de brasileiros) possuia
algum tipo de deficiéncia e que apenas 6,7% deles apresentavam diploma de curso
superior, esse cenario ja evidenciava a necessidade de se promover reflexdes sobre
as acOes e praticas educativas vivenciadas no processo de inclusdo dos alunos com
deficiéncia e ou necessidades educacionais especiais no ensino superior.

Nas Ultimas décadas a legislacdo mundial e brasileira tem avancado
significativamente para garantir direitos as pessoas com deficiéncia, sobretudo com a
publicacdo da Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia — Lei n°® 13.146/15

(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Nela, a educacao

[...] constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem. Paragrafo
dnico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade
assegurar educacgédo de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a
salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminacdo (BRASIL, Lei n°
13.146/15, Art. 27).

Para uma informacdo mais atualizada sobre alunos com Deficiéncia,
Transtornos Globais do Desenvolvimento ou Altas Habilidades/Superdotacdo que
ingressaram nas universidades nos ultimos anos, recorremos aos dados do Censo da

Educacédo Superior do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio



24

Teixeira - INEP de 2017, que apontou um crescimento significativo no niamero de

matriculas desses alunos.

Gréafico 5: Evolucdo do numero de Matriculas em Cursos de Graduacdo de Alunos
com Deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento ou Altas
Habilidades/Superdotacédo - 2009-2017
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Fonte: Censo da Educacéo Superior do Inep — 2017

Grafico 6: Evolugcdo Geral do Numero de Matriculas em Cursos de Graduagao versus
Evolucdo de Matriculas de Alunos com Deficiéncia, Transtornos Globais do
Desenvolvimento ou Altas Habilidades/Superdotacdo no mesmo periodo: 2009-2017
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Fonte: Censo da Educacédo Superior do Inep / Notas Estatisticas 2017
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Como é possivel observar, os numeros indicam um importante avango no
ingresso de alunos com deficiéncia e ou necessidades educacionais especiais no
ensino superior nos ultimos anos, inclusive quando comparados ao quadro geral de
matriculas no Ensino Superior no mesmo periodo (Grafico 6). Contudo, ao
consultarmos os tipos de deficiéncias da maioria dos alunos ingressantes, percebe-se
que existe ainda um grupo de alunos que ndo esta conseguindo chegar ao ensino
superior, sobretudo aqueles cuja deficiéncia decorre de transtornos intelectuais e ou

do comportamento. Ainda hoje nos deparamos com pouca énfase politica e resultados

bY

pouco satisfatorios, sobretudo com relagdo a inclusdo de alunos com deficiéncia
intelectual (RAMBO, 2011), visto que esses alunos ainda encontram no dia a dia

barreiras que vao muito além daquelas que a legislacao reconhece:

[...] continuam encontrando muitas dificuldades, n&o por incapacidade ou
limitacBes individuais, mas por limitacdes impostas pelo social. O fato de os
direitos das pessoas com deficiéncia serem assegurados legalmente nao
garante que esses direitos sejam concretizados efetivamente; para que o
sejam € preciso uma mudanca de comportamento social (RAMBO, 2011, p.
67).

Gréafico 07: Numero de Matriculas em Cursos de Graduacdo de Alunos com
Deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento ou Altas
Habilidades/Superdotacédo — 2017

Deficiéncia Fisica I 14.449
Baixa Visdo I 10.619
Deficiéncia Auditiva I 5.404
Cegueira I 2.203
Surdez NN 2.138
Deficiéncia Intelectual N 2.043
Altas Habilidades/Superdotagio W 1.067
Deficiéncia Multipla B 690
Autismo Infantil W 378
Sindrome de Asperger M 376
Transtorno Desintegrativo da Infancia 0 226
Surdocegueira 1 139
Sindrome de Rett 1 123

0 2.000 4.000 6.000 8.000 10.000 12.000 14.000 16.000

Fonte: Censo da Educacéo Superior do Inep - 2017
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Esses dados certamente nos chamam a refletir sobre: quais seriam os desafios
vivenciados por esses sujeitos no contexto da inclusdo? Os avancos na legislagao
brasileira para inclusdo realmente representam possibilidades para a inclusdo de
todos os alunos na sua singularidade e especificidade da sua deficiéncia?

A deficiéncia é um tema de direitos humanos e como tal agrega o principio de
que todo ser humano tem o direito de desfrutar de todas as condi¢cdes necessarias
para o seu desenvolvimento, sem ser submetido a qualquer tipo de discriminacéao.
Contudo, para se fazer valer desses direitos, a pratica muitas vezes exige um
posicionamento constante — e na maioria das vezes desgastante para a pessoa com
deficiéncia e seus familiares — com ag¢fes na tentativa de minimizar ou eliminar a
lacuna existente entre as condi¢cdes das pessoas com deficiéncia e as das pessoas
sem deficiéncia, que se expressam pelo direito a acessibilidade.

A acessibilidade, definida pela recente contribuicdo da Lei n° 13.146/15
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) se refere a

[...] possibilidade e condicdo de alcance para utilizacdo, com seguranca e
autonomia, de espacos, mobiliarios, equipamentos urbanos, edificacbes,
transportes, informacdo e comunicacdo, inclusive seus sistemas e
tecnologias, bem como de outros servigos e instalagdes abertos ao publico,
de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na
rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida (BRASIL, Lei
n°® 13.146/15, Art. 3°).

No ambito da educacéo superior, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira — INEP aponta no “Documento Orientador das
Comissofes de Avaliacao in loco para Instituicdes de Educacdo Superior com Enfoque
em Acessibilidade”, que “existem diferentes tipos de acessibilidade, uma vez que o
publico para quem eles séo propostos apresenta uma variedade de necessidades de
adaptacao” (BRASIL, CGACGIES/DAES/INEP/MEC, 2016, p.22). Contudo, o Inep
orienta também, que “a promoc¢ao da acessibilidade por parte das IES requer a
manifestacdo do sujeito para determinar o tipo de estratégia a ser empregada”.
(BRASIL, CGACGIES/DAES/INEP/MEC, 2016, p.24).

No espectro definido pelo Inep, a principio merece destaque a acessibilidade
atitudinal, na medida em que todos os demais tipos de acessibilidade estdo
relacionados a essa, pois € a atitude da pessoa que impulsiona a remocao de
barreiras. Refere-se a percepc¢do do outro sem preconceitos, estigmas, estereotipos

e discriminagoes.
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As barreiras podem ser urbanisticas, arquitetbnicas, nos transportes, nas
comunicacdes e na informacao, nas tecnologias e atitudinais; ou seja, trata-se de:

[...] qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite ou
impeca a participacdo social da pessoa, bem como o gozo, a fruicdo e o
exercicio de seus direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento e de
expressdo, a comunicacdo, ao acesso a informacdo, a compreensao, a
circulacao com seguranca, entre outros (BRASIL, Lei n® 13.146/15, Art. 3°).

Como forma de superar tais barreiras, atualmente o mercado dispbe de
tecnologias assistivas ou ajudas técnicas, as quais a pessoa com deficiéncia tem

direito garantido pela legislacdo. Trata-se de

[...] produtos, equipamentos, dispositivos, recursos, metodologias,
estratégias, praticas e servicos que objetivem promover a funcionalidade,
relacionada a atividade e a participacdo da pessoa com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, visando & sua autonomia, independéncia, qualidade de
vida e incluséo social (BRASIL, Lei n°® 13.146/15, Art. 3°).

Na perspectiva do direito de ir e vir, a acessibilidade arquitetdnica garante a
eliminacdo das barreiras ambientais fisicas nas residéncias, nos edificios, nos
espacos e equipamentos urbanos, como, por exemplo, a instalacdo de piso com
sinalizacao tatil para pessoas cegas; banheiros adaptados para pessoas que utilizam
cadeira de rodas; rampas de acesso; elevadores; entre outros. J4 a acessibilidade
nos transportes garante a eliminacdo das barreiras ndo s6 nos veiculos, mas
também nos pontos de paradas, incluindo as calcadas, os terminais, as estacoes e
todos os outros equipamentos que compdem as redes de transporte.

Importante destacar que para a oferta desse tipo de acessibilidade a referéncia
oficial obrigatéria é a Norma Técnica NBR 9050/2015 da Associacdo Brasileira de
Normas Técnicas — ABNT, que estabelece critérios e parametros técnicos a serem
observados quanto ao projeto, construcéo, instalacéo e adaptacdo do meio urbano e
rural, e de edificacdes as condi¢Oes de acessibilidade. A NBR 9050 (ABNT, 2015) tem
por finalidade proporcionar a utilizacdo de maneira autbnoma, independente e segura
do ambiente, edificagbes, mobiliario, equipamentos urbanos e elementos & maior
guantidade possivel de pessoas, independentemente de idade, estatura ou limitacao
de mobilidade e percepcéo.

No ambito da educacgéo, a acessibilidade metodoldgica garante a auséncia

de barreiras nas metodologias e técnicas de estudo. Esta relacionada diretamente a
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concepcao subjacente a atuacdo docente; ou seja, a forma como os professores
concebem conhecimento, aprendizagem, avaliacdo e inclusdo educacional ira
determinar, ou ndo, a remocao das barreiras pedagodgicas. A acessibilidade
instrumental também garante a superacao das barreiras nos instrumentos, utensilios
e ferramentas de estudo, assim como de trabalho e no lazer.

Conforme orienta o INEP (2016), a acessibilidade metodoldgica e instrumental
deve ser oferecida por meio do Atendimento Educacional Especializado — AEE,
organizado e integrado ao Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI e projetos
politico-pedagdgicos dos cursos. Para isso, convida as instituicdes de educacéo
superior a organizarem uma proposta de formac¢éo humana e profissional, a partir da
ressignificacdo dos conceitos de participacdo, aprendizagem, curriculo e avaliacdo,
Ou seja, uma proposta que considere a necessidade de transformacao pedagdgica no
contexto mais amplo do sistema de ensino.

Na perspectiva das possibilidades de acesso a informacgédo, a acessibilidade
nas comunicacdes garante a remocdo de barreiras na comunicacdo interpessoal
(face a face, lingua de sinais), escrita (jornal, revista, livro, carta, apostila etc., incluindo
textos em braile, uso do computador portatil) e virtual (acessibilidade digital). Para
isso, vale destacar: a) a Portaria do MEC n°® 2.678 (BRASIL, 2002), que aprova o
projeto da Grafia Braille para a Lingua Portuguesa e recomenda o0 seu uso em todo o
territdrio nacional. O objetivo dessa normativa € adotar para todo o pais uma politica
de diretrizes e normas para o uso, o ensino, a producéo e a difusdo do Sistema Braille
em todas as modalidades de aplicacdo, compreendendo especialmente a Lingua
Portuguesa, considerando a permanente evolucdo técnico-cientifica que passa a
exigir sisteméatica avaliacao e atualizacdo dos cédigos e simbologia Braille, adotados
nos Paises de Lingua Portuguesa; e b) o Decreto n°® 5.626 de 22 de dezembro de
2005 que regulamenta a Lei no 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a
Lingua Brasileira de Sinais — Libras; o art. 18 da Lei n°® 10.098, de 19 de dezembro de
2000 e, ainda, a Lei 13.146/2015 que determina que, na disponibilizagao de tradutores
e intérpretes da Libras, “quando direcionados a tarefa de interpretar nas salas de aula
dos cursos de graduacdo e pos-graduacdo, devem possuir nivel superior, com
habilitacdo, prioritariamente, em Tradugao e Interpretagdo em Libras”. (BRASIL, 2015)

A acessibilidade digital d& direito de eliminagdo de barreiras na
disponibilidade de comunicacdo, de acesso fisico, de equipamentos e programas

adequados, de conteudo e apresentacdo da informacéo em formatos alternativos.
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Por dltimo, mas, ndo menos importante destacamos a acessibilidade
programatica, que garante a eliminagdo de barreiras presentes nas politicas publicas
(leis, decretos, portarias, normas, regulamentos, entre outros).

Para melhor compreender a macroestrutura que sustenta as acdes e praticas
na perspectiva da inclusdo, consideramos importante conhecer, a principio, as
principais contribui¢cdes da legislacdo brasileira para subsidiar esse processo e, ainda,
0 que as pesquisas cientificas estdo anunciando sobre a tematica, em particular no

ambito da educacao superior.

Principais contribuicdes da legislacédo brasileira para subsidiar o processo de

inclusdo na educacgao superior

O “Quadro 1 — Linha do Tempo” apresenta de maneira sucinta, as principais
contribuicdes da legislacao, a partir de uma retrospectiva dos principais documentos
legais produzidos nos ultimos 70 anos, tomando como ponto de partida: no ambito
internacional a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948) e, no ambito

nacional, a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988).

Quadro 1 — Linha do Tempo: “Principais Marcos Politicos-Legais (1948 — 2017)”
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Fonte: Elaboracéo propria a partir do levantamento realizado nos documentos disponiveis em
sistema eletrénico.
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Internacionalmente, a principio merece destaque a Declara¢&o Universal dos
Direitos Humanos?® (1948) proclamada pela Assembleia Geral das Nacdes Unidas,

gue tem como ideal comum a todos os povos e nacoes,

[...] que se esforce, através do ensino e da educagédo, por promover o respeito
a esses direitos e liberdades, e, pela ado¢do de medidas progressivas de
carater nacional e internacional, por assegurar o seu reconhecimento e a sua
observancia universais e efetivos, tanto entre os povos dos préprios Estados-
Membros, quanto entre os povos dos territérios sob sua jurisdicdo
(UNIC/Rio/005, 2009).

Em 1975 a Assembleia Geral da Organizacédo das Nac¢des Unidas proclama a
Declaracdo dos Direitos das Pessoas Deficientes® e apela a acéo nacional e
internacional para assegurar que ela seja utilizada como base comum de referéncia
para a protecao dos direitos das pessoas com deficiéncia.

Em 1982 a Assembleia Geral da Organizacédo das Nac¢des Unidas proclama o
Programa de Acdo Mundial para as Pessoas com Deficiéncial®, que tem por
finalidade promover medidas eficazes para a prevencao da deficiéncia, a reabilitacdo
e a realizacdo dos objetivos de igualdade e participacéo plena das pessoas.

Em 1990 os participantes da Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Todos,
reunidos em Jomtien - Tailandia proclamam a Declara¢cdo Mundial sobre Educacgéo
para Todos'!, que aponta como principal objetivo a satisfacdo das necessidades de

aprendizagem de cada pessoa — crianca, jovem ou adulto — que compreendem

[...] tanto os instrumentos essenciais para a aprendizagem (como a leitura e
a escrita, a expresséo oral, o célculo, a solugdo de problemas), quanto os
conteldos basicos da aprendizagem (como conhecimentos, habilidades,
valores e atitudes), necessarios para que os seres humanos possam
sobreviver, desenvolver plenamente suas potencialidades, viver e trabalhar
com dignidade, participar plenamente do desenvolvimento, melhorar a
gualidade de vida, tomar decis6es fundamentadas e continuar aprendendo
[...] (UNESCO, 1998, Art. 1°).

8 Texto completo da Declaragao Universal dos Direitos Humanos, disponivel no endereco eletrénico:
http://www.onu.org.br/img/2014/09/DUDH.pdf

9 Texto completo da Declaragdo dos Direitos das Pessoas Deficientes, disponivel no endereco
eletrénico: http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/dec def.pdf

10 Texto completo do Programa de A¢ao Mundial para as Pessoas com Deficiéncia disponivel no
endereco eletrdnico: http://www.dhnet.org.br/direitos/sip/onu/deficiente/progam.htm

11 Texto completo da Declaragdo Mundial sobre Educagao para Todos disponivel no endereco
eletrdnico: http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/dec def.pdf



http://www.onu.org.br/img/2014/09/DUDH.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/dec_def.pdf
http://www.dhnet.org.br/direitos/sip/onu/deficiente/progam.htm
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/dec_def.pdf
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Esta Declaragdo reconhece, sobretudo, a importancia fundamental de uma
educacédo basica de qualidade para que se possa fortalecer os niveis superiores de
educacao e de ensino, a partir de uma formacéo cientifica e tecnologica que possibilite
alcancar o desenvolvimento de sujeitos autbnomos e, a0 mesmo tempo, que permita
0 enriguecimento de seus valores culturais e morais comuns para que encontrem a
sua identidade e sua dignidade. Assim, na perspectiva do documento, a Educacéo

Basica

[...] € mais do que uma finalidade em si mesma. Ela é a base para a
aprendizagem e o desenvolvimento humano permanentes, sobre a qual os
paises podem construir, sistematicamente, niveis e tipos mais adiantados de
educacéo e capacitacdo (UNESCO, 1998, Art. 1°).

Em 1994, como resultado da Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educacionais Especiais promovida pelo governo espanhol em colaboracdo com a
Unesco, a Declaracdo de Salamanca!? dispde sobre principios, politicas e praticas
na area das necessidades educacionais especiais. Segundo o documento, o principio

fundamental da escola inclusiva € o de que

[...] todas as criangas deveriam aprender juntas, independentemente de
quaisquer dificuldades ou diferencas que possam ter. As escolas inclusivas
devem reconhecer e responder as diversas necessidades de seus alunos,
acomodando tanto estilos como ritmos diferentes de aprendizagem e
assegurando uma educacdo de qualidade a todos através de curriculo
apropriado, modificagbes organizacionais, estratégias de ensino, uso de
recursos e parceiras com a comunidade [...] Dentro das escolas inclusivas,
as criancas com necessidades educacionais especiais deveriam receber
qualquer apoio extra que possam precisar, para que se lhes assegure uma
educacgao efetiva [...] (UNESCO, 1994).

Em 1998 a UNESCO convocou a Conferéncia Mundial sobre a Educacéo
Superior no Século XXI: Viséo e Acéo, realizada no dia 9 de outubro de 1998 na cidade
de Paris, Franca, com o objetivo de prover solugdes para os desafios e de colocar em
movimento um processo de profunda reforma na educagéo superior mundial; como

resultado, foi aprovada a Declaracdo Mundial sobre Educacdo Superior (1998)3.

12 Texto completo da Declaragdo de Salamanca disponivel no enderegco eletrnico:
http://unesdoc.unesco.org/images/0013/001393/139394por.pdf

13 Texto completo da Declaracdo Mundial sobre Educacdo Superior (1998) disponivel no endereco
eletrbnico: http://www.direitoshumanos.usp.br/index.php/Direito-a-Educa%C3%A7%C3%A30o/declaracao-
mundial-sobre-educacao-superior-no-seculo-xxi-visao-e-acao.html



http://unesdoc.unesco.org/images/0013/001393/139394por.pdf
http://www.direitoshumanos.usp.br/index.php/Direito-a-Educa%C3%A7%C3%A3o/declaracao-mundial-sobre-educacao-superior-no-seculo-xxi-visao-e-acao.html
http://www.direitoshumanos.usp.br/index.php/Direito-a-Educa%C3%A7%C3%A3o/declaracao-mundial-sobre-educacao-superior-no-seculo-xxi-visao-e-acao.html
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Nela, importante destacar o artigo 3° que trata da igualdade de acesso, mais

especificamente o item “d”

Deve-se facilitar ativamente o acesso a educacédo superior dos membros de
alguns grupos especificos, como os povos indigenas, os membros de
minorias culturais e linguisticas, de grupos menos favorecidos, de povos que
vivem em situacdo de dominacdo estrangeira e pessoas portadoras de
deficiéncias, pois estes grupos podem possuir experiéncias e talentos, tanto
individualmente como coletivamente, que s&do de grande valor para o
desenvolvimento das sociedades e nacdes. Uma assisténcia material
especial e solu¢des educacionais podem contribuir para superar o0s
obstaculos com os quais estes grupos se defrontam, tanto para o acesso
como para a continuidade dos estudos na educacdo superior (UNESCO,
1998, art. 39, d, grifo meu).

Importante destacar que uma nova Conferéncia Mundial sobre Ensino
Superior'# foi realizada entre os dias 5 e 8 de julho de 2009 na sede da UNESCO em
Paris, que, reconhecendo a relevancia duradoura dos resultados e a Declaracéo da
Conferéncia Mundial de Ensino Superior de 1998, e levando em consideracdo 0s
resultados e recomendacdes das seis conferéncias regionais (Cartagena das indias,
Macau, Dakar, Nova Deli, Bucareste e Cairo), bem como os debates e resultados
dessa conferéncia mundial, o documento busca informar “As Novas Dinamicas do
Ensino Superior e Pesquisas para a Mudanga e o Desenvolvimento Social’. Segundo

o0 documento,

Como um publico bom e estrategicamente imperativo para todos os niveis de
educacdo e como a base para pesquisa, inovagao e criatividade, o ensino
superior deve ser uma questéo de responsabilidade e suporte econémico de
todos os governos. Conforme destacado na Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos, ‘o ensino superior deve ser igualmente acessivel para
todos na base do mérito (Artigo 26, Paragrafo 1). [...] Nunca na histéria foi tdo
importante investir na educacao superior como for¢a maior na construcao de
uma sociedade inclusiva e de conhecimento diversificado, além de avancar
em pesquisa, inovacao e criatividade (UNESCO, 2009, P. 2).

Em 1999 é promulgada a Convencédo Interamericana para a Eliminacdo de
Todas as Formas de Discriminacéo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia — a
chamada Convencédo da Guatemala®®. Essa politica representa um avanco politico

importante, pois apresenta a concepc¢éo de deficiéncia sob o pressuposto de que esta

14 Texto completo da Conferéncia Mundial de Ensino Superior de 2009, disponivel no endereco
eletrénico: http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=4512-
conferencia-paris&ltemid=30192

15 Texto completo da Convencdo da Guatemala disponivel no endereco eletrbnico:
http://www.faders.rs.gov.br/legislacao/6/29



http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=4512-conferencia-paris&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=4512-conferencia-paris&Itemid=30192
http://www.faders.rs.gov.br/legislacao/6/29
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nao deve ser motivo de discriminagdo de qualquer pessoa ou fator restritivo de
qualquer forma de participagéo social. A introducéo desse conceito inicia um processo
diferenciado de compreensdo de inclusdo social, que coloca a limitacdo nos
ambientes sociais — decorrente da falta de acessibilidade em suas diferentes
dimensbes — como fator restritivo as oportunidades de convivéncia social desta
populacdo. Esta Convencéo foi ratificada pelo Brasil por meio do Decreto n.° 3.956,
em 08 de outubro de 2001.

Em 2006 € publicada a Convencédo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, publicada pela ONU, que atribui novo significado ao conceito de
deficiéncia, em evolucdo, em que a limitagdo esta relacionada a questao da promoc¢ao
da acessibilidade, ou seja, as barreiras estdo impostas no meio que impedem ou
obstruem a participacdo das pessoas com deficiéncia nos diferentes espacgos sociais.

No ambito nacional, a principio merece destaque a Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil'® (1988), com énfase para o Artigo 6° que trata dos direitos
sociais, entre 0s quais esta o ensino universal. O documento considera a Educacéo
como direito e dever do Estado e da familia, em colaboracdo com a sociedade.
Também esté explicito nos Artigos 205 a 214 que compete a Unido legislar, de forma
privativa, sobre as diretrizes e bases da educacao nacional. Segundo a Constitui¢éo,
a Unido também é responséavel pela manutencao da educacao superior (Art. 211, 8
1°) e “as universidades gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de
gestéao financeira e patrimonial, e obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensao” (Art. 207). O documento ainda esta em vigor.

Em 1996 foi promulgada a Lei n°® 9.394 que estabelece as diretrizes e bases
da educacéo nacional, mais conhecida como LDB - Lei de Diretrizes e Bases'’. No
documento, importante destacar o Capitulo IV que trata da Educacéo Superior, € 0
Capitulo V que trata da Educacao Especial. Assim, o artigo 43 da LDB disp8e sobre a
finalidade do Ensino Superior, a saber:

[...] I — estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico
e do pensamento reflexivo; Il — formar diplomados nas diferentes areas de
conhecimento, aptos para a inser¢cdo em setores profissionais e para a
participacdo no desenvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar na sua
formagdo continua; Il — incentivar o trabalho de pesquisa e investigacao

16 Texto completo da Constituicdo Federal do Brasil disponivel no endereco eletrnico:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm

17 Texto completo da Lei de Diretrizes e Bases (atualizada), disponivel no endereco eletrénico:
http://www?2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/529732/lei _de diretrizes e bases led.pdf



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
http://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/529732/lei_de_diretrizes_e_bases_1ed.pdf
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cientifica, visando o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criagéo
e difuséo da cultura, e, desse modo, desenvolver o entendimento do homem
e do meio em que vive; IV — promover a divulgacdo de conhecimentos
culturais, cientificos e técnicos que constituem patrimdénio da humanidade e
comunicar o saber através do ensino, de publicacdes ou de outras formas de
comunicacao; V — suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural
e profissional e possibilitar a correspondente concretizacdo, integrando os
conhecimentos que vao sendo adquiridos numa estrutura intelectual
sistematizadora do conhecimento de cada geracdo; VI — estimular o
conhecimento dos problemas do mundo presente, em particular os nacionais
e regionais, prestar servicos especializados a comunidade e estabelecer com
esta uma relacdo de reciprocidade; VIl — promover a extensdo, aberta a
participagdo da populagdo, visando a difusdo das conquistas e beneficios
resultantes da criacdo cultural e da pesquisa cientifica e tecnoldgica geradas
na instituicdo. VIII — atuar em favor da universalizacdo e do aprimoramento
da educacéo basica, mediante a formacéo e a capacitacéo de profissionais,
a realizacédo de pesquisas pedagodgicas e o desenvolvimento de atividades
de extensao que aproximem os dois niveis escolares (BRASIL, LDB, 1996,
Art. 43).

Ja o artigo 58 da LDB (BRASIL, 1996) traz o conceito de educacédo especial,
como “modalidade de educacgao escolar, oferecida, preferencialmente, na rede regular
de ensino, para educandos portadores!® de necessidades especiais”, e complementa
no 8 1° que “havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagao especial”. O artigo
59 garante, ainda, a inclusdo pedagodgica desses alunos, com adaptacdes
curriculares, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especifica.

Desde a promulgacdo ocorreram inimeras atualizacdes na LDB, sendo a
altima em marco de 2017, por meio da Lei n® 13.415, com alteracdes para atender
sobretudo a reforma no ensino médio brasileiro.

Em 2005, a Secretaria de Educacao Especial do Ministério da Educacao
publicou o estudo “Documento subsidiario a politica de Inclusao” (2005). Esse
material realiza uma analise dos referenciais da educacéo especial, enfatizando os
aspectos educacionais relacionados a deficiéncia intelectual e trazendo elementos
tedricos sobre a concepcao de educacao especial e de formacao de educadores. Esse
estudo demarcou o inicio de um processo de rearticulacéo politica e pedagdgica, com
vistas a ampliar o debate sobre a educacé&o especial na perspectiva da incluséo
escolar. Nesse mesmo ano, € publicada a Portaria 555 (BRASIL, 2007), prorrogada
pela Portaria n°® 948 (BRASIL, 2007), que constitui o Grupo de Trabalho designado
para a elaboracdo da Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da

Educacéo Inclusiva. Esse Grupo de Trabalho foi responséavel pela elaboracdo da

18 Terminologia utilizada na ocasido, hoje substituida por “pessoa com deficiéncia”.
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proposta de uma politica que atualizasse a abordagem da educacdo especial na
perspectiva da educagao inclusiva. A minuta do texto foi debatida com 6rgéos de
representacdo governamental e ndo governamental da area da educacéao especial.

Como forma de efetivacdo do PDE, em 2007 € promulgado o Decreto n° 6.094
gue dispde sobre a implementacédo do Plano de Metas Compromisso Todos pela
Educacédo. O seu Art. 1° estabelece que este compromisso “é a conjugacado dos
esforcos da Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, atuando em regime de
colaboracéo, das familias e da comunidade, em proveito da melhoria da qualidade da
educacao basica”. No que se refere aos alunos da educacéao especial, é estabelecido
no Art. 2°, IX: “garantir o acesso e permanéncia das pessoas com necessidades
educacionais especiais nas classes comuns do ensino regular, fortalecendo a inclusédo
educacional nas escolas publicas”. Apesar de nao compor os Requisitos Legais e
Normativos da avaliacdo institucional, a promulgacdo deste Decreto reflete a
preocupacao da sociedade e do Estado em promover a acessibilidade na Educacgao
Basica, o que certamente geraria reflexos na Educacdo Superior, ratificando a
transversalidade da Educacao Especial.

Em 2008 a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva é aprovada pelo Ministério da Educacéo/Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo, e acompanha os avancgos do
conhecimento e das lutas sociais, visando constituir politicas publicas promotoras de
uma educacdo de qualidade para todos os estudantes. Trata-se de um documento
orientador para que estados e municipios pudessem organizar agcdes no sentido de
transformarem seus sistemas educacionais em sistemas educacionais inclusivos.
Nela, a educacado especial deixa de constituir uma organizacéo prépria, paralela ao
sistema regular comum e passa a assumir o principio da transversalidade!® a todos
0s niveis, etapas e modalidades de ensino (desde a Educacao Basica até a Educacao
Superior), reposicionando a educagéo especial por meio do Atendimento Educacional
Especializado - AEE (BRASIL, MEC/SEESP, 2008).

Segundo a Politica, a educacgéo especial ha perspectiva da educacéo inclusiva

toma como objetivo fundamental,

19 “O principio da transversalidade reposiciona a educacao especial que, por meio do atendimento
educacional especializado, garante os recursos necessarios a participacdo e aprendizagem do aluno
com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao durante sua
trajetéria educacional” (BRASIL, MEC/INEP/SINAES/DAES, 2013, p. 15).
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[...] assegurar a incluséo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo, orientando os
sistemas de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com participacao,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino;
transversalidade da modalidade de educacgédo especial desde a educacao
infantil até a educacdo superior; oferta do atendimento educacional
especializado; formacdo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educacdo para a inclusao;
participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetdnica, nos
transportes, nos mobiliarios, nas comunica¢des e informacéo; e articulacao
intersetorial na implementagédo das politicas publicas (BRASIL, 2008, p. 14).

Em 2009 o Decreto n° 6.949 promulga a Convencgao Internacional sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova
York, em 30 de marco de 2007.

Em 2010 a Secretaria de Educacao Especial do Ministério da Educacdo — MEC
publicou o documento “Marcos Politico-Legais da Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva”, onde seleciona os principais documentos
legais produzidos: a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva — MEC/2008; o Decreto n°® 6.571/2008 (Revogado pelo Decreto n°
7.611/2011) que dispde sobre o Atendimento Educacional Especializado; a
Convencao sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia da ONU — Ratificada pelo
Decreto n°® 6.949/2009; e as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educacéo Basica — Modalidade Educacdo Especial — Resolugéo n°
4 CNE/CNB 2009.

O Decreto n° 7.611/2011 (que revoga o Decreto 6.571/2008) dispde sobre a
Educacdo Especial, o Atendimento Educacional Especializado (AEE) e d& outras
providéncias. Declara que é dever do Estado garantir um sistema educacional
inclusivo em todos os niveis e em igualdade de oportunidades para alunos com
deficiéncia; aprendizado ao longo da vida; oferta de apoio necessario no ambito do
sistema educacional geral, com vistas a facilitar sua efetiva educacao, entre outras
diretrizes.

Os conceitos fundamentais da Convencgédo da ONU séo orientadores da politica
de incluséo fomentada pelo MEC e das ac¢des de acessibilidade na educacéo superior.
Nesse sentido, o Documento Orientador do Programa Incluir — Acessibilidade na
Educacéo Superior — SECADI/SESu (BRASIL, 2013) afirma o compromisso em
assegurar o direito da pessoa com deficiéncia a educacédo superior, objetivando

fomentar a criacdo e a consolidacdo de nucleos de acessibilidade nas universidades


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/decreto/d7611.htm
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federais, as quais respondem pela organizacéo de acdes institucionais que garantam
a inclusdo de pessoas com deficiéncia a vida académica, eliminando barreiras
pedagogicas, arquitetbnicas e na comunicacdo e informacédo, promovendo o
cumprimento dos requisitos legais de acessibilidade.

Depois disso, as contribuicdes mais significativas na esfera nacional foram em
2014, quando a Lei n°® 13.005 aprova o Plano Nacional de Educac¢ao — PNE (2014),
gue define as bases da politica educacional brasileira para os proximos 10 anos: de
2014 a 2024; e em 2015 com a publicacéo da Lei n°® 13.146/2015 — Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) que passou
a vigorar em 1° de janeiro de 2016.

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia — Lei n°
13.146/2015 (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destina-se “a assegurar e a
promover, em condi¢Bes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusao social e cidadania”.

Nela, a educacéao

[...] constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem (BRASIL, Lei n°
13.146/15, Capitulo IV — Da Educacéao, Art. 27).

by

Com relacdo a inclusdo pedagogica por meio do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), o artigo 28 da Lei aponta que incumbe ao poder publico
assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar; porém,

importante destacar o paragrafo 1° do inciso XVIII que diz que

As instituicbes privadas, de qualquer nivel e modalidade de ensino,
aplica-se obrigatoriamente o disposto nos incisos |, II, lll, V, VII, VIII, IX,
X, X1, X, X, XIV, XV, XVI, XVIl e XVIII do caput deste artigo, sendo
vedada a cobranca de valores adicionais de qualquer natureza em suas
mensalidades, anuidades e matriculas no cumprimento dessas
determinacdes (BRASIL, Lei n® 13.146/15, Capitulo IV — Da Educagéo, Art.
28, inciso XVIII, § 1°).

Importante lembrar que a Lei n® 13.146/2015 tanto configura um marco politico-
legal na vasta trajetoria que constitui os direitos da pessoa com deficiéncia no Brasil,
como também subsidia os atuais Instrumentos de Avaliacdo do Ministério da

Educacdo — MEC, mais especificamente o “Documento Orientador das Comissdes de
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Avaliacdo in loco para Instituicbes de Educacdo Superior com Enfoque em
Acessibilidade” (BRASIL, CGACGIES/DAES/INEP/MEC, 2016).

Importante registrar também, que além das leis, decretos e resolugdes, ainda
ha um conjunto de documentos — notas técnicas e pareceres — na legislacao brasileira,
frutos de demandas dos sistemas de ensino e sociedade em geral, com vistas a
auxiliar e subsidiar as discussfes, acbes e 0 controle social das politicas publicas
voltadas a inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo. Contudo, tendo em vista o objetivo
delineado na pesquisa, compreendemos nao ser necessario esse nivel de

aprofundamento no ambito da legislacao brasileira.

Panorama das producdes cientificas na perspectiva da inclusdo da pessoa com

deficiéncia na educacao superior: ANPEd 2007 - 2017

Para contextualizar a problematica da pesquisa e sua relevancia tematica,
sobretudo a partir da afirmacdo de Moreira (2005) que aponta que os “estudos e
pesquisas desenvolvidas no ambito da educacédo especial ainda se destinam, em sua
grande maioria, a inclusdo do aluno na educagao basica” (grifo meu); optamos por
resgatar os trabalhos publicados nas reunifes nacionais da ANPEd - Associacdo
Nacional de Pés-Graduacéao e Pesquisa em Educacéo, nos ultimos dez anos (2007 —
2017), por considerar esta fonte uma importante referéncia na producao e divulgacéo
do conhecimento, sobretudo comprometida com as principais lutas pela
universalizacdo e desenvolvimento da educacdo no ambito da pds-graduacao stricto
sensu no Brasil.

As reunifes nacionais e regionais da Associacdo construiram um espaco
permanente de debate e aperfeicoamento para professores, pesquisadores,
estudantes e gestores da area, projetando-se inclusive em nivel internacional.

Os Grupos de Trabalho séo instancias de aglutinacdo e de socializagdo do
conhecimento produzido pelos pesquisadores da area de educagdo. Séo 23 GTs
tematicos, que congregam pesquisadores de areas de conhecimento especializadas.
Além de aprofundar o debate sobre interfaces da Educacao, definem atividades

académicas das Reunides Cientificas Nacionais da ANPEd.
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A principio optamos por resgatar os trabalhos publicados no GT 15 - Educacéo
Especial, consultados no préprio site da ANPEd, com o seguinte resultado:

Quadro 2 - Estudos publicados no periodo de 2007 a 2017 no GT 15 da ANPEd

~ ENSINO
ANO TEMA DA REUNIAO SUPERIOR OUTROS | TOTAL
2007 Anped: 30 anos de pesquisa e compromisso social - 15 15
2008 Constituicao Brasileira, Direitos Humanos e Educagao 01 14 15
2009 Sociedade, cultura e educagao: novas regulagées? - 14 14
2010 Educagdo no Brasil: o balango de uma década 01 17 18
2011 Educacgdo e Justiga Social - 27 27
2012 :t:::i:;izio;écirzr;,(resquisa e Projetos de Desenvolvimento: o 02 23 25
2013 Sisten_'na Nacional de’E'ducagﬁo e I_’arti'cipagﬁo Popular: 01 2 22
Desafios para as politicas educacionais

2014 NAO HOUVE
2015 PNE: tensOes e perspectivas para a educagao publica brasileira 01 30 31
2016 NAO HOUVE
o | g P [ g [ [

TOTAL 2007-2017 09 175 184

Fonte: Elaboracéo propria a partir do levantamento bibliogréfico realizado.

Para melhor visualizagcéo, apresentamos os resumos dos trabalhos publicados,
declarados pelos seus autores, em forma de tabela (Quadro 3).

Quadro 3 — Resumo dos estudos publicados no periodo de 2007 a 2017 no GT 15 de
Educacao Especial da ANPEd

ANPED GT 15 — EDUCAGAO ESPECIAL — ANO 2008

TiTULO PALAVRAS-CHAVE PERSPECTIVA TEORICA AUTOR/CO-AUTOR

MONIQUE MENDES

SURDEZ E EDUCACAO SUPERIOR: L”uc";sr?:r‘_ ebcljl‘l‘;ajf’;o ?.Tﬁii?.’ifﬁi Hannap | FRANCO = UERI-FFP
QUE ESPACO E ESSE? perior; briing i MAURICIO ROCHA CRUZ
surdez. Arendt

—INES

Resumo: O processo da inclusdo educacional e social de portadores de necessidades especiais, de minorias
étnicas e/ou identitdrias, se intensificou nos ultimos anos. Pode-se identificar a crescente visibilidade de
individuos que anteriormente estavam localizados a margem do processo social. Potencializados, esses
individuos sdo objeto de politicas publicas, ganham notoriedade na midia e passam a ocupar, paulatinamente,
o espacgo do exercicio da diferenca, ou da inclusdo como espaco da liberdade (ARENDT, 2006). O Decreto n2.
5.626, de dezembro de 2005, surge como condicdo de possibilidade de uma politica linglistica para a
comunidade surda. A nova legislagdo prevé inumeros dispositivos que, ao longo dos préoximos dez anos,
objetivam oportunizar a inclusdo social do surdo, reconhecendo, para este segmento, a LIBRAS como primeira
lingua. Este trabalho traz resultados preliminares sobre o surgimento e o funcionamento do primeiro Curso
Bilinglie de Pedagogia LIBRAS-Portugués do Brasil, no Instituto Nacional de Educagdo de Surdos (INES). Para
tanto, utiliza-se de dados e observag¢des dos anos que antecederam a sua implantacgdo e os principais desafios
a serem enfrentados.




40

ANPED GT 15 — EDUCAGAO ESPECIAL — ANO 2010

TiTULO PALAVRAS-CHAVE PERSPECTIVA TEORICA AUTOR/CO-AUTOR
INCLUSAO ESCOLAR DE
ACADEMICOS COM DEFICIENCIA Mantoan, Mittler e JULIANNE FISCHER -
NA UNIVERSIDADE: Naujorks FURB
POSSIBILIDADES E DESAFIOS

Resumo: A pesquisa aqui apresentada, financiada pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico (CNPq), teve como ponto de partida o seguinte questionamento: como se encontra o processo de
inclusdo escolar de académicos com deficiéncia na Universidade? De carater qualitativo, foi realizada com o
objetivo de analisar, por meio dos dizeres dos académicos com deficiéncia, de seus professores e colegas, as
possibilidades e os desafios do processo de inclusdo escolar na Universidade. Teve como sujeitos 5 académicos
com deficiéncia, 6 dos seus professores e 17 colegas e, como instrumento de coleta de dados, a entrevista
semiestruturada. A andlise dos dados teve como aporte tedrico documentos e leis referentes ao tema, bem
como estudos de autores como Mantoan (2003), Mittler (2003), Naujorks (2009), entre outros. Os resultados
apontaram que a Universidade pesquisada esta em processo inicial de inclusdo escolar, e que muitas iniciativas
para a inclusdo escolar de académicos com deficiéncia partem de agGes individuais. Nesse contexto, torna-se
essencial o apoio de todos os envolvidos no sistema educacional — pais, professores, académicos e o Estado —
para que a eficacia, no que se refere a inclusdo escolar na Universidade, seja alcangada.

ANPED GT 15 — EDUCAGAO ESPECIAL — ANO 2012

TITULO PALAVRAS-CHAVE PERSPECTIVA TEORICA AUTOR/CO-AUTOR
DAS NARRATIVAS DE UMA BIANCA GONCALVES DA
PROFESASORA SURDA: Estudos Culturais SILVA — UFPEL
EXPERIENCIAS DE LETRAMENTO E MADALENA KLEIN —
FORMAGAO DOCENTE UFPEL

Resumo: Este artigo centra seu foco na formacgdo de professores surdos e suas implicagGes na constituicdo de
praticas docentes significativas. Para isso, tomamos por base os resultados de uma pesquisa que teve como
objetivo compreender a constituicdo da identidade de professoras surdas e os aspectos de formagdo docente.
Desenvolvemos um dialogo com autores que se aprofundam nos estudos relacionados a surdez, envolvendo os
Estudos Surdos e suas interlocugdes com os Estudos Culturais assim como autores que trabalham com o método
(auto) biografico e a formacdo, atrelado as narrativas de vida. Realizamos um recorte, trazendo as narrativas de
uma das professoras surdas participantes da pesquisa, nas quais ela evidencia suas experiéncias relativas aos
processos de letramento e que se constituiram significativos em sua formagdo como docente surda.
Interessante notar que ao narrar suas vivéncias, a professora enuncia sua preocupa¢do com aquilo que
considera oportuno agregar a sua pratica de professora surda, comprometida com o fazer pedagdgico que
atenda as necessidades de aprendizagem de seus alunos surdos.

TITULO PALAVRAS-CHAVE PERSPECTIVA TEORICA AUTOR/CO-AUTOR

ROMPENDO A INVISIBILIDADE
SOCIAL DE PESSOAS COM
DEFICIENCIA: A HISTORIA DE Historico-Cultural
VIDA DE UMA UNIVERSITARIA
QUE EXERCE A AUTOADVOCACIA

TAISA CALDAS DANTAS —
UFPB

Resumo: O estudo de Dantas (2012) teve como objetivo analisar o exercicio da autoadvocacia® da pessoa com
deficiéncia e sua influéncia no rompimento da invisibilidade social. Para isso, a autora toma como argumento
central, “que o acesso de pessoas com deficiéncia a grupos de autoadvocacia possibilita seu empoderamento e
o rompimento do ciclo de impossibilidades instalado desde cedo em suas vidas”. A pesquisa adota como
metodologia a histéria de vida de uma jovem com baixa visdo. Segundo a autora, os achados da pesquisa
revelam que a jovem se empoderou por meio das diversas oportunidades a que foi exposta e hoje exerce a
autoadvocacia, revelada por meio da consciéncia do valor que possui enquanto ser humano; inser¢do em varias
esferas sociais; conhecimento acerca dos seus direitos e deveres; engajamento em grupo que adere e propaga
a filosofia da autoadvocacia.

20 O termo “autoadvocacia” apresentado pelo autor refere-se ao movimento que emerge, sobre a
possibilidade de qualquer individuo ser advogado de si mesmo, na luta pelos seus direitos para romper
com o preconceito e descriminalizagao.
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ANPED GT 15 — EDUCAGAO ESPECIAL — ANO 2013

TiITULO PALAVRAS-CHAVE PERSPECTIVA TEORICA AUTOR/CO-AUTOR
FATORES ASSOCIADOS A . .
orcisomvoio | Soocr oS-
SUPERIOR POR CEGOS: UM §90 SUPErIOr: | pictérico-Cultural
ESTUDO A PARTIR DE L. S Cegos. Teoria MAGDA FLORIANA
T Histdrico-Cultural. DAMIANI — UFPEL

VYGOTSKI

Resumo: Este texto é resultado de uma tese de doutorado concluida em 2013. A pesquisa que a embasou teve
como objetivo descrever como um grupo de cegos explica a sua conclusdo da educagdo superior, identificando
os fatores associados a essa conclusdo, a luz dos estudos de L. S. Vygotski. Constituiu-se em um estudo de
natureza qualitativa, assumindo a forma de estudos de casos. Participaram da investigacdo nove sujeitos cegos.
Os instrumentos para a coleta de dados foram a entrevista e a andlise documental e os dados trabalhados por
meio da analise textual discursiva. Os resultados indicaram que as dificuldades encontradas durante a educagdo
superior interferiram no percurso dos sujeitos pelo ensino superior. Foram fatores facilitadores o auxilio de
pessoas fora da universidade e de alguns professores. As dificuldades e os fatores facilitadores ndo se
constituiram, todavia, em determinantes para a conclusdo do ensino superior; os principais fatores identificados
nos dados e interpretados com apoio nos estudos de Vygotski foram os internos: a tomada de consciéncia e a
vontade.

ANPED GT 15 — EDUCAGAO ESPECIAL — ANO 2015

TiTULO PALAVRAS-CHAVE PERSPECTIVA TEORICA AUTOR/CO-AUTOR
GENEALOGIA DA IDEIA DE Educagdo Superior.
SUPERACAO POR CEGOS: UM Psicologia Histérico- Histérico-Cultural BENTO SELAU —
ESTUDO COM BASE EM Cultural. Cegos. UNIPAMPA
VYGOTSKI Superagao.

Resumo: O objetivo deste trabalho é discutir o conceito de superagdo, originario da conclusdo da educagdo
superior por cegos, com base no depoimento destes estudantes e no trabalho de L. S. Vygotski. A investigacdo
gue embasou este estudo assumiu uma abordagem qualitativa, em forma de estudos de casos. Os sujeitos da
pesquisa foram nove cegos, egressos da educagao superior. Foram coletados dados por meio de entrevistas e
analise documental. Os dados coletados foram trabalhados por meio dos procedimentos de andlise textual
discursiva. Os resultados apontam que o conceito de superagao dialética da cegueira proposto por Vygotski —
com base em Hegel — volta-se para a elevagdo do cego, por intermédio dos instrumentos culturais de mediagao:
para os participantes da investigacdo, o interesse no aprendizado dos conceitos cientificos foi o grande aliado
para a superacdo dialética da cegueira.

ANPED GT 15 — EDUCAGAO ESPECIAL — ANO 2017

TiTULO PALAVRAS-CHAVE PERSPECTIVA TEORICA AUTOR/CO-AUTOR
MEDIAGAO PEDAGOGICA NA TANIA MARA
RELACAO COM ESTUDANTES Andlise do Discurso ZANCANARO
COM DEFICIENCIA NA EDUCACAO de Foucault PIECZKOWSKI —
SUPERIOR UNOCHAPECO

Resumo: Este artigo, inspirado numa das questbes de pesquisa da tese de doutorado da autora, que em sua
amplitude, investigou a presenca de estudantes com deficiéncia na universidade, aborda a mediagdo
pedagdgica no contexto de inclusdo de estudantes com deficiéncia na aula universitaria. Como acontece o
processo de mediagdo pedagdgica entre docentes e estudantes com deficiéncia na aula universitaria? Esta é a
pergunta que orientou esse texto. O material empirico, gerado por meio de entrevistas narrativas realizadas
com dez professores de estudantes com deficiéncia em diferentes cursos de graduagdo, em duas universidades
localizadas em Chapecd, regido oeste de Santa Catarina, foi examinado pela perspectiva da analise do discurso,
amparada em referenciais foucaultianos. O texto evidencia o empenho docente em promover inclusdo e
aprendizagem e constituir-se como professor mediador. O estudo aponta que os professores sdao subjetivados
pelos discursos da inclusdo, verdade inquestiondvel em nossos tempos, o que resulta em posturas amorosas e
solidarias. A complexidade do processo de inclusdo torna-se explicita quando os professores vivenciam esse
desafio e sentem a necessidade de reestruturar praticas pedagdgicas.
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TITULO PALAVRAS-CHAVE PERSPECTIVA TEGRICA AUTOR/CO-AUTOR

HILDETE PEREIRA DOS
ANJOS — UNIFESSPA
INGRID FERNANDES
GOMES PEREIRA
BRANDAO — UNIFESSPA

Inclusdo -
escolarizagdo -
deficiéncia — discurso

O DISCURSO CLiNICO NAS
MEMORIAS DE ESCOLARIZACAO
DA PESSOA CEGA

Andlise do Discurso
de Foucault

Resumo: O trabalho analisa a producgdo discursiva de uma discente cega do curso de Pedagogia acerca do
proprio processo de escolarizagdo, investigando como os saberes e praticas da educagdo vdo incorporando
verdades instituidas a partir da ciéncia médica, no que se refere a questdo da deficiéncia. Ancora-se, por um
lado, nos estudos foucaultianos, abordando os conceitos de formacgao discursiva e regimes de verdade. Por
outro, traz uma defesa do modelo social da deficiéncia, distinguindo impedimento (impairment) de deficiéncia
(disability) e traduzindo esta tltima como produgdo da sociedade que se ampara em corpos idealizados. Conclui
gue as memorias da autora trazem um debater-se entre a necessidade de diagndstico das limitagdes visuais e a
recusa dessa condigdo; nesse movimento, ela assume a conducgdo das performances necessarias a parecer
aluna, até chegar a assumir da definicdo médica de quem ela é (uma pessoa cega); incorpora as possibilidades
de relagdo entre ela prépria e a escolarizagao como definidas e limitadas pelo saber médico.

TiTULO PALAVRAS-CHAVE PERSPECTIVA TEORICA AUTOR/CO-AUTOR
~ Representagdes
REPRESENTACOES ACERCA DOS . .
¢ Sociais. Projetos de Abordagem ARLETE MARINHO
PROJETOS DE VIDA DE SURDOS vida. Surdos descritiva-analitica GONCALVES - UFPA
UNIVERSITARIOS RN
Universitarios

Resumo: O estudo tem como objetivo analisar a constitui¢do das representagdes sociais de alunos Surdos acerca
de seus projetos de vida no contexto universitario. A metodologia adotada foi a pesquisa qualitativa de
abordagem descritiva-analitica. Fizeram parte do estudo 5 universitarios Surdos de duas InstituicGes: UFPA e
UFOPA. As técnicas utilizadas foram o questionario sociodemografico e o desenho com tema. Os resultados
apontam que As Representagdes Sociais sobre os projetos de vida dos surdos universitarios assinalam relagGes
advindas com seus processos de escolarizagdo, com a familia e com a falta de acessibilidade, muitas delas
apontadas pelas situagdes de exclusdo, vivenciadas nesses espacos. A descoberta da Lingua de Sinais foi uma
das melhores opgdes para o seu desenvolvimento escolar, e a escolha da faculdade o caminho para projetar um
futuro melhor para a sua vida pessoal e profissional. Contudo, como eles mesmos ressaltam, o projeto de ser
professor é apenas o comeco para ajudar outros Surdos, pois em sua maioria, sonham em continuar estudando
e se aperfeicoando, no sentido de ganhar mais qualificacdo na area da educac¢do de Surdos.

Fonte: Elaboragéo propria a partir do levantamento bibliografico realizado.

A partir da leitura dos nove artigos que discutem a temética da educacéo
especial no ambito do ensino superior — publicados no GT 15 — Educacao Especial
— observamos que, na perspectiva das deficiéncias, a maioria dos artigos enfocam
especificamente o estudo de pessoas surdas (3) e cegas (4).

Sobre a abordagem tedrica adotada ou autores que fundamentaram os
estudos, predominou a perspectiva histérico-cultural, seguida da analise do discurso
de Foucault; os pressupostos filoséficos de Hannah Arendt; a abordagem descritiva-
analitica; Estudos Culturais; e autores como Mantoan, Mittler e Naujorks.

Na perspectiva do tema que nos propomos a pesquisar, percebemos que 0s
trabalhos de Fischer (2010) e Pieczkowski (2017) sdo 0s que mais se aproximam da
tematica, e por isso destacamos as ponderacdes e principais achados e conclusdes

de seus autores.
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No estudo de Julianne Fischer (2010) intitulado “Inclusdo Escolar de
Académicos com Deficiéncia na Universidade: possibilidades e desafios” (FURB), a
autora destaca que, na perspectiva dos alunos com deficiéncia, o espaco fisico da
instituicdo foi apontado como ainda precisando de melhorias e, em termos de
apropriacdo de conteudos, argumentaram que ainda apresentam dificuldades para
entender determinadas disciplinas, sobretudo quando os trabalhos sao feitos em
grupo. Ja na perspectiva dos docentes, 0s entrevistados argumentaram que a inclusao
escolar deve ser feita no ambiente da sala de aula, com conteudos iguais aos de seus
colegas sem deficiéncia, pois acreditam que essa interagdo com os demais € que 0s
ajudara a enfrentar desafios, buscar e conquistar novas habilidades. Uma dificuldade
importante apontada pelos professores diz respeito a falta de conhecimento de
materiais didaticos para se trabalhar com determinados tipos de deficiéncia na sala
de aula, como, por exemplo, os alunos surdos. Na perspectiva dos colegas dos alunos
com deficiéncia, a autora identificou que existe uma compreenséo muito fragmentada
sobre as deficiéncias e sobre o proprio conceito de inclusdo. Sobre a instituicdo, a
autora ressalta que a universidade ndo especifica de maneira clara os servicos que
sao oferecidos aos alunos e ao seu corpo docente; que 0s espac¢os adaptados para
os alunos com deficiéncia ainda sao limitados e, sobretudo, que ndo existe na
instituicdo um setor especifico para o trabalho de inclusdo. Diante desse contexto, a
autora conclui que muitas das iniciativas para a inclusédo na instituicdo ainda partem
de acdes individuais, mas, mesmo assim, vé de maneira positiva o trabalho que esta
sendo construido.

No estudo de Tania Mara Zancanaro Pieczkowski (2017) intitulado “Mediagao
Pedagdgica na Relagdao com Estudantes com Deficiéncia na Educagao Superior”
(UNOCHAPECO), a autora destaca que, enquanto gestora universitaria, percebeu
uma demanda significativa por parte dos professores que buscavam apoio pedagogico
para atender seus alunos com deficiéncia, porém, em busca de praticas
“normalizadoras” que pudessem minimizar o problema da deficiéncia, identificando
esses alunos como “sujeitos com problemas e causadores de problemas’
(PIECZKOWSKI, 2017, p. 2). Assim, a autora identificou que esses professores, na
sua maioria, buscavam se emprenhar em uma aproximacdo com o aluno com
deficiéncia, mais em virtude de uma determinacdo legal, que propriamente
conscientes da sua tarefa de “saber-fazer” docente. Contudo, também evidencia

atitudes comprometidas de alguns professores, que buscavam se qualificar para uma
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pratica docente mais “solidaria”, que pudesse incluir os alunos com deficiéncia. A
autora destaca, ainda, o conflito ético que os professores enfrentam — incluindo
agueles com formacéao especifica para atender alunos com deficiéncia — sobre como
ser inclusivo em uma sociedade competitiva, que, inclusive, por meio dos mecanismos
de avaliacdo do Ministério da Educagdo — MEC, privilegia resultados meritocraticos.
Nessa perspectiva, a autora aponta que, hoje, em termos de acesso, a incluséo é
comemorada pelas estatisticas educacionais. Contudo, pelo prisma da aprendizagem,
a inclusdo ainda esta em grande parte sob a responsabilidade do professor e, nesse
sentido, o reconhecimento da sua competéncia estd em conseguir trazer o aluno
“anormal” para a “normalidade”. Por fim, a autora conclui que a inclusdo é uma
realidade inquestionavel que, antes de ser “romanceada” ela precisa ser “tensionada”
e, desse modo, resta saber se a universidade ira redimensionar seus curriculos para
que os alunos com deficiéncia também tenham lugar, de direito a aprendizagem.

Considerando o numero pouco expressivo de publicacdes sobre a temética no
GT 15— Educacéao Especial, decidimos entdo expandir a nossa pesquisa, consultando
os trabalhos publicados no GT 11 — Politica de Educacdo Superior da ANPEd.
Contudo, para nossa surpresa, do total de 132 artigos publicados no periodo (ndo
tivemos acesso aos artigos publicados em 2010 — site indisponivel) nenhum deles
discute sobre a tematica da inclusédo da pessoa com deficiéncia.

Quadro 4 - Estudos publicados no periodo de 2007 a 2017 no GT 11 da ANPEd

- ENSINO
ANO TEMA DA REUNIAO SUPERIOR OUTROS
2007 Anped: 30 anos de pesquisa e compromisso social - 12
2008 Constituicdo Brasileira, Direitos Humanos e Educagdo - 19
2009 Sociedade, cultura e educagao: novas regulagoes? - 12
2010 Educagdo no Brasil: o balango de uma década ACESSO INDISPONIVEL
2011 Educacao e Justiga Social - 18
2012 Educ.agéio, Fultura, Pesquisa e Projetos de Desenvolvimento: o ) 12
Brasil do Século XXI
2013 Sistema Nacional de Educagao e Participagao Popular: Desafios ) 11
para as politicas educacionais
2014 NAO HOUVE
2015 PNE: tensOes e perspectivas para a educagao publica brasileira - 24
2016 NAO HOUVE
2017 Democracia em risco: a pesquisa e a pds-graduagao em contexto i 24

de resisténcia

TOTAL 2007-2017 (] 132
Fonte: Elaboracao propria a partir do levantamento bibliogréfico realizado.
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I FUNDAMENTANDO O OLHAR PARA A REALIDADE

Na histéria da humanidade, apesar das muitas transformacdes sociais que
impactaram de forma significativa as relacdes humanas, ainda hoje 0 homem é visto
a partir de uma Otica centrada no bioldgico, utilizada para explicar e justificar
comportamentos, atitudes e a propria identidade do sujeito, sobretudo daqueles com
alguma deficiéncia.

Para o estudo que pretendemos realizar sobre a educacédo de alunos com
deficiéncia e ou necessidades educacionais especiais, na contrapartida desse viés
positivista, tomamos como referéncia o sujeito na sua totalidade, que compreende,
para além de um ser bioldgico, um ser também social e historico. Para fundamentar
essa compreensao recorremos a perspectiva do olhar da psicologia histérico-cultural,
pois compreendemos que esta teoria ajuda a refletir sobre os desafios postos pelos
contextos sociais, econdmicos, politicos e tecnolégicos em que sdo construidas as
relacBes sociais em nossa sociedade e que de maneira significativa impactam o
processo de constituicdo da subjetividade do sujeito.

A Psicologia Histérico-Cultural nasce na Russia pés-revolugéo, a partir dos
estudos de um grupo de jovens intelectuais que acreditavam na emergéncia de uma
nova sociedade e, para isso, buscavam a construgdo de uma “nova psicologia” que
pudesse dar conta de explicar esse “hovo homem”, na sua totalidade: o homem
enquanto ser bioldgico, social e histérico. Assim, apoiado na construcdo logica do
pensamento marxista que considera que os homens sao determinados pelas relagbes
de producéo da vida em sociedade, como sujeitos historicos que se constituem como
sintese dessas relacdes, os estudos de Lev Semenovich Vygotsky (1896-1934) deram
origem a teoria histérico-cultural, que compreende o processo de mediacdo social
como condicao fundamental no desenvolvimento das fun¢des psicologicas superiores
(linguagem, consciéncia, pensamento, percep¢ao, atencdo, memoria etc.) e que
distinguem o homem dos outros animais.

Os trabalhos de Vigotski no campo da defectologia (nome dado na sua época
para se referir as pessoas com deficiéncia) tiveram 0s seus primeiros ensaios no ano
de 1924, mas que demoraram a chegar no Brasil, que s6 aconteceu na década de
1990.
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As ideias centrais que sustentam o0 pensamento de Vigotski sobre o

desenvolvimento do homem cultural estdo firmadas em trés “pilares” basicos:

[...] as funcdes psicolégicas tém um suporte bioldgico, pois sdo produtos da
atividade cerebral; o funcionamento psicoldgico fundamenta-se nas relacdes
sociais entre o individuo e o mundo exterior, as quais se desenvolvem num
processo histérico; a relacdo homem/mundo é uma relacdo mediada por
sistemas simbdlicos (OLIVEIRA, 2010, p. 24).

Para melhor compreenséo desses principios, antes consideramos importante
destacar a visdo de mundo e de homem que Vigotski nos apresenta em seus estudos

sobre o desenvolvimento do homem cultural:

[...] O homem é a Unica espécie de que se tem noticia que consegue
transformar a natureza para criar seu préprio meio em fungdo de objetivos
previamente definidos por ele e que, ao fazé-lo, transforma-se ele mesmo,
assumindo assim o controle da propria evolugdo. E essa dupla
transformacdo, da natureza e dele mesmo, que chamamos de histdria
propriamente dita, da qual passa a fazer parte a histéria da natureza. [...] a
histéria do homem comeca na histéria natural, mas ndo € simples produto
dela. Por ora basta dizer que a evolucéo cultural do homem se explica em
razdo da relagdo dialética que ele mantém com a natureza. E nessa relagéo
gue a natureza adquire sua dimensao histérica, ao passar a fazer parte da
histéria humana (PINO, 2005, p. 29-30).

No estudo do desenvolvimento do psiquismo humano Vygotsky (1995) apontou
uma diferenca qualitativa entre as propriedades recebidas da natureza (dispositivos
biolégicos hereditarios) e aquelas edificadas pela vida social (a cultura). A primeira
chamou de fungdes psiquicas elementares, como sendo os reflexos imediatos que
resultam da relagéo sujeito-objeto e que em nada diferem da conduta humana com a
conduta dos animais. A segunda Vygotsky chamou de funcdes psiquicas superiores,
como sendo aquelas resultantes das transformacgdes condicionadas pela atividade
gue sustenta a relacdo individuo e sociedade, mediada pelo uso de signos (a
linguagem, a escrita, o sistema de nimeros etc.).

Assim, para compreender o processo de desenvolvimento e aprendizagem de
alunos com deficiéncia e ou necessidades educacionais especiais tomamos como
principal referéncia o pensamento de Vigotski, que desde muito cedo trabalhou como
professor e se interessou pelas criangas que, na ocasido, eram denominadas criangas
“‘com defeito”; em articulacdo com o pensamento de outros autores da atualidade que
também se dedicaram ao estudo da educacéo especial na perspectiva da educacéo

inclusiva.
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Principais pressupostos do desenvolvimento do homem cultural

Dentre os muitos desafios que o conceito de Vigotski — sobre o nascimento do
homem cultural — exige para a nossa compreensao, acompanhamos a ideia de Pino
(2005) quando aponta como essencial, a compreensdo sobre “como duas ordens
diferentes de realidade podem concorrer para a constituicdo unitaria do ser humano”;
ou seja, “como realidades naturais ou bioldgicas podem adquirir forma cultural e como
realidades culturais podem se concretizar, ou objetivar, em realidades naturais ou
bioldgicas” (PINO, 2005, p. 51).

Diferente de outras espécies de animais, o bebé humano ao nascer ja se vé
diante de um grande desafio para enfrentar as suas novas condicdes de existéncia,
na medida em que ainda ndo consegue perceber-se como um ser corpéreo. Ele nasce
de maneira indefesa e desintegrada, com um conjunto desorganizado de pulsdes,
instintos e percepgdes; porém, com uma tendéncia para o desenvolvimento, para um
vir a ser humano. Isto equivale a dizer que o bebé humano ja “carrega um valor cultural
agregado que faz dele um ser humano em potencial, ou seja, alguém capaz de tornar-
se tal desde que esteja inserido num meio humano, com tudo o que este termo implica”
(PINO, 2005, p. 47).

Pino (2005) discute essa relacdo complexa entre o bioldégico e o cultural
enunciado por Vigotski sobre a constituicdo do ser humano e destaca que, em termos
bioldgicos, apesar da aparente fragilidade do bebé humano no momento do seu
nascimento — quando comparado aos bebés de outras espécies de animais —isso nao
significa uma desvantagem para o seu desenvolvimento — pelo contrario — representa
uma enorme vantagem evolutiva, na medida em que abre possibilidades para que se
possa ser educado, beneficiando-se da experiéncia cultural da espécie humana.

Nessa perspectiva € que Pino (2005) se apoia na "lei genética do
desenvolvimento cultural" elaborada por Vigotski, para explicar como as funcdes
biolégicas sé@o convertidas em fungfes culturais, a partir da mediacdo semidtica: do
plano social interpsicologico para o plano intrapsicologico da crianga. Considerando a
existéncia desses dois momentos, Pino introduz a hipétese de que no “intersticio”
entre 0 nascimento biolégico e o cultural transcorre um "momento zero cultural" (Pino,

2005, p. 33), em que a acéo do Outro faz emergir o humano na criancga:
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[...] Se, ao nascer, 0 bebé humano é um ser totalmente desprovido dos meios
simbdlicos necessarios para ingressar no mundo da cultura construido pelos
homens e assim ter acesso a condicdo humana, parece razoavel imaginar
gue ele s6 possa ingressar no mundo da cultura por intermédio da mediacéo
do Outro... (PINO, 2005, p. 54).

Isso significa que as fungdes culturais “surgem como resultado da progressiva
insercéo da crianga nas praticas sociais do seu meio cultural onde, gracas a mediagéo
do Outro, vai adquirindo sua forma humana, a semelhanga dos outros homens” (PINO,
2005, p. 32).

Importante esclarecer que, se por meio cultural entende-se as condi¢oes reais
de existéncia que cada grupo familiar oferece aos seus membros e, é sabido o quanto
sdo variaveis essas condi¢cdes nas sociedades modernas que produzem sistemas
sociais geradores de desigualdades entre os homens e que os afetam desde o seu
nascimento; entdo, essa ‘insercdo” certamente estd condicionada as reais
possibilidades que cada um tem de acesso aos bens culturais, materiais e espirituais,
necessarios a existéncia humana (PINO, 2005, p. 152).

O conceito de mediacdo na obra de Vigotski tem um carater simbdlico, como
um “elo” a mais entre as relagbes organismo/meio, que se efetiva por meio de
instrumentos e signos. Os instrumentos sdo elementos externos ao individuo, voltados
para fora dele. Trata-se de ferramentas concretas, construidas e interpostas entre o
trabalhador e o objeto do seu trabalho, com a funcéo de possibilitar a transformacéo
da natureza (uma vara de pesca, uma faca, um machado, etc.). Ja os signos sdo
semelhantes a invengdo e uso de instrumentos, mas agora no campo psicologico.
Trata-se de meios auxiliares desenvolvidos pelo homem para a solu¢ao de problemas
como lembrar, comparar, contar, etc. (0 nimero 4 como signo para representar
guantidade; a foto de um sapato de salto alto na porta de um banheiro é um signo que
indica “aqui € um banheiro feminino” etc.), ou seja, séo orientados para o proprio
sujeito, de fora para dentro, e servem como ferramentas para auxiliar os processos
psicologicos, em tarefas que exigem memoria e atencao.

Na trajetoria de evolucdo do homem esses processos de mediacdo também
evoluiram e se desenvolveram; assim, 0s signos — que eram “marcas” externas — vao
se transformar em processos internos de mediacéo, que Vigotski chamou de processo
de internalizacdo, organizados por estruturas complexas e sistemas simbdlicos como
a linguagem, que véao se tornar representagdes mentais da realidade atuando como

principais mediadoras na relacdo do homem com o mundo. Para melhor compreenséao
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tomemos como exemplo o signo “casa”. Quando se aprende o significado de “casa”,
esse conceito € internalizado pelo sujeito, transformando-o em uma representacéo
mental da realidade; isto €, o0 sujeito ndo precisara mais ver uma casa para saber o
gue é uma casa e pensar sobre ela. Entdo esse conceito — quando compartilhado com
outros usuarios da mesma lingua — tomam a proporcéo de uma representacdo mental
coletiva que possibilitara a comunicacao, interacdo social e relacdes de poder entre
0s membros do mesmo grupo social; dai a compreensao da dimensao cultural que os
signos carregam.

Nessa perspectiva, a expressao “mediagcao semidtica”, como tdo bem explica
Pino (2005), traduz a natureza e a funcdo do signo, como um conversor, que permite

a passagem do plano social para o da subjetividade, ou seja

[...] aquilo que permite que as significagbes culturais possam ser incorporadas
por cada pessoa, adquirindo as suas peculiaridades, mas conservando o que
faz delas “significagcdes sociais”, algo que é compartilhado por todos, sem
confundir isto com qualquer forma de homogeneizacéo (PINO, 2005, p. 160).

Desse modo, esses processos de mediacdo passam, necessariamente, pelo
Outro, que, ao atribuir significacdo as coisas — tanto aquelas que ja se encontram
prontas na natureza e as que ele produz agindo sobre elas — as atividades biologicas
adquirem uma dimensao simbdlica, ou seja, uma nova forma de existéncia, que
constitui o que Pino (2005) entende por “produzir cultura”, isto €, o0 homem como
produtor da cultura, na medida em que, segundo Vigotski, Pino descreve que “a cultura
nao cria nada, apenas modifica os dados naturais para adapta-los aos objetivos do
homem” (PINO, 2005, p. 89). Nesse sentido é que o conceito de cultura pensado por
Vigotski ndo é algo “estatico”; mas, algo que se encontra em movimento, em processo
de constante transformacdo de conceitos e significados atribuidos, em que cada
sujeito tem um papel ativo na interacdo entre o mundo cultural e o seu mundo
subjetivo. Contudo, justificando a sua filiacdo a logica do pensamento marxista,
Vigotski compreende que essa interacdo acontece de forma dialética — seja
diretamente com outros membros da cultura, seja por meio dos diversos elementos
do ambiente culturalmente estruturado — e dentro de um movimento historico. Nessa
perspectiva, a cultura se configura como elemento chave para compreender a
importancia da mediagdo na apropriacdo da experiéncia culturalmente acumulada,

que, nas palavras de Pino (2005),
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[...] A corrente histérico-cultural de psicologia, cuja figura de proa é Lev S.
Vigotski, constitui uma excec¢éo na histéria do pensamento psicoldgico, ndo
s6 porque introduz a cultura no coracdo da analise, mas, sobretudo porque
faz dela a “matéria-prima” do desenvolvimento humano que, em razéo disso,
€ denominado “desenvolvimento cultural”, o qual é concebido como um
processo de transformacédo de um ser biolégico num ser cultural (PINO, 2005,
p. 52).

Nesse sentido, ao se considerar que o processo de inser¢cédo do bebé humano
no universo cultural implica, necessariamente, passar por essa dupla mediacdo: a dos
signos e a do Outro — detentor da significacdo — é importante destacar que o que
caracteriza a acdo criadora do homem enquanto produtor da cultura é conferir a
matéria uma forma simbdlica e ao simbdlico uma forma material, ou seja, a partir dos
dois componentes que caracterizam as producdes humanas: a materialidade e a
significagéo.

A partir de uma concepcdo marxista de cultura como producdo material
humana, Pino enfatiza que "a materialidade € uma exigéncia da natureza do signo"
(2005, p. 91). Assim, no caso das produgbes materiais o produto do trabalho se
configura como a materializacdo da ideia na mente do trabalhador, que lhe atribui
significacdo. Ja no caso das producBes simbdlicas que repercutem no campo das
ideias como a filosofia, a sociologia, a literatura etc., para que elas saiam do campo
da subjetividade e tenha uma existéncia social, elas precisam tomar uma forma

material de expressao. Nesse sentido Pino (2005) afirma que

[...] todas as producdes humanas, ou seja, aquelas que rednem as
caracteristicas que lhes conferem o sentido do humano, sdo producdes
culturais e se caracterizam por serem constituidas por dois componentes: um
material e outro simbdlico, um dado pela natureza e outro agregado pelo
homem. Isso explica por que as “fungdes psicoldgicas” sdo fungbes culturais,
como diz Vigotski, ou seja, fun¢des constituidas por esses dois componentes
(PINO, 2005, p. 91).

Para explicar esse processo de desenvolvimento cultural da crianga, Pino
(2005) se apropria da analise de Vigotski (1997) sobre o “movimento de apontar” do
bebé, analisado a partir da perspectiva dialética de Hegel.

A principio, o movimento do bebé é constituido por um ato natural, um
movimento fisico de apontar para o objeto — o dado “em si”— resultado da articulacao
motora do bebé, supostamente movido pelo desejo de “pegar” ou “tocar” o objeto que

se encontra distante dele, apesar de ainda n&o ter consciéncia disso; ou seja, um
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movimento totalmente carente de significagdo, funcionando apenas no plano das
funcdes bioldgicas.

Quando os supostos sinais sdo captados pelo Outro (possivelmente a méae),
este atribui significagdo ao movimento de apontar do bebé — o dado “para o Outro” —
e finaliza o seu movimento, entregando-lhe ou negando-lhe o objeto. Apesar dessa
intervencdo do Outro — que ja funciona no plano simbdlico — ainda n&o ser
compreendida pelo bebé, a acdo certamente causara um impacto nas emocdes do
bebé (como bem-estar, desconforto etc.).

Depois de sucessivas acoes semelhantes dessa natureza, o bebé internaliza a
situagdao “movimento-reagcdo do Outro” diante do proprio ato biolégico “em si” do
‘movimento de apontar”, e esse movimento passa — depois de significado “para o
Outro”- ater um significado para o préprio bebé — o dado “para si”— ou seja, a crianca
passa a funcionar no plano simbdlico. Assim, “[...] € pela reagéo do Outro que a crianga
descobre a significagdo do seu movimento, o qual, na auséncia da fala, torna-se um
meio de comunicar aos outros os seus desejos” (PINO, 2005, p. 166). Nesse sentido,
a mediacao semidtica opera, segundo o autor, como o conversor das funcdes naturais
em sociais, as quais se desenvolvem sobre bases bioldgicas, transformando-as em
culturais.

Na perspectiva do exemplo do “movimento de apontar” Pino (2005) indica dois
principios fundamentais: primeiro, que o ponto de partida para essa acdo do bebé
responde a uma funcdo de base natural ou biolégica, como a motricidade; segundo,
“‘que o que transforma essa funcdo em uma funcéo cultural é a significacdo cultural
que ela adquire para a crianca apos, e somente apos, ter-se tornado significativa para
o Outro” (PINO, 2005, p. 168).

Assim, a partir dessa compreensdo sobre o nascimento do homem cultural,
que, tanto é obra da natureza como também agente da sua transformacéo, Vigotski
destaca que a natureza do desenvolvimento é a cultura, que se constitui no
aprendizado, a partir da relacéo intrinseca de fatores bioldgicos e de fatores culturais

significados pelo ser humano ao longo da sua vida.
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O Outro no processo de desenvolvimento e na aprendizagem

Como vimos, além das maturacdes organicas € preciso considerar que a
crianca ja nasce mergulhada nos elementos da cultura — enquanto um ambiente
estruturado no qual todos os elementos sao carregados de significado — e, nesse
sentido, a presenca do Outro se torna fundamental para o processo de mediacdo entre

ela e a cultura.

[...] Os sistemas de representagdo da realidade — e a linguagem é o sistema
simbdlico basico de todos os grupos humanos — sdo, portanto, socialmente
dados. E o grupo cultural onde o sujeito se desenvolve que Ihe fornece formas
de perceber e organizar o real, as quais vao constituir os instrumentos
psicoldgicos que fazem a mediacao entre o individuo e o mundo (OLIVEIRA,
2010, p. 38).

Desse modo, ndo ha como aprender e apreender 0 mundo se nao tivemos o
Outro, como aquele que nos fornece os significados que nos permitem pensar a

realidade, nos orientando no processo de apropriagao da cultura.

[...] em todas essas atividades esta o “outro”. Parceiro de todas as horas, é
ele quem Ihe diz 0 nome das coisas, a forma certa de se comportar, é ele que
Ihe explica o mundo, que lhe responde aos “porqués”, enfim, & o seu grande
intérprete do mundo. A atividade externa se internaliza possibilitando o
desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores. A escola surgira, entao,
como lugar privilegiado para esse desenvolvimento e/ou aprendizagem, é um
processo essencialmente social que ocorre na interacdo com os adultos e
com colegas como mediadores da cultura (BOCK, et al 1999, p. 124).

Os processos mentais superiores que caracterizam o pensamento tipicamente
humano sdo processos mediados por sistemas simbdlicos como a linguagem e suas
relacbes com o pensamento, 0os quais Vigotski deu especial destague em sua obra.
Para ele, a linguagem possui duas fungbes bésicas: o intercambio social e o
pensamento generalizante.

O desenvolvimento da linguagem se inicia a partir da necessidade do bebé em
se comunicar com o mundo; contudo, para que o intercambio social se torne possivel,
como vimos, o0 mundo da experiéncia vivida precisa ser antes generalizado para poder
entdo ser traduzido em signos que possam ser compartilhados aos outros. Conforme
aponta Oliveira (2010, p. 45), “[...] € essa fungdo de pensamento generalizante que

torna a linguagem um instrumento de pensamento: a linguagem fornece os conceitos
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e as formas de organizacdo do real que constituem a mediacdo entre o sujeito e 0
objeto de conhecimento”.

Nesse sentido, a crianca ndo possui instrumentos enddgenos para 0 seu
desenvolvimento, pois os mecanismos de desenvolvimento sdo dependentes dos

processos de aprendizagem.

[...] a aprendizagem e o desenvolvimento ndo coincidem imediatamente, mas
s8o dois processos que estdo em complexas inter-relagfes. A aprendizagem
s6 é boa quando esta a frente do desenvolvimento. Neste caso, ela motiva e
desencadeia para a vida toda uma série de fungbes que se encontravam em
fase de amadurecimento e na zona de desenvolvimento imediato. E nisto que
consiste o papel principal da aprendizagem no desenvolvimento. E isto que
distingue a educacédo da crianca do adestramento dos animais (VIGOTSKI,
20009, p. 334).

Para a autora Zoia Prestes (2012) existem alguns conflitos de tradugéao sobre
0 conceito de Zona de Desenvolvimento “Proximal”’, também conhecida como Zona
de Desenvolvimento “Imediato”; mas, o que interessa € que nenhuma delas dé conta
de explicar o que Vigotski chamou de zona blijaichego razvitia. Segundo a autora,
“Vigotski ndo diz que a instrucdo é uma garantia de desenvolvimento, mas que ela, ao
ser realizada em uma acgédo colaborativa, seja do adulto ou entre pares, cria
possibilidades para o desenvolvimento” (PRESTES, 2012, p. 190). Nesse sentido,
defende que a traducdo que mais se aproxima do termo zona blijaichego razvitia é

Zona de Desenvolvimento “Iminente”, pois

[...] sua caracteristica essencial é a das possibilidades de desenvolvimento,
mais do que do imediatismo e da obrigatoriedade de ocorréncia, pois se a
crianga néo tiver a possibilidade de contar com a colaboragdo de outra
pessoa em determinados periodos de sua vida, poderd ndo amadurecer
certas funcdes intelectuais e, mesmo tendo essa pessoa, isso ndo garante,
por si s8, o seu amadurecimento (PRESTES, 2012, p. 205).

Para Vigotiski (2004), a zona de desenvolvimento iminente € diferente para
cada crianca, tendo elas alguma deficiéncia ou ndo, e também para criancas de

diferentes idades, na medida em que

[...] a zona blijaichego razvitia é a distancia entre o nivel de desenvolvimento
atual da crianca, que é definido com ajuda de questfes que a crian¢a resolve
sozinha, e o nivel do desenvolvimento possivel da crianca, que € definido
com a ajuda de problemas que a crianc¢a resolve sob a orientagédo dos adultos
e em colaboragdo com companheiros mais inteligentes. [...] a zona blijaichego
razvitia define as funcdes ainda ndo amadurecidas, mas que encontram-se
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em processo de amadurecimento, as fun¢gbes que amadurecerdo amanha,
que estdo hoje em estado embrionario (VIGOTSKI, 2004, p. 379).

O principal conceito trabalhado por Vigotski quando aborda o desenvolvimento
da pessoa com deficiéncia € o conceito de compensacao, enquanto desenvolvimento
humano (atipico) pensado nas condicfes sociais concretas de producdo, depois
discutido, inclusive, por muitos autores contemporaneos.

Dainez e Smolka (2014) apresentam um estudo tedrico-conceitual importante
sobre o conceito de compensacao, construido no dialogo de Vigotski com Alfred Adler,
um psicanalista austriaco, sobre o desenvolvimento humano, educacéo e deficiéncia.

As autoras mostram que, para Vigotski (1997)

[...] a compensacdo condiz com a producdo de uma luta social que esta
relacionada com o modo como o meio social se organiza para receber a
criangca com deficiéncia e a forma de orientagdo das praticas educacionais.
Ressalta-se que os modos de enfrentamento social da deficiéncia s&o
diversos, o que pode conduzir o desenvolvimento da crianga para um
caminho proficuo ou ndo (DAINEZ e SMOLKA, 2014, p. 1102).

Na visdo das autoras, Vigotski concebe a compensacdo como um processo
psiquico, a partir da compreenséo do que significa plasticidade, “como a capacidade
de mudanca do organismo vivo e, mais especificamente, do condicionamento social
do desenvolvimento humano, da flexibilidade do funcionamento psicolégico” (DAINEZ
e SMOLKA, 2014, p. 1103). Dito de outro modo, quer dizer que a condi¢do plastica do
cérebro humano enquanto um organismo vivo, mas flexivel em seu funcionamento
psicolégico deve ser pensado na relacdo com a acdo social e educativa. Nesse
sentido, as autoras acompanham o pensamento de Vigotski (2011, p. 869) quando
afirma que “o desenvolvimento cultural é a principal esfera em que é possivel
compensar a deficiéncia” (DAINEZ e SMOLKA, 2014, p. 1103).

Ao final do estudo as autoras deixam esclarecido o conceito de compensacéo
na perspectiva de Vigotski, apontando possibilidades de desenvolvimento para além
da deficiéncia e a compreensao dos diferentes modos de humanizagcdo. Contudo,

deixam claro também, que a implicacédo dessas proposicoes é

[...] a responsabilidade social de organizacdo do meio educacional de modo
a projetar a formacdo do novo no processo de desenvolvimento da crianga
(com deficiéncia), investindo na formac&o, disponibilizacdo e apropriacéo de
recursos materiais e humanos (DAINEZ e SMOLKA, 2014, p. 1093).
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Nessa perspectiva, podemos inferir que a teoria de Vigotski sobre o
desenvolvimento humano €, sobretudo, uma teoria sobre a Educacdo e, nesse
contexto, o professor tem papel fundamental como mediador da cultura no processo
de desenvolvimento e na aprendizagem, propiciando ao aluno a apropriacdo do
conhecimento cientifico e o seu desenvolvimento psiquico.

Vale destacar ainda, a contribuicdo das autoras Barroco e Leonardo (2016) no
estudo sobre a periodizacdo histérico-cultural do desenvolvimento na educacéo

especial, guando também acompanham a compreensao de Vigotski e reafirmam que

[...] o acesso da crianca com deficiéncia a estagios superiores de
desenvolvimento psiquico ndo esta atrelado apenas ao plano biolégico ou a
sua participacdo na cultura, mas também as oportunidades que lhe séo
ofertadas para interagir com seus pares e entrar em contato com as
elaboracdes produzidas pela humanidade no decorrer da historia,
demandando um enraizamento na cultura (BARROCO e LEONARDO, 2016,
p. 322).

Para as autoras, na educagao da crianga com deficiéncia, ndo é o “defeito” em
si que limita o0 seu desenvolvimento e que a coloca em desvantagem em suas funcoes
psicolégicas propriamente humanas, mas, “a falta de mediacédo instrumental que
permita compensar essa condi¢cao diferenciada de desenvolvimento” (BARROCO e
LEONARDO, 2016, p. 323), diante das limitacdes impostas pela sociedade. Assim,
segundo as autoras, para que se desenvolva € necessario que Ihe seja ofertado os
recursos de acessibilidade necessarios para atender a especificidade da sua
deficiéncia, como atividades, metodologias e tecnologias assistivas para o ensino,
como o método Braille ou equivalente para os cegos; o intérprete de Lingua Brasileira

de Sinais (LIBRAS) para os alunos surdos, entre outros.

O aluno que carrega a “marca” da deficiéncia

Diante do importante desafio que se coloca a Educacao Superior na incluséo
de alunos com deficiéncia e ou necessidades educacionais especiais e, a partir da
compreensao de Vigotski sobre o importante papel do Outro na construgdo da
subjetividade do sujeito — sobretudo daqueles com deficiéncia — buscamos agora
compreender como foi o processo de constituicdo do sujeito que hoje carrega a

“marca” da deficiéncia, histérica e socialmente constituida.
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As diversas formas de o diferente ser percebido pela sociedade nos diversos
tempos e lugares revela muito da organizacdo social como um todo, no modo como
as crencas e ideologias sdo construidas e constitutivas de cada sujeito na sua
singularidade fisica e psiquica.

Os estudos de Pessotti (1984) sobre a evolugédo do conceito de deficiéncia
mental desde a antiguidade até a conquista do conhecimento no século XX, registram
que nos primordios da histéria da humanidade as pessoas com deficiéncia eram
consideradas sub-humanas, o que legitimava sua eliminacdo ou abandono. Sé a partir
do cristianismo a pessoa com deficiéncia deixa de ser considerada “coisa” e adquire
o0 status de pessoa, passando a receber caridade para a sua sobrevivéncia, mas ainda
considerada pela sociedade como culpada pela prépria deficiéncia, cujo justo castigo
vinha do céu por pecados seus ou de seus antecedentes. No caso das pessoas com
deficiéncia ou doenca mental a situag&o era ainda pior, pois eram acusadas de serem
possuidas pelo demdnio, o que também legitimava o exorcismo e flagelos para
expulsa-lo, segregando-as da sociedade. Para longe de uma atitude magnanima da
igreja, Pessotti (1984) conta que a real razdo dessa “caridade” estava no interesse
pela possibilidade de apropriacdo dos bens dos ditos idiotas, donos ou herdeiros de
posses: “[...] o deficiente agora merece sobreviver, e mesmo obter condigcbes
favoraveis de vida, seja por ter alma, seja por ter bens ou direitos de heranga”
(PESSOTTI, 1984, p. 5).

Na historia da humanidade houve diferentes interpretacdes sobre o lugar da
deficiéncia, mas, estas sempre levaram a segregacao e exclusdo dessas pessoas do
convivio social, que, marginalizadas, eram consideradas motivo de vergonha por seus
familiares. Essa percepcdo, amparada em supersticdes, ainda hoje ocupa lugar na
nossa sociedade, quando vemos igrejas justificando a deficiéncia como castigo de
deus pelo pecado do homem.

Em sua obra, Pessotti (1984) discute ainda duas grandes contribuicdes do
século XX como o avango cientifico na explicagao da deficiéncia ou “retardo” mental,
como era denominado na ocasido, e o trabalho de Edouard Séguin, um dos
fundadores da area do conhecimento que hoje é denominada Educagéo Especial,
que, apesar de reconhecer os efeitos do quadro da deficiéncia mental, acreditava na
educabilidade desses sujeitos que até entdo eram considerados incapazes de

gualquer tipo de aprendizagem.
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A autora Jannuzzi (2004) busca também um didlogo com o passado sobre a
concepcao de deficiéncia, mas nao espera que ele explique totalmente o presente ou
mesmo supde que ele possa ensinar como deveria ter sido; mas, considera que “[...]
ele nos mostra o que foi, que os acontecimentos ndo se dao de forma arbitraria, mas
existe relacionamento entre eles. Também ao retomar o passado se poder4, talvez,
clarificar o presente quanto ao velho que nele persiste” (JANUZZI, 2004, p. 10).

Na historia da educacéo especial no Brasil, Jannuzzi (2004) conta que o foco
para explicar as dificuldades de pessoas com deficiéncia sempre esteve centralizado
na propria deficiéncia, fundamentado sob o viés da medicina e da psicologia,
justificando todo o esforgo clinico para superar o comprometimento “organico” ou
“funcional” que incapacita essas pessoas para a vida.

Na perspectiva de Vigotski que, desde muito cedo trabalhou como professor e
se interessou pelas criangcas que, na ocasiao, eram denominadas de criangas “com
defeito”; “a crianga cujo desenvolvimento se ha complicado por um defeito, ndo é
simplesmente menos desenvolvido que seus coetaneos normais, € uma crianca
desenvolvida de uma outra forma. (VIGOTSKI, 1997, p. 12)

Para Vigotski (2006), qualquer deficiéncia é, antes de mais nada, uma questéo
social e, como vimos no item anterior, nessa perspectiva € que se deve criar condi¢cdes
de compensacéao social do defeito, destituindo-o do campo biolégico da medicina que

busca “curar” a deficiéncia como uma patologia.

[...] provavelmente, a humanidade vencerd mais cedo ou mais tarde a
cegueira, a surdez e o retardo mental, porém, vencera antes social e
pedagogicamente, do que médica e biologicamente. [...] Esta errado enxergar
na anormalidade somente a doenca. Numa crian¢a anormal vemos somente
o defeito e por isso 0 nosso estudo sobre a crianca e o enfoque desse estudo
limitam-se com a constatacdo daquele percentual de cegueira, de surdez ou
de perversao do gosto. N6s paramos nos “zolotnik” (ouros) da doenga e nao
percebemos os “pud” (quilos) de saude. Percebemos os graozinhos de
defeitos e ndo percebemos as areas colossais, ricas de vida que as criangas
possuem (VIGOTSKI, 20086, p. 40).

Conforme apontado por Diniz (2009, p. 65) “habitar um corpo com
impedimentos fisicos, intelectuais ou sensoriais € uma das muitas formas de estar no
mundo”; porém, segundo a autora, se considerarmos a cultura da normalidade que
sempre sustentou o discurso do campo biomédico e o0s preceitos morais da nossa

sociedade que tomam esses impedimentos como alvo de opresséo e discriminacéo,
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“o conceito de corpo deficiente ou pessoa com deficiéncia devem ser entendidos em
termos politicos e ndo mais estritamente biomédicos” (DINIZ, 2009, p. 65).

No ambito da legislacdo, a partir de 2007, com a aprovacdo do texto da
Convencao Internacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia, que foi ratificada no
Brasil em 2009 por meio do Decreto 6.949, surge uma nova compreensao sobre a
deficiéncia:

[...] a deficiéncia resulta da interacdo entre pessoas com deficiéncia e as
barreiras atitudinais e ambientais que impedem sua plena e efetiva
participacdo na sociedade em igualdade de oportunidades com as demais
pessoas (BRASIL, 2009, preambulo, letra €).

A partir dessa nova perspectiva, o olhar se distancia da “incapacidade” da
pessoa e passa a considerar o contexto social, isto €, o foco se desloca do
impedimento puramente organico e patolégico e passa a considerar as barreiras
sociais que impedem a participacao plena e efetiva da pessoa com deficiéncia a vida
social, assumida como um direito e ndo como um privilégio ou caridade. Contudo, a
realidade presente em nossa sociedade ainda revela esse olhar sob o foco de uma
lente bastante marcada por preconceitos, estigmas e estereotipos.

Na perspectiva de GOES (2002, p. 99), “néo é o déficit em si que traga o destino
da crianca. Esse “destino” é construido pelo modo como a deficiéncia é significada;
pelas formas de cuidado e educacéao recebidas pela crianc¢a; enfim, pelas experiéncias
que lhe séo propiciadas”. Contudo, ainda hoje o aluno com deficiéncia e ou

7

necessidades educacionais especiais € medido na sala de aula pela falta, pelo
“defeito”, sendo muitas vezes reconhecido como aquele que “ndo sabe”; “nao
consegue aprender”; que “ndo consegue” atingir os objetivos propostos; que “nao
consegue” atingir os padrdes aceitaveis; ou seja, os ditos “incapazes” e “indesejaveis”
das salas de aula. E nesse contexto que o sujeito se constitui, carregando a “marca”
da deficiéncia — histdrica e socialmente construida — que ignora o potencial singular
de cada sujeito frente as mais diversas formas e possibilidades de desenvolvimento e
de aprendizagem.

Caiado, Berribille e Saraiva (2010) também discutem sobre a educacdo da

pessoa com deficiéncia, e consideram que

[...] Historicamente, o conceito de deficiéncia € sindbnimo de incapacidade e
vulnerabilidade. O estigma da inferioridade na relacdo com pessoas ndo
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deficientes acompanha e constitui o imaginario social e institucionaliza
praticas sociais que segregam e marginalizam. Com essas representacgdes,
a pessoa com deficiéncia precisa permanentemente provar suas
potencialidades (CAIADO, BERRIBILLE e SARAIVA, 2010, p. 25).

Desse modo, as autoras também acompanham a compreensdo sobre a
‘marca” que a pessoa com deficiéncia carrega — como a marca do improvavel, da
incapacidade, do diferente — em um espaco escolar marcado pela légica da
homogeneidade e, nesse sentido, se questionam se seria mesmo a deficiéncia que
exclui.

Considerando a afirmacéo de Vigotski (2000, p. 33) de que ‘o0 homem ¢é o
conjunto das relagdes sociais encarnado no individuo”, precisamos entéo refletir sobre
a dinamica dialética do contexto das relacdes semidticas em que 0 Ssujeito esta
inserido, que indicardo as possibilidades — ou até impossibilidades — de constituicao
de sujeitos.

A autora Molon (2011, p. 614) discute sobre a constituicdo do sujeito, e declara
gue a subjetividade pode ser entendida nas mais diversas formas, pois esta “submissa
ou sobreposta as condi¢cdes sociais, linguisticas e psicoldgicas” do lugar que o sujeito
fala na sociedade. Diante disso indaga: “se o sujeito existe ou n&o; se a subjetividade
interfere ou ndo nos processos de construgcédo do conhecimento; e se a producao de
sentido € uma dimensao subjetiva e individual ou relacional e coletiva” (MOLON, 2011,
p. 614).

Para responder a essas questdes, a autora recorre ao pensamento de Vigotski
e outros autores da contemporaneidade e, como ponto de partida para essa
discusséo, toma-se a argumentacdo de Vigotski de que “as fungdes psicoldgicas
superiores sdo desenvolvidas na forma de drama” (VIGOTSKI, 2000, p. 27), isto é,
“[...] a consciéncia ¢é histérica e semioticamente constituida e que o drama [as lutas da
vida] constitui o sujeito nas tramas da/nas relagdes imersas nas praticas sociais”
(MOLON, 2011, p. 617). Nesse sentido, a autora destaca que Vigotski busca

compreender

[...] o vivido por “dentro” que veio de “fora”, mas que n&o se cristaliza, ndo se
torna estético ou estavel, porém nao é inefavel nem indolor, pelo contrario, é
significativamente sentido e vivido nas experiéncias, nas pausas, has
(in)determinacdes das in(ter)vencdes e nas situagcdes em que o sujeito se
posiciona. Coloca-se, entdo, o problema do outro: qual o alcance do outro, 0
gue o outro capta, qual é o alcance de cada um, o que cada um capta. O olhar
do outro sempre sera diferente, mas precisa-se dele para se enxergar de
forma diferente. Nessa perspectiva, o sujeito € uma unidade multipla que se
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realiza na relagéo Eu-outro; ou seja, € na relagdo com os outros e por ela, é
na linguagem e por ela que alguém se constitui sujeito e é constituinte de
outros sujeitos (MOLON, 2003 apud MOLON, 2011, p. 617).

Desse modo, Molon (2011, p. 617) afirma que o sujeito se constitui pela
mediacdo semidtica e por meio do processo de significacdo que acontece nas
relagdes sociais, no confronto “eu-outro” que se da na trama e no drama vivo da vida

diaria e, primordialmente, historica.

O sentido da palavra esta relacionado a riqueza das experiéncias sociais e
histéricas que conformam as consciéncias e aquilo que pode ser expresso
por uma determinada palavra. O significado de uma palavra é mais estavel e
preciso, enquanto o sentido é inesgotavel. A palavra é polissémica e fonte
inesgotavel de novos sentidos. A modificacdo do sentido de uma palavra
depende tanto das situacdes quanto dos sujeitos que o atribuem, por isso ele
€ considerado quase ilimitado; porém, os processos de significagdo séo
produzidos e apropriados nas relacdes sociais, em determinadas condi¢des
histéricas (MOLON, 2011, p. 618).

Assim, segundo a autora, é na trama e no drama da vida e das rela¢des sociais
que os significados sédo instituidos e os sentidos das palavras séo forjados e que
possibilitam processos de producao de subjetividade; assim, “a constituicdo do sujeito
acontece no campo da intersubjetividade, configurado como o lugar do encontro e do
confronto e como o palco de negociacbes dos mundos de significacdo privado e
publico” (MOLON, 2011, p. 619), potencializando a capacidade do sujeito de criar e

abrir-se para o novo.
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| AS RELACOES QUE SE ESTABELECEM NO PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM NA INSTITUICAO

A partir do objetivo delineado nessa pesquisa, a principio buscamos conhecer
a instituicdo de ensino e o0 seu nucleo de acessibilidade — uma estrutura micro como
referencial para se compreender o0 macro — e as relacdes que se estabelecem no
processo de ensino-aprendizagem na instituicdo, sobretudo sobre as praticas
utilizadas no Atendimento Educacional Especializado (AEE), a partir da perspectiva
do olhar dos proprios sujeitos que vivenciam essa prética: os docentes que ministram
aulas na instituicdo e os alunos com deficiéncia e ou necessidades educacionais
especiais atendidos pelo nucleo de acessibilidade da instituicdo. Para esse trabalho
elaboramos um Cronograma de Atividades (Anexo 1) que pudesse subsidiar o

desenvolvimento dos estudos.

PESQUISA DOCUMENTAL: A INSTITUICAO E O SEU NUCLEO DE
ACESSIBILIDADE — OBJETO DE ANALISE

Histdria da Instituicao

A partir de uma busca nos documentos institucionais disponibilizados pelo
ndcleo de acessibilidade, apresentamos uma instituicao privada de ensino superior do
interior do estado de Sao Paulo, com aproximadamente 11 mil estudantes. Atualmente
a universidade oferece mais de 50 cursos de graduacgéo (bacharelados, licenciaturas
e tecnologicos), além dos cursos de pos-graduacdo (especializacdo, mestrado e
doutorado).

A instituicdo teve origem em 1964 com os primeiros cursos de nivel superior,
inicialmente reunidos como faculdades integradas, e em 1975 teve o reconhecimento
enquanto universidade pelo Ministério da Educacao.

A Politica Académica € o documento que rege as acdes da universidade e que
reflete seu compromisso de efetivamente contribuir, por meio da educacéo, para o

desenvolvimento de uma sociedade justa e fraterna, respeitando a diversidade e
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promovendo a inclusdo. Neste contexto, a questdo da garantia de acessibilidade as
pessoas com deficiéncia responde ndo apenas a uma determinacdo legal, mas
também a uma dimenséao ética expressa na garantia aos direitos deste e de todos os

grupos de cidadaos.

Histdria do Nucleo de Acessibilidade da Instituicao

De acordo com documentos histéricos resgatados no nucleo de acessibilidade
da instituicdo, o desafio de atender adequadamente pessoas com deficiéncia tem sido
enfrentado pela instituicdo desde a década de 1990, quando comecou a desenvolver
acOes formais para adequar provas e circunstancias dos vestibulares as necessidades
de candidatos com deficiéncia. A partir de 2000, comissbes especiais trataram do
assunto, e seus relatérios evidenciavam avangos e apontavam urgéncias, até que, em
2007 foi criado o “nucleo de acessibilidade” que atua junto a comunidade discente,
docente e funcional, na acolhida, adaptacdo e acompanhamento de pessoas com
deficiéncia, ou temporariamente limitadas. Além disso, o nucleo estimula o debate
interno sobre temas ligados a inclusdo, acompanha também os diversos organismos
da sociedade civil que agregam e encaminham lutas das pessoas com deficiéncia, e
estabelece contatos com o poder publico, com 6rgédos de fomento a pesquisa e com
instituic6es de ensino superior na busca de politicas mais amplas de incluséo.

A atuacdo do setor tem inicio ja no Processo Seletivo, quando o nucleo de
acessibilidade faz contato com o candidato com deficiéncia, antes da realizagédo das
provas, para conhecer a especificidade da sua limitagcdo e acordar o tipo de apoio que

sera oferecido no dia do exame.

A Estrutura do Nucleo de Acessibilidade

O nucleo de acessibilidade da universidade é coordenado por um profissional
da psicologia, que conta com uma equipe de apoio composta por dois funcionarios
auxiliares administrativos e dois alunos estagiarios para o apoio operacional, no
acompanhamento dos processos de avaliacdo de alunos, atuando principalmente
como "transcritor de textos" para alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida dos

membros superiores. Atuam também na digitalizacéo e correcéo de textos adaptados
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para alunos cegos e, nessa perspectiva, para a composi¢cao da biblioteca digital da
universidade. Sob demanda, sdo contratados Intérpretes de Lingua Brasileira de
Sinais - LIBRAS para acompanhar alunos surdos durante toda a sua vida académica
na instituicdo (na sala de aulas, laboratorios, palestras, cursos, atividades de estagio
obrigatdrio, etc.).

O expediente do setor funciona em tempo integral, ou seja, das 07:30 da manha

até as 22 horas, de segunda a sexta-feira.

As Atividades do Nucleo de Acessibilidade

As atividades desenvolvidas no Programa de Inclusdo e Acessibilidade da
instituicdo estdo organizadas a partir dos Referenciais de Acessibilidade na Educagéo
Superior definidos pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira - INEP, de modo a atender o seu espectro da acessibilidade.

Na perspectiva da acessibilidade atitudinal?, o nlcleo de acessibilidade
busca promover um espaco de reflexdo e sensibilizagdo para com o tema da Incluséo,
as deficiéncias e suas especificidades, no intuito de envolver toda a instituicdo com
uma cultura de respeito as diferengas, tanto nos relacionamentos como nas atividades
académicas.

Na perspectiva da acessibilidade arquiteténica??, jA ha alguns anos a
universidade tem se dedicado a romper as barreiras fisicas que pudessem dificultar o
acesso das pessoas com deficiéncia as instalacfes de seus campi. Assim, banheiros
foram adaptados, rampas foram construidas, telefones acessiveis foram instalados,
piso tatil, sinalizacdo em Braile, entre outros. Contudo, para adequacédo de toda a
universidade, um "Projeto de Acessibilidade" esta sendo elaborado em parceria com
o Curso de Arquitetura e Urbanismo da universidade, acompanhando a proposta do
Desenho Universal e Normas da ABNT - NBR 9050/2015, conforme orienta a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, Lei n° 13.146/2015 (Estatuto da

Pessoa com Deficiéncia).

21 Refere-se a percepcdo do outro sem preconceitos, estigmas, estere6tipos e discriminagGes. Todos
os demais tipos de acessibilidade estéo relacionados a essa, pois é a atitude da pessoa que impulsiona
a remocdao das barreiras. (BRASIL, CGACGIES/DAES/INEP/MEC, 2016, p.22)

22 Refere-se a eliminacéo de barreiras ambientais fisicas nas residéncias, nos edificios, nos espacos e
equipamentos urbanos. (BRASIL, CGACGIES/DAES/INEP/MEC, 2016, p.23)
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Na perspectiva da acessibilidade metodolégica e instrumental?3, hoje o
nacleo de acessibilidade da instituicdo oferece o Atendimento Educacional
Especializado — AEE, ja a partir do seu Processo Seletivo. Uma vez confirmada a
matricula, ddo-se entdo os procedimentos iniciais relativos ao cotidiano das atividades
académicas do aluno. A partir de entrevista individual para estudo de caso, a
coordenadora do nuacleo de acessibilidade elabora o Plano de Atendimento
Individualizado — PAI do aluno, que subsidiara as praticas interdisciplinares em sala
de aula, sempre respeitando a singularidade do sujeito e especificidades da sua
deficiéncia, de maneira que possibilite maximizar o seu desenvolvimento académico e
social. Ao longo do semestre esse contato se mantém, acompanhando o desempenho
do estudante e intervindo sempre que necessario. No inicio de cada semestre os
procedimentos séo avaliados e atualizados.

Na perspectiva da acessibilidade nas comunicages?4, a universidade busca
romper as barreiras na comunicacao, disponibilizando: a) adaptacdo de material
bibliografico em formato acessivel para pessoas cegas; b) a presenca do intérprete
de Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS em cada sala de aula com aluno surdo, que,
inclusive, o acompanhara durante todas as atividades académicas na Instituicdo; c) a
presenca do transcritor de texto para redacdo de avaliacdo, para alunos com
deficiéncia fisica ou mobilidade reduzida dos membros superiores. Outras acdes
foram propostas pelo nucleo de acessibilidade da instituicdo, porém ainda em fase de
aprovacao, como o Programa de Difusao da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS,
tanto para a capacitacao de professores e funcionarios da instituicdo, como para a
capacitacdo da comunidade (alunos, escolas, ONGs, empresas, etc.).

Na perspectiva da acessibilidade digital®®, atualmente a universidade

disponibiliza o atendimento educacional especializado na adaptacdo de material

23 A Acessibilidade Metodolégica refere-se a auséncia de barreiras nas metodologias e técnicas de
estudo. Esta direcionada diretamente a concepgao subjacente a atuacdo docente: a forma como os
professores concebem conhecimento, aprendizagem, avaliacéo e inclusdo educacional ir4 determinar,
ou ndo, a remocgao das barreiras pedagogicas. Ja a Acessibilidade Instrumental refere-se a superacgao
de barreiras nos instrumentos, utensilios e ferramentas de estudo (escolar), de trabalho (profissional),
de lazer e recreagdo (comunitaria, turistica, esportiva). (BRASIL, CGACGIES/DAES/INEP/MEC, 2016,
p.23)

24 Refere-se a eliminacdo de barreiras na comunicacgéao interpessoal (face a face, lingua de sinais),
escrita (jornal, revista, livro, carta, apostila, etc., incluindo textos em braile, uso do computador portatil)
e virtual (acessibilidade digital). (BRASIL, CGACGIES/DAES/INEP/MEC, 2016, p.23)

25 Refere-se ao direito de eliminagdo de barreiras na disponibilidade de comunicacao, de acesso fisico,
de equipamentos e programas adequados, de contelido e apresentacao da informacao em formatos
alternativos. (BRASIL, CGACGIES/DAES/INEP/MEC, 2016, p.23)
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bibliografico em formato acessivel para pessoas cegas e, nessa perspectiva constroi
seu acervo para a Biblioteca Digital da Universidade. Busca também desenvolver e
oferecer diferentes recursos e tecnologia assistiva*® para que o estudante tenha
acesso a informacéo e ao conhecimento, independente da sua deficiéncia.

Na perspectiva da acessibilidade no trabalho, a Lei n® 8.213/91, Art. 93 (mais
conhecida como “Lei de Cotas”) € uma importante contribuicdo do Governo para fazer
valer os direitos do profissional com deficiéncia na sua insercdo no mundo do trabalho,
constituindo o espaco corporativo como um terreno fértil para a promocéo da incluséo
social. Contudo, considerando a visao assistencialista que |he foi atribuida, ainda hoje
observa-se que este profissional € medido como uma “cota” no cumprimento da Lei.
Diante desse cenario, a universidade assume o compromisso de promover acdes que
possam contribuir para a inclusdo de profissionais com deficiéncia no mercado de
trabalho, a partir do desenvolvimento de um “Programa de Empregabilidade”.

Trata-se de um projeto que tem por principio: por um lado, o fortalecimento da
autoestima dos alunos com deficiéncia para o empoderamento da sua condi¢do de
sujeito de direito, conscientizando-o do seu potencial e fornecendo a
instrumentalizag&o para lutar por condigdes de vida com igualdade de oportunidades;
por outro lado, as organizag@es, fornecer informagBes que possibilitem conhecer,
ainda que de maneira geral e sintetizada, alguns importantes aspectos com relacdo a
deficiéncia e as possibilidades para inser¢cdo desse profissional no mercado de
trabalho, no ambito da legislacao brasileira, que deve representar a inser¢cao de um
novo colaborador, produtivo e eficiente, com toda a sua singularidade.

Ainda como parte do “Programa de Empregabilidade” destacamos 0 projeto
“Oficina de Pais", que tem por finalidade promover um espaco de reflexao e discussao
da tematica da inclusdo sob o olhar dos préprios autores da histéria — os pais e
familiares que convivem com a pessoa com deficiéncia — com foco na importancia de

se promover a autonomia da pessoa com deficiéncia.

26 Refere-se aos produtos, equipamentos, dispositivos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e
servigcos que objetivem promover a funcionalidade, relacionada a atividade e a participacéo da pessoa
com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, visando a sua autonomia, independéncia, qualidade de
vida e incluséo social. (Lei n® 13.146/2015)
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Os Alunos atendidos pelo Nucleo de Acessibilidade da Instituicédo

A principio consideramos ser importante esclarecer que, na instituicdo, cada
estudante é livre para identificar — ou ndo — a sua deficiéncia e ou necessidades
educacionais especiais. Desse modo, o niumero de alunos atendidos pelo nucleo de
acessibilidade da instituicdo (que em 2017 correspondeu ao total de 53 alunos)

certamente nao corresponde ao total efetivo de alunos com deficiéncia matriculados.

Gréafico 8: Alunos com deficiéncia e ou necessidades educacionais especiais
atendidos pelo nucleo de acessibilidade da instituicdo em 2017 — Base 1S/2017
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AUDITIVA  AUTISMO  CEGUEIRA DISLEXIA FiSICA INTELECTUAL TDAH/TDA VISUAL OUTROS

Fonte: Banco de dados do nucleo de acessibilidade da institui¢éo.

Como vimos nos documentos oficiais aqui apresentados na perspectiva da
educacao inclusiva, a legislacéo reconhece como “publico alvo da educagao especial’
os estudantes com deficiéncia?’, transtornos globais do desenvolvimento?® e altas
habilidades/superdotacdo?®. Contudo, o nlcleo de acessibilidade da instituicdo
pesquisada busca também oferecer um acolhimento aos alunos que apresentam
demandas de outra ordem, como os casos de alunos com diagndsticos de Transtorno

de Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH); Dislexia; transtornos de origem

27 “[...] que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os
quais, em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas” (BRASIL, MEC/INEP/SINAES/DAES,
2013, p. 20).

28 Sao “[...] alteragdes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas relagdes sociais,
na comunicacao e/ou estereotipias motoras. Fazem parte dessa definicdo estudantes com autismo,
sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia” (BRASIL,
MEC/INEP/SINAES/DAES, 2013, p. 21).

29 “[...] caracteriza-se pelo potencial elevado da crianga nas diferentes areas de seu interesse, isoladas
ou combinadas entre si, tais como: realizacdo de operacdes légicas, talento para as artes plasticas e a
musica, habilidades de lideranca e comunicagdo, capacidade de autopercep¢do e empatia, entre
outras” (BRASIL, MEC/INEP/SINAES/DAES, 2013, p. 22).
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psicoldgica; entre outros, na medida em que compreende que tais “diagnésticos”
também interferem no processo de elaboracao e apropriacdo do conhecimento desses
alunos, mas, que a legislacéo brasileira ndo os reconhece.

Tomo como exemplo, em particular, o caso de um aluno que a principio
procurou o nucleo de acessibilidade da instituicdo pois estava enfrentando um quadro
severo de depressdo e, por conta disso, sua concentracio e memoria estavam
prejudicadas, possivelmente em virtude dos medicamentos que fazia uso e que
estavam comprometendo o seu desempenho académico. O aluno ja acumulava varias
reprovacdes no curso quando procurou 0 apoio do nucleo.

Na ocasido, mesmo considerando que, oficialmente, a “demanda” do aluno néo
0 enquadrava na categoria de “publico alvo da educagao especial”’ e, por conseguinte
ele ndo deveria receber o apoio da instituicdo por meio do atendimento educacional
especializado, enquanto coordenadora do nucleo de inclusdo da instituicdo, iniciei o
seu processo de atendimento e, depois de realizado o estudo de caso — em parceria
com a coordenacéo do curso — decidimos autorizar o aluno a realizar suas avaliagdes
em ambiente reservado e com generosa dilacdo no tempo, pois acreditamos que a
presséo do tempo e dos colegas no ambiente da sala de aula estava gerando tamanha
ansiedade no aluno que, ao final do horario habitual concedido para a avaliacéo,
sempre acabava entregando a sua prova apenas com 0 seu nome preenchido.

Passadas as primeiras avaliacdes do aluno — ja recebendo o atendimento
educacional especializado pelo nucleo de acessibilidade da instituicdo — foi possivel
constatar que o aluno passou a alcancgar, na grande maioria das disciplinas avaliadas,
0 conceito maximo em suas avaliacdes e, depois disso, ndo teve mais reprovacdes
no curso. Constatou-se ainda — por meio da fala dos familiares do aluno — que a sua
autoestima e suas relacfes interpessoais melhoraram muito depois que passou a
receber o apoio da instituigao.

Sem pretender aqui levantar uma discussao sobre a origem/construcao de tais
diagndsticos (se organica, histérica, social etc.), falamos de uma realidade que esta
posta, uma vez que hoje esses alunos se encontram matriculados em cursos
universitarios e também necessitam de um atendimento educacional diferenciado, a
partir de adaptacbes metodologicas de ensino e recursos especificos de
acessibilidade; ou seja, necessitam serem incluidos pedagogicamente, no ambito da
acessibilidade metodologica e instrumental, conforme orienta o discurso da educacao

inclusiva.
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PESQUISA EMPIRICA 1: A PERSPECTIVA DOS DOCENTES SOBRE O
PROCESSO DE INCLUSAO DO ALUNO COM DEFICIENCIA E OU
NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS NO ENSINO SUPERIOR

Como ponto de partida consideramos importante esclarecer que, logo no inicio
dessa pesquisa em 2017, praticamente ha dois meses o nucleo de acessibilidade da
instituicdo havia realizado uma investigacéo junto aos docentes, com 0 objetivo de
conhecer a experiéncia vivenciada por eles no processo de inclusao de alunos com
deficiéncia e ou necessidades educacionais especiais. Ao analisarmos o contetdo do
material que havia sido coletado na pesquisa — apesar de identificarmos algumas
deficiéncias no instrumento utilizado, tanto na elaboracdo das questdes do
questionario, quanto na escolha pela ferramenta “Google Formularios” que se mostrou
bastante limitada para atingir o publico que se pretendeu investigar — decidimos, ainda
assim, utilizar as informacdes que ja estavam disponiveis, pois compreendemos que
0 seu conteudo era extremamente relevante, ndo justificando uma nova intervencéo

junto aos docentes em um periodo tdo préximo.

Instrumento de Pesquisa

Com o objetivo de conhecer a experiéncia vivenciada pelos docentes no
processo de inclusdo de alunos com deficiéncia e ou necessidades educacionais
especiais, 0 nucleo de acessibilidade da instituicdo tomou como instrumento de
pesquisa 0 questionario estruturado, que oferece ao respondente algum tipo de
resposta e ele deve optar por uma das que |he foram apresentadas, que podem ser

de multipla escolha e escalonadas. Segundo Chaer, Diniz e Ribeiro (2011),

[...] o questionario € uma técnica bastante viavel e pertinente para ser
empregada quando se trata de problemas cujos objetos de pesquisa
correspondem a questdes de cunho empirico, envolvendo opinido,
percepc¢dao, posicionamento e preferéncias dos pesquisados (CHAER, DINIZ
e RIBEIRO, 2011, p. 251).

As perguntas do questionario foram estruturadas a partir de trés eixos
tematicos: 1) acessibilidade atitudinal (como o professor identifica

comportamentos/atitudes na relacéo professor x aluno com deficiéncia x colegas); 2)
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nivel de conhecimento (como o professor avalia o seu nivel de conhecimento sobre
a tematica da incluséo), e 3) capacitacdo para a inclusdo (como o professor avalia
0 seu nivel de capacitacdo e/ou interesse para capacitacdo na perspectiva da

incluséo).

Procedimentos

O Questionario Estruturado (Anexo 2) foi aplicado por meio da ferramenta
“Google Formularios™?°, disponibilizado na internet no periodo de 04 a 18/11/2016.
Como resultado, a pesquisa apontou que do total de 476 (quatrocentos e setenta e
seis) docentes contratados na ocasidao, 91 (noventa e um) deles responderam ao

guestionario, ou seja, 22% (vinte e dois por cento) do total.

Os Sujeitos da Pesquisa

A principio apresentamos o perfil dos 91 (noventa e um) docentes contratados

e gue na ocasiao participaram da pesquisa.

Grafico 9: Nivel de formacao académica docente na instituicdo.

39
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ESPECIALIZACAO MESTRADO DOUTORADO POS-DOUTORADO

Fonte: Elaboracao propria a partir do levantamento do Questionario (Anexo 2).

30 O “Google Formularios” é uma ferramenta que facilita o trabalho de criacdo de questionarios e de
pesquisas personalizadas e, depois, compila os resultados e os lan¢ca em uma planilha. Vocé tem a
liberdade de criar vérios tipos de perguntas, com ou sem texto auxiliar, imagens, videos e graficos.
Vocé pode escolher entre respostas fechadas ou abertas, com op¢des Unicas ou multiplas e até com
respostas por escala numérica.
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Gréfico 10: Tipo de contratacdo docente na instituicao.
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Fonte: Elaboracéo propria a partir do levantamento do Questionario (Anexo 2).

Resultados da Pesquisa

Apresentamos graficamente aqui, as respostas dos 91 (noventa e um)
guestionarios que foram aplicados na pesquisa, que refletem a perspectiva dos
docentes sobre o processo de inclusdo do aluno com deficiéncia e ou necessidades
educacionais especiais no Ensino Superior. Contudo, o processo completo pode ser

consultado no Anexo 2 desse trabalho.

a) Acessibilidade Atitudinal®** (como o professor identifica comportamentos/atitudes na

relacdo professor x aluno com deficiéncia x colegas):

Gréafico 11: Pergunta al: Ao identificar um aluno com alguma deficiéncia ou
necessidade educacional especial na sala de aula, vocé:

ORIENTA O ALUNO A PROCURAR PELO NUCLEO DE
ACESSIBILIDADE.
NAO ABORDA O ALUNO, POIS ACREDITA QUE ESTA NAO E
A SUA FUNCAO.
NAO ABORDA O ALUNO E ESPERA ATE QUE ELE PROPRIO
SOLICITE AJUDA.
NAO ABORDA O ALUNO, MAS, AVISA A COORDENAGCAO
DO CURSO.
ABORDA O ALUNO E A SUA DEFICIENCIA, MAS, SE SENTE
CONSTRANGIDO EM FAZER ISSO.
ABORDA O ALUNO E A SUA DEFICIENCIA COM
NATURALIDADE, SEM CONSTRANGIMENTO.

10

13

56

Fonte: Elaboracéo propria a partir do levantamento do Questionario (Anexo 2).

31 4...] refere-se a percepcdo do outro sem preconceitos, estigmas, esteredtipos e discriminacdes.
Todos os demais tipos de acessibilidade estdo relacionados a essa, pois é a atitude da pessoa que
impulsiona a remocéo de barreiras” (BRASIL, CGACGIES/DAES/INEP/MEC, 2016, p. 22).
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Gréafico 12: Pergunta a2: Com relacdo ao aluno com alguma deficiéncia ou
necessidade educacional especial para aprendizagem, vocé observa que:

NORMALMENTE O ALUNO FALA DA SUA DEFICIENCIA OU
NECESSIDADE ESPECIAL PARA APRENDIZAGEM COM 30
CONSTRANGIMENTO.

NORMALMENTE O ALUNO FALA DA SUA DEFICIENCIA OU
NECESSIDADE ESPECIAL DE APRENDIZAGEM COM 23
NATURALIDADE.

NORMALMENTE O ALUNO O(A) PROCURA PARA
INFORMAR SOBRE SUA DEFICIENCIA OU NECESSIDADE 38
ESPECIAL PARA APRENDIZAGEM.

Fonte: Elaboracao propria a partir do levantamento do Questionario (Anexo 2).

Grafico 13: Pergunta a3: Com relacdo ao processo de socializacdo do aluno com
deficiéncia no ambiente da sala de aula, vocé observa que:

HA RESISTENCIA DOS COLEGAS EM ACOLHER O ALUNO
COM DEFICIENCIA PARA REALIZAR AS ATIVIDADES EM 6
GRUPO.

NORMALMENTE O ALUNO COM DEFICIENCIA SE ISOLA
DO GRUPO E O SEU PROCESSO DE SOCIALIZAGAO FICA 14

PREJUDICADO.

NORMALMENTE A CLASSE NAO ACOLHE E NAO SE
RELACIONA COM O ALUNO COM DEFICIENCIA.

NORMALMENTE A CLASSE E ACOLHEDORA E O
PROCESSO DE SOCIALIZACAO COM OS COLEGAS E 70
BASTANTE TRANQUILO.

Fonte: Elaboracao propria a partir do levantamento do Questionario (Anexo 2).

b) Nivel de Conhecimento (como o professor avalia o seu nivel de conhecimento sobre

a tematica da inclusédo: a deficiéncia e suas especificidades; a legislacéo brasileira; os

recursos de tecnologia assistiva®?; e os recursos metodolégicos®? para o ensino):

82 4[...] trata-se de recursos que objetivam promover a autonomia, relacionada a atividade e participagdo
de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua independéncia,
qualidade de vida e inclusao social” (BRASIL, CGACGIES/DAES/INEP/MEC, 2016, p. 26).

33 4[...] Sdo ajudas técnicas (tecnologia assistiva) que, no ambito pedagdgico, relaciona-se com a ajuda
que pode ser proporcionada a alunos e professores e esta contemplada no Parecer CNE/CEB nimero
17/2001: [...] Todos os alunos, em determinado momento de sua vida escolar podem apresentar
necessidades educacionais especiais, e seus professores em geral conhecem diferentes estratégias
para dar respostas a elas. No entanto, existem necessidades educacionais que requerem, da escola,
uma série de recursos e apoios de carater mais especializados que proporcionem ao aluno meios para
acesso ao curriculo”.
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Grafico 14: Pergunta bl: Como vocé avalia o seu nivel de conhecimento sobre a

deficiéncia e suas especificidades?

NAO TENHO QUALQUER CONHECIMENTO SOBRE O
ASSUNTO

CONHECO POUCA COISA SOBRE O ASSUNTO
CONHECO ALGUMA COISA SOBRE O ASSUNTO

CONHECO MUITO SOBRE O ASSUNTO

17

59

Fonte: Elaboracao propria a partir do levantamento do Questionario (Anexo 2).

Gréafico 15: Pergunta b2: Como vocé avalia o seu nivel de conhecimento sobre a
legislagéo brasileira da pessoa com deficiéncia (Lei 13.146/2015 - Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia - Estatuto da Pessoa com Deficiéncia)?

NAO TENHO QUALQUER CONHECIMENTO SOBRE O
ASSUNTO

CONHECO POUCA COISA SOBRE O ASSUNTO

CONHECO ALGUMA COISA SOBRE O ASSUNTO

CONHECO MUITO SOBRE O ASSUNTO

18

56

Fonte: Elaboracao propria a partir do levantamento do Questionario (Anexo 2).

Grafico 16: Pergunta b3: Como vocé avalia o seu nivel de conhecimento sobre a
legislacdo brasileira da pessoa com deficiéncia (Lei 8.213/91 - mais conhecida como

"Lei de Cotas")?

NAO TENHO QUALQUER CONHECIMENTO SOBRE O
ASSUNTO

CONHECO POUCA COISA SOBRE O ASSUNTO
CONHECO ALGUMA COISA SOBRE O ASSUNTO

CONHECO MUITO SOBRE O ASSUNTO

22

56

Fonte: Elaboracao propria a partir do levantamento do Questionario (Anexo 2).
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Gréfico 17: Pergunta b4: Como vocé avalia o seu nivel de conhecimento sobre os
recursos de tecnologia assistiva (produtos, equipamentos, dispositivos, metodologias,
estratégias, praticas e servicos que objetivem promover a funcionalidade, relacionada
a atividades e a participagdo?

NAO TENHO QUALQUER CONHECIMENTO SOBRE O
ASSUNTO

CONHECO POUCA COISA SOBRE O ASSUNTO 26

CONHECO ALGUMA COISA SOBRE O ASSUNTO 49

CONHECO MUITO SOBRE O ASSUNTO 7

Fonte: Elaboracéo propria a partir do levantamento do Questionario (Anexo 2).

Grafico 18: Pergunta b5: Como vocé avalia o seu nivel de conhecimento sobre os
recursos metodoldgicos (tecnologia assistiva no ambito pedagdgico) para o ensino da
pessoa com necessidades educacionais especiais?

NAO TENHO QUALQUER CONHECIMENTO SOBRE O

ASSUNTO 10

CONHECO POUCA COISA SOBRE O ASSUNTO 31

CONHECO ALGUMA COISA SOBRE O ASSUNTO 45

CONHECO MUITO SOBRE O ASSUNTO 5

Fonte: Elaboracao propria a partir do levantamento do Questionario (Anexo 2).

c) Capacitacdo para Inclusdo (como o professor avalia o seu nivel de capacitagéo e/ou

interesse para capacitacao na perspectiva da inclusao):
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Gréfico 19: Pergunta c1: Vocé gostaria de participar de um processo de capacitacao
(palestras, rodas de conversa, etc.) com enfoque na tematica da inclusdo e
acessibilidade aqui na instituicdo?

SIM NAO

Fonte: Elaboracéo propria a partir do levantamento do Questionario (Anexo 2).

Grafico 20: Pergunta c2: No ambito da inclusao vocé teria algum conhecimento que
gostaria de compartilhar?

SIM NAO

Fonte: Elaboracéo propria a partir do levantamento do Questionario (Anexo 2).

Andlise e Discusséo sobre os Resultados da Pesquisa

Ao buscar conhecer as praticas educacionais utilizadas e compreender as
relacbes que se estabelecem no contexto da inclusdo na instituicdo, do total de
docentes que participaram da pesquisa respondendo o questionario, identificamos
que a grande maioria deles sdo mestres (39) e doutores (35), contratados na
modalidade horista (48).
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Aos professores contratados na forma de horistas, aplica-se o art. 320 da
Consolidacao das Leis Trabalhistas — CLT (Decreto Lei n® 5.452 de 1943), o qual
dispde que a remuneracao do professor € fixada pelo nimero de aulas semanais, na
conformidade dos horarios.

Os dados apresentados nos graficos — que refletem a perspectiva dos docentes
— foram estruturados a partir dos préprios eixos tematicos que nortearam as perguntas
do questiondrio: 1) acessibilidade atitudinal (como o professor identifica
comportamentos/atitudes na relacéo professor x aluno com deficiéncia x colegas); 2)
nivel de conhecimento (como o professor avalia o seu nivel de conhecimento sobre a
tematica da inclusdo), e 3) capacitacéo para a inclusdo (como o professor avalia o seu

nivel de capacitacdo interesse para capacitacdo na perspectiva da incluséo).

Eixo 1: Acessibilidade Atitudinal

No ambito da acessibilidade atitudinal, nas respostas os docentes dizem que:
ao identificarem um aluno com deficiéncia e ou necessidades educacionais especiais
na sala de aula, abordam o aluno e a sua deficiéncia com naturalidade, sem
constrangimento (56), e que também observam que, normalmente a classe é
acolhedora e o processo de socializagdo com os colegas € bastante tranquilo (70).

Contudo, é importante destacar que esses professores também percebem que,
apesar de normalmente o aluno procurar o professor para informar sobre da sua
deficiéncia ou necessidade especial para aprendizagem (38), a grande maioria
demonstra certo constrangimento ao fazé-lo (30).

Eixo 2: Conhecimento na Perspectiva da Incluséo

Ao investigarmos o nivel de conhecimento dos docentes na perspectiva da
inclusdo, identificamos uma fragilidade muito grande para uma pratica inclusiva de
formacdo humana e profissional, na medida em que esses professores admitem
possuir um conhecimento bastante limitado sobre os temas investigados (conhece
alguma coisa sobre o assunto): a deficiéncia e suas especificidades (59); sobre a

legislacéo brasileira: o novo Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (56) e sobre a “Lei



76

de Cotas” (56); sobre os recursos de tecnologia assistiva (49) e, sobretudo, sobre os
recursos metodologicos para o ensino (45).

Se comparamos as respostas avaliadas no eixo 1 com as do eixo 2 veremos
que, embora os professores avaliem como tranquilo o acolhimento dos alunos com
deficiéncia ou problemas de aprendizagem, mostram um conhecimento bastante

limitado sobre as deficiéncias e outras necessidades educacionais dos alunos.

Eixo 3: Capacitacdo na Perspectiva da Inclusao

Ao analisarmos o nivel de interesse desses professores para participarem de um
processo de capacitacdo para inclusdo, a grande maioria se mostrou bastante
receptiva (71), mas, poucos informaram possuir algum conhecimento na perspectiva
da inclusdo e que gostariam de compartilhar com os colegas (14).

A partir da experiéncia vivenciada pelos docentes no processo de incluséo de
alunos com deficiéncia e ou necessidades educacionais especiais na instituicao,
percebemos que a grande maioria dos docentes entrevistados apresentam um olhar
singular para as necessidades de seus alunos, e que estdo comprometidos com o
“fazer docente”, como mediadores da cultura no processo de desenvolvimento e na
aprendizagem. Reconhecem a necessidade de melhoria na oferta de recursos de
acessibilidade para atender seus alunos, mas, sobretudo, da necessidade de se
qualificarem para o uso de instrumentos didaticos que possibilitem a aprendizagem
num ambiente inclusivo.

Nessa perspectiva, vale retomar a posicdo de Barroco e Leonardo (2016)
guando defendem que a limitacdo das possibilidades de aprendizagem do aluno com
deficiéncia esta na “falta de mediagdo instrumental que permita compensar essa
condicéao diferenciada de desenvolvimento” (BARROCO e LEONARDO, 2016, p. 323),
gue se efetiva por meio da oferta dos recursos de acessibilidade necessarios para
atender a especificidade da deficiéncia, como atividades, metodologias e tecnologias
assistivas para o ensino. Por exemplo, o método Braille ou equivalente para os cegos;
o intérprete de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) para os alunos surdos, entre
outros.

Contudo, vale lembrar do cenério de “contradi¢des” que se vivencia hoje na

macroestrutura que sustenta as a¢des e praticas institucionais (que discutiremos mais
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adiante no capitulo Il desse trabalho), que sustenta uma concepc¢éo equivocada que
toma o trabalho docente apartado das condigbes sécio historicas, como “atividade
individual”’, vinculando a qualidade da educacdo a formacgdo e qualificagdo do
professor, sem levar em conta as condi¢cdes de trabalho que o engendram e que

afetam diretamente a qualidade do seu trabalho:

[...] grande parte das “frustracbes e desapontamentos” que o professor
encontra na realizacdo das tarefas profissionais cotidianas esta enraizada
nas condicdes concretas de trabalho produzidas pela organizacédo
institucional, como sobrecarga de trabalho, grande nimero de alunos em sala
de aula, auséncia de materiais para as aulas, dificuldade para efetivar as
propostas oficiais por falta de apoio institucional, pequeno reconhecimento
profissional, além da dificuldade para efetivar as atividades planejadas e do
descontentamento com a prépria forma de atuacdo (NOGUEIRA, 2012, p.
1238).

Sobre isso Nogueira (2012) defende que “o trabalho do professor se constitui
na constante tensédo entre formacdo e atuacdo profissional, processo no qual a
formacéo do professor é condi¢cdo fundamental, mas ndo exclusiva para a qualidade
do ensino” (NOGUEIRA, 2012, p. 1249).

Compreendemos que o0 tema sobre o processo de formacdo docente e
condicBes de trabalho do professor merecem um maior aprofundamento, sobretudo
na perspectiva do ambiente universitario, mas, que no momento os resultados aqui
apresentados cumprem o seu proposito de subsidiar o nosso olhar sobre a percepcao

dos professores sobre o processo de inclusédo na universidade.
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PESQUISA EMPIRICA 2: O ALUNO COM DEFICIENCIA E OU NECESSIDADES

EDUCACIONAIS ESPECIAIS NO PROCESSO DE INCLUSAO NO ENSINO

SUPERIOR

Instrumento de Pesquisa

Para apreensao da experiéncia vivenciada pelos alunos com deficiéncia e ou

necessidades educacionais especiais na instituicdo, tomamos como instrumento de

pesquisa a entrevista, que, segundo Cruz Neto (1994),

[...] € o procedimento mais usual no trabalho de campo. Através dela, o
pesquisador busca obter informes contidos na fala dos atores sociais. Ela ndo
significa uma conversa despretensiosa e neutra, uma vez que se insere como
meio de coleta dos fatos relatados pelos atores, enquanto sujeitos-objeto da
pesquisa que vivenciam uma determinada realidade que estd sendo
focalizada. Suas formas de realizacdo podem ser de natureza individual
coletiva (CRUZ NETO, 1994, p. 57).

Assim, a decisao foi pela entrevista do tipo semiestruturada, que, conforme

aponta Oliveira (2008), apesar de todos 0s tipos de entrevistas serem possiveis numa

pesquisa educacional,

[...] provavelmente a entrevista semiestruturada dé uma maior possibilidade
de entendimento das questdes estudadas nesse ambiente, uma vez que
permite ndo somente a realizacdo de perguntas que sdo necessérias a
pesquisa e ndo podem ser deixadas de lado, mas também a relativizacéo
dessas perguntas, dando liberdade ao entrevistado e a possibilidade de surgir
novos questionamentos nao previstos pelo pesquisador, o que podera
ocasionar uma melhor compreenséo do objeto em questao (OLIVEIRA, 2008,
p. 12-13).

O roteiro da entrevista foi desenvolvido por essa pesquisadora, em parceria

com o Curso de Psicologia da instituicdo, uma vez que o nucleo de acessibilidade

mantém um campo de estagio obrigatorio para alunos do Curso de Psicologia, que,

na ocasido, estavam desenvolvendo projeto na area de Educacao Especial.

O roteiro da entrevista (Anexo 3) abordou as seguintes tematicas: a) historico

de saude do aluno (conhecer a origem e especificidades da sua deficiéncia); b) sua

trajetoria de vida escolar/universitaria (conhecer quais foram os desafios

enfrentados pelo aluno até chegar a universidade); c) recursos de acessibilidade
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(como o aluno avalia as condi¢Bes de acessibilidade necessarias x atendidas pela
instituicdo); d) seu processo de inclusdo pedagdgica (como o aluno avalia o seu
processo de apropriacdo dos conteddos em sala de aula e métodos de avaliacao
académica); e) seus conhecimentos sobre a legislacdo brasileira para incluséo
(como o aluno avalia o seu nivel de conhecimento e/ou interesse), e outras duas

perguntas de ordem geral.

Procedimentos

As entrevistas foram realizadas pelos alunos estagiarios do Curso de Psicologia
que, conforme ja mencionado, na ocasido desenvolviam Projeto de Estagio
Obrigatério em Educacéo Especial no nucleo de acessibilidade da instituicao.

Os alunos foram entrevistados individualmente pelo ndcleo, no periodo de
23/10/2017 a 30/05/2018, a partir do roteiro pré-elaborado e assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (Anexo 4). Foram pré-agendadas pelos
préprios estagiarios, por meio de mensagem eletrénica (e-mail) e contato telefénico
com os alunos, e aconteceram em ambientes controlados na instituicdo, previamente
reservados pelos estagiarios, e durante o intervalo de aulas dos alunos. As
entrevistas, que foram gravadas com o consentimento dos entrevistados (com
excecdo de um deles que nédo autorizou a gravacao), foram posteriormente transcritas
pelos préprios estagiarios e apresentadas para analise dessa pesquisadora (Anexo
5).

Como resultado desse processo, do total de 53 (cinquenta e trés) alunos
cadastrados no nucleo em 2017, 15 (quinze) deles concordaram em participar da
entrevista; 04 (quatro) concordaram, mas nhao compareceram nos horarios
agendados; 06 (seis) ndo concordaram, e 28 (vinte e oito) deles os estagiarios nao
conseguiram fazer contato (ndo retornaram o e-mail ou atenderam o telefone).

No processo de analise dos dados utilizaremos a fala desses sujeitos, mas, em
cumprimento a ética na pesquisa, suas identidades serdo mantidas em sigilo e, nesse
sentido, utilizamos uma sequéncia alfabética para registro, conforme Quadro 5 —

Caracterizacao dos Alunos Entrevistados na Pesquisa.
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Os Sujeitos da Pesquisa

A principio apresentamos o perfil das deficiéncias e ou necessidades
educacionais especiais dos 15 (quinze) alunos que participaram da pesquisa na
instituicao.

Gréafico 21: Perfil das deficiéncias e ou necessidades educacionais especiais dos
alunos que participaram da pesquisa na instituicdo — Base 1S/2017
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Fonte: Elaboracao propria a partir do levantamento das Entrevistas (Anexo 5).

Dentre os entrevistados estavam 10 (dez) mulheres e 5 (cinco) homens, sendo
14 (quatorze) deles estudantes de graduacéo e 1 (um) de doutorado. Os participantes
eram de diferentes cursos da universidade, matriculados em diferentes semestres. A

faixa etéria dos participantes variou entre 18 e 60 anos.

Quadro 5 — Caracterizacdo dos alunos entrevistados na pesquisa

DEFICIENCIA e ou E ACOMPANHADO

ALUNO | IDADE PELO NUCLEO DE
NECESSIDADE EDUCACIONAL ESPECIAL ACESSIBILIDADE?

A 20 Autismo Infantil SIM
B o i[r)]ifsepr)ilgrgéz)Espésmica (deficiéncia Fisica de membros NAO ACEITOU
C 20 Retinopatia (cegueira congénita) SIM
D 24 TDAH, Depressao e Ansiedade NAO ACEITOU
E 25 Plexopatia de Membro Superior Esquerdo SIM
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~ E ACOMPANHADO
DEFICIENCIA e ou -
ALUNO | IDADE PELO NUCLEO DE
NECESSIDADE EDUCACIONAL ESPECIAL ACESSIBILIDADE?
F 60 Deficiéncia Auditiva (usa aparelho auditivo) SIM
G 24 Baixa Visao SIM
H 20 TDAH SIM
| 38 Deficiéncia Fls_lca (_au_senma de antebraco, punho e méo de NAO ACEITOU
membro superior direito)
Paralisia Cerebral (comprometimento dos membros
J 20 L N, SIM
inferiores e do equilibrio)
K 29 Transtorno de Déficit de Atencao - TDA SIM
L 26 Slndrom? de Marfam, Epilepsia e Quadro Severo de SIM
Depresséo
M 40 Cegueira Total (congénita) SIM
N 18 Retinose Pigmentar (cegueira congénita) SIM
o 20 Encefalia e Deficiéncia Fisica SIM

Fonte: Elaboracao propria a partir do levantamento das Entrevistas (Anexo 5).

Importante esclarecer que, dos alunos entrevistados, quatro deles registraram
gue nao precisavam de apoio quando foram consultados pelo nucleo de acessibilidade
da instituicdo logo no inicio do curso. Porém, depois de passados alguns semestres,
um deles (aluno “L”) procurou o nucleo para solicitar o apoio, acompanhado de seus

familiares, considerando que o aluno ja acumulava varias reprovac¢des no curso.

Resultados da Pesquisa

A integra da transcricdo das quinze entrevistas dos alunos com deficiéncia e
ou necessidades educacionais especiais que participaram da pesquisa na instituicao

encontram-se no Anexo 5 desse trabalho.

Andlise e Discusséao sobre os Resultados da Pesquisa

Logo no inicio da entrevista buscamos conhecer a origem e especificidades da
deficiéncia e ou necessidades educacionais especiais declaradas pelo aluno, e
percebemos que a grande maioria das deficiéncias — sobretudo a fisica e a cegueira
— manifestaram-se logo ao nascimento e as demais na primeira infancia, com excec¢ao
de uma deficiéncia fisica que surgiu em decorréncia de um acidente automobilistico.
Ja o Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade -TDAH, apesar de percebida
as dificuldades no ambito da aprendizagem logo no primeiro ciclo do Ensino

Fundamental, o diagndstico e o apoio vieram tardiamente, praticamente na juventude,
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acompanhado de quadros de ansiedade e depresséo, baixa autoestima e dificuldades
de interacao social, como é possivel verificar pela fala desses sujeitos.

O perfil dos alunos entrevistados nos da um panorama de quem séo os alunos
com deficiéncia e ou necessidades educacionais especiais que atualmente chegam
ao ensino superior: deficiéncia fisica; deficiéncias visuais/cegueira; deficiéncia
auditiva/surdez; autismo e, ainda, os alunos com transtornos de outra ordem como o
TDAH, a Dislexia, os transtornos psicolégicos que, apesar nao pertencerem ao rol do
publico alvo da educacédo especial que a legislacdo brasileira reconhece (Lei n°
13.146/2015), representam um numero significativo de alunos com necessidades
educacionais especiais que estdo chegando no ensino superior.

Esse perfil de alunos entrevistados, quando comparado ao perfil do total de
alunos que também receberam atendimento pelo ndcleo de acessibilidade da
instituicdo no primeiro semestre de 2017, mostra que ndo houve alteracao significativa
no panorama de quem s&o os alunos com deficiéncia e ou necessidades educacionais

especiais que atualmente chegam ao ensino superior.

Gréafico 22: Perfil das deficiéncias e ou necessidades educacionais especiais dos
alunos atendidos pelo nucleo de acessibilidade da instituicdo em 2017 e os alunos
que participaram da pesquisa na instituicdo no mesmo periodo — Base 1S/2017
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Fonte: Elaboracdo propria a partir do banco de dados do nucleo de acessibilidade da
instituicdo e do levantamento das Entrevistas.
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Esse resultado corrobora com os dados do Censo da Educacao Superior de
2017, conforme apresentado no Grafico 6 incluido na Introducdo desse trabalho,
guando revela que existe ainda um grupo de alunos que nao esta conseguindo chegar
ao ensino superior, sobretudo aqueles cuja deficiéncia decorre de transtornos
intelectuais e ou do comportamento, como também a surdocegueira; se estao
matriculadas no ensino superior, ainda séo minorias.

As 15 (quinze) entrevistas realizadas com os alunos foram lidas na integra, por
varias vezes, e s6 depois organizadas em trés nucleos tematicos que revelam o que
0s estudantes apontam como desafios e possibilidades, sobretudo quanto: as

condicOes de acessibilidade; a constituicdo do sujeito, e avaliagdes/reivindicagoes.

Nucleo 1 — Condicdes de Acessibilidade

Esse nucleo refere-se aos principais aspectos apontados pelos estudantes
sobre as condi¢cdes de acesso a universidade, que incluem: sua trajetéria de vida
escolar até chegar a universidade; o processo de escolha e como foi recebido na
universidade; as condi¢cdes de acessibilidade no espaco fisico institucional, e as
condi¢Bes de acessibilidade pedagdgica.

A trajetoria de vida escolar do aluno até chegar a universidade

Destacamos aqui trés depoimentos que nos permitem conhecer o contexto em
que a trajetéria de vida escolar de alunos com deficiéncia e ou necessidades
educacionais especiais foram — e ainda sdo — construidas.

No depoimento do aluno “C”, 20 anos e Retinopatia (cegueira congénita), ele
nos conta sobre as dificuldades que enfrentou nas escolas, que ndo estavam

preparadas para receber um aluno com deficiéncia e, nesse sentido, faz sua critica:

"As leis dizem que as escolas sdo obrigadas a estarem preparadas para
receber um deficiente, mas elas ndo estdo. Quando chega um de surpresa,
eles ndo sabem o que fazer” (ALUNO “C”, 20 ANOS, COM CEGUEIRA).

Em seu depoimento, o aluno “G”, 24 anos e com baixa visdo nos conta sobre
as dificuldades que enfrentou com relacdo as condi¢cbes de acesso ao conhecimento

na sua trajetoria de vida escolar até chegar a universidade:
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“[...] na escola publica eu ndo consegui acompanhar os demais alunos, eu
cheguei no ensino fundamental sem saber ler e escrever. Eu ndo conseguia
enxergar bem o quadro, entdo eu ndo tinha muita nocdo do que tava
acontecendo ao meu redor. A professora tinha muitos alunos entdo eu néo
tinha atencéo, era aquela coisa "Aprendeu, aprendeu! Se ndo aprendeu sai
do barco” (ALUNO “G”, 24 ANOS, BAIXA VISAO).

Diante dos desafios que enfrentou na sua trajetéria de vida escolar, o aluno
“N”, 18 anos e com Retinose Pigmentar (cegueira congénita) faz duras criticas ao
processo de inclusdo no pais, com énfase para: a falta de preparo das instituicbes
escolares para incluir o aluno com deficiéncia; os recursos pedagdgicos bastante
limitados, e os professores pouco capacitados para trabalhar a diversidade no

ambiente da sala de aula.

“[...] eles esperam ter um aluno pra buscar informacéo, eu acho que eles ja
deviam estar preparados antes." [...] "O que eu sei é que assim, 0S recursos
gue falam que tem que ter nas escolas, ndo tem na realidade né. E os
professores ndo estdo preparados para receber qualquer tipo de aluno. Um
autista por exemplo, eu tive aula com um no nono que sé dormia. Tive uma
professora que me disse que ndo sabia como lidar comigo e me ensinar e por
isso eu poderia fazer o que eu quisesse, foi muito ruim. Mas em resumo é
gue nada no brasil funciona né” (ALUNO “N”, 18 ANOS, COM CEGUEIRA).

As criticas que o aluno “C” e o aluno “N” apresentam a partir da percepcao
de que as escolas ‘ja deviam estar preparadas” (Aluno “C”), e que as instituicbes de
ensino e os professores ‘ja deviam estar preparados” (Aluno “N”); faz sentido ao
tomarmos como referéncia a legislacao brasileira que determina a obrigatoriedade da
oferta dos recursos de acessibilidade ao aluno com deficiéncia (LEI 13.146/2015).
Contudo, se estamos falando de um atendimento ao aluno na sua singularidade, como
seria possivel, no ambito pedagdgico, se estar “preparado” para receber esse aluno?

Com relacéo a oferta da acessibilidade arquitetdnica, as instituicdes realmente
precisam se organizar e providenciar adaptacdes nos espacos de maneira que
possibilite incluir todas as pessoas, sejam elas com deficiéncia, idosas, gestantes,
entre outras. Mas, quando falamos da oferta da acessibilidade pedagogica e
instrumental, o contato com o aluno para conhecer as especificidades da sua
deficiéncia e ouvi-lo na sua singularidade, sdo imprescindiveis para se elaborar um
plano de atendimento individualizado que efetivamente atenda as necessidades do
aluno, e que deve ser organizado em parceria com a coordenagdo do seu curso.

Entretanto, isso néo significa que as instituicdes educacionais e 0s professores
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aguardem pela matricula desses alunos de “bragos cruzados”, para s6 depois pensar
nas suas possibilidades de atendimento.

Compreendemos aqui, que o “estar preparado” significa que o Atendimento
Educacional Especializado — AEE, conforme determina a legislacdo brasileira, ja deve
estar previsto nos documentos oficiais das instituicdes educacionais por meio do seu
Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI e Projetos Politico-Pedagdgicos de
cursos, incluindo a possibilidade de adaptacfes metodoldgicas e curriculares que
atendam as necessidades educacionais dos alunos com deficiéncia, para que essa
responsabilidade ndo fique quase que exclusivamente atribuida ao professor e,
sobretudo, dependente da “boa vontade” ou, menos ainda, da “caridade” de alguns
professores para realizar pequenos “ajustes” que, na realidade, mascaram uma forma
de exclusao na propria sala de aula.

Sobre isso discutiremos mais adiante nesse capitulo, no item sobre “condi¢des

de acessibilidade pedagogica”.

a) O processo de escolha e como foi recebido na universidade

O aluno “A”, 20 anos e com autismo infantil nos conta em seu depoimento que
a escolha pela universidade aconteceu pelo incentivo dos pais, que descobriram —
pelo site da instituicdo — o apoio que a universidade oferecia aos alunos com
deficiéncia e, assim, entraram em contato com o0 nucleo de acessibilidade da

universidade para conhecer melhor o trabalho que realizavam.

"Os pais conheceram pelo site da [universidade]. [...] os pais fizeram o
primeiro contato e, quando precisei de apoio, a [nlcleo de acessibilidade] me
ajudou. [...] realmente atendeu as minhas expectativas, sabe, fico muito feliz
por isso” (ALUNO “A”, 20 ANOS, COM AUTISMO INFANTIL).

Sobre como foi recebido pela universidade, o aluno “A” esclarece:

"[...] a partir do momento em que eu cheguei na faculdade cara, eu comecei
a me dar assim muito bem, eu comecei a perceber que o ambiente aqui era
muito diferente, sabe, comecei a conhecer pessoas muito maduras, gente
grande. Entdo, eles me tratavam bem, eu conseguia conversar com eles, eu
conseguia falar o0 que eu pensava, as coisas que eu gostava, falar sobre
musica, filmes, sem ter medo de eles de repente dessem risada da minha
cara, falar alguma coisa sobre o jeito que eu ando, sabe, entdo sabe, o
ambiente me ajudou muito, sabe, a desenvolver socialmente" (ALUNO “A”,
20 ANOS, COM AUTISMO INFANTIL).
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No segundo semestre do ano de 2015, quando a nova coordenac¢do do nucleo
de acessibilidade da instituicdo entrou em contato com o aluno “B”, 24 anos, com
Displegia Espasmica (deficiéncia fisica de membros inferiores) para conhecé-lo, o
aluno “B” ja estava com o seu processo de formagao avangado (ha mais que 50% do
curso em andamento) e, por conta disso, informou que nao precisava do
acompanhamento do nucleo de acessibilidade, pois a instituicdo ja o atendia nas suas
necessidades de locomocgé&o — por isso diz em seu depoimento “durante o curso todo
n&o”. Contudo, aceitou participar da entrevista e, em seu depoimento, mostra o que

avalia positivamente:

“A escolha do curso foi muito facil, mas a escolha pela [universidade] foi uma
guerra pra falar a verdade. Por que eu queria fazer faculdade fora e minha
familia queria que eu fizesse aqui. A gente brigou um pouco, mas acabei
ficando por conta da familia. O vestibular foi muito tranquilo, eu nunca precisei
de nenhum tipo de material especial, alguma coisa, na verdade minha
deficiéncia é caminhar. Assim eu ndo preciso de nada especial para assistir
e frequentar as aulas. Entdo meu vestibular foi como o de qualquer outra
pessoa. Nao tive nenhum tipo de problema e néo precisei de nenhum tipo de
auxilio para isso. Entra na [universidade] foi muito tranquilo também, eu achei
gue fosse sofrer um pouco, pois eu ndo conhecia ninguém. Achei que eu
ficaria um pouco perdida, mas eu fui bem recebida, as pessoas sempre foram
muito solicitas assim. [...] Fui bem recebida, as pessoas sempre foram muito
solicitas. Eu imaginava que ia ser muito feroz [a universidade]. Que ia ser um
capitalismo selvagem... Mas nunca aconteceu assim, muito pelo contrério...
Eu via todo mundo se ajudando” (ALUNO “B”, 24 ANOS, COM DEFICIENCIA
FISICA).

Sobre como foi 0 seu contato com o nucleo de acessibilidade da instituicéo, o

aluno “B” esclarece:

“[...] Eu cheguei no... durante o curso todo ndo. Eu tinha alguns e-mails que
pipocavam com a gente estava, se a gente ainda existia na universidade. Nos
dois dltimos anos acho que foi com mais afinco. As pessoas comecaram a
procurar, a promover algumas coisas. Tipo “estamos aqui”. Antes era uma
coisa mais velada. Eu, particularmente, ndo conhecia. Eu noto uma melhora.
Noto que agora as pessoas procuram, sabem que vocé estd aqui. E mesmo
gue vocé nunca tivesse erguido a mao, eu hunca precisei erguer a mao pra
pedir auxilio ou recurso especial pra frequentar as aulas. Mesmo nunca tendo
ido ao encontro da [nucleo de acessibilidade] ela veio até mim. Veio perguntar
se estava tudo bem. “Olha, tem uma palestra, vocé quer participar? ” Foi
assim" (ALUNO “B”, 24 ANOS, COM DEFICIENCIA FISICA).

O aluno “C”, 20 anos e com Retinopatia (cegueira congénita) nos conta em

seu depoimento como foi a escolha pela universidade e como avalia positivamente:

"S6 tinha a [universidade] oferecendo o curso aqui... ano passado eu fiquei
na lista de espera para a universidade, tive que correr atras de bolsa e tudo
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mais, e agora to aqui na universidade, gracas a Deus. [...] "Indicaram para a
minha mae e eu fui la... eu acho muito legal a [nlcleo de acessibilidade], eu
faco prova la...[...] Eu imaginava que era s6 musica. Mas quando eu fui ver
tinha outras matérias" (ALUNO “C”, 20 ANOS, COM CEGUEIRA).

Por solicitagdo da coordenacdo do curso, o nucleo de acessibilidade da
instituicdo procurou pelo aluno “D”, 24 anos e com Transtorno do Déficit de Atencao
com Hiperatividade (TDAH) e quadro de depressdo e ansiedade, para conhecé-lo
melhor, visto que estava passando por algumas dificuldades no curso. Contudo, nesse
primeiro contato — por telefone — para tentar agendar um encontro, o aluno “D” disse
gue néo precisava de apoio, mas, depois aceitou colaborar com essa entrevista.
Desse modo, o aluno “D” nos conta como foi a sua experiéncia sobre a escolha da

universidade e como foi recebido por ela.

"Eu primeiramente queria fazer Direito, até porque no ensino médio as
pessoas tém preconceito com quem quer ser professor... Meus primeiros
vestibulares eu prestei para Direito, mas eu ndo quis ir direto para a
faculdade... Ai meu primo me chamou de canto e falou... ele disse que o que
da dinheiro é vocé ser bom no que vocé gosta, entdo eu decidi pegar esse
rumo e escolhi Histéria, que é uma parte de mim. [...] O vestibular foi normal.
Nos primeiros anos da faculdade eu era muito explosivo e encrenqueiro,
sempre chamava as pessoas para o debate... Resumindo... Se eu ganhasse
um real para cada oportunidade de ficar quieto que eu perdi e gente falsa que
conheci, eu teria pago meu FIES. [...] Na verdade eu nao tinha a menor no¢ao
do que era uma faculdade, mas a [universidade] sempre teve muito nome né,
entdo eu esperava mesmo que tivesse alguma dificuldade nas matérias do
curso. Obviamente eu me superestimei, era relaxado e paguei caro com isso,
tive muita dificuldade, eu achei que ia ser mais parecido com a escola"
(ALUNO “D”, 24 ANOS, COM TDAH E QUADRO DE DEPRESSAO E
ANSIEDADE).

Sobre como foi 0 seu contato com o nucleo de acessibilidade da instituicao, o

aluno “D” esclarece:

"Entdo... Foi em um momento bem dificil, eu tava com dificuldade para buscar
tratamento. Eu tava sem condicdo de pagar, embora eu precisasse. Entao
minha professora me indicou a [nlcleo de acessibilidade]. Mas eu acabei
conseguindo ajuda no [clinica de psicologia], entdo eu deixei a ajuda da
[ndcleo de acessibilidade] de lado... [...] Me senti bem, eu s6 ndo continuei
indo la porque eu nao quis mesmo" (ALUNO “D”, 24 ANOS, COM TDAH E
QUADRO DE DEPRESSAO E ANSIEDADE).

O aluno “E”, 25 anos e com deficiéncia fisica (Plexopatia de Membro Superior
Esquerdo) nos conta em seu depoimento como foi a escolha pela universidade e o

seu nucleo de acessibilidade, e como avalia a sua experiéncia:
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"Sou técnico de seguranca do trabalho e ja atuava nessa area, e isso tem
relagdo com Direito na area do Trabalho... Cai meio de paraquedas pela
oportunidade da bolsa do Prouni. [...] Teve alguns dissabores quanto ao
curso..." (ALUNO “E”, 25 ANOS, COM DEFICIENCIA FiSICA).

Sobre como foi 0 seu contato com o nucleo de acessibilidade da instituicéo, o

aluno “E” esclarece:

“Tinha um canto na intranet que pedia para especificar se a gente tivesse
alguma deficiéncia para um mapeamento que estava sendo feito. Depois que
preenchi isso eles [nldcleo de acessibilidade da instituicdo] entraram em
contato comigo..." (ALUNO “E”, 25 ANOS, COM DEFICIENCIA FiSICA).

O aluno “F”, 60 anos e com deficiéncia auditiva (usa aparelho auditivo) nos

conta em seu depoimento como avalia a sua experiéncia:

"Nunca tive problema, fui bem recebida. Quando vocé ta bem com vocé
mesmo tudo favorece, entdo eu ndo olhei para nada" (ALUNO “F”, 60 ANOS,
COM DEFICIENCIA AUDITIVA).

Sobre como foi 0 seu contato com o nucleo de acessibilidade da instituicao, o

aluno “F” esclarece:

"A [nacleo de acessibilidade] que entrou em contato comigo, porque marquei
no meu cadastro que tinha deficiéncia auditiva” (ALUNO “F”, 60 ANOS, COM
DEFICIENCIA AUDITIVA).

O aluno “G”, 24 anos e com baixa visdo nos conta em seu depoimento como
avalia a sua experiéncia sobre como foi recebido na universidade e pelo seu nucleo

de acessibilidade:

"N&o tive nenhum problema com nada, acho que foi tudo normal. [...] Eles
entraram em contato comigo depois que eu me matriculei. [...] "N&o tenho
muito contato com eles [nlcleo de acessibilidade], mas o pouco que tive foi
tudo normal. [Sobre a universidade] Vocé imagina que vai ser uma coisa
guando vocé é garoto, mas com o tempo vocé assume uma certa maturidade
e se foca no estudo e percebe que na faculdade tem muito mais dedicacéo
que farra, como os filmes mostram” (ALUNO “G”, 24 ANOS, COM BAIXA
VISAO).

O aluno “H”, 20 anos e com Transtorno do Déficit de Atengdo com
Hiperatividade (TDAH) nos conta que teve algumas dificuldades de adaptagéo com a

sua primeira opcéo de area de formacédo e que por isso foi orientado a procurar pelo
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ndcleo de acessibilidade da instituicdo, que o ajudou nesse processo. Assim, depois
que se decidiu pela mudanca de curso, conta que esta se sentindo melhor:

"Quando, na nutricao, a professora descobriu, dai eu fui conversar la com a
[ndcleo de acessibilidade] o que tinha acontecido, dai ela chamou eu e eu
comecei a conversar sobre o que tinha acontecido. [...] Eu ja tinha feito um
curso de gastronomia, dai eu queria ir em busca para ver se era isso mesmo
gue eu queria, porque eu fazia nutricdo né, mas nao era igual e eu fiz um
semestre s6. Dai eu quis mudar, e esse eu estou gostando, esta sendo
melhor. Ah, pela qualidade de ensino, e porque eles acolhem bem a gente,
entendeu?" (ALUNO “H”, 20 ANOS, COM TDAH).

Sobre o seu processo de inclusdo na universidade, o aluno “H” também
aponta algumas dificuldades que encontrou no acolhimento dos colegas — sobretudo
nos trabalhos em grupo — e na maneira como a professora da disciplina administrou a

situacao, que, depois da intervencao da coordenacao do curso, foram solucionadas:

"Algumas coisas foram bem complicadas né? (risos) porque o déficit de
atencdo é complicado. Mas os professores ajudaram eu. Mas sempre tem
algumas pessoas que ndo entendem e ficam julgando, ai eu fico “gente, eu
tenho dificuldade, vocés podem me ajudar?” ai ajudam, mas tem gente que
fala. [...] algumas pessoas ajudam até, mas tem algumas que ficam
estranhando. Falam “essa ai tem dificuldade e eu n&o vou querer no grupo
porque € muito lerda”, falavam isso para mim. (inaudivel) ja estou ciente. Na
cozinha mesmo eles deixavam eu de lado, dai mudou, depois que aconteceu
0 negdcio la mudou de novo, depois, sei la, ta uma confuséao (risos). Depois
eu contei para minha mée o que a professora fez, porque ela falou que
nenhum aluno queria fazer grupo comigo, ai contei para minha mée e ela veio
conversar com a [nome], coordenadora de curso, dai ela falou que néo é
assim que funciona, ai mudou tudo. Depois ela comecgou a escolher os grupos
e todos vieram me chamar para participar dos grupos e foi melhor" (ALUNO
“H”, 20 ANOS, COM TDAH).

Como é possivel observar, o depoimento do aluno “H” revela a dificuldade de
relacionamento que surge em trabalhos em grupo, quando a tarefa proposta pelo
professor exige um ritmo de desenvolvimento e o aluno com deficiéncia e ou
necessidades educacionais especiais ndo consegue acompanhar o0 mesmo ritmo dos
demais colegas, que, por “medo” de serem prejudicados no resultado do trabalho e
avaliacao do professor, acabam evitando essa parceria. Entdo, essa situacao acaba
gerando um sentimento de impoténcia no aluno diante da sua condicéo, o que o leva
a uma atitude infantil de recorrer a ajuda da mée para resolver o problema.

No segundo semestre do ano de 2015, quando a nova coordenacédo do nucleo
de acessibilidade da instituicdo entrou em contato com o aluno “i”’, 28 anos e com

deficiéncia fisica (auséncia de antebrago, punho e mé&o de membro superior direito)
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para conhecé-lo, o aluno “i” ja estava com o seu processo de formagéo avangado e,
por conta disso, informou que ndo precisava do acompanhamento do nucleo de
acessibilidade, pois a instituicdo ja o atendia nas suas necessidades. Contudo, aceitou
participar da entrevista e, em seu depoimento, mostra como avalia a sua experiéncia

sobre como foi recebido na universidade:

"Quando eu fiz o vestibular ndo teve grandes acontecimentos. Acho que
assim como todo mundo eu entrei, tinha meu nome na lista, sentei, fiz o
vestibular e depois recebi a informacgéo de que tinha sido aprovada. Mas
assim, diferenciada de alguém eu nunca fui. Eles s6 perguntaram se eu
precisava de algum tipo de adaptac¢éo; falei que ndo por que nem carteira de
canhoto eu uso, uso a carteira normal. [...] Por conta de eu ja ter cursado a
universidade, um curso superior [...] 0 que eu estranhei foi voltar depois de
15 anos, pegar o ritmo e voltar a estudar. Eu estranhei quanto a isso. Mas
espaco fisico e estrutura social ndo estranhei nada" (ALUNO “I”, 28 ANOS,
COM DEFICIENCIA FISICA: AUSENCIA DE ANTEBRACO, PUNHO E MAO
DE MEMBRO SUPERIOR DIREITO).

Sobre a experiéncia do aluno “J”, com 21 anos e com deficiéncia fisica (o
aluno teve paralisia cerebral no nascimento e, devido ao comprometimento dos
membros inferiores e do equilibrio, hoje faz uso de duas muletas para locomocéo),

nos conta em seu depoimento:

“Para eu entrar aqui na faculdade, o processo foi 0 mesmo que todos os
alunos da incluséo passam. Eu fiz a minha inscricdo para o vestibular, depois
0 pessoal daqui entrou em contato perguntando o que eu precisava para a
realizacdo da prova, tipo adaptacéo de sala e adaptacéo de carteira, e fiz a
prova normal. Passei, fiz a minha [matricula] e depois acho que nos primeiros
meses de aula a [ndcleo de acessibilidade] me chamou aqui para fazer a
entrevista padrdo como todo mundo, pra saber quais eram minhas
necessidades e minhas limitagbes para ver que tipo de atendimento teria
comigo. [...] Normal, como todos os alunos. N&o teve diferenciacdo nenhuma,
muito pelo contrario, a pessoa que ficou na sala acompanhando os alunos sé
perguntou se eu queria alguma coisa especifica. No momento eu falei que
ndo, porque eu realmente ndo precisei, e o atendimento foi igual como
qualquer outro aluno. Sempre fui muito bem recebida e respeitada, me
trataram igual a todos” (ALUNO “J”, 21 ANOS, COM DEFICIENCIA FISICA).

Sobre a maneira como foi recebido na universidade e pelo seu nucleo de

acessibilidade, o aluno “J” considera que a sua experiéncia foi muito positiva:

“Nao teve diferenca nenhuma, nao teve olhar diferente nenhum, e nenhuma
falta de respeito. Fui muito bem respeitada. Pelos professores, também, a
mesma coisa. Eles sempre estdo dispostos a ajudar no que eu preciso e
deixaram claro no primeiro dia de aula que a partir do momento que eu
precisar de alguma coisa eu posso recorrer a eles, mas nunca me trataram
de forma diferente. Trataram como qualquer aluna, com as minhas limitacdes.
A minha &rea por exemplo € uma area prética, principalmente em matérias
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de televisdo, que tem que fazer gravagoes, que ficam em pé. Eu nao, eu ja
faco até onde da. Por exemplo, alguma gravacdo que tem que fazer em
bancada é tudo eu que faco, que ai eu fico sentada pois € mais pratico para
mim. Mas os professores compreendem isso, mas também nao me impedem
de fazer a aula como qualquer aluno" (ALUNO “J”, 21 ANOS, COM
DEFICIENCIA FISICA).

O aluno “K”, 29 anos e com Transtorno do Déficit de Atencéo (TDA) nos conta
em seu depoimento como avalia a sua experiéncia durante o processo seletivo para

entrar na universidade:

"Foi tranquilo, bem tranquilo. S6 que eu ndo conseguia passar no vestibular,
por causa que eu nao tinha disciplina para estudar. A minha ideia era passar
numa universidade puablica, eu sempre quis. Tive até um pouquinho de
dificuldade no colegial, ndo vou negar ndo, mas foi quase que imperceptivel;
outros alunos também tinham e até hoje nédo fiquei sabendo de nenhuma
deficiéncia deles. Teve até um aluno exemplar 14 com umas disciplinas que
ficaram de recuperagéo. Mas eu barrei mesmo no vestibular” (ALUNO “K”, 29
ANOS, COM TDA).

Sobre a maneira como foi recebido na universidade, o aluno “K” considera que

a sua experiéncia foi muito positiva:

“Foi melhor do que eu imaginava. Pelo menos no meu curso, o coordenador
fala muito bem. Tem bastante contato também com professores das
universidades publicas, UNESP, USP e tal, e eles sabem que em algumas
coisas a gente estd bem melhor que uma universidade publica. Isso impactou
a gente, me senti orgulhosa, e foi legal, foi bom. Bem melhor do que eu
imaginei” (ALUNO “K”, 29 ANOS, COM TDA).

Sobre como foi a sua experiéncia junto ao nucleo de acessibilidade da
instituicdo, o aluno “K” esclarece que teve algumas dificuldades para agendar uma
primeira entrevista, em virtude do conflito de disponibilidade de agenda. Contudo,

avalia positivamente o trabalho:

"A [nacleo de acessibilidade], é dificil dela ficar la. Eu sempre procurava muito
por ela para conversar, mas ela nunca estava la. E os horarios ndo batiam,
guando eles me respondiam n&o dava para mim, e isso néo foi legal (risos).
Mas ai eu consegui contato com ela e foi tudo fécil até, depois que eu entendi
como o negécio funcionava (risos)" (ALUNO “K”, 29 ANOS, COM TDA).

O aluno “L”, 26 anos e com deficiéncia fisica (Sindrome de Marfan, com
comprometimento da visdo, coragdo e esqueleto), epilepsia e quadro severo de
depressdo, nos conta em seu depoimento como avalia a sua experiéncia na

universidade:
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"Se eu falar pra vocé que eu gostei... eu ndo gostei ndo. Por que eu estou
vindo de outro curso [e universidade]. Que era um curso que eu ... era a area
qgue eu gostava, mas ndo era 0 curso que eu gostava. Eu queria fazer um
outro curso, mas eu queria sair do curso que eu ndo gostava para entrar onde
eu gostava, mas eu preferi... eu escolhi na época alguma coisa que me desse
estabilidade financeira. S6 que nisso eu ndo, ndo consegui me relacionar com
0 curso, nao consegui gostar do curso. Nao deu muito certo. [...] Minha vida
sempre foi um pouco conturbada. E... também... eu comecei.... a ter... Na
verdade eu sempre, desde crianca eu comecei a ter.... tendéncia em ter
depressao. Mas, eu passei por uma cirurgia, com 18 anos. Depois disso a
depressao se intensificou. Assim... de la para ca, aumentou cada vez mais a
depressdo. E.... eu cheguei num... num caso de estagnagdo mesmo,
realmente, enquanto eu estudava aqui na [universidade] ainda. Isso me
atrasou muito o curso. Me trouxe muitas consequéncias e, s6 de um tempo
pra ca que eu consegui ndo diminuir a depressdo, mas estabilizar o
guadro.[...] Ndo sei se eu esperava mais da faculdade ou se eu esperava mais
de mim. Eu acho que eu tenho sempre que melhorar" (ALUNO “L”, 26 ANOS,
COM DEFICIENCIA FISICA, EPILEPSIA E QUADRO SEVERO DE
DEPRESSAO).

Sobre como foi a sua experiéncia junto ao nucleo de acessibilidade da
instituicdo, o aluno “L” explica que teve algumas dificuldades para compreender o
tipo de apoio que a universidade oferecia ao aluno com deficiéncia — quando foi
consultado no segundo semestre de 2015 pela nova coordenacdo do nucleo de
acessibilidade da institui¢cao:

"Entdo, entrou no momento... é... que ... na verdade eu fui até ela. A gente
veio, eu e minha familia, viemos até aqui e... por que a gente estava
desesperado e ai a gente ndo sabia que tinha a inclusdo. Essa.... essa...
secretaria de acessibilidade e inclusdo e nunca fui divulgado pra gente.
Nunca, em nenhum momento, eu nunca fiquei sabendo... ndo sei se € muito
restrito. Mas aconteceu de eu precisar vir aqui falar com eles. Assim, ja
aconteceu de eu vir aqui na faculdade sozinha antes disso... sozinha pedir
ajuda, falando que eu estava passando por.... por depresséo e tal. Falar com
coordenador de psicologia, eles me encaminharem pra c& [clinica de
psicologial. Relatei que tinha alguns problemas de saude, que eu estava com
tendéncia de depressdo. Em nenhum momento eles me falaram da incluséo.
[o contato inicial] foi meio tumultuado. Por que eles... eles quiseram negar,
falando que nao tiverem culpa de nada que... que pra mim foi... chegou até
mim sim... falando que ele existia, essa parte da inclusdo. Eles falaram que
uma vez eu cheguei a preencher um formulario falando que eu tinha
necessidade especiais e ligaram em casa falando que a faculdade fornecia
uma assisténcia, mas eu achava que fosse assisténcia psicologica s6. Nao
falaram pra mim que era uma assisténcia assim, acompanhamento do aluno,
isso ndo foi falado pra mim. Ai eu falei que a assisténcia psicolégica eu ja
fazia acompanhamento. Esse foi o inico momento que eles vieram atras de
mim. Isso foi preenchido virtualmente, no momento da inscricdo. Mas na
ligacdo deles pra mim néo ficou muito claro o que era. Ai eu cheguei |4 e eles
disseram que ja haviam entrado em contato comigo. Eu disse que nao tinha
ficado esclarecido e ficou um jogando pro outro. Mas... ai ... por opgdo da
psicdloga que administrava o lugar [nicleo de acessibilidade], ela falou que a
gente ndo ia chegar a lugar nenhum em relagéo a isso e que era pra gente
comecar do zero 0 nosso caminhar na [ndcleo de acessibilidade]. Foi ai que
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comecei a fazer o acompanhamento” (ALUNO “L”, 26 ANOS, COM
DEFICIENCIA FISICA, EPILEPSIA E QUADRO SEVERO DE DEPRESSAOQ).

Contudo, depois de esclarecido a situacéo, o aluno “L” deu inicio ao processo
de acompanhamento e, em seu depoimento, mostra como avalia positivamente o seu

progresso académico:

"Olha, eu tenho tido bastante tempo, na verdade o tempo que eu quiser, pra
fazer minhas provas. Eu tenho mais compreensao por parte dos professores
isso tem me ajudado muito, a melhorar meu desempenho académico. Tanto
gue minhas notas vem avaliando muito nos Ultimos semestres, quando
comecei 0 acompanhamento na [nlUcleo de acessibilidade]. Eu tenho
dificuldade pra lidar com prazos e os professores tem sido mais
compreensivos comigo e eles tem mais facilidades de postergar os prazos
guando eu pecgo e .. eu sempre consigo entregar com satisfagéo, cumprir com
satisfagdo 0 novo prazo estabelecido e ai a gente consegue chegar em um
acordo" (ALUNO “L”, 26 ANOS, COM DEFICIENCIA FISICA, EPILEPSIA E
QUADRO SEVERO DE DEPRESSAO).

O aluno “M”, 40 anos e com cegueira total (congénita) conta em seu
depoimento que a escolha pela universidade aconteceu quando tomou conhecimento
dos recursos de acessibilidade que a universidade disponibilizava, confirmado pela
experiéncia de colegas cegos que ja estavam matriculados e que tinham acesso ao
conhecimento por meio de textos adaptados que chagavam “em dia” para as
atividades do curso. Importante registrar que o aluno “M” estuda nessa mesma
universidade desde a sua graduacéo e, hoje, encontra-se em vias de defender o seu

doutorado.

"[...] surgiu, aconteceu a [instituicdo] e pronto. Eu ndo sabia que faculdade
tinha alguma coisa pra cego, eu pensava que nenhuma tinha. A [aluna cega]
ela ja fazia historia na [instituicdo]. E ela tinha os textos em dia. Todos os
textos dela chegavam em dia. O [aluno cego] também fazia psicologia na
[instituicdo], e os textos dele chegavam em dia. Entdo eu acreditava que se
eu fosse 14, os meus textos também iam chegar em dia. Eu acreditava que
eles estavam abrindo caminho pra mim” (ALUNO “M”, 40 ANOS, COM
CEGUEIRA).

Quando o aluno “M” diz “eles estavam abrindo caminho pra mim”, na
realidade, ele proprio tornou-se parte do processo de “abrir caminhos”, na medida em
que esteve presente — inclusive ativamente, segundo a percepc¢ao do proprio aluno
em seu depoimento — na estruturacdo do ndcleo de acessibilidade na instituico,

orientando-0s nos processos de inclusdo de pessoas cegas.
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"Eu posso dizer que eu ajudei a fundar a [nlcleo de acessibilidade]. A
[coordenadora do niicleo de acessibilidade na ocasiao] estava muito perdida
e o [aluno cego] e a [aluna cega], eles meio que acharam melhor que ela
ficasse assim. Mais eu ndo. Eu achava que ela devia entender um pouco da
cegueira e entender um pouco das coisas. Entdo eu mostrei a ela o Virtual
Vision, contei como funcionava, falei do braille, da importancia da impressora
braille que tinha que ter na nossa faculdade. Cobrei, e cobro até hoje, acho
um absurdo ndo ter uma impressora braille na [universidade]. Falei da
importancia de tudo. Falei da bengala, embora ndo gostasse, eu falei da
importadncia da bengala, falei que todos os cegos deveriam sim usar a
bengala e que isso deveria sim ser cobrado por ela, ainda brinquei, falei pode
comecar por mim. Entdo como era mais cegos que havia naquela época,
mostrei o site da bengala legal, mostrei os textos que eu achava interessante.
Quando ela foi fazer o “Dialogo no escuro” falei como deveria ser feito, que
devia ter o canto do café, que devia ter o canto do computador, que devia ter
0 canto dos obstaculos que as pessoas videntes deveriam passar, como se
elas fossem cegas" (ALUNO “M”, 40 ANOS, COM CEGUEIRA).

Sobre a maneira como foi recebido na universidade e pelo seu nucleo de

acessibilidade, o aluno “M” considera:

"Ah pelos professores foi bem, mas pelos colegas de classe no inicio eles
eram um pouco afastados, depois aos poucos que eles foram vindo, vendo,
aparecendo. Mas também nenhum bullying, a palavra da moda" (ALUNO “M”,
40 ANOS, COM CEGUEIRA).

O aluno “N”, 18 anos e com Retinose Pigmentar (cegueira congénita) nos
conta em seu depoimento como foi a sua experiéncia quando chegou na universidade

e como avalia positivamente o seu processo de incluséo:

"Quando eu entrei aqui eu vi toda essa parte de inclusdo que me fez querer
continuar aqui. [...] Eu me senti muito bem recebida, os coordenadores foram
muito bons para mim. Quanto ao vestibular, o arquivo no computador nédo
abria entdo eu fiz com um ledor. A redacdo eu escrevi e depois eles
traduziram. Quando eu vim fazer o vestibular o coordenador comentou com
meus pais sobre a [ndcleo de acessibilidade], e quando eu vim fazer a
matricula a gente foi 14 falar com a [coordenadora do nudcleo]" (ALUNO “N”,
18 ANOS, COM CEGUEIRA).

Sobre a maneira como foi recebido na universidade e pelo seu nucleo de

acessibilidade, o aluno “N” também avalia positivamente:

"Ta sendo melhor do que eu esperava, nao € nenhum bicho de sete cabegas.
Minha mée tinha medo pela escola ser grande, nunca tive essa experiéncia.
Eu ndo esperava ter toda essa acessibilidade que eu tenho porque em
nenhuma escola tive isso, eu me surpreendi quando descobri a eficiéncia da
[ndcleo de acessibilidade] de me mandar os arquivos. Os professores sdo
bem diferentes e eu achei que ia ter uns 100 alunos por sala, isso me
assustava, e tem uns 42 com uma sala misturada. [...] eu tenho varios amigos,
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inclusive vamos fazer amigo secreto hoje!" (ALUNO “N”, 18 ANOS, COM
CEGUEIRA).

O aluno “0O”, 20 anos e com deficiéncia fisica (o aluno teve encefalia no
nascimento e, devido ao comprometimento de todo o lado esquerdo do corpo, hoje
faz uso de duas muletas para locomoc¢ao), nos conta em seu depoimento como foi a
sua experiéncia quando chegou na universidade e como avalia positivamente o seu

processo de inclusao:

"Entdo, eu entrei aqui na [universidade] pra fazer o vestibular e assim, que
nem eu disse quando eu entrei ha escola, eu fiqguei com medo, muito medo.
Eu fiqguei com medo mesmo. [...] Eu me dou muito bem, tudo que eu preciso,
eles fazem, inclusive a [nucleo de acessibilidade] quando eu fui conversar ela
fez uma fichinha com tudo o que eu precisava passar para o professor, para
o professor poder me atender. Isso ai foi primordial para mim. [...] Sim, ali eu
ndo posso reclamar de ninguém. Nem da minha sala eu posso reclamar. E
gue eu sou meio timido assim sabe, pra mim eu faco, mas pra mim pegar
confianca na pessoa, demora. Mas quando pega também, é aquela confianca
gue sabe, abraca, beija. Mas assim, aqui eu néo fico lambendo ninguém, aqui
acabou cada um vai pro seu lado, entdo se eu me amarrar eu posso sentir
falta daquilo. Entdo eu prefiro assim. Mas é que nem eu falo se quiser falar
comigo fale, se n&do quiser falar, ndo fale. Eu sou bem de boa" (ALUNO “O”,
20 ANOS, COM DEFICIENCIA FISICA).

Sobre suas expectativas sobre a universidade — sobre como a imaginava e

como a percebe hoje — o aluno “O” considera que:

"E que nem eu falo. Quando eu entrar, falava nossa é tudo maravilhoso, e
vocé vai ter amigos. N&do é tudo maravilhoso, e também n&o é aquela
(irreconhecivel) que todo mundo falava. E um lugar normal. L& na escola que
vocé passou a temporada, em um dois anos, vocé tem duzentos, trezentos
alunos. Agora aqui, aqui é assim, cada um por si, com raras exce¢des a gente
consegue fazer amizade, pelo menos na minha area. E o meu ponto de vista,
ndo sei dos outros" (ALUNO “O”, 20 ANOS, COM DEFICIENCIA FiSICA).

b) Condicdes de acessibilidade arquitetbnica no espaco institucional

Com relagdo a forma como o aluno avalia as condigbes de acessibilidade
arquitetdnica necessarias x atendidas pela instituicdo no campus em que o aluno
estuda, as respostas variaram.

Os alunos com cegueira registraram a auséncia do piso de sinalizacao tatil na
universidade, o que acaba dificultando sobremaneira a sua autonomia para

locomocé&o nos espacos da universidade:
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"Nao tem piso tatil para as pessoas se locomoverem, que é um risco no chéo
para os deficientes irem no banheiro, até a sala e o bloco. Mas ndo tem na
universidade inteira" (ALUNO “C”, 20 ANOS, COM CEGUEIRA).

"Inacessivel. Nao tem piso tatil pra vocé ir pra praga de alimentagéo, ndo tem
piso tétil pra vocé ir ao banheiro da galeria, € um espago muito grande, € um
labirinto, e ele tem que ter algumas indicacdes mais precisas para uma
pessoa cega poder andar. Ah mas o [aluno cego] andava. Andava, ele
guebrou o pé, e um dia ele derrubou uma mulher, uma mocinha e uma crianca
de colo no chao. Assim até eu ando, atropelando todo mundo" (ALUNO “M”,
40 ANOS, COM CEGUEIRA).

"Eu acho que poderia ter mais esse piso tatil, tem em poucos lugares. Nao
tem na galeria, no banheiro e poderia ter. Ai eu teria mais independéncia pra
andar aqui. Assim vai demorar pra eu andar sozinha" (ALUNO “N”, 18 ANOS,
COM CEGUEIRA).

A maioria dos alunos com deficiéncia fisica avaliaram positivamente as
condicBes de acessibilidade do espaco fisico da instituicdo, mas alguns deles também
apontaram alguns problemas que ainda atrapalham sua locomog¢&o com autonomia e,
desse modo, apontaram sugestdes de adaptacéo para melhoria.

O depoimento do aluno “B”, 24 anos, com Displegia Espasmica (deficiéncia
fisica de membros inferiores) mostra o que avalia positivamente: "Eu ndo tenho do
gue reclamar para a minha deficiéncia. Eu acho que é tranquilo [...] atende muito bem
as minhas necessidades".

O depoimento do aluno “J”, 20 anos, com deficiéncia fisica e que faz uso de

muletas para sua locomocdo mostra o que avalia positivamente:

"Como eu falei para vocé, eu vim pra ca por ela ser uma das poucas
universidades que realmente tem adaptagdo para receber pessoas como eu,
gue ndo usam cadeira de rodas mas usam a muleta. Entdo, eu acho que a
adaptacao daqui € muito boa. Desde 0 meu primeiro semestre aqui atendeu
todas as minhas necessidades, néo tive problema nenhum com locomocéao
entre sala e laboratério. Consigo fazer tudo sozinha e se preciso ir de um
lugar para o outro durante a aula eu vou tranquila gragas a adaptacao
anatdmica [a aluna se refere a adaptagdo do espaco fisico para atender as
pessoas com deficiéncia fisica], porque néo é toda faculdade que tem isso.
Eu fui atras pra ver e aqui € uma das poucas que tem isso, que atenderam
minhas necessidades" (ALUNO “J”, 20 ANOS, COM DEFICIENCIA FiSICA).

O mesmo aluno “J” e também o aluno “O” com deficiéncia fisica e que fazem
uso de muletas para locomog¢do apontam ainda alguns problemas com relacdo a
acessibilidade arquitetbnica do campus, e que acabam dificultando a sua autonomia

Nos espacos institucionais:
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“Poderia, sei la, mudar os pisos para algum menos liso, com mais
antiderrapante, que seria bem Util, principalmente para o meu bloco. N&o sei
0s outros, se tem uma faixa ou alguma coisa, mas no meu nao tem. E quando
chove, por exemplo, as vezes a entrada do bloco fica molhada e eu preciso
da ajuda de alguém para conseguir passar por onde esta molhado. Se eu
estou sozinha eu ndo passo, porque uma gota de agua que tem no chao a
gente escorrega, entao acho que ainda falta um pouco disso” (ALUNO “J”, 20
ANOS, COM DEFICIENCIA FiSICA).

“l...] E que nem eu falo, eu n&o tenho o que reclamar daqui. A Gnica coisa que
eu reclamo mesmo é do laboratério. Vocé ja entrou? E. E quando vocé vai na
sala e eu notei ali que tem varios espagos pra colocarem bancos entre a
entrada de uma porta e outra. E n&o tem banco ali. Como eu tenho dificuldade
de locomocé&o e minha perna cansa facil, eu tenho que sair [para poder sentar
e descansar]. A Unica coisa que eu reclamo” (ALUNO “O”, 20 ANOS, COM
DEFICIENCIA FISICA).

Alguns alunos com deficiéncia fisica, mas, cuja especificidade da deficiéncia
nao sofre impacto pelas condi¢cdes de acessibilidade arquitetdnica que a instituicdo
oferece, contribuiram apontando alguns problemas identificados e que poderiam, sim,

dificultar a locomog&o com autonomia dos colegas:

"Acho que em uma nota de 0 a 10... 7! Tem muita distancia entre os blocos,
isso pode dificultar para cadeirante, por exemplo" (ALUNO “E”, 25 ANOS,
COM DEFICIENCIA FiSICA: PLEXOPATIA DE MEMBRO SUPERIOR
ESQUERDO).

“[...] tem muita vaga de deficiente [no estacionamento] mas quem usa s&o as
vans [...]" (ALUNO “I”, 28 ANOS, COM DEFICIENCIA FISICA: AUSENCIA DE
ANTEBRACO, PUNHO E MAO DE MEMBRO SUPERIOR DIREITO).

Alunos com deficiéncias de outra natureza também contribuiram com a sua

opinido sobre as condi¢cBes de acessibilidade arquitetbnica no campus:

"[...] ela possui sim acessibilidade, até para deficientes fisicos" (ALUNO “A”,
20 ANOS, COM AUTISMO INFANTIL).

"Eu nado vejo nenhum problema. Eu sei que tem umas rampas, e vejo algumas
pessoas com deficiéncias fisicas que conseguem frequentar, isso quer dizer
alguma coisa, né?” (ALUNO “D”, 24 ANOS, COM TDAH E QUADRO DE
DEPRESSAO E ANSIEDADE).

"Eu acho que o espaco fisico é bom, sé que poderia ter mais cobertura para
chuva e um carrinho para levar as pessoas de um lugar para outro porque a
faculdade ¢ muito longe" (ALUNO “F”, 60 ANOS, COM DEFICIENCIA
AUDITIVA).
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"Eu acho uma boa faculdade, porque vocé percebe que tem rampa para
deficientes, ha banheiros préprios para cadeirantes, ha ranhuras no chéo
para pessoas com cegueira, entdo eu acho que a faculdade cumpre seu
dever quanto a acessibilidade" (ALUNO “G”, 24 ANOS, COM BAIXA VISAO).

A avaliagdo dos alunos nos permite identificar uma universidade que busca
atender as necessidades de seus alunos, mas, que ainda ha muito por fazer,
sobretudo para atender as pessoas cegas e com baixa visdo, na medida em que a
maior dificuldade registrada e que merece nossa atencao diz respeito a auséncia do
piso de sinalizacao tatil. Apesar de existir em alguns poucos espacos da instituicdo —
como declara o aluno “G” sobre as “ranhuras no chdo” — 0s sujeitos cegos registram
de maneira clara e precisa a sua “indignagao” pela auséncia de acessibilidade para
se locomoverem com autonomia nos espacos institucionais.

Na perspectiva do direito de ir e vir, a acessibilidade arquitetdnica deve garantir
a eliminacdo das barreiras ambientais fisicas nas residéncias, nos edificios, nos
espacos e equipamentos urbanos, como, por exemplo, a instalagdo de piso com
sinalizacao tatil para pessoas cegas; banheiros adaptados para pessoas que utilizam
cadeira de rodas; rampas de acesso; elevadores; entre outros. Nessa perspectiva, no
ambito da instituicdo, objeto de analise, as atividades desenvolvidas no Programa de
Inclusdo e Acessibilidade — como ja apresentado no inicio deste capitulo — estédo
organizadas a partir dos Referenciais de Acessibilidade na Educacé&o Superior
definidos pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
- INEP, de modo a atender o seu espectro da acessibilidade, que inclui também a
acessibilidade arquitetdnica3* e, nesse sentido, ja ha alguns anos a universidade tem
se dedicado a promover tais adaptacfes em seus campi. Contudo, para adequacéo
de toda a universidade, um "Projeto de Acessibilidade" est4 sendo elaborado em
parceria com o Curso de Arquitetura e Urbanismo da universidade, acompanhando a
proposta do Desenho Universal e Normas da ABNT - NBR 9050/2015, conforme
orienta a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, Lei n° 13.146/2015
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), em que esta previsto a instalacdo do piso de
sinalizacao tatil nos espacos institucionais.

Para averiguar essa “queixa” recorrente dos alunos entrevistados, essa

pesquisadora realizou um mapeamento na instituicdo e, de fato, constatou-se a

34 Refere-se a eliminacéo de barreiras ambientais fisicas nas residéncias, nos edificios, nos espacos e
equipamentos urbanos. (BRASIL, CGACGIES/DAES/INEP/MEC, 2016, p.23)
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auséncia do piso de sinalizacao tatil para atender as pessoas com deficiéncia visual,
sobretudo os cegos. Vale registrar, inclusive, que nos pouquissimos espac¢os em que
ha o piso de sinalizacéo tatil instalado, as condi¢cdes do seu estado de conservacéo
estdo precarias e instalados em desconformidade com a Normas da ABNT — NBR

9050/15, sobre a necessidade da cor do piso tatil ser diferente do piso original, com

destaque.

c) Condicbes de acessibilidade pedagdgica

Se alunos com deficiéncia ou dificuldades de aprendizagem estdo chegando as
nossas universidades, precisamos ponderar sobre quais caminhos e recursos
especiais estamos oferecendo a eles, pois s6 assim estaremos garantindo a
acessibilidade pedagodgica, de fato e por direito.

Nessa perspectiva, apresentamos os depoimentos dos alunos que participaram
das entrevistas, ao serem questionados sobre: 0 processo de ensino na universidade;
0 seu processo de inclusdo pedagoégica (apropriacdo de conteudos), e a sua
percepcao sobre as possibilidades e desafios para o processo de inclusdo pedagogica
na universidade.

O aluno “A”, 20 anos e com autismo infantil avalia positivamente o seu
processo de inclusdo pedagogica: “atende completamente”. Inclusive, sobre a sua
percepcao sobre as possibilidades e desafios para o processo de inclusdo pedagogica
na universidade, o aluno afirma acreditar que “a universidade esta fazendo um 6timo
trabalho”.

O aluno “B”, 24 anos, com Displegia Espasmica (deficiéncia fisica de
membros inferiores) também avalia positivamente o seu processo de incluséo
pedagogica: "o conhecimento chegava a mim como chegava a qualquer aluno da sala

[...] a grosso modo, como a maioria das pessoas aprende eu também aprendi”.
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J4 o aluno “C”, 20 anos e com Retinopatia (cegueira congénita) avalia

positivamente o seu processo de inclusdo pedagogica:

"A Profa... me ensinava Braille e me ajudava na sala de aula... Sempre tinha
alguém que traduzia para mim as matérias e a profa. transcrevia o Braille que
eu escrevia.[...] "quando tem textos, a professora digita eles e me passa pelo
pendrive, e ai eu estudo por um programa no computador que & para mim (Virtual
Vision)" (ALUNO “C”, 20 ANOS, COM CEGUEIRA).

O aluno “D”, 24 anos e com Transtorno do Déficit de Atencdo com
Hiperatividade (TDAH) e quadro de depressdo e ansiedade também avalia
positivamente 0 seu processo de inclusdo pedagogica: "Os professores fazem das
tripas coracéo para o aluno, entdo eu acho que sim. Se os professores forem assim
para todo mundo, um cego ou qualquer outro deve ficar em boas maos".

O aluno “E”, 25 anos e com deficiéncia fisica (Plexopatia de Membro Superior
Esquerdo) considera que, apesar de nao conhecer ou mesmo receber algum
acompanhamento diferenciado no ambito da inclusdo, aponta seu desapontamento
com o processo pedagogico de modo geral: "Acho falho! Muitas vezes a gente nem
V€ nossas notas antes de sair no sistema. A gente nem entende onde errou e nem
como o professor chegou naquilo".

O aluno “F”, 60 anos e com deficiéncia auditiva (usa aparelho auditivo) avalia
positivamente 0 seu processo de inclusdo pedagoégica: "Acho que é bom, a
[universidade] é bem rigida... Eu faco as coisas no meu tempo, mas eu faco. No geral
eu diria que sou bem incluida".

O aluno “G”, 24 anos e com baixa visdo avalia positivamente o seu processo

de inclusdo pedagobgica:

"Igual pratodo mundo. [...] Meus colegas sao super cooperativos, assim como
os professores eles me ajudam no que eu necessito. Eu tendo minha lupa e
meu éculos eu me viro bem. [...] Ndo tenho o que reclamar da [universidade].
Vocé |é o material, os professores explicam e depois vocé tem a prova.
Normal. Meus professores sempre foram atenciosos com meu problema, e a
faculdade pra mim cumpre seu propésito. Pra mim foi tudo muito normal, eu
fui incluido pelo que entendo, ja que me sinto um aluno normal e nunca tive
problema" (ALUNO “G”, 24 ANOS, COM BAIXA VISAO).

O aluno “H”, 20 anos e com Transtorno do Déficit de Atengdo com
Hiperatividade (TDAH) também avalia positivamente o seu processo de incluséo

pedagdgica: E a mesma coisa [...] eles acolhem bem [...] antes, quando a gente fazia
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trabalho sobre a cozinha brasileira, a professora mandava audios para mim explicando
a matéria, mas ela falava igual para todo mundo".

O aluno “i”, 28 anos e com deficiéncia fisica (auséncia de antebraco, punho e
mao de membro superior direito) considera que "ndo, ndo ha diferengas”. Mas, "néo
tem como avaliar por que eu nunca tive contato, entdo seria injusto eu avaliar, se &
uma coisa que eu nunca tive contato. Nao sei nem como funciona o setor de inclusao
aqui'.

O aluno “J”, 21 anos e com deficiéncia fisica (o0 aluno teve paralisia cerebral
no nascimento e, devido ao comprometimento dos membros inferiores e do equilibrio,
hoje faz uso de duas muletas para locomocéo), também avalia positivamente o seu

processo de inclusdo pedagdgica:

"Normal, como qualquer outro aluno. Sem restricdo nenhuma, sem mudanca
nenhuma... Eu tive sorte, porque todos os professores sabem o que eu tenho
e sabem das minhas, entre aspas, limita¢cdes. Porque eu ndo considero como
limitagdo pois até agora néo fui impedida de fazer nada no meu curso. Mas
minha relagdo com eles é muito boa. Sdo muito, digamos assim, bem
préximos, bem amigos. E eu acho isso importante, essa relagéo entre a gente
e os professores. [...] Olha, no meu curso, para mim, nunca faltou nada, que
eu pensasse “ah, ta faltando isso ou precisa mudar isso para melhor atender”.
Eu ndo sei das outras necessidades dos outros alunos, mas para mim nunca
faltou nada, mesmo sendo um curso pratico, onde tem 0 uso de voz, 0 uso
de imagem e o uso de partes escritas. Nunca me faltou nada, sempre tive um
bom acompanhamento tanto em aulas praticas quanto em aulas tedricas.
Nunca senti falta de nada que me impedisse de praticar a aula" (ALUNO “J”,
21 ANOS, COM DEFICIENCIA FISICA).

O aluno “K”, 29 anos e com Transtorno do Déficit de Atencédo (TDA)

"Né&o tem diferenca. Pra mim eu percebo que poderia algumas coisas serem
adiantadas, pois depois a gente perde o interesse e a gente nédo fica
atrapalhado também porque as coisas comeg¢am a acumular e da aquele
desespero, a gente ndo consegue fazer nada. Eu ja cheguei a estudar
algumas matérias antecipadas e a aula em si acabou ficando como uma
revisdo para mim. [...] E, de interesse. Principalmente por eu ter vindo de
escola particular. Isso € meio chato para quem tem TDAH. [...] No primeiro
encontro que eu tive com a [coordenadora do nucleo de acessibilidade], ela
meio que negou as minhas queixas. SO que ela disse que foi pelo jeito que
eu cheguei nela. Bom, eu ndo lembro de como eu cheguei nela (risos), mas
assim, ela justificou tudo, e foi legal. Mas deu a impressédo de que eu néo
tinha nada, de que eu nédo precisava mais ir la e de que eu nao tinha o que
fazer com ela. Entéo ela poderia ter uma cartilha para a pessoa que se queixa
gue tem TDAH com alguns dos exames que o neurologista pede para a gente.
Existem os exames para a gente fazer, sdo trés, como a médica pediu, e eu
tenho que apresentar esses documentos no setor de incluséo para ser aceita
como portadora de TDAH. Isso eu tive que ir atras, ndo foi o setor de inclusé@o
gue levantou para mim que eu tinha que ir atrds desses documentos. Nao foi
posto pra mim, eu que fui atras" (ALUNO “K”, 29 ANOS, COM TDAH).
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O aluno “L”, 26 anos e com deficiéncia fisica (Sindrome de Marfan, com
comprometimento da visdo, coragdo e esqueleto), epilepsia e quadro severo de
depresséao, avalia o seu processo de inclusdo pedagdgica aparentemente de maneira
positiva; contudo, nas “entrelinhas” acaba reconhecendo que, para atender as suas
dificuldades, acredita que o0s recursos necessarios vao além daqueles que ja recebe
da instituigao.

"Por slide... Do professor falando... € assim. Quando eu peco eles falam que
podem sim enviar o material. Eles costumam fazer isso para todos os alunos.
Mas eu acho que minha dificuldade de aprendizado vai além de o professor
poder ou ndo mandar os slides. Tanto é que eu faco aulas particulares e eu
percebo que eu consigo desempenhar um pouco melhor quando o professor
entra no meu ritmo e ndo no ritmo dele. [...] Eu fago [as avaliagBes] no
departamento de inclusdo. Com um pouco de tempo a mais e... na verdade o
tempo que eu quiser... Olha, eu tenho tido bastante tempo, na verdade o
tempo que eu quiser, pra fazer minhas provas. Eu tenho mais compreensao
por parte dos professores isso tem me ajudado muito, a melhorar meu
desempenho académico. Tanto que minhas notas vém avaliando muito bem
nos ultimos semestres, quando comecei o acompanhamento na [nucleo de
acessibilidade]. Eu tenho dificuldade pra lidar com prazos e os professores
tem sido mais compreensivos comigo e eles tem mais facilidades de
postergar os prazos quando eu peco e eu sempre consigo entregar com
satisfacdo, cumprir com satisfacdo o novo prazo estabelecido e ai a gente
consegue chegar em um acordo” (ALUNO “L”, 26 ANOS, COM DEFICIENCIA
FISICA, EPLEPSIA E QUADRO SEVERO DE DEPRESSAO).

O aluno “M”, 40 anos e com cegueira total (congénita) avalia positivamente o
seu processo de inclusdo pedagogica:

"Em forma de textos, igual pra todo mundo, eu lia os textos e gravava as aulas
[...] os professores bons realmente me avaliaram pelo que eu sou. Alguns,
eles levaram a deficiéncia em conta sim. Ndo no mestrado e doutorado. Na
[graduagdo] aqui” (ALUNO “M”, 40 ANOS, COM CEGUEIRA).

O aluno “N”, 18 anos e com Retinose Pigmentar (cegueira congénita) também

avalia positivamente o seu processo de inclusdo pedagogica:

"Acho normal. E como todos fazem. [...] O principal é comunicacéo entre
professores e alunos e isso é muito importante, isso ta acontecendo, é
possivel, mas tem que manter. [...] Acho que é um desafio maior pro
professor, porque eles precisam saber como preparar a aula pra um aluno
diferente, como chegar, como falar. Até que aqui tem a [ndcleo de
acessibilidade] que orienta né, mas é um desafio" (ALUNO “N”, 18 ANOS,
COM CEGUEIRA).

O aluno “0O”, 20 anos e com deficiéncia fisica (o aluno teve encefalia no

nascimento e, devido ao comprometimento de todo o lado esquerdo do corpo, hoje
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faz uso de duas muletas para locomocéo), avalia positivamente o seu processo de
inclusdo pedagogica, sobretudo sobre o apoio do corpo docente: “ndo posso falar um
“a” deles [os professores] até porque o que ta no alcance deles eles ajudam”.

Para dar inicio a discusséo, a principio vale destacar o pensamento de Goes
(2007) quando discute os desafios da inclusdo da pessoa com deficiéncia, e defende

que

[...] o professor ndo pode ser responsabilizado sozinho, ante o cumprimento
das novas metas [...]. Ele é, de fato, um agente central no atendimento ao
aluno especial, assim como aos demais alunos. [...] o fato é que o professor
ndo tem tido experiéncias formativas suficientes ou suporte humano e
material necesséario para lidar com as novas demandas do trabalho
pedagdgico (GOES, 2007, p. 77).

Sobre isso Nogueira (2012) defende que “o trabalho do professor se constitui
na constante tensédo entre formacdo e atuacdo profissional, processo no qual a
formacao do professor é condi¢cao fundamental, mas nao exclusiva para a qualidade
do ensino” (NOGUEIRA, 2012, p. 1249).

Na perspectiva da educacéo inclusiva, € importante destacar que cabe as
instituicbes de ensino prover os instrumentos necessarios ao trabalho do professor —
dentre eles, os recursos de tecnologia assistiva — que possibilitem ao aluno o acesso
a informacéo e ao conhecimento, respeitando as especificidades da sua deficiéncia.
Por exemplo: ao aluno cego, a adaptacdo do material bibliogréafico, seja por meio de
uma impressdo em Braille ou de recursos como o programa TextAloud®® e o Virtual
Vision3%; ao aluno surdo, a presenca do intérprete da Lingua Brasileira de Sinais —
LIBRAS na sala de aula e demais atividades do curso; entre outros. Se 0s recursos e
adaptacdes nao forem possibilitados ao professor e aluno no espaco institucional, as
praticas educacionais se empobrecerado e a educacao deixara de cumprir o seu papel
de promover o desenvolvimento humano e aprendizagem, na sua diversidade.

Assim, acompanhando o pensamento de Vigotstki (1997), € preciso que a
educacdao invista nas capacidades e possibilidades emergentes de desenvolvimento

do sujeito, buscando superar a “marca” da deficiéncia — histérica e socialmente

35 Trata-se de um programa que converte texto em voz. O TextAloud permite também definir o tipo de
voz e personalizar configuragcdes como volume e idioma. Os textos lidos podem ser exportados para
os formatos MP3 ou WMA, para serem utilizados em dispositivos como iPods e CD players.

36 Trata-se de um programa que possibilita as pessoas com deficiéncia visual utilizarem com autonomia
0 Windows, o Office, o Internet Explorer e outros aplicativos, através da leitura dos menus e telas
desses programas por um sintetizador de voz.
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constituida — que ignora o potencial singular de cada sujeito frente as mais diversas
formas e possibilidades de desenvolvimento e de aprendizagem. Para isso,
reforcamos, € imprescindivel que se construam metodologias e curriculos
diferenciados, flexiveis para atender as necessidades da diversidade dos alunos.

Para contextualizar a realidade vivenciada por esses alunos, tomo como
exemplo, em particular, a situacdo de um aluno com deficiéncia auditiva matriculado
no Curso de Letras Inglés — Traducdo e Interpretacdo da instituicdo pesquisada.
Embora o aluno apresente um bom desempenho académico, é fato que o aluno — na
especificidade da deficiéncia auditiva — ndo tem condicdes de atender as exigéncias
da pratica da “tradugédo simultanea” que a modalidade do curso exige para a sua
formacdo académica; contudo, o Ministério da Educacdo — MEC n&o permite a
universidade essa flexibilizacdo no curriculo para atender a especificidade da
deficiéncia do aluno. Vale destacar que o aluno, apesar de consciente dessa limitacao
para atender as exigéncias para uma atuagdo na perspectiva da “tradugao
simultanea”, ainda assim manteve a sua decisdo pela escolha do curso, pois seu
desejo é trabalhar como tradutor (uma das modalidades que o curso oferece).

Assim, percebemos que, por um lado, a legislacao exige que as instituicoes de
ensino aceitem a matricula de alunos com deficiéncia nas universidades e, sobretudo,
gue respeite o seu direito de escolha pelo curso de formacgéo. Mas, por outro lado, a
mesma instituicdo ndo permite flexibilizacdes no curriculo, de maneira que considere
as especificidades da deficiéncia do aluno que, nesse caso, entendemos, poderia ser
qualificado e titulado apenas para exercer a modalidade de tradutor. Assim, nos
perguntamos: 0 que acontecera com esse aluno? Ele conseguira concluir a sua
formacgao e atuar no mercado de trabalho, ou ficara no “limbo”, reforgando ainda mais

a “marca” da deficiéncia que o constituiu historica e socialmente?

Nucleo 2 — A “marca” da deficiéncia na percepcao do sujeito

Para o estudo que pretendemos realizar sobre a percepc¢édo dos alunos com
deficiéncia e ou necessidades educacionais especiais entrevistados, tomamos como
referéncia o sujeito na sua totalidade, que compreende, para além de um ser biolégico,
um ser também social e historico e, nesse sentido, pretendemos mostrar o quanto 0s

desafios postos pelos contextos sociais, econdmicos, politicos e tecnolégicos em que
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sdo construidas as relagdes sociais em nossa sociedade, de maneira significativa
Impactam o processo de constituigdo da subjetividade desses sujeitos, na medida em
que € a partir do olhar do outro que eu me significo.

Logo no inicio da entrevista buscamos conhecer a origem e especificidades da
deficiéncia e ou necessidades educacionais especiais declaradas pelo aluno, e
percebemos que a grande maioria das deficiéncias — sobretudo a fisica e a cegueira
— manifestaram-se logo ao nascimento e as demais na primeira infancia, com excec¢ao
de uma deficiéncia fisica que surgiu em decorréncia de um acidente automobilistico.
Ja o Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade -TDAH, apesar de
percebidas as dificuldades no ambito da aprendizagem logo no primeiro ciclo do
Ensino Fundamental, o diagndéstico e o apoio vieram tardiamente, praticamente na
juventude, acompanhado de quadros de ansiedade e depresséao, baixa autoestima e
dificuldades de interacdo social, como seré possivel identificar na fala desses sujeitos.

O aluno “A”, 20 anos e com autismo infantil declara em seu depoimento:

“[...] eu tive momentos dificeis na escola, o pessoal tirava muito sarro de mim,
do jeito que eu falava, do jeito que eu andava, me deixava bem triste claro,
as vezes me deixavam de lado” (ALUNO “A”, 20 ANOS, COM AUTISMO
INFANTIL).

O aluno “B”, 24 anos, com Displegia Espasmica (deficiéncia fisica de

membros inferiores) declara em seu depoimento:

“Por que eu tenho... eu tive muito medo de me expressar, de achar que “poxa,
eu ja sou manca” Sé isso ja esta feito. Meu bullying veio pronto de casa. Nao
precisa abrir a boca pras pessoas me zoarem, elas j4 vao me zoar. A gente
precisa deixar as pessoas saberem que ndo é assim” (ALUNO “B”, 24 ANOS,
COM DEFICIENCIA FISICA).

O discurso do aluno “B” quando diz “meu bullying veio pronto de casa’,
confirma nossa discussao sobre a “marca” que o sujeito com deficiéncia carrega,
histérica e socialmente constituida. Sobre isso vale retomar os estudos de Caiado,
Berribille e Saraiva (2010) também discutem sobre a educacdo da pessoa com

deficiéncia, e consideram que

Historicamente, o conceito de deficiéncia € sindbnimo de incapacidade e
vulnerabilidade. O estigma da inferioridade na relacdo com pessoas nao
deficientes acompanha e constitui o imaginario social e institucionaliza
praticas sociais que segregam e marginalizam. Com essas representacdes,



106

a pessoa com deficiéncia precisa permanentemente provar suas
potencialidades (CAIADO, BERRIBILLE e SARAIVA, 2010, p. 25).

Ja& o aluno “C”, 20 anos e com Retinopatia (cegueira congénita) declara em

seu depoimento:

"[...] as leis dizem que as escolas séo obrigadas a estarem preparadas para
receber um deficiente, mas elas ndo estao [...] quando chega um de surpresa,
eles ndo sabem o que fazer” (ALUNO “C”, 20 ANOS, COM CEGUEIRA).

O aluno “D”, 24 anos e com Transtorno do Déficit de Atencdo com
Hiperatividade (TDAH) e quadro de depressdao e ansiedade declara em seu
depoimento: “Eu desenvolvi uma soliddo. Eu tenho dificuldade de inteirar com as
pessoas, pela minha condic&o. Eu carrego isso, mas eu ndo sou feliz”.

O aluno “F”, 60 anos e com deficiéncia auditiva (usa aparelho auditivo) declara

em seu depoimento:

“Na minha época néo tinha isso, nao tinha inclusdo. Nao importava se tinha
algum aluno diferente a professora ignorava e continuava. Entéo eu tinha que
me esfor¢ar dobrado, mais que todo mundo pra ficar igual, ou quase igual”
(ALUNO “F”, 60 ANOS, COM DEFICIENCIA AUDITIVA).

O aluno “G”, 24 anos e com baixa visdo declara em seu depoimento:

“[...] na escola publica eu ndo consegui acompanhar os demais alunos, eu
cheguei no ensino fundamental sem saber ler e escrever. Eu ndo conseguia
enxergar bem o quadro, entdo eu ndo tinha muita no¢cdo do que tava
acontecendo ao meu redor. A professora tinha muitos alunos entdo eu nao
tinha atencéo, era aquela coisa "Aprendeu, aprendeu! Se ndo aprendeu sai
do barco. [...] durante um tempo eu precisei da ajuda dos colegas para ler as
coisas, precisava de ditados para escrever, e todos foram bem receptivos
comigo. Tiveram professores que me deram apoio nisso também. Sdo todos
muito legais” (ALUNO “G”, 24 ANOS, COM BAIXA VISAO).

O aluno “H”, 20 anos e com Transtorno do Déficit de Atengdo com

Hiperatividade (TDAH) declara em seu depoimento:

“Algumas coisas foram bem complicadas né? (risos) porque o déficit de
atencao € complicado. Mas os professores ajudaram eu. Mas sempre tem
algumas pessoas que nao entendem e ficam julgando, ai eu fico: gente, eu
tenho dificuldade, vocés podem me ajudar? Ai ajudam, mas tem gente que
fala [...]. Algumas pessoas ajudam até, mas tem algumas que ficam
estranhando. Falam “essa ai tem dificuldade e eu n&o vou querer no grupo
porque é muito lerda”, falavam isso para mim. (inaudivel) j& estou ciente”
(ALUNO “H”, 20 ANOS, COM TDAH).
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O aluno “i”, 28 anos e com deficiéncia fisica (auséncia de antebraco, punho e

mao de membro superior direito) declara em seu depoimento: “[...] A memoria que eu

tenho foi na educacao infantil; fui muito rejeitada em varias escolas”.

O aluno “K”, 29 anos e com Transtorno do Déficit de Atengdo (TDA) declara

em seu depoimento:

O aluno “L”,

"Nao sei se é normal, mas eu sempre espero mais das pessoas. Eu quero
gue elas entrem em contato comigo, e ndo que eu fique procurando elas o
tempo todo. Isso sempre foi frustrante e eu sempre questionei, por que eu
ndo sabia antes que eu tinha TDAH, achava que era até um pouco de
depressdo da minha parte. Mas foi mais isso mesmo. Sempre fiquei muito
isolada. Na época do colegial também sempre fui muito isolada porque eu
troquei de escola. Entdo eu estava um pouco acostumada em ser isolada
guando entrei na universidade. [...] Eu estava em um grupo e estudava com
0 pessoal s6 que eu ndo me sentia inserida de fato ali [...]" (ALUNO “K”, 29
ANOS, COM TDAH).

26 anos e com deficiéncia fisica (Sindrome de Marfan, com

comprometimento da visdo, coracdo e esqueleto), epilepsia e quadro severo de

depresséo, declara em seu depoimento:

“l...] Minha vida sempre foi um pouco conturbada. E... também... eu
comecei.... a ter... Na verdade, eu sempre, desde crian¢a eu comecei a ter....
tendéncia em ter depressdo. Mas, eu passei por uma cirurgia, com 18 anos.
Depois disso a depresséo se intensificou. Assim... de |a para ca, aumentou
cada vez mais a depressao. E.... eu cheguei num... num caso de estagnacao
mesmo, realmente, enquanto eu estudava aqui na [universidade] ainda. Isso
me atrasou muito o curso. Me trouxe muitas consequéncias... e, s6 de um
tempo pra ca que eu consegui, ndo diminuir a depressdo, mas estabilizar o
quadro." acho que as barreias sociais sdo mais importantes, de pessoa para
pessoa, de aceitacdo. Essa € a principal barreira a ser quebrada.[...] Ah, eu
nado me sinto inclusa por que a todo tempo eu estou sozinha. Eu vejo as
pessoas em grupo e a todo tempo eu estou sozinha. Entéo... ndo sei se é por
causa de mim mesmo, ou se é por causa da universidade. Mas eu acho que
tem alguma coisa errada. (Siléncio). Ah, eu acho que principalmente as
guestdes... acho que nao sdo as barreiras fisicas, elas nem sdo um primeiro
empecilho. Mas acho que as barreias sociais sdo mais importantes, de
pessoa para pessoa, de aceitacdo. Essa € a principal barreira a ser quebrada”
(ALUNO “L”, 26 ANOS, COM DEFICIENCIA FiSICA, EPLEPSIA E QUADRO
SEVERO DE DEPRESSAO).

O aluno “N”, 18 anos e com Retinose Pigmentar (cegueira congénita) declara

em seu depoimento:

“[...] Tive uma professora que me disse que ndo sabia como lidar

comigo e me ensinar e por isso eu poderia fazer o que eu quisesse, foi muito ruim.”
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O aluno “O”, 20 anos e com deficiéncia fisica (0 aluno teve encefalia no
nascimento e, devido ao comprometimento de todo o lado esquerdo do corpo, hoje

faz uso de duas muletas para locomocao), declara em seu depoimento:

“[...] quando vocé porta uma deficiéncia vocé fica com medo né? Vocé fala
sera que eu vou ser bem aceito? Sera que os outros nao vai olhar com olho
torto pra mim? (incompreensivel) vocé que ndo tem, vocé pode nao perceber,
mas a gente que tem, a gente percebe” (ALUNO “O”, 20 ANOS, COM
DEFICIENCIA FISICA).

Nos estudos de Goées (2007, p. 80) sobre o aluno especial e a significacdo de
si na relagcdo com outros, a autora destaca a importancia de se promover no espaco
educacional, “encontros entre semelhantes, de modo que os alunos possam ter
experiéncias ampliadas de significacdo de si, elaborando sobre semelhancas e
diferencas também relativas ao que caracteriza sua necessidade especial’ (GOES,
2007, p. 81-82). Mas, o que se Vvé hoje nos espacos institucionais de ensino, é a
preocupacao em colocar o aluno com deficiéncia na classe regular, na interacdo com

o outro dito “normal”. Assim, a autora defende que

[...] o encontro com aqueles que compartilham a caracteristica de sua
diferenca deve ser um componente necessario das relagdes vividas, ou
melhor, € uma condicdo desejavel para sua formacdo, para que as
experiéncias internalizadas e reconstruidas permitam-lhe situar-se no mundo
e significar-se como alguém que pertence a varios coletivos e, adicionalmente
— porém nao de maneira secundaria —, a um coletivo especifico, vinculado a
diferenca/deficiéncia que apresentam (GOES, 2007, p. 83).

Nessa perspectiva, Goes (2007, p. 88) defende que, para uma formacéao
cidadd, que respeite a pluralidade cultural na perspectiva de uma educacgao
democrética e inclusiva, o aluno com deficiéncia precisa também formar-se como
cidadao ativo e participante no plano coletivo do grupo ao qual pertence: de pessoas
com deficiéncia, negligenciadas historicamente ao acesso e beneficios da cultura.
Caso contrario, se compreendermos a inclusao social como a possibilidade de incluir
a pessoa com deficiéncia nas referéncias da normalidade, estaremos por constituir

uma nova forma de exclusao.
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Nucleo 3 — Avaliacbes e Reinvindicacdes

De modo geral, questionamos os alunos sobre o que acreditavam que
precisaria ser melhorado para tornar mais facil a inclusdo de futuros alunos, e a
resposta que mais predominou foi com relacao a divulgacéo do trabalho e apoio que
a universidade oferece para os alunos com deficiéncia.

O aluno “A”, 20 anos e com autismo infantil sugere em seu depoimento:
“Divulgar melhor o trabalho da inclusdo (na internet, propagandas, panfletos. [...] a
[universidade] faz um 6timo trabalho na incluséo”.

O aluno “B”, 24 anos, com Displegia Espasmica (deficiéncia fisica de

membros inferiores) sugere em seu depoimento:

“[...] Eu tenho muito medo assim... medo n&o... se as pessoas entendem o
que € incluséo. E colocar em uma sala e falar que esta tudo bem? Que esta
junto? N&o é inclusdo. Nao é por que ela esta junto que ela esté incluida. Ela
ndo esta sendo amparada e assistida no que ela precisa, ela esta ali'! Como
vocé vai fazer pra um cara que é surdo e ndo tem libras? Ele sé esta ali. Ele
ndo esta absorvendo nada. Se estar ali € inclusdo a gente ndo esta
conversando sobre a mesma coisa. A gente precisa perguntar pra grande
massa se eles sabem o que é inclusdo. E se é na mesma o6tica que a gente
entende que é. [...] precisa ser muito mais aberto esse tipo de discusséo”
(ALUNO “B”, 24 ANOS, COM DEFICIENCIA FISICA).

Ja o aluno “C”, 20 anos e com Retinopatia (cegueira congénita) sugere em
seu depoimento: "Sé o piso tatil mesmo. [...] Precisa ter um professor especifico de
Braille e materiais [em Braille] para gente poder ler".

O aluno “D”, 24 anos e com Transtorno do Déficit de Atencdo com
Hiperatividade (TDAH) e quadro de depressdo e ansiedade sugere em seu
depoimento: "Ter boa vontade. E preciso desenvolver independéncia na pessoa com
deficiéncia, entdo se a [universidade] for nessa parte vai ser um sucesso”.

O aluno “E”, 25 anos e com deficiéncia fisica (Plexopatia de Membro Superior

Esquerdo) sugere em seu depoimento:

"Acho que a [universidade] devia investir em divulga¢éo, ela tem possibilidade
de atender todas as deficiéncias se quiser, e tem que divulgar mais isso.
Antes de entrar ninguém sabe da [nlcleo de acessibilidade]..." (ALUNO “E”,
25 ANOS, COM DEFICIENCIA FISICA).
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O aluno “F”, 60 anos e com deficiéncia auditiva (usa aparelho auditivo) sugere

em seu depoimento:

"Acho que teria possibilidade da [universidade] diferenciar os conteddos e as
formas de dar aula para as pessoas que ndo conseguem ver nem ouvir,
trabalhar com audios e imagens, gravacdes e braille. O desafio eu acho que
ta na divulgacao. As pessoas sé sabem que a [universidade] ta preparada pra
atender esses alunos quando entra, mas o pessoal ndo sabe" (ALUNO “F”,
60 ANOS, COM DEFICIENCIA AUDITIVA).

O aluno “G”, 24 anos e com baixa visdo sugere em seu depoimento:

"Acho que a [universidade] tem possibilidade de melhorar a biblioteca é o que
eu consegui ver até hoje. [...] O novo layout ndo inclui uma porta, s6 tem a
catraca e os cadeirantes ndo passam mais" (ALUNO “G”, 24 ANOS, COM
BAIXA VISAO).

O aluno “H”, 20 anos e com Transtorno do Déficit de Atencdo com

Hiperatividade (TDAH) sugere em seu depoimento:

"Ah, todo mundo tem que respeitar o outro, entendeu? Mesmo tendo
dificuldade ou n&o, todo mundo é igual, entdo tem que ter respeito
independente se é assim ou ndo. Respeito é 0 mais importante. [...] Que nem
eu falei, saber ouvir. Ouvir 0 que o outro tem, que fica mais facil a
comunicacao entre os alunos" (ALUNO “H”, 20 ANOS, COM TDAH).

O aluno “i”, 28 anos e com deficiéncia fisica (auséncia de antebraco, punho e
mao de membro superior direito) sugere em seu depoimento: “Eu acho que o que mais
me déa problema aqui € a parte de estacionamento, sé, de vagas que sao poucas”.

O aluno “J”, 21 anos e com deficiéncia fisica (o aluno teve paralisia cerebral
no nascimento e, devido ao comprometimento dos membros inferiores e do equilibrio,

hoje faz uso de duas muletas para locomoc¢ao), sugere em seu depoimento:

“[...] Poderia, sei la, mudar os pisos para algum menos liso, com mais
antiderrapante, que seria bem Util, principalmente para o meu bloco. Nao sei
0S outros, se tem uma faixa ou alguma coisa, mas no meu ndo tem. E quando
chove, por exemplo, as vezes a entrada do bloco fica molhada e eu preciso
da ajuda de alguém para conseguir passar por onde estd molhado. Se eu
estou sozinha eu ndo passo, porque uma gota de agua que tem no chao a
gente escorrega, entdo acho que ainda falta um pouco disso. Acho que
adaptacao arquitetbnica nem tanto, mas o que eu sinto falta é do cuidado com
0s pisos, porque degrau e escada nao tem, entdo fora isso ndo precisa mudar
nada. A falta de piso com antiderrapante ou com alguma coisa que evite
escorregar € o que mais me faz falta" (ALUNO “J’, 20 ANOS, COM
DEFICIENCIA FiSICA).
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em seu depoimento:

O aluno “L”,
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29 anos e com Transtorno do Déficit de Atencao (TDA) sugere

"Eu percebo que a gente tem uma palestra de abertura de curso para quem
estd ingressando agora na universidade. Poderia ser preparado isso nessa
palestra inicial. Até mesmo para explanar alguma coisa sobre autismo ou
outros transtornos, e dizer o que a universidade esta fazendo com essas
pessoas. Seria legal. [...] Acho que é aquilo que eu jA mencionei, as pessoas
do [nucleo de acessibilidade] dar essa palestra, essa apresentacdo dos
cursos que fazem quando a gente entra. E todo inicio de ano tem uma
palestra que abre o semestre, pelo menos no meu curso notei que iSso
acontece. Mas de repente eles podem estar aproveitando cinco minutos da
palestra para dizer que o [nucleo de acessibilidade] existe" (ALUNO “K”, 29
ANOS, COM TDA).

26 anos e com deficiéncia fisica (Sindrome de Marfan, com

comprometimento da visdo, coracdo e esqueleto), epilepsia e quadro severo de

depresséao, sugere em seu depoimento:

"Ah, eu acho que principalmente as questdes... acho que ndo sao as barreiras
fisicas, elas nem s&o um primeiro empecilho. Mas acho que as barreias
sociais sdo mais importantes, de pessoa para pessoa, de aceitacdo. Essa €
a principal barreira a ser quebrada. [...] Acho que a base de tudo é
conscientizacdo das pessoas né. Divulgar mais o [nucleo de acessibilidade],
por que eu vejo muita gente ai que é deficiente e que ndo participa. Nao sei
se é por... a pessoa tem direito de ndo querer, mas ndo sei se € um
preconceito de se assumir, ndo sei. Mas o fato é que deve ter mais divulgacao
daincluséo, para vir atona essas pessoas que estdo a margem da sociedade.
Primeiro divulgacdo. Na verdade a gente vé, vé falando e acredito que a
[universidade] tenham muitas pessoas com deficiéncia, todo mundo vé por
ai, mas as pessoas s6 veem parece. Ninguém nunca chegou e falou. Acho
gue o primeiro passo é alguém falar. Mostrar para as pessoas a importancia
de se incluir" (ALUNO “L”, 26 ANOS, COM DEFICIENCIA FiSICA, EPLEPSIA
E QUADRO SEVERO DE DEPRESSAO).

O aluno “M”, 40 anos e com cegueira total (congénita) sugere em seu

depoimento:

"Isso devia ter na universidade sabe, parar com esse olhar de facilitar, porque
como disse meu pai na vida as coisas ndo vao ser facilitadas. Eu acho que
isso deve comecar dentro da universidade porque nao € todo mundo que tem
a oportunidade de fazer o mestrado e o doutorado. E uma oportunidade muito
rica NE. [...] O monitoramento desses professores em sala de aula. Pra vocé
monitorar vocé tem que entender e pra vocé entender vocé tem que ler.
Cursos de capacitacdo. [...] Eu gostaria que tudo que eu falei fosse pensado
ndo s6 para a pesquisa ou para o mestrado, e que tivesse atitude com base
ndo s6 do que eu falar, mas do que todos os seus entrevistados disserem.
N&do adianta gastar tempo, gastar energia, falar e nada acontecer" (ALUNO
“M”, 40 ANOS, COM CEGUEIRA).
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O aluno “N”, 18 anos e com Retinose Pigmentar (cegueira congénita) sugere

em seu depoimento:

"O principal € comunicacdo entre professores e alunos e isso é muito
importante, isso ta acontecendo, é possivel, mas tem que manter. Acho que
€ um desafio maior pro professor, porque eles precisam saber como preparar
a aula pra um aluno diferente, como chegar, como falar. Até que aqui tem a
[ndcleo de acessibilidade] que orienta né, mas é um desafio. [...] Eu acho que
a incluséo e os professores devem ter mais informacéo, porque eu tive que
falar para eles da [nucleo de acessibilidade], e eles buscaram saber como me
dar aula. Mas eles esperam ter um aluno pra buscar informacéo, eu acho que
eles ja deviam estar preparados antes" (ALUNO “N”, 18 ANOS, COM
CEGUEIRA).

O aluno “O”, 20 anos e com deficiéncia fisica (o aluno teve encefalia no
nascimento e, devido ao comprometimento de todo o lado esquerdo do corpo, hoje

faz uso de duas muletas para locomocao), sugere em seu depoimento:

"Pra mim ndo tem tanta diferenca. A Gnica coisa que eu me queixo € de o
laboratério ndo ter banco pra sentar. Assim eu acho que tem que ter uma
calcada mais apropriada. Quando vocé desce aqui, aquelas tipo calcada de
rua mesmo, cheio de buracos, ali eu acho que devia ser mais bem
estruturado” (ALUNO “O”, 20 ANOS, COM DEFICIENCIA FiSICA).

Como é possivel notar nas solicitacdes/reivindicacdes dos alunos, o discurso
mais recorrente foi sobre a necessidade de a universidade divulgar melhor a
comunidade (interna e externa), o trabalho da incluséo e o apoio que oferece aos seus
alunos com deficiéncia, pois consideram que a universidade tem condi¢cdes de atender
esses alunos. Contudo, nota-se que os alunos percebem fragilidades nos recursos
que a universidade oferece e, nesse sentido, reivindicam: ampliar o
dialogo/discussodes sobre incluséo na instituicéo; melhorar a
autonomia/independéncia das pessoas com deficiéncia nos espacos do campus, por
meio de recursos de acessibilidade arquitetdnica (instalacdo do piso de sinalizagédo
tatil;, aumento de vagas para pessoas com deficiéncia nos estacionamentos;
instalacdo de piso antiderrapante nos corredores dos blocos; instalacdo de bancos
nos espacos da universidade; melhorar a acessibilidade na Biblioteca), mas,
sobretudo, buscar promover a acessibilidade atitudinal, para romper com o0s
preconceitos, estigmas e falsos estereétipos sobre o potencial das pessoas com

deficiéncia.
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Com base nos registros do nucleo de acessibilidade da instituicdo, vale
destacar que, na perspectiva da oferta da acessibilidade atitudinal, o nucleo de
acessibilidade da universidade busca promover um espaco de reflexdo e
sensibilizacdo para com o tema da Incluséo, as deficiéncias e suas especificidades,
no intuito de envolver toda a instituicdo com uma cultura de respeito as diferencas,
tanto nos relacionamentos como nas atividades académicas e, nessa perspectiva,
algumas acdes inclusivas séo realizadas, como: o “Férum de Inclusdo e
Acessibilidade na Educagdo Superior” que acontece anualmente, com atividades
envolvendo a comunidade interna e externa durante uma semana,; disponibilizagéo de
bibliografia especializada e suporte aos alunos na orientacao de trabalhos académicos
com enfoque na tematica da incluséo; realizacao de encontros de sensibilizagcdo como
0s setores administrativos e académicos, oportunizando reflexdo para o atendimento
e acolhimento de colegas com deficiéncia no ambiente da sala de aula e do trabalho;
incentivo ao desenvolvimento de projetos de pesquisa e de extensdo voltados a
tematica da inclusdo, nas diferentes areas do conhecimento; participacdo nos
movimentos organizados pelos conselhos de defesa dos direitos das pessoas com
deficiéncia e demais associacdes de pessoas com deficiéncia do municipio; entre
outras.

Percebemos aqui, que embora algumas das reivindicacdes ja fagcam parte das
acOes da instituicdo, nem todos os alunos tém conhecimento disso.

No processo de aprendizagem notam-se as dificuldades ainda enfrentadas por
esses sujeitos, que se somaram ao longo da sua trajetoria de vida escolar, e que hoje
precisam “provar’ constantemente o seu potencial para os outros, mas, sobretudo,
para si proprios.

Apesar do grande avanco na legislacao brasileira para incluir o aluno com
deficiéncia, a maioria dos alunos entrevistados consideram que, no Brasil, “nada
funciona”, isto €, a pratica revela os mecanismos regulatérios e contraditorios, que
mascaram uma nova forma de excluséo.

Na tentativa de se fazer uma interlocugéo sobre a perspectiva dos docentes
gue ministram aulas na instituicdo e os alunos com deficiéncia e ou necessidades
educacionais especiais sobre a experiéncia vivida no contexto da instituicdo — objeto
de analise, observa-se importantes contradicdes nos significados e sentidos
atribuidos, sobretudo com relacdo a acessibilidade atitudinal. Apesar da grande

maioria dos alunos ter dito que se sentiram acolhidos pelos professores e pela
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instituicdo, na vida pratica com seus pares na sala de aula, ainda encontramos
situacbes que revelam a resisténcia por parte dos colegas, principalmente em
atividades que envolvem trabalhos em grupo; ou seja, quando precisam “confiar’ ao

outro, parte da responsabilidade do trabalho realizado.

“... al eu fiz grupo; ai teve uma pessoa que, praticamente, ndo considerou o
gue eu fiz. Resultado: peguei dp. O segundo eles me incluiram, ai um dia eles
foram la pro estudio de jornalismo, ai eles falaram ah péra ai que a gente ja
volta. Eu fiquei sentado |4 esperando. Deu oito horas n&o vieram, oito e meia,
nove horas, ai eu peguei subi na agéncia, tava todo mundo la. Ai eu tipo, eu
nao xinguei ninguém. Eu peguei e falei “pelo amor de Deus, era pra vocés ter
falado pra mim né”. E o professor que tava na sala, ndo sabia. Depois eu
expliquei pra ele, ele falou nao, vou ficar de olho. Ai os outros trabalhos
guando ia juntar grupo a pessoa ja tinha grupo formado. E eu ficava de fora.
Ai eu fui la, conversei com o professor, tal ai ele enfiava eu num grupo. Tanto
gue nesses Ultimos tempos, eu fui |4 conversei com o professor, expliquei a
situacao, e o professor me colocou num grupo. Mas assim, henhuma pessoa
chegou e disse “vem aqui.” (ALUNO “O", 20 ANOS, COM DEFICIENCIA
FISICA)

Diante desse cenario, percebemos que o aluno com deficiéncia ainda hoje
carrega a “marca” da deficiéncia, historica e socialmente constituida e, desse modo,
sua luta é travada diariamente, constituida em um cenario de drama. Mas, como diria
Vigotski, “as fungdes psicologicas superiores sdo desenvolvidas na forma de drama”
(VIGOTSKI, 2000, p. 27) e, nesse sentido, lembramos de Molon (2011, p. 617) que
afirma que o sujeito se constitui pela mediacdo semiotica e por meio do processo de
significagao que acontece nas relagdes sociais, no confronto “eu-outro” que se da na

trama e no drama vivo da vida diaria e, primordialmente, historica.
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Il O DESAFIO NA MACROESTRUTURA QUE SUSTENTA AS ACOES E
PRATICAS NA INCLUSAO

Tomamos como ponto de partida para nossa reflexdo, a afirmacédo de Chaui
(2001) quando defende que

[...] a universidade € uma instituicdo social. Isso significa que ela realiza e
exprime de modo determinado a sociedade de que faz parte. Ndo é uma
realidade separada e sim uma expressao historicamente determinada de uma
sociedade determinada (CHAUI, 2001, p. 35).

No ambito nacional, a trajetéria de constituicdo dos direitos dos alunos com
deficiéncia e ou necessidades educacionais especiais sofreu significativa influéncia
de paises americanos e europeus (MAZZOTA, 1998). Para exemplo disso tomamos
como referéncia a Declaracao de Salamanca (1994), pois ainda hoje o documento tem
sustentado muitas das discussdes sobre o papel da educacdo especial — na
perspectiva da educacao inclusiva — no atual sistema educacional brasileiro.

Para Menezes e Santos (2001), a Declaracdo de Salamanca é considerada um
dos principais documentos mundiais que visam a inclusdo social, ao lado da
Convencao de Direitos da Crianca (1988) e da Declaracdo sobre Educacdo para
Todos (1990):

[...] a Declaracdo de Salamanca ampliou o conceito de necessidades
educacionais especiais, incluindo todas as criancas que ndo estejam
conseguindo se beneficiar com a escola, seja por que motivo for. Assim, a
ideia de “necessidades educacionais especiais” passou a incluir, além das
criangas portadoras de deficiéncias, aquelas que estejam experimentando
dificuldades temporarias ou permanentes na escola, as que estejam
repetindo continuamente os anos escolares, as que sejam forcadas a
trabalhar, as que vivem nas ruas, as que moram distantes de quaisquer
escolas, as que vivem em condicbes de extrema pobreza ou que sejam
desnutridas, as que sejam vitimas de guerra ou conflitos armados, as que
sofrem de abusos continuos fisicos, emocionais e sexuais, ou as que

simplesmente estéo fora da escola, por qualquer motivo que seja (MENEZES
e SANTOS, 2001).

Para Laplane (2007), o discurso que sustenta a Declaragcdo de Salamanca

(1994) merece nossa reflexdo, sobretudo porque nele

[...] prevalece um ponto de vista que proclama a igualdade como valor
universal e elege a escola como instituicdo difusora desse valor. Entretanto,
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a auséncia de referéncias as principais causas da desigualdade cria a ilusédo
de que a educacao as gera e, consequentemente, de que a mudanga nas
formas de organizacdo dos sistemas de ensino, pode, sozinha, reverté-las
(LAPLANE, 2007, p. 17).

No Brasil, nas duas ultimas décadas do século XX surgiram milhares de
especialistas internacionais no campo da pedagogia e outras ciéncias da educacéo,
gue se dedicaram exaustivamente por defender uma educacao organizada em bases
econdmicas pelo modo de producgdo capitalista. Nessa perspectiva, a dita “melhor
escola” tornou-se aquela que melhor prepara o aluno para um mercado cada vez mais
exigente e altamente competitivo, amparadas pelos mecanismos politicos de
avaliacdo do Ministério da Educacao, que, contrarios ao proprio discurso de uma
educacao inclusiva, sustentam niveis de padronizac&o de ensino que desconsideram
a diversidade e singularidade de cada sujeito.

Sobre isso, no ambito das politicas inclusivas, Gées e Laplane (2007) ja
sinalizavam as limitacdes no sentido de viabilizar agcdes concretas no Brasil, enquanto
0 sistema escolar buscar se alinhar com a legislacéo internacional, sem levar em conta

a nossa propria cultura e a forma como a nossa sociedade se organiza.

[...] as dificuldades e os desafios postos pela inclusdo escolar séo das mais
variadas ordens e estdo ligados a organizacdo da nossa sociedade, aos
valores que nela prevalecem, as prioridades definidas pelas politicas
publicas, aos meios efetivamente disponibilizados para a implantacéo dessas
politicas, aos fatores relacionados a formacédo de docentes, as questdes de
infra-estrutura e aos problemas vinculados a especificidade das diferentes
condi¢bes que afetam o desempenho académico e a formacéo pessoal de
sujeitos que apresentam deficiéncias ou outras caracteristicas que o0s
introduzem na categoria de alunos especiais (GOES e LAPLANE, 2007, p. 2).

Nesse sentido, na tentativa de se compreender a cultura que hoje prevalece
nos discursos e na realidade presente nas salas de aula do pais, buscamos conhecer
as politicas instituidas e os principios governamentais do Ministério da Educacao
(MEC) que fundamentam a educacdo inclusiva no Brasil e que orientam o0s
instrumentos de avaliagéo das IES — Instituicdes de Educacdo Superior.

Ao refletirmos sobre tais documentos percebemos que, em termos de acesso,
nota-se que hoje o aluno com deficiéncia e ou necessidades educacionais especiais
conta com o amparo legal de politicas publicas, que prometem a sua inclusdo nas

escolas e universidades do pais; contudo, como aponta Simionato (2011), a realidade
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ainda evidencia barreiras significativas ao acesso desses alunos, sobretudo no ensino
superior.

Segundo Rambo (2011), em relacédo ao ensino superior ainda nos deparamos
com pouca énfase politica e resultados pouco satisfatorios, sobretudo com relagcéo a
inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual, visto que esses alunos ainda
encontram no dia a dia barreiras que vao muito além daquelas que a legislagédo

reconhece:

[...] continuam encontrando muitas dificuldades, n&o por incapacidade ou
limitacdes individuais, mas por limitaces impostas pelo social. O fato de os
direitos das pessoas com deficiéncia serem assegurados legalmente nao
garante que esses direitos sejam concretizados efetivamente; para que o
sejam € preciso uma mudanca de comportamento social (RAMBO, 2011, p.
67).

Sobre isso, Simionato (2011) afirma que

[...] Sem desmerecer tentativas isoladas bem sucedidas, posso afirmar que a
escola nos diversos niveis de ensino carece ainda de uma compreensao da
deficiéncia como um fenbmeno biopsicossocial que permita superar a
distncia e a contradicdo entre o discurso e a pratica, eliminando barreiras
didatico-pedagdgicas ao pleno acesso ao conhecimento humano acumulado
(SIMIONATO, 2011, p. 339).

Para contextualizar esse cenario de “contradigdes”, consideramos importante
registrar algumas situacOes identificadas na experiéncia da coordenacédo do
atendimento educacional especializado de alunos com necessidades educacionais
especiais na instituicdo, e que revelam o distanciamento que existe entre o discurso
oficial da educacdo especial na perspectiva da educacéo inclusiva e a realidade
presente nas salas de aula das escolas e universidades do pais.

A primeira situagao diz respeito ao discurso oficial da educagéo inclusiva e a
realidade dos alunos universitarios com deficiéncia e ou necessidades educacionais
especiais que recebem o apoio do Programa de Financiamento Estudantil — FIES do
Ministério da Educacéo - MEC.

Por um lado, o MEC proclama valores fundamentais para uma educacgéo
inclusiva, que respeite a singularidade do sujeito e as especificidades da sua
deficiéncia; porém, por outro lado, a mesma instituicdo, ao estabelecer as regras para

a oferta do apoio oferecido pelo governo federal por meio do Programa de
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Financiamento Estudantil — FIES, ndo aplica os mesmos “valores fundamentais” para
uma educacéo inclusiva.

No processo de inclusdo de alunos com deficiéncia na universidade, ha
situacdes em que a demanda da carga horaria exigida no semestre do curso acaba
sobrecarregando o aluno, podendo eventualmente comprometer o seu estado de
saude e limitar a sua participacao plena e efetiva nas atividades académicas do curso.
Nesses casos, a coordenacdo do nucleo de acessibilidade da instituicdo, em parceria
com a coordenacao do curso, normalmente recomenda ao aluno matricular-se em um
namero menor de disciplinas no semestre, na tentativa de se evitar o desgaste fisico
e, sobretudo emocional, caso essa sobrecarga venha a acarretar possiveis
reprovacdes que, por consequéncia, poderiam fortalecer falsos estigmas e
esteredtipos com relacdo a propria percepcdo do aluno sobre o seu potencial
académico. No entanto, quando o aluno com deficiéncia é subsidiado pelo Programa
de Financiamento Estudantil — FIES, o programa ndo permite ao aluno matricular-se
em um numero menor de disciplinas por semestre e, por consequéncia, estender o

periodo maximo autorizado para a conclusdo do curso:

[...] Os financiamentos concedidos com recursos do Fies até o segundo
semestre de 2017 e os seus aditamentos observardo o seguinte: [...] prazo:
ndo poderd ser superior a duracdo regular do curso, abrangendo todo o
periodo em que o Fies custear os encargos educacionais a que se refere o
art. 42 desta Lei, inclusive o periodo de suspenséo temporaria, ressalvado o
disposto no § 32 deste artigo (BRASIL, Lei n°® 10.260 de 12 de julho de 2001,
artigo 5°).

Desse modo, se o aluno acumular um namero de reprovag¢des no curso que
impossibilite a sua formacao dentro do periodo regular, isso certamente acarretara a
perda do apoio do FIES que, fatalmente, inviabilizara a sua formacéo académica. Foi
assim que muitos alunos com necessidades educacionais especiais da instituicdo, que
eram subsidiados pelo apoio do FIES, abandonaram o sonho da universidade.

Assim, ao refletirmos sobre os documentos da legislacéo e a realidade que se
apresenta as pessoas com deficiéncia e ou necessidades educacionais especiais
percebemos que a legislagao “orienta” os sistemas de ensino sobre o que fazer, mas,
nao oferece a contrapartida que lhe cabe, ou seja, 0s recursos necessarios para, de
fato, promover uma educacéo inclusiva no pais. Entdo, o que se vivencia hoje nas
escolas e universidades € um cenario de “contradigbes”, cujo desafio é superar o

distanciamento que existe entre o discurso e a realidade: por um lado, o belo discurso



119

de uma educagao especial na perspectiva da educacgéo inclusiva, que assegura o
direito de todos a educacao (desde a educacdo basica até o ensino superior) e, por
outro lado, a realidade presente nas salas de aula, que, sem recursos — de toda ordem
— nao conseguem oferecer um Atendimento Educacional Especializado — AEE de
qualidade para a inclusdo desses alunos, sobretudo para alunos com deficiéncia
intelectual.

Esse cenario revela contradicbes e desafios entre o discurso oficial da
educacdo e a realidade presente nas salas de aula, que se tornam ainda mais
evidentes quando recorremos ao contexto do trabalho docente.

Nogueira (2012) discute sobre a temética e aponta a concepg¢ao equivocada
gue sustenta grande parte dos documentos oficiais analisados, que tomam o trabalho
docente apartado das condigdes soécio histéricas, como “atividade individual”,
vinculando a qualidade da educacdo a formacdo e qualificacdo do professor, sem
levar em conta as condi¢Oes de trabalho que o engendram e que afetam diretamente
a qualidade do seu trabalho; questdo que os discursos oficiais e politicos tendem a
mascarar com o intuito de eximir-se das responsabilidades por condicbes melhores

de trabalho.

[...] grande parte das “frustracbes e desapontamentos” que o professor
encontra na realizacdo das tarefas profissionais cotidianas esta enraizada
nas condicbes concretas de trabalho produzidas pela organizagéo
institucional, como sobrecarga de trabalho, grande nimero de alunos em sala
de aula, auséncia de materiais para as aulas, dificuldade para efetivar as
propostas oficiais por falta de apoio institucional, pequeno reconhecimento
profissional, além da dificuldade para efetivar as atividades planejadas e do
descontentamento com a prépria forma de atuacdo (NOGUEIRA, 2012, p.
1238).

Apesar de um discurso politico que “proclama a igualdade como valor
universal”’, a legislagcdo revela, na sua pratica, os mecanismos de regulagdo que
sustentam as agdes governamentais, quando transferem para o “outro” a
responsabilidade que lhe é propria. Assim, o discurso acaba responsabilizando e
culpabilizando o professor, a crianga e a familia pelo fracasso escolar e a baixa
qualidade de ensino. Essa realidade pode ser muito bem observada na histéria de

vida escolar dos alunos entrevistados na instituicao:

“[...] na escola publica eu ndo consegui acompanhar os demais alunos, eu
cheguei no ensino fundamental sem saber ler e escrever. Eu ndo conseguia
enxergar bem o quadro, entdo eu ndo tinha muita no¢cdo do que tava
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acontecendo ao meu redor. A professora tinha muitos alunos entdo eu néao
tinha atencao, era aquela coisa "Aprendeu, aprendeu! Se ndo aprendeu sai
do barco” (ALUNO “G”, 24 ANOS, COM BAIXA VISAO).

“[...] Na minha época néo tinha isso, ndo tinha inclusdo. Nao importava se
tinha algum aluno diferente a professora ignorava e continuava. Entdo eu
tinha que me esforcar dobrado, mais que todo mundo pra ficar igual, ou quase
igual” (ALUNO “F”, 60 ANOS, COM DEFICIENCIA AUDITIVA).

"[...] O que eu sei é que assim; os recursos que falam que tem que ter nas
escolas, ndo tem na realidade né. E os professores nao estao preparados
para receber qualquer tipo de aluno” (ALUNO “N”, 18 ANOS, COM
CEGUEIRA).

Sobre isso Nogueira (2012) defende que “o trabalho do professor se constitui
na constante tensédo entre formacdo e atuacdo profissional, processo no qual a
formacao do professor é condi¢cao fundamental, mas nao exclusiva para a qualidade
do ensino” (NOGUEIRA, 2012, p. 1249). Como afirma Saviani (2009),

[...] a questdo da formacdo de professores ndo pode ser dissociada do
problema das condi¢gbes de trabalho que envolvem a carreira docente, em
cujo ambito devem ser equacionadas as questdes do salario e da jornada de
trabalho. Com efeito, as condi¢cdes precérias de trabalho ndo apenas
neutralizam a acdo dos professores, mesmo que fossem bem formados. Tais
condi¢des dificultam também uma boa formacgéo, pois operam como fator de
desestimulo a procura pelos cursos de formacdo docente e a dedicagcédo aos
estudos (SAVIANI, 2009, p. 153).

Sobre as condi¢des do trabalho docente, Oliveira (2010) acrescenta que

[...] ndo se restringem ao conjunto de meios necessarios a realizagdo de uma
atividade, mas contemplam relagbes especificas de exploracdo, ja que o
processo de trabalho no capitalismo é o meio pelo qual matérias-primas e
insumos sao transformados em produtos, constituindo-se, ao mesmo tempo,
em processo de producéo de valor. E justamente por essa dupla funcéo que
0 processo de trabalho é considerado o l6cus da exploracdo capitalista e
relagdo fundamental do mesmo (OLIVEIRA, 2010, p. 2).

Nesse contexto, Migliavacca (2010) argumenta que a estruturacdo das
condicdes de trabalho do professor sob a logica da relacéo capital-trabalho, na qual
cada trabalhador se vé obrigado a reproduzir suas condi¢des de existéncia a partir da
venda da sua forca de trabalho em troca de um salario, as tendéncias mais
substantivas para o incremento do trabalho precarizado do professor s&o: o
desmantelamento dos direitos laborais ja conquistados pelos professores na historia
da sua luta sindical; as politicas de descentralizacdo e privatizacdo dos servigos

educacionais que culminaram na fragmentacdo do coletivo e deslocamento dos
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critérios de remuneracdo salarial baseados em parametros meritocraticos; os
processos de intensificagcdo do trabalho do professor gerando jornadas extraclasses
— seja por conta do numero excessivo de alunos por sala de aula, seja por conta de
novas frentes de trabalho do tipo “gestdo administrativa” ou ainda do tipo assistencial
“voluntario” — que, ja had muito tempo néo tem sido considerados na remuneracao da

jornada de trabalho do professor. Migliavacca acrescenta ainda, que:

De maneira complementar, a introducdo de logicas tecnocraticas na definicao
das politicas educativas teve um peso decisivo no aprofundamento da —
também histérica — cisdo entre concepcéo e execucao, a partir do momento
em que obturou a organizacdo de espagos coletivos de reflexdo e
problematizacdo dos sentidos pedagogicos da tarefa de ensino
(MIGLIAVACCA, 2010, p. 3).

Nessa perspectiva Novoa®’ (1999) aponta que, quando a politica deixa de
exercer a funcéo que lhe é propria e transfere para os professores a responsabilidade
de construir uma sociedade melhor, “o verbo substitui a acdo” e, assim, o excesso dos
discursos acabam por esconder a real pobreza das préticas politicas, desgarradas e
contraditorias, trazendo certa ambiguidade a proposta de profissdo docente. Entéo,
os professores, domesticados por uma concepg¢ao curricular rigida, pautada em
materiais didaticos organizados por empresas que respondem as praticas do
capitalismo — amparados pelas proprias comunidades académicas e instituicbes de
ensino superior — tém a proépria pratica docente alienada, o que afeta a sua capacidade
de reflexdo critica e a sua autonomia profissional, destituindo-se do lugar de
produtores de saberes.

Conforme aponta Kanaane (2012), o trabalho, enquanto categoria de mediagao
das relacdes entre sujeitos de diferentes contextos e classes sociais estabelece a
dindmica inerente as relacdes de poder e autoridade presentes nas organizacfes e
na sociedade como um todo e, nesse sentido, representa-lo socialmente implica
considerar as diferentes categorias profissionais, as posi¢cdes sociais assumidas no
seu contexto e os significados subjetivos atribuidos, que refletem concepcgdes
ideoldgicas, politicas, sociais e culturais, que influenciam e direcionam a conduta e as
respectivas acdes do sujeito no ambiente de trabalho.

Assim, considerando que o trabalho ocupa papel central na constituicdo da

subjetividade dos individuos e da sociedade, acreditamos que vale uma importante

87 Apesar do autor nao compartilhar da perspectiva histérico-cultural, considero relevante o seu estudo
sobre a discussao apresentada.
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reflexdo sobre o dizer deste “lugar” de pertencimento, especialmente para o professor,
que, enquanto busca atender as suas préprias necessidades e demandas sociais
enquanto sujeito de desejo e direitos, também assume o compromisso ético e social
com o processo de formacdo de novos sujeitos — sejam eles criancas, adolescentes,
jovens ou adultos — que, certamente, serdo potencialmente impactados por suas acoes
e decisbes no espaco escolar e ndo escolar. Dai a importancia de um olhar singular
para a atuacao deste profissional, que ndo escapa ao imperativo de uma reflexao critica
e continuada sobre a sua atuacao, principalmente diante dos desafios postos pelos
contextos sociais, econdmicos, politicos e tecnoldgicos que marcam as condi¢cbes de
trabalho enfrentadas na rotina desses professores, sobretudo aqueles que séo
chamados a importante tarefa de atuarem no processo de inclusdo pedagodgica de
alunos com deficiéncia.

Enfim; essas “contradi¢des” nas politicas de educacao desenvolvidas no Brasil,
acreditamos, nao séo ingénuas ou despretensiosas. Embora fundamentadas em um
discurso que se intitula “democratico”, de respeito as diferencas e igualdade de
oportunidades, revelam na sua préatica os principios que as sustentam — uma cultura
capitalista hegemdnica dominante. Este plano discursivo que a escola, que deveria
ser 0 espaco de promocdo de uma educacao critico-reflexiva para a libertacdo do
homem, assume o papel de reproduzir tendéncias majoritarias construidas a partir de
um sistema econdmico capitalista, influenciado por uma perspectiva neoliberal que
revela as suas contradicdes. Assim, as mesmas instituices que idealizam o discurso
de uma educacdo inclusiva, também séo as idealizadoras de uma politica e de um
sistema educacional rigido e inflexivel, que, ao ignorarem as condicdes minimas
necessarias para uma pratica inclusiva de formacao humana e profissional, mascaram
uma nova forma de excluséo.

Muitos outros desafios permeiam esse cenario, que, de semelhante modo,
impactam significativamente as condicdes de trabalho do professor e a propria
identidade do aluno com necessidades educacionais especiais, e nos levam a refletir
sobre o “lugar” que, de fato, a inclusdo ocupa na educagao; ou seja, se realmente
estamos diante de possibilidades concretas para o processo de inclusdo pedagogica
de alunos com deficiéncia nas escolas e universidades do pais, ou se a “inclusao na

educacdo” seria uma utopia no Brasil.
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IV ENTRELACANDO OLHARES, VISLUMBRANDO POSSIBILIDADES

Para a nossa reflexao final sobre as possibilidades para uma prética inclusiva
de formacdo humana e profissional na perspectiva do Atendimento Educacional
Especializado — AEE no ensino superior, a principio retomamos o pensamento de
Vigotski (2006), de que qualquer deficiéncia é, antes de mais nada, uma questéo
social e, como vimos, nessa perspectiva € que se deve criar condicbes de
compensacao social do defeito, destituindo-o do campo biolégico da medicina que
busca “curar” a deficiéncia como uma patologia.

A partir dessa compreensao de Vigotski, acompanhamos também as autoras
Barroco e Leonardo (2016), de que ndo € o “defeito” em si que limita o
desenvolvimento da pessoa com deficiéncia e que a coloca em desvantagem em suas
fungdes psicoldgicas propriamente humanas, mas, “a falta de mediacao instrumental
gue permita compensar essa condigao diferenciada de desenvolvimento” (BARROCO
e LEONARDO, 2016, p. 323). Assim, segundo as autoras, para que se desenvolva é
necessario que lhe seja ofertado os recursos de acessibilidade necessérios para
atender a especificidade da sua deficiéncia, na sua singularidade.

Nessa perspectiva, vale lembrar que no ensino superior, o Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP acompanha o que
determina a legislacéo brasileira (Lei n® 13.146/2015), de que esses recursos de
acessibilidade devem ser oferecidos institucionalmente ao aluno com deficiéncia, por

meio do Atendimento Educacional Especializado — AEE e, nesse sentido, orienta que

[...] as diversas mudancas conceituais sobre a educacdo especial nao
repercutem apenas no ambito da sua especificidade, mas alargam-se na
medida em que indicam a necessidade de transformacdo pedagdgica no
contexto mais amplo do sistema de ensino, indicando a necessidade de
ressignificar os conceitos de participacdo, aprendizagem, curriculo e
avaliagdo. A implementacdo da politica de educacéo inclusiva convida as
instituicbes de educacao superior a organizarem uma proposta de formacéo
humana e profissional, investindo na transformacao da pratica educacional
em sua totalidade (BRASIL, CGACGIES/DAES/INEP/MEC, 2016, p.18).

Diante disso, compreendemos que 0s avancos na legislacdo brasileira
realmente representam possibilidades para a inclusdo de todos os alunos na sua
singularidade, incluindo os alunos com deficiéncia e ou necessidades educacionais

especiais no ensino superior. Contudo, para que essas possibilidades se efetivem na
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vida pratica desses alunos, compreendemos que as universidades precisam ir mais
além, no empoderamento do seu papel enquanto agente de transformacao social,
para romper com 0s mecanismos de regulacdo da macroestrutura, que hoje é o
principal desafio a ser vencido no processo de inclusdo no pais.

Assim, na tentativa de contribuir com o processo de inclusdo na educacao
superior por meio do Atendimento Educacional Especializado — AEE, acreditamos ser
imprescindivel que as universidades assumam o discurso da educacéo inclusiva no
Brasil, a partir de acfes e praticas inclusivas institucionalizadas que possibilitem — de
fato — uma formagédo humana e profissional na educacao superior, incluindo aqui o
compromisso de efetivamente oferecer os recursos de acessibilidade no ambito
arquiteténico; metodologico e instrumental; nas comunicacdes e digital; no trabalho e,
sobretudo, no ambito atitudinal, necessarios para atender seus alunos na sua
singularidade e especificidades da sua deficiéncia. Para isso, € imprescindivel
também que o Atendimento Educacional Especializado — AEE, conforme determina a
legislacao brasileira, ja esteja previsto nos documentos oficiais da instituicdo, por meio
do seu Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI e Projetos Politico-Pedagogicos
de cursos, incluindo a possibilidade de adaptacdes metodolégicas e curriculares que
atendam as necessidades educacionais dos alunos, para que essa responsabilidade
nao fique quase que exclusivamente atribuida ao professor; enquanto que, a este, 0
compromisso com a inclusdo implica um despir-se de preconceitos e valores
estereotipados, e estar aberto para ressignificar e transformar a propria pratica
pedagdgica.

Importante também destacar que, de acordo com os dados analisados nessa
pesquisa, observa-se que hoje ha uma tentativa de empoderamento dos sujeitos que
vivenciam o processo de inclusdo na educacgdo, para romper com a “marca’ da
deficiéncia que os constituiram histérica e socialmente, assim como para superar 0s
desafios na macroestrutura, em busca do seu lugar por direito a uma educacéo
inclusiva que lhes permitam ndo apenas 0 acesso a universidade, mas, sobretudo, a
apropriagdo do conhecimento no seu processo de aprendizagem.

Nessa perspectiva, como ponto de partida para a efetivacdo do processo de
incluséo na educacéao superior por meio do Atendimento Educacional Especializado —
AEE, acreditamos ser imprescindivel que as universidades busquem compreender o
processo de constituicdo do sujeito que muitas vezes ainda carrega a “marca” da

deficiéncia — historica e socialmente constituida — a partir de uma retrospectiva sobre
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a construcao social do lugar que a deficiéncia ocupa na historia de vida do aluno. Para
isso, entendemos que € necessario que a universidade ouca esses alunos — na sua
singularidade — incluindo conhecer e compreender o lugar subjetivo que a deficiéncia
ocupa na vida do sujeito e daqueles com quem convive. Entdo, a partir dessa
compreensao, que so se torna possivel se refletida a partir de um olhar para além do
que esta posto, na busca da superacao de limites para o desenvolvimento de sujeitos
autbnomos, dotados de potencialidades e possibilidades, acreditamos ser possivel
desenvolver uma cultura de respeito as diferencas, em um ambiente permeado por
praticas inclusivas de formacéo humana e profissional, que certamente beneficiara,

nao apenas os alunos com deficiéncia, mas, todos os alunos, na sua singularidade.
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ANEXOS

ANEXO 1 - CRONOGRAMA DE ATIVIDADES

SEMESTRES
ATIVIDADES

1S/2017 | 2S/2017 | 1S/2018 | 2S/2018

Pesquisa da literatura sobre o tema de X X X X

estudo
Reelaboracéo do problema de pesquisa X

Escolha e caracterizagcéo da instituicao
de ensino

Definicdo dos procedimentos para
desenvolvimento do estudo

Apresentacao do projeto para avaliagcao
pelo Comité de Etica em Pesquisa

Trabalho de Campo X X

Analise do trabalho de campo,
interpretacéo dos dados

Disciplinas obrigatérias e optativas X X X

Apresentacao de resultados parciais e
finais em eventos cientificos

Elaboracao de artigo cientifico para
divulgacéo em periodico

Realizagdo do Exame de Qualificagéo X

Defesa da Dissertacéo X
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ANEXO 2 — QUESTIONARIO: DOCENTES

IDENTIFICACAO

Qual a sua formacgao?

Especializacdo 3

Mestrado 39
Doutorado 35
Pés-Doutorado 14

E docente na instituicdo:

Horista 48
Mensalista TP 20 horas 6
Mensalista TP 30horas 3
Mensalista TI 40horas 34

COMPORTAMENTO / ATITUDES

1. Ao identificar um aluno com alguma deficiéncia ou
necessidade educativa especial para aprendizagem na sala
de aula, VOCé!(91 respostas)

Aborda o aluno e a sua deficiéncia com naturalidade, sem constrangimento; 56
Aborda o aluno e a sua deficiéncia, mas, se sente constrangido em fazer isso; 4

Nao aborda o aluno, mas, avisa a Coordenacao do Curso; 13
N3o aborda o aluno e espera até que ele proprio solicite ajuda; 8
N3o aborda o aluno, pois acredita que esta ndo é a sua funcdo; 0
Orienta o aluno a procurar pela [NUCLEO DE ACESSIBILIDADE]. 10

2. Com relagao ao aluno com alguma deficiéncia ou
necessidade educativa especial para aprendizagem, vocé
observa que. (91 respostas)

Normalmente o aluno o(a) procura para informar sobre da sua deficiéncia ou

. . . 38
necessidade especial para aprendizagem;

Normalmente o aluno fala da sua deficiéncia ou necessidade especial de 23
aprendizagem com naturalidade;

Normalmente o aluno fala da sua deficiéncia ou necessidade especial de 30

aprendizagem com constrangimento.
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3. Com relacao ao processo de socializacao do aluno com

deficiéncia no ambiente da sala de aula, vocé observa que:
(91 respostas)

Normalmente a classe é acolhedora e o processo de socializagdo com os colegas é
bastante tranquilo.

Normalmente a classe ndo acolhe e ndo se relaciona com o aluno com deficiéncia; 1

Normalmente o aluno com deficiéncia se isola do grupo e o seu processo de
socializagao fica prejudicado.

Ha resisténcia dos colegas em acolher o aluno com deficiéncia para realizar as
atividades em grupo.

NIVEL DE CONHECIMENTO NO AMBITO DA INCLUSAO

70

14

6

1. Como vocé avalia o seu nivel de conhecimento sobre a
deficiéncia e suas especificidades?

Conhego muito sobre o assunto; 9
Conheco alguma coisa sobre o assunto; 59
Conheco pouca coisa sobre o assunto; 17

Nao tenho qualquer conhecimento sobre o assunto. 6

2. Como vocé avalia o seu nivel de conhecimento sobre a
legislacao brasileira da pessoa com deficiéncia? (Lei
13.146/2015 - Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com
Deficiéncia - Estatuto da Pessoa com Deficiéncia)?

Conhego muito sobre o assunto; 9
Conhego alguma coisa sobre o0 assunto; 56
Conhego pouca coisa sobre o assunto; 18

Nao tenho qualquer conhecimento sobre o assunto. 8

3. Como vocé avalia o seu nivel de conhecimento sobre a
legislacao brasileira da pessoa com deficiéncia? (Lei
8.213/91 - mais conhecida como “Lei de Cotas”)?

Conhego muito sobre o assunto; 7
Conhecgo alguma coisa sobre o assunto; 56
Conheco pouca coisa sobre o assunto; 22

Nao tenho qualquer conhecimento sobre o assunto. 6

4. Como vocé avalia o seu nivel de conhecimento sobre os
recursos de tecnologia assistiva (produtos, equipamentos,
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dispositivos, metodologias, estratégias, praticas e servicos
gue objetivem promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e a participacdao da pessoa com deficiéncia ou
com mobilidade reduzida,visando a sua autonomia,
independéncia, qualidade de vida e inclusdo social)?

Conhego muito sobre o assunto; 7
Conhecgo alguma coisa sobre o assunto; 49
Conhecgo pouca coisa sobre o assunto; 26

Nao tenho qualquer conhecimento sobre o assunto. 9

5. Como vocé avalia o seu nivel de conhecimento sobre os
recursos metodoldgicos (tecnologia assistiva no ambito
pedagdgico) para o ensino da pessoa com necessidades
educativas especiais?

Conhego muito sobre o assunto; 5
Conheco alguma coisa sobre o assunto; 45
Conheco pouca coisa sobre o assunto; 31

Nao tenho qualquer conhecimento sobre o assunto. 10

CAPACITACAO PARA INCLUSAO

1. Vocé gostaria de participar de um processo de
capacitacao (palestras, rodas de conversa, etc.) com
enfoque na tematica da inclusao e acessibilidade aqui na
[UNIVERSIDADE]?

Sim 71
N&o 20

3. No ambito da inclusao vocé teria algum conhecimento
que gostaria de compartilhar?

Sim 14
Ndo 77
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ANEXO 3 — ROTEIRO DA ENTREVISTA: ALUNOS

ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

(alunos com deficiéncia3® e/ou necessidades educacionais especiais®)

IDENTIFICACAOQ:

Nome:

Idade:

Curso e Semestre:
Cidade:

HISTORICO DE SAUDE:

1. Qual é a sua deficiéncia e/ou necessidades educacionais especiais?

2. Quando manifestou a deficiéncia e/ou necessidade educacional especial?

3. Quando vocé recebeu o diagnédstico conclusivo sobre a sua deficiéncia e/ou necessidade

educacional especial?

VIDA ESCOLAR / UNIVERSITARIA:

1. Me conte um pouco sobre como foi sua chegada na [UNIVERSIDADE]:
= sua vida escolar antes da [UNIVERSIDADE];
= aescolha do curso;
= aescolha da [UNIVERSIDADE].

38 pessoa com deficiéncia é aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual
ou sensorial, 0 qual, em interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participagao plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condig6es com as demais pessoas. (BRASIL, Lei n® 13.146/15, Art. 2°)

39 Necessidades educacionais especiais Sdo necessidades relacionadas aos alunos que apresentam elevada
capacidade ou dificuldades de aprendizagem. Esses alunos ndo sao, necessariamente, pessoas com deficiéncias,
mas sdo aqueles que passam a ser especiais quando exigem respostas especificas adequadas. A nogdo de
necessidades educacionais especiais entrou em evidéncia a partir das discussdes do chamado “movimento pela
inclusdo” e dos reflexos provocados pela Conferéncia Mundial sobre Educagéo Especial, realizada em Salamanca,
na Espanha, em 1994. Nesse evento, foi elaborado um documento mundialmente significativo denominado
“Declaragao de Salamanca” e na qual foram levantados aspectos inovadores para a reforma de politicas e sistemas
educacionais. (Fonte: http://www.educabrasil.com.br/necessidades-educacionais-especiais/)
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2. Como foi recebido na Universidade?
= no Vestibular/Processo Seletivo;
= pelos colegas de classe;
= pelos professores.
3. Como vocé conheceu a [NUCLEO DE ACESSIBILIDADE] da [UNIVERSIDADE]?
4. Como vocé foi recebido pela [NUCLEO DE ACESSIBILIDADE] da [UNIVERSIDADE]?

5. Ha diferencas entre como vocé imaginava a universidade e como vocé a percebe hoje?

ACESSIBILIDADE®:

1. De maneira geral, como vocé considera o espaco fisico do campus da [UNIVERSIDADE]
em termos de acessibilidade?

2. Quais sdo os recursos especificos de acessibilidade, necesséarios para atender a sua
deficiéncia e/ou necessidades educacionais especiais?

3. Vocé considera que a [UNIVERSIDADE] atende as suas necessidades?

INCLUSAO PEDAGOGICA:

1. No processo de ensino,

»= como os contetdos em sala de aula lhe séo apresentados?

= como vocé avalia a dindmica na realizacdo de trabalhos em grupo (recursos,
empatia dos colegas, etc.)?

* como acontece 0 seu processo de avaliagdo (provas)?

= qual a sua percepcao sobre o método de avaliagdo do seu desempenho
académico?

= como é arelagdo com seus professores?

= seus professores atendem as suas necessidades?

2. Como vocé avalia o seu processo de inclusao pedagdgica (apropriacdo de contetdos) no
seu curso na [UNIVERSIDADE]?

3. Qual a sua percepcao sobre as possibilidades e desafios para o processo de inclusédo
pedagogica na [UNIVERSIDADE]?

40 Acessibilidade se refere a possibilidade e condicdo de alcance para utilizagdo, com seguranca e autonomia,
de espacos, mobiliarios, equipamentos urbanos, edificagdes, transportes, informacéo e comunicacao, inclusive
seus sistemas e tecnologias, bem como de outros servicos e instalages abertos ao publico, de uso publico ou
privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida. (BRASIL, Lei n® 13.146/15, Art. 3°)
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LEGISLACAO BRASILEIRA DE INCLUSAO DA PESSOA COM DEFICIENCIA:

1. De maneira geral, como vocé avalia os seus conhecimentos sobre a legislacéo brasileira
para a pessoa com deficiéncia?

2. Como vocé avalia a aplicacéo pratica da legislacao para a pessoa com deficiéncia? O que
falta?

GERAL:

1. O que vocé acredita que precisa ser melhorado para tornar mais facil a incluséo de futuros
alunos?

2. Gostaria de pontuar algum aspecto que néo foi levantado pela entrevista?
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ANEXO 4 — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A [UNIVERSIDADE], por meio da sua [NUCLEO DE ACESSIBILIDADE] busca atender,
orientar e acompanhar estudantes com algum tipo de deficiéncia e/ou necessidades educacionais
especiais, com 0 compromisso de promover espacos de reflexdo sobre o tema da inclusdo, em um
ambiente favoravel ao desenvolvimento de potencialidades, organizado a partir de estudos e praticas
interdisciplinares na perspectiva da inclusdo. Assim, nesta perspectiva de atuacdo, atualmente
estamos com dois projetos em desenvolvimento nesta [NUCLEO DE ACESSIBILIDADE], sendo
um deles com o [CLINICA DE PSICOLOGIA] e o outro com o PPGE — Programa de Pds-
Graduacao em Educacdo da [UNIVERSIDADE].

O “Projeto de Estagio em Educacio Especial” do [CLINICA DE PSICOLOGIA] conta
com a participacdo de quatro alunos do Curso de Psicologia, sob orientacdo da Profa. Dra. [NOME
DA PROFESSORA], que tem por objetivo conhecer as relagdes que se estabelecem no processo de
ensino-aprendizagem de alunos com deficiéncia e/ou necessidades educacionais especiais no ensino
superior, a fim de contribuir para a construgdo e materializacdo de uma proposta educativa no
ambito da inclusdo. O “Projeto de Mestrado em Educag¢ido” é desenvolvido pela aluna Tania
Valeéria de Oliveira Scaranello matriculada no PPGE, sob a orientacdo da Profa. Dra. Maria Inés
Bacellar Monteiro, que tem como objetivo de pesquisa mostrar as possibilidades e os desafios para
a inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais no ensino superior, a partir da
investigacdo sobre como a nova legislacdo brasileira, a Lei n°® 13.146/2015 - Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) esta sendo incorporada
nas praticas educativas para o Atendimento Educacional Especializado (AEE) no Ensino Superior,
considerando o principio da transversalidade da Educacao Especial definido pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - Inep (2013).

Nessa perspectiva, com o objetivo de aprimorar o atendimento ja oferecido aos nossos
alunos, reconhecendo inclusive a importante e imprescindivel participacdo do préprio aluno neste
processo, gostariamos de convida-lo(a) para uma “entrevista aberta”, cujo conteildo sera objeto
de andlise no contexto dos projetos aqui apresentados, a partir dos conhecimentos da Psicologia em
sua interface com a Educacao.

Com o consentimento daqueles que concordarem em participar da entrevista, esclarecemos
gue as mesmas serao audio-gravadas e posteriormente transcritas para a analise dos dados. A analise

sera qualitativa, buscando compreender os sentidos presentes na narrativa dos alunos entrevistados.
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As entrevistas serdo realizadas pelo grupo de alunos do “Projeto de Estagio em Educacéo
Especial” do [CLINICA DE PSICOLOGIA], nos horarios que forem convenientes para os(as)
entrevistados(as), no espaco do [CLINICA DE PSICOLOGIA] ou local a combinar, porém no
interior da propria [UNIVERSIDADE], sem que haja qualquer despesa para os alunos.

Esclarecemos, ainda, que a utilizacdo das entrevistas é o modo mais adequado
metodologicamente para 0s propositos desses estudos, e serdo respeitados os principios éticos
quanto ao SIGILO da identidade dos entrevistados — 0 que assegura a privacidade dos sujeitos em
relagcdo aos dados que possam oferecer aos discentes — e que ndo existe nenhuma possibilidade de
RISCO previsivel para os entrevistados. Os alunos convidados para participar da entrevista terdo a
TOTAL LIBERDADE de se RECUSAREM, assim como de RETIRAR seu consentimento em
qualquer fase do estudo. Todos os esclarecimentos sobre esse estudo, em qualquer momento de sua
realizacdo, serdo oferecidos pelo grupo de alunos, abaixo identificado, ou pela Profa. Dra. [NOME
DA PROFESSORA].

Assinatura

A partir desses esclarecimentos, eu:
RG N° , hascido em / / na cidade de

, residente em ,

aceito participar VOLUNTARIAMENTE na atividade acima proposta, realizada pela
[UNIVERSIDADE]. Minha participacdo se dara sob a forma de entrevista que sera audio-gravada,
desde que seja garantido o anonimato que assegure minha privacidade quanto aos dados
confidenciais emitidos na oportunidade, conforme esclarecido acima.

Local:

Data: / /

Assinatura

Discentes responsaveis pelas entrevistas:

Nome Contato Assinatura
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ANEXO 5 — TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS: ALUNOS

ENTREVISTA 1 — Aluno “A”

Caracterizacao:
ALUNO “A”, 20 ANOS, COM AUTISMO.

[PE]:

[PE]:

[PE]:

[PE]:

[PE]:

[PE]:

[PE]:

A gente tem um roteiro de entrevista, entdo as vezes eu vou acabar
seguindo o que esta escrito, se tiver mais alguma coisa que vocé gueira
falar, ou se eu sentir necessidade de mais alguma pergunta, a gente pode
estar fazendo, beleza?

Aluno “A”: tudo bem.

Seu nome completo.
Aluno “A”.

Certo, quantos anos vocé tem?
Aluno “A”: 20 anos.

Qual é o curso e o0 semestre que vocé esta?
Aluno “A”: Eu t6 fazendo [...], estou no quinto semestre.

E vocé é de que cidade?
Aluno “A”: Eu nasci em [...], mas moro em [...].

Qual é a sua deficiéncia?
Aluno “A”: Autismo.

Quando se manifestou essa deficiéncia em vocé? Ou gquando vocé
descobriu?

Aluno “A”: Quando eu descobri? Entdo, os meus pais, eles contam que eles
sempre suspeitavam que eu tinha alguma coisa a ver com autismo, por causa
do jeito que eu agia na escola, tipo eu era muito assim hiperativo, eu ndo parava
quieto, eu ficava correndo em volta da sala, eu ficava conversando com todo
mundo, tipo eu era muito, mas muito agitado, sabe. Meus pais percebiam que
eu tinha um grande déficit de atencdo, eu ndo conseguia prestar atencao no
gue os professores falavam. Qualquer coisinha eu ja me distraia, até hoje eu
tenho isso, um déficit de atenc&do. SO que conforme o tempo foi passando,
conforme eu fui crescendo, eles perceberam assim que eu mudei de ponta
cabeca. Eu comecei a ficar bem quieto, eu ndo gostava de falar assim, eu ficava
no meu canto, falavam deve ter alguma coisa ai. Ai me levaram em um
psiquiatra, procuraram ajuda, um psicologo, ai chegaram a conclusdo que
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realmente eu tinha um autismo. Foi meio dificil assim passar por uma... eu tive
momentos dificeis na escola, o pessoal tirava muito sarro de mim, do jeito que
eu falava, do jeito que eu andava, me deixava bem triste claro, as vezes me
deixavam de lado. S6 que a partir de um momento simplesmente eu aprendi a
deixar eles de lado, sabe, porque eu percebi que eu tava indo bem na escola,
tava tirando notas boas, eu tinha uma boa relacdo com os meus professores,
eu falei ai isso ta 6timo pra mim, sabe. E tipo no ensino médio, eles tiravam
notas baixas, iam muito mau, falavam durante a aula, eu to indo muito bem,
sabe. E a partir do momento em que eu cheguei na faculdade cara, eu comecei
a me dar assim muito bem, eu comecei a perceber que o ambiente aqui era
muito diferente, sabe, comecei a conhecer pessoas muito maduras, gente
grande. Ent&o, eles me tratavam bem, eu conseguia conversar com eles, eu
conseguia falar o que eu pensava, as coisas que eu gostava, falar sobre
musica, filmes, sem ter medo de eles de repente dessem risada da minha cara,
falar alguma coisa sobre o jeito que eu ando, sabe, entdo sabe, 0 ambiente me
ajudou muito, sabe, a desenvolver socialmente.

Entdo vocé acaba tendo nocdo da sua propria deficiéncia, no periodo
escolar?

Aluno “A”: Sim, no periodo escolar.

E seus pais apontam, vocé percebe algumas coisas com os colegas e ai
vem...

Aluno “A”: E, eu sou meio diferente.

Vem a consciéncia.

Aluno “A”’: Realmente.

Certo, E dai quando vocé chega aqui na universidade vocé se sente
acolhido pelos seus colegas.

Aluno “A”: Sim. Porque eu acho que todo mundo é diferente. Tem gente que
€ muito quieto que nem eu, entdo a gente acaba se acolhendo, entdo ninguém
tem medo, sabe, de conversar com alguém porque sabe que a pessoa vai ser
muito bem acolhida.

E com os professores também arelagéo € boa.

Aluno “A”: Sim, é tranquila.

Dai pra entrar aqui vocé passou por processo seletivo acredito eu. Vocé
fez interno, vocé fez Enem?

Aluno “A”: Eu fiz Enem.

Vocé fez o Enem. Como foi pra vocé realizar aquela prova? Vocé teve
algum tipo de apoio?

Aluno “A”: Tipo de apoio? Pelo que eu me lembre, eu ndo recebi nenhum
apoio, foi normal mesmo. Eu ndo fiz tipo numa classe separada, minha prova
nao foi diferente dos outros, foi normal mesmo.
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Dai vocé chega aqui na universidade, tem algum contato com a [nucleo
de acessibilidade] logo que vocé chega, como que vocé conheceu a
[nGcleo de acessibilidade]?

Aluno “A”: [nlcleo de acessibilidade]?

Isso. Ou como 0s seus pais conheceram, eu ndo sei quem conheceu
primeiro.

Aluno “A”: Entdo, meus pais, eles ouviram falar, parece que eles entraram no
site da [universidade], e viram |la que tinha um programa pra assessorar as
pessoas com deficiéncia fisica, deficiéncia intelectual, autistas. Ai eles
resolveram participar desses programas e reunides como essa Ultima que
aconteceu, acho que foi na internet mesmo que eles ficaram sabendo.

Eles tiveram esse contato e vocé lembra como foi 0 seu primeiro contato
como aluno da [nucleo de acessibilidade], vocé ja precisou da [nlcleo de
acessibilidade] ou a [coordenadora do nlcleo] te chamou algum dia pra
conversar, como foi o seu contato com a [nucleo de acessibilidade]?

Aluno “A”: Vocé fala alguma ajuda?

E.

Aluno “A”: Entdo, até agora, o Unico momento que eu precisei ajuda, foi no
semestre passado, foi mais ou menos no finzinho do semestre sabe, quando
comeca a aparecer um monte de prova, trabalho, vocé comeca a ficar com a
cabeca quente NE. Eu tava ficando muito desesperado, eu tinha um monte de
prova, seminario, coisa pra apresentar, ai tinha uma sexta-feira aonde eu teria
uma prova de filosofia e uma prova de libras, que no caso era uma matéria
opcional, que eu decidi fazer. Eu tinha essas duas provas. Eu falei eu ndo vou
conseguir fazer essas duas provas no mesmo dia, com tantas coisas ainda pra
fazer, o que eu faco. Ai eu conversei com 0s meus pais que nao seria possivel
fazer as duas provas, ai 0 meu pai enviou um e-mail para a [coordenadora do
ndcleo], ai ela conversou com a minha professora de libras e ela conseguiu

mudar a data da minha prova para a outra semana. Ai eu consegui fazer a
prova de filosofia em um dia e a prova de libras no outro. Fiquei muito aliviado.

Que 6timo, isso é muito bom. Houve uma diferenca entre como vocé
esperava que a faculdade fosse e como ela realmente é.

Aluno “A”: Alguma diferenca? Olha pra falar a verdade a expectativa que eu
tinha que a faculdade fosse aconteceu aquilo exatamente que eu esperava.
Meus pais sempre falavam que a faculdade € um ambiente diferente, onde vocé
pode fazer bastante amigos, onde vocé tem um ambiente mais agradavel, mais
adulto, e eu criei essa expectativa em mim. Nossa, eu vou sair do ensino médio,
eu vou sair de perto daquela gente 14, tipo assim, eu vou sair do inferno e vou
ir pro céu, meio que alguma coisa assim. Eu cheguei la cara, o primeiro dia que
eu fui na recepcédo dos alunos, ai eu vi tudo aquela gente, um grupo diferente
de outro, aquele lugar assim enorme, eu falei meu Deus do céu, caramba, eu
VOu conseguir andar por aqui? Eu vou me adaptar a esse lugar? Ai eu
realmente consegui cara, consegui me aproximar das pessoas, consegui criar
um lago entre eles, uma relacdo também com os professores, conforme o
tempo foi passando eu fui me acostumando com a faculdade também.
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Precisava ir no Xerox, nossa onde fica o Xerox. Preciso ir no bloco 3 no
auditorio verde, onde fica isso? E agora parece tipo um lugar tdo pequeno,
sabe. Mas realmente atendeu as minhas expectativas sabe, fico muito feliz por
ISSO.

De uma maneira geral, como vocé considera o espaco fisico da
[universidade] em relacdo a acessibilidade. Vocé acredita que a
[universidade] é acessivel para as pessoas?

Aluno “A”: VVocé fala de todo mundo, incluindo deficiente fisico?

De todo mundo.

Aluno “A”: Assim, eu acredito que essa faculdade é, ela possui sim
acessibilidade para todo mundo, até para deficientes fisicos. Eu nao vejo
nenhum problema a respeito de acessibilidade.

No seu caso, vocé tem algum tipo de necessidade especial dentro da sala
de aula? Além dessa questdo de mudanca de prova, existe algum outro
recurso gue vocé precise?

Aluno “A”: Nao, eu ndo vejo. A minha mée as vezes comenta a questao se eu
quiser fazer, por exemplo, apresentar um trabalho apenas com a professora em
classe, eu posso ter acesso a isso, sabe. E realmente as vezes eu penso em
fazer isso mas eu falei ah vou esperar, eu vou ver se realmente eu achar que
eu preciso, se realmente eu falar eu ndo me sinto bem apresentando em uma
classe cheia de gente, eu vou pedir pra ela, mas ndo vejo essa necessidade.

Vocé conseguiu fazer as apresentacdes com todos la.

Aluno “A”: Sim, eu faco prova dentro do horario, as vezes eu preciso que altere
algum horério, eu vou pedir ajuda sabe. Falo 6 méae precisa alterar essa prova
pra tal dia porque eu ndo vou conseguir fazer. Mas tirando isso tudo certo.

Vocé considera que a [universidade] atende as suas necessidades?
Aluno “A”: Completamente, atende as necessidades bem.

Trabalhos em grupo dentro da sua sala de aula, como é? Vocé ja tem seu
grupo?

Aluno “A”: Dentro da minha sala de aula eu vejo que ha tipos diversos,
diversos grupos, sabe. Tem um grupo de meninas que gostam de pop coreano,
tem um grupinho ali, tem um grupinho aqui, d&a pra ver varios grupos diferentes.
Eu tenho o meu grupo que no caso é eu,0[...], a[...],a[..],a[..],eal..]. E0O
NOSSso grupo ta ai pra tudo, pra fazer o professor fala vocés podem fazer a prova
em grupo e com consulta. A gente se reune tudo. Pode ter até outras pessoas
Nno grupo, mas o0 nosso grupinho ta ali.

Entendo entdo jatem um grupo pré-pronto que vocé ta nele. Vocé fala que
um dia vocé precisou fazer alteracdo dessa prova, e a professora no caso
reagiu tranquilo ao pedido.

Aluno “A”: Reagiu.
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Qual é a sua percepcdo sobre as possibilidades e desafios para o
processo de inclusdo pedagdgica na [universidade]?

Aluno “A”: Até o momento eu acho que a faculdade esta fazendo um 6timo
trabalho, eu acho que eles conseguem atender bem as necessidades de cada
pessoa. E até 0 momento eu ndo vejo alguma coisa que impeca que essas
pessoas tenham acesso a inclusdo. Eu ndo vejo nenhum problema assim, a
respeito.

De uma maneira geral, como vocé avalia os seus conhecimentos sobre a
legislacao brasileira para a pessoa com deficiéncia?

Aluno “A”: Toda pessoa com algum tipo de deficiéncia intelectual ou
deficiéncia fisica precisa receber um certo apoio dentro de uma instituicao,
dentro de uma universidade ou até mesmo de um ambiente de trabalho. E
essas pessoas tem todo o direito de ir atras, de pedir ajuda. Eu ndo vou
conseguir desenvolver aquele trabalho a tempo, ah eu ndo consigo chegar a tal
lugar, preciso que faca um mapa para eu chegar. O que eu entendo de
legislacdo é isso, a pessoa precisa de apoio para exercer o papel dela dentro
de uma empresa, dentro de uma universidade, € isso 0 que eu entendo.

E vocé acredita que essas questdes funcionem?
Aluno “A”: Sim, ao meu ver, funciona.

E como vocé avalia a aplicacdo pratica da legislacdo da pessoa com
deficiéncia? E o que vocé acredita que falte?

Aluno “A”: O governo ele tenta ajudar as pessoas que andam de cadeira de
rodas, acessar os lugares com rampas, eu acredito que o0 governo precisava
dar um pouquinho, um pouquinho mais de atencéo, se eles pudessem talvez
investir mais na inclusdo dessas pessoas com deficiéncia, eu acredito que
essas pessoas se sentiriam mais acolhidas pelo estado de uma maneira geral.

O que vocé acredita que precisa ser melhorado pra facilitar aincluséo de
futuros alunos?

Aluno “A”: Talvez se as pessoas que trabalham com o programa de incluséo
se eles pudessem espalhar mais essa informacao, de que se vocé tem uma
necessidade vocé pode pedir ajuda, as pessoas poderiam ir atrds com mais
facilidade. Se essa informacédo chegar até as pessoas com necessidade fisica
ou intelectual, através da internet, através de propaganda, de panfletos, eu
acredito que as pessoas poderiam ficar sabendo mais rapido sobre esses
programas, ja procurarem o programa de inclusao.

E vocé acredita que falta entdo um tipo de divulgacédo por parte da [nucleo
de acessibilidade]?

Aluno “A”: Ha uma certa divulgacéo, mais se pudesse divulgar mais, acho que
ficaria melhor.

Certo e vocé gostaria de pontuar mais alguma coisa que eu nao disse?

Aluno “A”: eu me sinto muito bem de estar aqui, em nenhum momento eu me
sinto aflito, eu me sinto 6timo nesse ambiente, a [universidade] faz um 6timo
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trabalho na inclusédo, e agora eu me sinto mais feliz, na universidade, algo que
eu ndo tinha no ensino médio. Esse ambiente realmente me ajudou a me sentir
uma pessoa melhor, e capacitada, eu realmente me sinto muito bem.
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ENTREVISTA 2 — Aluno “B”

Caracterizacao: A )
ALUNO “B”, 24 ANOS, COM DEFICIENCIA FISICA.

[PE]:

[PE]:

[PE]:

[PE]:

[PE]:

Primeira pergunta se refere a dados pessoais, seu nome, idade, que curso
VOCé esta e semestre.

Aluno “B”: Esta bom. Meu nome é [...], tenho 24 anos, faco [...] e estou no 11°
semestre.

Certo. Qual é a sua deficiéncia, ou necessidade educacional especial.

Aluno “B”: Eu tenho uma deficiéncia fisica, nos membros inferiores que se
chama “displegia espasmica’. E ao nascer e acontece por N fatores, ndo tem
COmo prever que isso vai acontecer. As pessoas que hascem com iSSo hascem
naturalmente com os pés tortos, ou virados muito para dentro ou para fora e a
gente ndo tem a capacidade de guardar o musculo. Entdo assim, eu posso
fazer muito tempo de academia e meu musculo ndo vai crescer. Eu ndo vou
ficar bombada como as outras pessoas.

E quando que vocé descobriu, como foi a descoberta?

Aluno “B”: Eu descobri ndo, meus pais descobriam, aos trés anos de idade.
Por que quando eu comecei a ter equilibrio a caminhar eu caia muito, a todo
momento eu néo tinha equilibrio. Primeiro contato foi pra ver por que eu nao
tinha equilibrio. E ai a gente comecgou a procurar...

Certo. Me fala um pouco sobre como foi sua chegada aqui na
[universidade]. Como foi antes. Como foi escolher o curso de [...], a
escolha da prépria universidade.

Aluno “B”: Escolher o curso de [...] foi muito facil, pro que era uma coisa que
eu gueria desde muito tempo, desde quando eu tive contato com um familiar
gue acabou precisando, e que ele teve contato com uns grupos de estudo que
ele fazia. Ele também tinha comecado a se envolver com isso e me puxou junto
com ele. A escolha da [universidade] foi uma guerra pra falar a verdade. Por
que eu queria fazer faculdade fora e minha familia queria que eu fizesse aqui.
A gente brigou um pouco, mas acabei ficando por conta da familia. Chegar
a=foi muito tranquilo, nunca tive muitos problemas aqui do tipo que eu
precisasse erguer a mao e chamar a atengdo pra minha deficiéncia. Foi ...
tranquilo. Foi tranquilo.

A proxima pergunta ja é meio que encaminhada nesse sentido. Como
vocé foi recebida aqui. Tanto no vestibular, no processo seletivo, tanto
guanto na propria sala de aula, pelos colegas, pelos professores.

Aluno “B”: O vestibular foi muito tranquilo, eu nunca precisei de nenhum tipo
de material especial, alguma coisa, na verdade minha deficiéncia € caminhar.
Assim eu nao preciso de nada especial para assistir e frequentar as aulas.
Entdo meu vestibular foi como o de qualquer outra pessoa. Nao tive nenhum
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tipo de problema e ndo precisei de nenhum tipo de auxilio para isso. Entra na
[universidade] foi muito tranquilo também, eu achei que fosse sofrer um pouco,
pois eu ndo conhecia ninguém. Achei que eu ficaria um pouco perdida, mas eu
fui bem recebida, as pessoas sempre foram muito solicitas assim.

[PE]: Vocé chegou ater contato com a [nucleo de acessibilidade]?

Aluno “B”: Eu cheguei no... durante o curso todo n&o. Eu tinha alguns e-mails
gue pipocavam com a gente estava, se a gente ainda existia na universidade.
Nos dois ultimos anos acho que foi com mais afinco. As pessoas comecgaram a
procurar, a promover algumas coisas. Tipo “estamos aqui”. Antes era uma coisa
mais velada. Eu, particularmente, ndo conhecia.

[PE]: Entdo vocé nota uma melhora?

Aluno “B”: Eu noto uma melhora. Noto que agora as pessoas procuram,
sabem que vocé esta aqui. E mesmo que vocé nunca tivesse erguido a mao,
eu nunca precisei erguer a mao pra pedir auxilio ou recurso especial pra
frequentar as aulas. Mesmo nunca tendo ido ao encontro da [nlcleo de
acessibilidade] ela veio até mim. Veio perguntar se estava tudo bem. “Olha, tem
uma palestra, vocé quer participar? ” Foi assim.

[PE]: Bom saber disso. Ha diferencas entre como vocé imaginava o contexto
universitario e como realmente foi? Ou como realmente vocé percebe?

Aluno “B”: Eu imaginava que ia ser muito feroz. Que ia ser um capitalismo
selvagem, que as pessoas iam se comer aqui dentro. Assim de uma forma bem
grosseria mesmo. Que as pessoas iam passar pra cima umas das outras pois
la na frente a gente vai ser colega de trabalho/concorrentes. Mas nunca
aconteceu assim, muito pelo contrario, eu via assim, na minha sala, no grupo
com o qual eu figuei com mais pertencimento eu via todo mundo se ajudando.
Eu era a Unica menina que tinha algum tipo de deficiéncia. Na sala toda todo
mundo era tranquilo, eu seria a Unica que precisaria de algum tipo de cuidado
especial. E eu nunca fiquei fora de nada. Muito pelo contrario. Nas coisas em
grupo que a gente tinha que fazer... tipo, tem uma foto em que eu estou no
centro do negdcio. Era um caldeirdo que a gente fez e eu estava no meio.
Sempre tinha alguém do lado tipo “ela n&o vai cair”

[PE]: (Risos)

Aluno “B”: Entao sempre tive alguém, foi surpreendente. Eu achei que seria
um negocio absurdo e nao foi.

[PE]: Certo. De uma maneira geral, como vocé considera o espaco fisico da
[universidade] em termos de acessibilidade?

Aluno “B”: Eu ndo tenho muito do que reclamar para a minha deficiéncia. Eu
acho que é tranquilo, eu acabo tendo um pouco mais de dificuldade no
paralelepipedo*!. Mas é uma coisa que eu consigo passar bem. Eu néo sei se
todo mundo passa bem assim, mas pra mim é tranquilo.

41 Rampa de acesso para o nucleo de computadores da graduacao.
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Vocé considera que a [universidade] atende as suas necessidades?

Aluno “B”: Atende sim. Atende muito bem as minhas necessidades, ndo posso
reclamar disso nao.

Tendo em vistaque vocé ndo precisade nenhum recurso pedagédgico, vou
mais perguntar pra confirmar. Em relacdo a forma de exposicdo do
conhecimento pelos professores, este conhecimento chegava até vocé.
Vocé tem alguma consideracao a fazer?

Aluno “B”: Nao. O conhecimento chegava a mim como chegava em qualquer
aluno da sala. A professora de educacdo especial teve um cuidado muito
grande, por entender... tanto que eu fiz meu seminéario da deficiéncia que eu
tinha. Ela teve muito cuidado em tratar disso, se eu queria trocar, se eu me
sentia a vontade em falar o que aconteceu comigo, Se eu queria expor o que
acontece comigo. Por que ela tinha sé uma matéria e ela tinha muito receio de
acabar constrangendo as pessoas ao invés de passar o que ela precisava. Mas
nunca foi uma coisa que me deu algum tipo de trabalho. A grosso modo, como
a maioria das pessoas aprende eu também aprendi. (risos)

(Risos). Tudo bem. Certo. Qual a sua percepc¢édo sobre possibilidades e
desafios para o processo inclusivo dentro da [universidade]?

Aluno “B”: Eu acho que a gente precisa fazer isso. Nao s6 pra atender uma
guestao legal ou pra ter uma referéncia. A gente precisa pra abrir a cabeca.
Nosso curso tem muito essa funcéo. De quebrar estigmas, de ser provedor de
discussdo, pra conseguir realmente... a gente ja teve em [curso] pessoas que
tiveram deficiéncias bem mais severas e cursaram 0 curso com honras e
glérias. Claro que com seus... cada uma no seu tempo, com seus aparatos. E
€ exatamente iSso que a gente precisa... a gente precisa... precisa muito
levantar pelos outros. J& aconteceu... Eu tenho uma deficiéncia, eu consigo me
locomover sem, sei la, sem segurar na parede. Eu consigo andar no corredor.
Nem sempre todo mundo vai conseguir andar no corredor. Entdo ja aconteceu,
em algumas ocasifes, de pedir passagem pra alguém que precisaria da
parede. Assim, € muito estranho, uma galera tdo jovem fazer isso. Nao ter esse
refinamento na viséo de que, poxa, eu nao preciso da parede pra sentar, mas
ela precisa pra andar! Se ela ndo tiver a parede, ela ndo consegue se
locomover. A gente, como futuros [...], tem o dever assim, de abrir a cabeca do
ser humano e enfiar. (risos)

Acho que a sua questao é muito de uma cultura inclusiva.

Aluno “B”’: Eu tenho muito medo assim... medo n&o... se as pessoas entendem
0 que € inclus&o. E colocar em uma sala e falar que esta tudo bem? Que esta
junto? Nao é inclusdo. Nao é por que ela esta junto que ela esta incluida. Ela
nao estad sendo amparada e assistida no que ela precisa, ela esta ali! Como
vocé vai fazer pra um cara que é surdo e ndo tem libras? Ele sé esta ali. Ele
nao esta absorvendo nada. Se estar ali € inclusédo a gente ndo esta
conversando sobre a mesma coisa. A gente precisa perguntar pra grande
massa se eles sabem o que € inclusdo. E se € na mesma O6tica que a gente
entende que é.
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De maneira geral, como vocé avalia seus conhecimentos sobre a
legislagéo brasileira para a pessoa com deficiéncia?

Aluno “B”: Deveria ser melhor. Sendo muito sincera. Deveria ser muito melhor!
Principalmente por fazer parte disso, por entrar na estatistica, por ser aquele
1% que faz o negdcio. Eu deveria saber mais, eu sei 0 que 0 senso comum
sabe. Pouco mais do que o senso comum sabe. Por necessidade... eu precisei
de tal coisa, da pra fazer por tal caminho. Sobre a carta, por conta da deficiéncia
eu consigo um carro mais barato. Se eu nao tivesse deficiéncia eu nédo saberia.
Eu s0 sei por que eu precisei desse recurso. Assim, é falho, eu precisaria saber
muito mais.

E como vocé avalia a aplicacao pratica da legislacdo para a pessoa com
deficiéncia? E og eu vocé acredita que falta nesse sentido?

Aluno “B”: Falta bom senso! Sabe, falta o coleguinha saber que a vaga nao
esta ali s6 por que o cara ndo tem perna, mas sim por que ele precisa. Que é
muito chato entrar em um lugar... “é 15 minutinhos”. Seus 15 minutinhos vira
uma hora. E uma cultura toda errada. A legislacdo nao... é bonito, pela parte
gue eu sei, que é muito bonito no papel, mas nao se aplica. A gente sabe que
todo mundo burla esse tipo de coisa. Nao € beneficio, teve uma labuta enorme
pra conquistar. Eu preciso deste canto por causa disso, disso e disso. E
esquecer assim toda a luta que a gente teve de explicar para meio mundo. A
gente ndo era jogado no fosso.. morto.. é estranho.

O que vocé acredita que precisa ser melhorado para tornar mais facil a
inclusdo de futuros alunos aqui da universidade?

Aluno “B”: O que eu acho, poxa vida... Eu acho que precisa ser muito mais
aberto esse tipo de discussdo... Que a gente consiga fazer isso num espaco
muito mais aberto, que a gente consiga mudar essa visédo, a minha pelo menos,
de que era gente comendo gente aqui, de que nao tem problema se vocé nao
conhece. Que no final das contas a gente esta aqui... que se eu ndo te conhecer
e VOCE precisar a gente vai erguer a mao pro outro, a gente vai acenar uma
bandeira. A gente precisa a comecar a falar pelos outros. Por que eu tenho...
eu tive muito medo de me expressar, de achar que “poxa, eu ja sou manca” S6
isso ja esta feito. Meu bullying veio pronto de casa. Nao precisa abrir a boca
pras pessoas me zoarem, elas jA vao me zoar. A gente precisa deixar as
pessoas saberem que ndo é assim. Que vai ter outro, ndo importa se conheca,
ndo importa quem seja, a moga da cantina, a funcionaria da secretaria se
precisar, eles vao te ajudar. A gente precisa tentar a fomentar isso.

Bom, de uma forma geral, vocé gostaria de pontuar algum aspecto que
nao foi levantado na entrevista.

Aluno “B”: Nao, acho que nao.

Bom, foi muito mais facil do que eu imaginava. (risos)
Aluno “B”: (risos)

Entédo essas foram as questdes, muito obrigado!
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ENTREVISTA 3 — Aluno “C”

Caracterizagao:
ALUNO “C”, 20 ANOS, COM CEGUEIRA.

Importante: O Aluno “C” ndo pbde assinar o termo de consentimento, uma vez que
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ndo ha uma versao do contrato em Braile. Fiz a leitura do contrato para ela e
gravei seu consentimento. (Nao se lembra o numero do RG). Foi preciso que
eu buscasse o Aluno “C” em sua sala no bloco 9.

Quantos anos vocé tem?
Aluno “C”: Vinte.

Vocé cursa/...], né?
Aluno “C”: Sim, isso.

Vocé esta no 2° semestre, iIsso mesmo?
Aluno “C”: Segundo semestre sim.

De qual cidade vocé é?

Aluno “C”: [...], aqui no interior de Sdo Paulo. Aqui do lado eu ougo vozes
altas...

Estdo em atendimento na sala ao lado. Realmente estdo falando um pouco
alto. Estdincomodando vocé?

Aluno “C”: Nao, é que eu me preocupo com o audio da gravacao.

O microfone esta bem perto de vocé, eu acredito que esses ruidos nao

vao atrapalhar. Mas se vocé preferir posso ver se tem outra sala
disponivel para continuarmos.

Aluno “C”: Nao precisa pode ser nessa (tateia a mesa em busca do celular
gue esta gravando, o toca e depois recua).

Entdo ta bem. Qual sua deficiéncia ou necessidade especial?

Aluno “C”: Cegueira

Certo, mas 0 que causa sua cegueira?

Aluno “C”: Retinopatia, deficiéncia visual. Minha retina se formou, mas nao
colou.

Quando a retinopatia se manifestou?

Aluno “C”: Eu nasci assim. Nascenca.
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Quando vocé descobriu que era diferente das outras pessoas?

Aluno “C”: Quando eu nasci.

Sim. Mas quando vocé nasceu vocé ndo compreendia 0 que iSSO
significava. Quando vocé foi crescendo em algum momento deve ter

percebido que as outras pessoas eram diferentes de vocé. Sabe
identificar quando foi isso?

Aluno “C”: Eu comecei a ir no consultorio, do doutor que me atende até hoje
e ele me falou que eu néo via e as outras pessoas viam.

E como foi sua percepc¢édo do fato de as pessoas conseguirem ver e vocé
néo?

Aluno “C”: O duro é que eu nao sei explicar isso.

Tudo bem, Aluno “C”, ndao tem problema. Como foi sua vida escolar até
chegar a universidade?

Aluno “C”: Eu estudei na creche [...] dos oito meses até os sete anos de idade.
Depois minha mde me colocou em (ndo consegui entender 0 nome na
gravacao). Ai fui pra [...], até os quatros anos e depois para [...], que eu fiquei
da quinta série até o fim, quando fiquei maior de idade.

Eram escolas especiais?

Aluno “C”: Essa Ultima ndo era especial a outra era. Ano passado eu fiquei na
lista de espera para a universidade, tive que correr atras de bolsa e tudo mais,
e agora t6 aqui na universidade, gracas a Deus.

Vocé teve quais matérias durante fundamental e ensino médio?

Aluno “C”: Além das matérias comum eu tive braile e computacdo. Eu ndo
gosto de inglés, sou péssima. Mas portugués e matematica eu sou 6tima.
Como foi a questdo de recursos adaptativos ao longo desse histérico?
Aluno “C”: A professora [...] me ensinava Braile e me ajudava na sala de aula.
Sempre tinha alguém que traduziam para mim as matérias e a professora
transcrevia o braile que eu escrevia.

Como foi a escolha do curso?

Aluno “C”: Eu sempre fiz musicalizacdo na escola [...] que é uma escola de
musica. Eu nasci com o dom da musica, eu cresci ouvindo musica, entéo...
Que instrumento vocé toca?

Aluno “C”: Toco violao teclado, bateria, tridngulo... quase tudo.

E como foi para escolher a universidade?

Aluno “C”: SO tinha a [universidade] oferecendo o curso aqui. A [...] ndo tem
musica, entdo tinha que ser aqui.
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Como vocé foi recebida pela [universidade]? Por favor conte para mim
desde o vestibular e os recursos adaptativos para fazer a prova, até suas
relacfes com professores e colegas.

Aluno “C”: Foi super bem. Bom. Algumas coisas que eu tive dificuldade eu
tento superar.

Vocé me disse que ficou em uma lista de espera, vocé fez uma prova né?
Aluno “C”: Sim.

Como foi para vocé fazer a prova do processo seletivo?

Aluno “C”: Uma pessoa foi lendo para mim e eu fui falando a resposta. Oral
com ledor.

E vocé se sentiu confortavel com isso?

Aluno “C”: Sim.

E quando vocé entrou e comecou a fazer colegas e lidar com professores,
como foi esse processo?

Aluno “C”: Na matéria de musica eu consigo aprender super bem, eu tenho
gravador, e as vezes eu gravo o que eles falam e ouco depois.

E suarelacdo com as pessoas?

Aluno “C”: E boa, eles me ajudam quando preciso de ajuda.

Como vocé conheceu a [nucleo de acessibilidade] da [universidade]?
Aluno “C”: Como conheci?

Uhum.

Aluno “C”: Indicaram para minha mée e eu fui l4 uns dias antes de eu comecar
as aulas. Me explicaram que tem uma galeria perto do meu bloco. Foi explicado
gue eu tenho que visitar alguns lugares. Eu ndo sei quem indicou para a minha
mae, mas eu acho muito legal a [nucleo de acessibilidade], eu faco prova la.

E como vocé foi recebida pela [nUcleo de acessibilidade]?
Aluno “C”: Muito bem.

Ha diferencas entre como vocé imaginava que a universidade seria e
como elarealmente &?

Aluno “C”: Eu imaginava que era s0 musica. Mas quando eu fui ver tinha
outras matérias. Eu tive uma surpresa no primeiro dia de aula. Eu ndo tenho
nenhuma dificuldade em mdsica, vou super bem, tiro nove ou dez. Mas as
outras mateérias... filosofia, sociologia, teologia no primeiro semestre e agora no
segundo semestre tem leitura e producdo de texto, e nisso eu tenho muita
dificuldade ai eu tenho sempre que pedir pra professora me ajudar a fazer, para
aprender a fazer resenha e resumo ai sempre preciso de ajuda.
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Como vocé considera a [universidade] em termos de acessibilidade
fisica?

Aluno “C”: Mais ou menos né (ri). Nao tem “piso tatil” para as pessoas se
locomoverem, que é um risco no chao para os deficientes irem no banheiro, até
a sala e o bloco. Mas ndo tem na universidade inteira.

Quais séo os recursos especificos de acessibilidade necessarios para
atender as necessidades da sua deficiéncia?

Aluno “C”: Recursos? Eu nao sei. Pode me explicar?

Por exemplo, quando vocé vai para a aula, o que o professor precisa fazer
para que vocé possa acompanhar?

Aluno “C”: Na mdusica eu ouco as coisas entdo ndo tenho dificuldade. Mas
guando tem textos, a professora digita eles e me passa pelo pendrive, e ai eu
estudo por um programa do computador que Ié para mim (ela falou o0 nome do
programa, mas eu ndo sei como escreve).

Vocé considera que a [universidade] atende as suas necessidades?

Aluno “C”: Considero, mas o que t4 dando problema é a bolsa. Isso eu queria
gue melhorasse. A [universidade] deveria dar a bolsa 100% para todos o0s
alunos. Tem muita gente na minha turma reclamando que n&ao tem dinheiro
para pagar, e isso € angustiante, porque eu nao quero perder meus amigos.
Entendo.

Aluno “C”: E isso que eu quero.

Como vocé faz suas provas?

Aluno “C”: Um dia diferente. Faz de conta de que hoje tem prova, ai eu vou
em um dia na incluséo e faco a tarde. A moca me da no computador e depois
imprime. Eu fico 14 para ndo atrapalhar os outros alunos com o audio do
computador. Chego aqui a tarde para fazer a prova.

Vocé se sente confortavel fazendo a prova?

Aluno “C”: sim.

Seus professores sao atenciosos com vocé? Eles atendem suas
necessidades?

Aluno “C”: Sim, eles me ajudam muito. Sao bons.

O que vocé acha da forma como seus professores avaliam o0 seu
progresso e apropriacdo de conhecimento?

Aluno “C”: E bom, ndo tem nada ruim.

Como vocé avalia seu processo de inclusdo pedagogica?
Aluno “C”: Como assim? Nao sei.
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Vocé acha que no processo de ensino vocé é bem incluida?

Aluno “C”: Sim, eu aprendo bem.

Qual a sua percepcao sobre as possibilidades e os desafios para o
processo de inclusao da [universidade]?

Aluno “C”: Possibilidades... desafios.... Eu ndo sei.

O que vocé acha que é possivel a [universidade] fazer para melhorar a
incluséo?

Aluno “C”: Precisa ter um professor especifico de braile e materiais para gente
poder ler. Uma pessoa especifica para transcrever o material. E aparelhos de
ouvido para surdos.

E 0 que vocé considera que seja um desafio para a inclusédo acontecer?
Aluno “C”: Acho que lugares para imprimir e dinheiro pra pagar as pessoas,
talvez.

Como vocé avalia os seus conhecimentos sobre a legislag&o brasileira
para pessoas com deficiéncia?

Aluno “C”: Essa pergunta é dificil, ndo vou saber responder.

Existem leis no brasil que sao feitas especificamente para pessoas com
deficiéncia. Vocé entende sobre elas?

Aluno “C”: Entendo super bem.

Vocé acha que na prética funciona o que ta no papel?

Aluno “C”: As leis dizem que as escolas sao obrigadas a estarem preparadas
para receber um deficiente, mas elas nao estdo. Quando chega um de
surpresa, eles ndo sabem o que fazer e deveriam todas as escolas estarem
preparadas. O Lula disse que estavam preparadas as escolas, mas é mentira,
ele enganou a gente. E lei que as escolas tenham matérias disponivel. “Ah vocé
chegou e é deficiente? Aqui tem maquina de braile, tem programa de voz”. Mas
nao tem essa preparacdo. Como os alunos vao fazer as atividades que os
professores mandam se nao tiver?

Tem mais alguma coisa da lei que vocé se lembra?

Aluno “C”: Nao, acho que néo.

O que vocé acha que acha que a [universidade] precisa fazer para que 0s
futuros estudantes sejam melhores inclusos?

Aluno “C”: SO o piso tatil mesmo. E na prova tem que ter um ledor para ler
para eles, e ajudar a entender a aula e as dificuldades.

Gostaria de falar sobre alguma coisa que a gente ndo conversou?

Aluno “C”: Eu acho um absurdo o preco do salgado, isso precisa melhorar. A
cantina, seria melhor abaixar o preco. E que tivesse mil lugares aqui, pra no
caso assim que tem alunos de outras cidades, pra eles dormirem. E a greve,
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nao pode fazer greve, se tiver greve a gente ndo se forma, menos greve! Tem
que parar as greves, entendeu?

[PE]: Entendi. E é um absurdo mesmo o preg¢o! (rimos). Aluno “C”, muito
obrigada pelo seu tempo e atenc¢éo, sua participacdo € importante nesse
processo. Vou encerrar a gravacao e te acompanho de volta ao bloco.
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ENTREVISTA 4 — Aluno “D”

Caracterizacao: ) .
ALUNO “D”, 24 ANOS, COM TRANSTORNO DE DEFICIT DE ATENCAO COM
HIPERATIVIDADE - TDAH, QUADRO DE DEPRESSAO E ANSIEDADE.

[PE]: Quantos anos vocé tem?
Aluno “D”: 24

[PE]: Vocécursal...], né?
Aluno “D”: Exato.

[PE]: Em gue semestre vocé esta?
Aluno “D”: Estou tirando DP. Era para eu ter me formado ja.

[PE]: De qual cidade vocé é?
Aluno “D’: [...].

[PE]: Eu vou seguir um roteiro que nessa primeira parte aborda a sua saude,
ta?

Aluno “D”’: Tudo bem.

[PE]: Qual nome da sua deficiéncia ou necessidade especial?

Aluno “D”: Quando fui diagnosticado, isso aos 17 anos, um psiquiatra disse
que “eu sou TDAH”. Depois em 2013 eu desenvolvi depressao e ansiedade. Na
verdade a ansiedade sempre esteve latente em mim, eu tenho esse bénus!
Pelo que me falaram isso é genético, né, mas essa demora para 0 meu
diagndstico € uma coisa meio complicada, eu s6 comecei a fazer tratamento
Sério mesmo a pouco mais de dois anos.

[PE]: Quando vocé descobriu que era diferente das outras pessoas?

Aluno “D”: Foi com esse psiquiatra, quando eu tinha 17 anos. Eu cheguei a
fazer tratamentos homeopaticos antes, mas certeza do que eu tinha, foi com
17 anos.

[PE]: E como foi para vocé ter esse diagnostico?

Aluno “D”: Quando fiz 18 eu comecei a ir atrds das coisas para mim, eu
mesmo! Fazer por mim o que meus pais nao fizeram.

[PE]: Vocé pode me contar um pouco sobre vocé e o TDAH?

Aluno “D”: Eu fico muito impulsivo, mesmo com remédio. Eu sou muito
agitado, mas ao mesmo tempo fico muito desgastado. Eu tenho um pico de
energia muito maior que o das outras pessoas, mas eu fico assim por um
periodo muito curto, e ai eu desligo, eu fico preguicoso. Meu cérebro consome
muito as vezes tendo uma ideia, e depois eu td cansado demais para executar.
Resumindo, eu sou agressivo, hiperativo e tenho uma agressividade que as
vezes nao posso controlar. Eu sou um conservador reacionario, € nao vejo
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problema algum em matar alguém que coloque a minha vida ou da minha
familia em risco. Mas também choro se um cachorro morrer em um filme. Ao
mesmo tempo se for um vagabundo ladrdo sendo retorcido, eu pego até
batatinha pra assistir.

Certo, Carlos, obrigada. Essa etapa do questionario agora explora sua
vida escolar. A primeira pergunta é como foi sua vida escolar até chegar
a universidade? Quais escolas pelas quais passou e como foi passar por
elas?

Aluno “D”: Sempre fui autodidata. Terminava as atividades antes de todas as
pessoas. Uma vez na quarta série eu terminei a atividade e respondi o livro
todo da escola na mesma aula. Depois disso eu fui para uma escola técnica,
gue passei pelo vestibulinho. Fazia médio e técnico junto, e eu s6 me dedicava
nas matérias que eu ndo gostava, e nas matérias que eu gostava, tipo histéria,
eu dormia na aula, ndo fazia atividades. Eu sabia que eu ia passar porque eu
dominava os assuntos. Depois eu fiz vestibular e estou aqui.

Como foi a escolha do curso?

Aluno “D”: Eu primeiramente queria fazer direito, até porque no ensino médio
as pessoas tém preconceito com quem quer ser professor. Meus primeiros
vestibulares eu prestei para direito, mas eu ndo quis ir direto para a faculdade.
Fiquei um ano em casa sem fazer nada com a bosta do meu pai. Meus pais
sdo separados. Ai meu primo me chamou de canto e falou que sabia por que
eu nao ia para a faculdade: porque eu ndo nasci para ser advogado. Eu guardo
isso para mim até hoje. Ele disse que o da dinheiro é vocé ser bom no que vocé
gosta, entdo eu decidi pegar esse rumo e escolhi [...], que € uma parte de mim.

E como foi para escolher a universidade?

Aluno “D”: Minha irm& mais velha ja tinha estudado aqui, e era perto de casa.
Fiz o vestibular sem estudar bosta nenhuma e entrei em 4° lugar.

Como vocé foi recebida pela [universidade]? Por favor conte para mim
desde o vestibular até suas relacdes com professores e colegas.

Aluno “D”: O vestibular foi normal. Nos primeiros anos da faculdade eu era
muito explosivo e encrenqueiro, sempre chamava as pessoas para o debate.
Depois eu tentei me enturmar com uma galera que eu achei que gostava de
mim, mas eles ndo gostavam. Resumindo meus anos: Se eu ganhasse um real
para cada oportunidade de ficar quieto que eu perdi e gente falsa que conheci,
eu teria pago meus FIES.

Eu ri, mas ele permaneceu sério.

Aluno “D”: Eu desenvolvi uma soliddo. Eu tenho dificuldade de inteirar com as
pessoas, pela minha condig&o. Eu carrego isso, mas eu néo sou feliz.

Posso entender, as vezes a universidade faz a gente se sentir assim. E
como foi lidar com os professores?

Aluno “D”: Os professores sao 6timos. Eles pegam no meu pé, mas eles...
Uma coisa que eu gosto bastante € que eles sao rigidos, mas sédo capazes de
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ir até o inferno para ajudar um aluno. Eles sdo chatos as vezes, mas o0 que vocé
precisar eles estéo la. Eles tém expectativas bem grandes quanto a gente. Vocé
chora e esperneia, mas no fundo vocé da razao para eles.

Ok. E como vocé conheceu a [nucleo de acessibilidade] da
[universidade]?

Aluno “D”: Entdo... foi em um momento bem dificil, eu tava com dificuldade
para buscar tratamento. Eu tava sem condicdo de pagar, embora eu
precisasse. Entdo minha professora me indicou a [nuUcleo de acessibilidade].
Mas eu acabei conseguindo ajuda no CAPsi, entdo eu deixei a ajuda da [ndcleo
de acessibilidade] de lado, porque la era melhor para mim, mais rapido de casa.

Faz sentido. E como vocé foi recebida pela [nUcleo de acessibilidade]?

Aluno “D”: Me senti bem, eu s6 ndo continuei indo 14 porque eu néo quis
mesmo, preferia um lugar mais perto.

Ha diferencas entre como vocé imaginava que a universidade seria e
como ela realmente é?

Aluno “D”: Na verdade eu ndo tinha a menor no¢éo do que era uma faculdade,
mas a [universidade] sempre teve muito nome né, entdo eu esperava mesmo
que tivesse alguma dificuldade nas matérias do curso. Obviamente eu me
superestimei, era relaxado e paguei caro com isso, tive muita dificuldade, eu
achei que ia ser mais parecido com a escola.

Entendi. O préximo topico € sobre inclusdo. Tem algumas coisas que nao
se relacionam muito com seu caso, mas é importante que a gente saiba
como as pessoas enxergam a [universidade] em termos de incluséo,
entao se possivel eu gostaria que respondesse. A primeira quer saber
como vocé considera a [universidade] em termos de acessibilidade
fisica?

Aluno “D”: Eu n&do vejo nenhum problema. Eu sei que tem umas rampas, e
vejo algumas pessoas com deficiéncias fisicas que conseguem frequentar, isso
quer dizer alguma coisa, né? Acho que o espaco aqui € amplo, os corredores
e portas sao grandes, eu acho que ta tudo ok, mesmo nao tendo autoridade
para falar isso. Quem pode bater o martelo é o cadeirante, ou outro deficiente.

Sim, é s6 uma opinido mesmo. Vocé necessita de algum recurso
especifico para estudar?

Aluno “D”: Vergonha na cara, pode escrever isso!

Eu ri, mas ele permaneceu sério. Vocé considera que a [universidade]
atende as suas necessidades?

Aluno “D”: Os professores fazem das tripas coracao para aluno, entdo eu acho
gue sim. Se os professores forem assim para todo mundo, um cego ou qualquer
outro deve ficar em boas maos. Eu sei que meus professores fariam tudo da
melhor maneira possivel para atender as necessidades de todos. O curso aqui
vai além das provas para mim.
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O que vocé acha da forma como seus professores avaliam o0 seu
progresso e apropriacado de conhecimento?

Aluno “D”: Correto. E muito simples, vocé precisa entender a alma da coisa e
depois colocar do papel, eu aprovo.

Como vocé avalia seu processo de inclusdo pedagdégica?

Aluno “D”: Fora a parte social, foi tudo adequado.

Qual a sua percepcao sobre as possibilidades e os desafios para o
processo de inclusao da [universidade]?

Aluno “D”: Vou me abster de responder isso. Nao vou me meter no que néo &
do meu bedelho.

Como vocé avalia os seus conhecimentos sobre a legislacdo brasileira
para pessoas com deficiéncia?

Aluno “D”: Acho que a situacéo do Brasil impede qualquer coisa de acontecer.
Tem lugar no Brasil que ndo tem nem calgcada, nem 4gua encanada... Acha que
vai fazer rampa de acessibilidade?

O que vocé acha que a [universidade] precisa fazer para que os futuros
estudantes sejam melhores inclusos?

Aluno “D”: Ter boa vontade. E preciso desenvolver independéncia na pessoa
com deficiéncia, entéo se a [universidade] for nessa parte vai ser um sucesso.
Gostaria de falar sobre alguma coisa que a gente ndo conversou?

Aluno “D”’: N&o. Acabamos?

Sim. Muito obrigada pelo seu tempo e atencdo, sua participacao é

importante nesse processo. Vou encerrar a gravagao e te acompanho de
volta ao bloco.
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ENTREVISTAS5 — Aluno “E”

Caracterizagao:
ALUNO “E”, 25 ANOS, COM DEFICIENCIA FiSICA.

Aluno “E” ndo sabia onde era o [CLINICA DE PSICOLOGIA], entdo o encontrei em
frente ao bloco 7.
[PE]: Quantos anos vocé tem?

Aluno “E”: Vinte e cinco.

[PE]: Vocé estacursando [...], né?
Aluno “E”: Perfeito.

[PE]: Em qual semestre vocé esta?
Aluno “E”: Estou no sétimo semestre.

[PE]: Vocé é daqui de[...]?
Aluno “E”: Sim.

[PE]: Qual sua deficiéncia ou necessidade especial?
Aluno “E”: Chama-se Plexopatia de membro superior esquerdo. Eu perdi o
movimento do brago num acidente de moto.

[PE]: Quando foiisso?
Aluno “E”: Em 2010.

[PE]: Vocé teve diagnostico assim que aconteceu?
Aluno “E”: Trés meses depois do acidente.

[PE]: As perguntas que eu vou fazer agora elas sdo mais voltadas para seu
histdrico escolar, ok?

Aluno “E”: Perfeito.

[PE]: Como foi sua vida escolar até chegar a universidade? Nesse ponto eu
gostaria de saber sua vida antes da universidade, a escolha do curso e
como foi entrar na [universidade].

Aluno “E”’: Estudei em escola particular a vida toda. Sou técnico de seguranca
do trabalho ja atuava nessa area, e isso tem relagdo com [...] na area do
trabalho. Quando eu comecei o0 curso ndao sabia nada, cai meio que de
paraquedas pela oportunidade da bolsa do PROUNI e resolvi fazer. Tava sem
visdo nenhuma nem planos, eu s6 agarrei.
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Como vocé foi recebido pela universidade?

Aluno “E”: Ah, acho que normal. Quando eu comecei 0 curso tinha acabado
de sofrer um outro acidente de carro, tava com um colar cervical. Pensa num
cara de dois metros com esse colar parecia uma estatua. Eu sempre fui timido
e fiquei na minha, mas de resto foi tudo numa boa.

Vocé precisou de recursos adaptativos para fazer a prova do processo
seletivo?

Aluno “E”: No Enem vocé pode pedir algo relacionado a sua deficiéncia, e eles
atendem. Eu fiz a prova em uma sala especial para pessoas com deficiéncia e
todos os individuos que estavam |4 e precisaram de uma coisa diferente: uma
cadeira, um tempo extra ou sei |4, eles davam. Mas no meu caso como eu

sempre fui destro e minha limitagdo € no braco esquerdo eu fago provas
normalmente.

E quanto aos colegas e professores, como se sentiu recepcionado?
Aluno “E”: Nao tive nenhum problema relacionado a deficiéncia, até porque
guase ninguém sabe. Eu coloco a méo no bolso sempre e nem da pra perceber.

Como vocé conheceu a [nucleo de acessibilidade] da [universidade]?

Aluno “E”: Tinha um canto na intranet que pedia pra especificar se a gente
tivesse alguma deficiéncia pra um mapeamento que estava sendo feito. Depois
que preenchi isso eles entraram em contato comigo, me chamaram la e
perguntaram se eu tinha alguma necessidade que precisava ser atendida e foi
iSSO0.

E como vocé foi recebido pela [nlUcleo de acessibilidade]?
Aluno “E”: Muito bem.
Héa diferencas entre como vocé imaginava que a universidade seria e

como elarealmente é?

Aluno “E”: Teve alguns dissabores quanto ao curso, porque eu tinha alguns
ideais e a realidade é gradativa, principalmente em questfes politicas. O mundo
rosa a gente tem certeza que nao existe na faculdade.

Esse ponto da entrevista ele ndo é focado em vocé, mas ele é sobre sua
Visdo arespeito dainclusdo em si na [universidade], ta?

Aluno “E”: Perfeito.

Como vocé considera a [universidade] em termos de acessibilidade
fisica?

Aluno “E”: Acho que em uma nota de 0 a 10... 7! Tem muita distancia entre os
blocos, isso pode dificultar para cadeirante, por exemplo.

Quais séo os recursos especificos de acessibilidade necessarios para
atender as necessidades da sua deficiéncia?

Aluno “E”: Nao preciso de nada diferente.
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O que vocé acha da forma como seus professores avaliam o0 seu
progresso e apropriacado de conhecimento?

Aluno “E”: Acho falho. Muitas vezes a gente nem vé nossas notas antes de
sair no sistema. A gente nem entende onde errou e nem como 0 professor
chegou naquilo.

Como vocé avalia o processo de inclusdo pedagogica da [universidade]?

Aluno “E”: Eu ndo conheco ninguém que precisasse de alguma coisa diferente
nas aulas pra entender a matéria, entdo ndo saberia te responder. Mas assim,
a [universidade] deixa a desejar no sentido de promover pouco debate. Eu acho
minha formag&o muito mecéanica e teorica.

Qual a sua percepcao sobre as possibilidades e os desafios para o
processo de inclusao da [universidade]?

Aluno “E”: Eu ndo sei como é que a [universidade] atende as pessoas com
necessidades especiais, entdo néo sei dizer.

Como vocé avalia os seus conhecimentos sobre a legislacdo brasileira
para pessoas com deficiéncia?

Aluno “E”’: Médio. Isso porque eu estudo [...], né (ri). Nés enquanto sociedade
promovemos muito pouco debates sobre isso. A caréncia que temos na nossa
sociedade ndo € nem mostrar os direitos para o deficiente, mas temos a
necessidade de mostrar as pessoas quais deveres eles tém com os deficientes.

Existem leis no Brasil que séo feitas especificamente para pessoas com
deficiéncia, vocé conhece alguma?

Aluno “E”: Assim agora ndo me lembro. Mas sei que tudo depende da
mudanca da cultura da sociedade, e enquanto as pessoas nao aceitarem 0s
deficientes como pertencente no cenario social, nada vai dar certo.

O que vocé acha que a [universidade] precisa fazer para que os futuros
estudantes sejam melhores inclusos?

Aluno “E”: Acho que a [universidade] devia investir em divulgacao, ela tem
possibilidade de atender todas as deficiéncias se quiser, e tem que divulgar
mais isso. Muitas pessoas com deficiéncia ndo procuram as universidades
porque acreditam que ndo terdo ninguém la olhando para a dificuldade delas.
E antes de entrar ninguém sabe da [nucleo de acessibilidade] da [universidade].

Gostaria de falar sobre alguma coisa que a gente ndo conversou?

Aluno “E”’: Gostaria que a [universidade] falasse mais sobre o que podemos
fazer para enfrentar a situacdo que estamos passando, esse semestre atipico
ta muito confuso ainda.



167

ENTREVISTA 6 — Aluno “F”

Caracterizagao: A
ALUNO “F”, 60 ANOS, COM DEFICIENCIA AUDITIVA.

Importante: ESSAS RESPOSTAS NAO SAO TRANSCRICOES FIEIS DA
ENTREVISTA, UMA VEZ QUE O ENTREVISTADO NAO CONCEDEU
AUTORIZACAO PARA GRAVACAO. ESTAO BASEADAS NO QUE EU CONSEGUI
ESCREVER DURANTE A ENTREVISTA.
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Qual é o seu nome?
Nome: Aluno “F”.

Qual é asuaidade?
Aluno “F”: 60 anos.

Qual curso esta matriculado nainstituicao?
Aluno “F”:[...]

Em qual cidade reside?
Aluno “F”:[...]

Qual é a sua deficiéncia e/ou necessidade educacional especial?

Aluno “F”: Deficiéncia auditiva. Aconteceu quando eu tinha 4 anos. Eu tive
sarampo e no processo com a febre alta meus timpanos foram perfurados e eu
perdi quase que minha audicao toda.

Me conte um pouco sobre como foi sua vida escolar antes da
Universidade.

Aluno “F”: Eu tinha muita dificuldade, eu tinha que sentar muito perto e me
esforcar pra ler os labios, eu escutava muito pouco. Eu ficava muito deslocada,
eu perdia algumas palavras que comprometiam a compreenséao do todo. Ditado
era impossivel para mim. Mas de alguma forma eu fui passando de ano mesmo
assim.

Entdo quando criangca vocé nao usava aparelho auditivo?
Aluno “F”: Era muito caro, ndo tinha dinheiro. Eu comecei a usar quando a
empresa que eu fui trabalhar me forneceu.

E seus professores da escola?

Aluno “F”: Na minha época néo tinha isso, ndo tinha inclusdo. N&o importava
se tinha algum aluno diferente a professora ignorava e continuava. Entéo eu
tinha que me esforcar dobrado, mais que todo mundo pra ficar igual, ou quase
igual.
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E por que vocé escolheu fazer [...]?

Aluno “F”’: Depois de muito trabalhar e ver meus filhos formados eu me deparei
com a vontade de estudar também e pensei por que ndo? E eu sempre gostei
de conhecimentos abrangentes ent&o eu fui para [...].

E por que escolheu a [universidade]?

Aluno “F”: A [universidade] da 50% de desconto para quem é velho, acho que
acima de 50 anos. E a [universidade] tem nhome famoso.

Como foi a realizagdo do vestibular?

Aluno “F”: Normal, sem problemas.

Como vocé foi recebida pelos seus colegas de classe?

Aluno “F”’: Nunca tive problema, fui bem recebida. Quando vocé tad bem com
vocé mesmo tudo favorece, entdo eu nao olhei para nada.

E pelos professores?

Aluno “F”: Me receberam muito bem.

Como vocé conheceu a [nucleo de acessibilidade] da [universidade]?
Aluno “F”: A [nlcleo de acessibilidade] que entrou em contato comigo, porque
marquei no meu cadastro que tinha deficiéncia auditiva.

E como vocé foi recebida pelo pessoal daincluséo?

Aluno “F”: Super bem.

Ha alguma diferenca entre como vocé imaginava a universidade e como
vocé a percebe hoje?

Aluno “F”: Eu ja sabia como ia ser porque meus filhos e marido ja fizeram e
eu acompanhei.

De maneira geral, como vocé considera o espaco fisico do campus da
[universidade] em termos de acessibilidade?

Aluno “F”: Eu acho que o espaco fisico € bom, s6 que poderia ter mais
cobertura para chuva e um carrinho para levar as pessoas de um lugar para
outro porque a faculdade é muito longe.

Quais sao os recursos especificos de acessibilidade, necessarios para
atender a sua deficiéncia e/ou necessidades educacionais especiais?

Aluno “F”: N&o preciso de nada além do meu aparelho.

Vocé considera que a [universidade] atende as suas necessidades?
Aluno “F”: Sim, atende. Nao tenho nenhum problema.
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No processo de ensino, como 0s conteudos em sala de aula sao
apresentados para vocé?

Aluno “F”: Igual o que todo mundo recebe. Textos pra ler.

Como vocé avalia a realizagéo de trabalhos em grupo na sua sala?
Aluno “F”: Eu tenho meu grupo que faco sempre, e € normal.

O que vocé acha do método de avaliagdo que os professores usam?
Aluno “F”: Acho que é bom, a [universidade] € bem rigida.

Seus professores atendem suas necessidades?
Aluno “F”: Sim.

Como vocé avalia 0 seu processo de inclusdo pedagoégica no seu curso?

Aluno “F”: Eu faco as coisas no meu tempo, mas eu faco. No geral eu diria
gue sou bem incluida.

Qual a percepcao que vocé tem sobre as possibilidades e desafios parao
processo de inclusdo pedagdgica na [universidade]?

Aluno “F”: Acho que teria possibilidade da [universidade] diferenciar os
conteldos e as formas de dar aula para as pessoas que ndo conseguem ver
nem ouvir, trabalhar com audios e imagens, gravacdes e baile. O desafio eu
acho que ta na divulgacdo. As pessoas sO sabem que a [universidade] ta
preparada pra atender esses alunos quando entra, mas o pessoal hdo sabe.

De maneira geral, como vocé avalia os seus conhecimentos sobre a
legislacao brasileira para a pessoa com deficiéncia?

Aluno “F”: As pessoas deficientes tém direito de frequentar a escola e a
universidade. E o cédigo da lei diz que n6s temos direito a ter alguém dentro
da universidade para oferecer o que a gente precisa.

Como vocé avalia a aplicacdo pratica da legislacdo para a pessoa com
deficiéncia? O que falta?

Aluno “F”: Nada no Brasil funciona né, entdo isso ndo funciona também.

O que vocé acredita que precisa ser melhorado para tornar mais facil a
incluséo de futuros alunos?

Aluno “F”: Acho que o curso de psicologia tinha que ter um programa pra dar
apoio e fazer acompanhamento dos alunos com deficiéncia e teria que ter ar-
condicionado e todas as salas deveriam ter projetor de imagem e som. E o
principal que é divulgacéao.

Na ultima questéo, gostaria de saber se vocé quer pontuar algum aspecto
gue néo foi levantado na entrevista?

Aluno “F”’: Nao
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ENTREVISTA 7 — Aluno “G”

Caracterizagao:
ALUNO “G”, 24 ANOS, COM BAIXA VISAO.
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Quantos anos vocé tem?
Aluno “G”: Vinte e quatro.

Vocé esta cursando [...], né?
Aluno “G”: Isso.

Em qual semestre vocé esta?
Aluno “G”: Décimo.

Vocé é daqui de [...]?
Aluno “G”: Nasci em SP, mas moro aqui.

Qual sua deficiéncia ou necessidade especial?
Aluno “G”: Baixa visao.

Quando vocé recebeu diagnéstico?

Aluno “G”: Eu tive toxoplasmose quando minha mae estava em gestacao de
mim, entdo desde que nasci eu tenho problema de visdo. Mas diagndstico
mesmo eu acho que meus pais tiveram quando eu tinha uns seis meses.

As perguntas que eu vou fazer agora elas sdo mais voltadas para seu
historico escolar, ok?

Aluno “G”: ok

Como foi sua vida escolar até chegar a universidade? Nesse ponto eu
gostaria de saber sua vida antes da universidade, a escola do curso e
como foi entrar na [universidade].

Aluno “G”: Eu estudei em escola publica, apesar de minha mae achar que eu
precisava de escola particular para eu conseguir acompanhar, meu pai assim
optou. Acontece que na escola publica eu ndo consegui acompanhar os demais
alunos, eu cheguei no ensino fundamental sem saber ler e escrever. Eu ndo
conseguia enxergar bem o quadro, entéo eu ndo tinha muita nog¢ao do que tava
acontecendo ao meu redor. A professora tinha muitos alunos entao eu nao tinha
atencao, era aquela coisa "Aprendeu, aprendeu! Se ndo aprendeu sai do
barco". Em raz&o disso, meu pai agora ouvindo minha mée resolveu me colocar
em uma escola particular. Eu tive voltar um ano e meio abaixo da primeira série.
Eu lembro que nos primeiros momentos da escola particular eu ja senti
diferenca. Tinha 12/14 criangas no maximo e os professores tinham interesse
em mim, estavam preparados para estarem la. Quando eu recebi uma lupa de
aumento do instituto de SP, eu comecei a acompanhar melhor a turma. Minha
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mae comecou a se empenhar mais na tarefa de casa e eu fui me
desenvolvendo, foi dificil, mas eu consegui me desenvolver. Por motivos de
trabalho do meu pai eu mudei muito de escola desde entdo. Eu notei que na
escola particular as criancas eram mais receptivas comigo que na publica,
parece que elas compreendiam mais a minha condi¢cdo. Quando eu cheguei no
ensino médio eu j& estava bem na frente dos outros alunos, acho que talvez
pela minha dedicacdo excessiva para eu acompanhar os outros me acostumei
a estudar muito. Quanto a universidade, eu ndo passei na USP como eu queria,
e meu pai veio falando que eu tava velho pra fazer cursinho e que ele pagaria
a [universidade] pra eu estudar. Ndo séo todos os pais que tem condi¢gOes de
bancar a faculdade dos filhos, entdo eu aceitei. Eu escolhi [...] porque ja tinha
me identificado bastante com a ideia ao longo da vida.

Como vocé foi recebido pela universidade?

Aluno “G”: Nao tive nenhum problema com nada, acho que foi tudo normal.
Vocé precisou de recursos adaptativos para fazer a prova do processo
seletivo?

Aluno “G”: Apenas pedi prova ampliada e a faculdade concedeu como desejei.

E quanto aos colegas e professores, como se sentiu recepcionado?

Aluno “G”: Teve um periodo que eu tive problemas pra enxergar, meu olho
tava pior que o normal, mas foi coisa que se resolveu rapido. Mas durante um
tempo eu precisei da ajuda dos colegas para ler as coisas, precisava de ditados
para escrever, e todos foram bem receptivos comigo. Tiveram professores que
me deram apoio nisso também. Sao todos muito legais.

Como vocé conheceu a [nlcleo de acessibilidade] da [universidade]?
Aluno “G”: Eles entraram em contato comigo depois que eu me matriculei.

E como vocé foi recebido pela [nlUcleo de acessibilidade]?

Aluno “G”: Nao tenho muito contato com eles, mas o pouco que tive foi tudo
normal.

Ha diferencas entre como vocé imaginava que a universidade seria e
como elarealmente é?

Aluno “G”: Vocé imagina que vai ser uma coisa quando vocé € garoto, mas
com o tempo vocé assume uma certa maturidade e se foca no estudo e percebe
gue na faculdade tem muito mais dedicagéo que farra, como os filmes mostram.

Esse ponto da entrevista ele ndo é focado em vocé, mas ele é sobre sua
Vvisdo arespeito dainclusdo em si na [universidade], ta?

Aluno “G”: Tudo bem.

Como vocé considera a [universidade] em termos de acessibilidade
arquitetdonica?

Aluno “G”: Eu acho uma boa faculdade, porque vocé percebe que tem rampa
para deficientes, ha banheiros préprios para cadeirantes, ha ranhuras no chao
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para pessoas com cegueira, entdo eu acho que a faculdade cumpre seu dever
guanto a acessibilidade. Eu s6 faria uma observag¢do quanto a biblioteca. O
novo layout ndo inclui uma porta, s6 tem a catraca e os cadeirantes ndo passam
mais.

Quais séo os recursos especificos de acessibilidade necessarios para
atender as necessidades da sua deficiéncia?

Aluno “G”: As vezes material ampliado, so.

Vocé considera que a [universidade] atende as suas necessidades?
Aluno “G”: Sim.

Como os conteudos em sala de aula Ihe séo apresentados?
Aluno “G”: Igual pra todo mundo.

Como vocé avalia a dinamica na realizacdo de trabalhos em grupo
(recursos, empatia dos colegas, etc.)?

Aluno “G”: Meus colegas sao super cooperativos, assim como 0s professores
eles me ajudam no que eu necessito. Eu tendo minha lupa e meu 6culos eu me
viro bem.

Como acontece 0 seu processo de avaliagdo (provas)?
Aluno “G”: Igual de todo mundo.

Qual a sua percepcao sobre o método de avaliagcdo do seu desempenho
académico?

Aluno “G”: Nao tenho o que reclamar da [universidade]. Vocé Ié o material, os
professores explicam e depois vocé tem a prova. Normal.

Como vocé avalia o seu processo de inclusdo pedagoégica (apropriacédo de
conteldos) no seu curso na [universidade]?

Aluno “G”: Meus professores sempre foram atenciosos com meu problema, e a
faculdade pra mim cumpre seu propdésito. Pra mim foi tudo muito normal, eu fui incluido
pelo que entendo, j& que me sinto um aluno normal e nunca tive problema.

Qual a sua percepcao sobre as possibilidades e os desafios para o
processo de incluséo da [universidade]?

Aluno “G”: Acho que a [universidade] tem possibilidade de melhorar a
biblioteca é o que eu consegui ver até hoje, e ndo tenho muito ideia do que a
[universidade] enfrenta como desafio.

Como vocé avalia os seus conhecimentos sobre a legislacdo brasileira
para pessoas com deficiéncia?

Aluno “G”: Como eu td estudando pra concurso, acho que eu conhego bem.
O que eu penso do estatuto do deficiente € que no caso das pessoas
absolutamente incapazes estdo no mesmo balaio que as pessoas
relativamente incapazes. Mas isso € uma questdo nao muito pratica também.
Eu acho que deixando essa parte pra la, eu considero que o Brasil tem se
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empenhado em trazer mais leis para o deficiente. Desde 1988 o deficiente no
Brasil tem mais visibilidade na sociedade e nas discusso0es e representatividade
no poder legislativo, tem o [...] na camara que é cadeirante! A gente percebe
gue tem avancos legislativos de protecdo ao deficiente como o estatuto da
pessoa com deficiéncia que é um marco de protecao e inclusédo. A politica esta
criando obrigagbes para com as pessoas com deficiéncia.

Como vocé avalia a aplicacdo pratica da legislacdo para a pessoa com
deficiéncia? O que falta?

Aluno “G”: Na pratica a gente que ainda falta muito comprometimento pra se
cumprir o que as leis determinam. Tem muito lugar que cadeirante nédo
consegue nem entrar, banheiros que ndo podem usar. Cego pra andar na rua
s6 com guia mesmo. As calcadas sdo pequenas e 0s postes e lixeiras no meio.

O que vocé acha que acha que a [universidade] precisa fazer para que 0s
futuros estudantes sejam melhores inclusos?

Aluno “G”: Fora isso da biblioteca, acho que ta tudo ok.

Gostaria de falar sobre alguma coisa que a gente ndo conversou?
Aluno “G”: Nao, t6 satisfeito.
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ENTREVISTA 8 — Aluno “H”

Caracterizacao: ) .
ALUNO “H”, 20 ANOS, COM TRANSTORNO DE DEFICIT DE ATENCAO COM
HIPERATIVIDADE - TDAH.
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Qual é 0 seu nome?
Aluno “H”

Qual é a suaidade?
Aluno “H”’: 20 anos.

Em qual curso esta matriculado?
Aluno “H”: Curso de [...], 3° semestre.

Em qual cidade reside?
Aluno “H”: Em [..].

Qual é a sua deficiéncia e/ou necessidades educacionais especiais?
Aluno “H”: Eu tenho déficit de atencao.

Quando manifestou a deficiéncia e/ou necessidade educacional especial?

Aluno “H”: Quando eu tinha 7 anos, que eu me lembre, quando minha mae
descobriu pelos professores.

Quando vocé recebeu o diagndéstico conclusivo sobre a sua deficiéncia
e/ou necessidade educacional especial?

Aluno “H”: Na mesma época.

Me conte um pouco sobre como foi sua vida escolar antes da
Universidade.

Aluno “H”: Algumas coisas foram bem complicadas né? (risos) porque o déficit
de atencdo € complicado. Mas os professores ajudaram eu. Mas sempre tem
algumas pessoas que ndo entendem e ficam julgando, ai eu fico “gente, eu
tenho dificuldade, vocés podem me ajudar?” ai ajudam, mas tem gente que
fala. Na [..] mesmo eles deixavam eu de lado, dai mudou, depois que
aconteceu o negocio la mudou de novo, depois, sei 14, ta uma confusao (risos).
Depois eu contei para minha mée o que a professora fez, porque ela falou que
nenhum aluno queria fazer grupo comigo, ai contei para minha méae e ela veio
conversar com a [...], coordenadora de curso, dai ela falou que ndo € assim que
funciona, ai mudou tudo. Depois ela comecou a escolher os grupos e todos
vieram me chamar para participar dos grupos e foi melhor.

E a escolha do curso?

Aluno “H”: Eu ja tinha feito um curso de [...], dai eu queria ir em busca para
Ver se era iSso mesmo que eu queria, porque eu fazia [...] né, mas néo era igual
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e eu fiz um semestre sé. Dai eu quis mudar, e esse eu estou gostando, esta
sendo melhor.

E por que vocé escolheu a [universidade]?

Aluno “H”: Ah, pela qualidade de ensino, e porque eles acolhem bem a gente,
entendeu?

Como foi recebido no Vestibular?

Aluno “H”: Bem, néo tive problema nenhum. Me trataram normal.

E pelos colegas de classe?
Aluno “H”’: Foi normal também, me receberam bem.

E pelos professores?
Aluno “H”: Teve esse problema ai com a professora, mas, do resto (risos)

Como vocé conheceu a [nucleo de acessibilidade] da [universidade]?

Aluno “H”: Quando, na [...], a professora descobriu, dai eu fui conversar la
com a [coordenadora do ndcleo] o que tinha acontecido, dai ela chamou eu e
eu comecei a conversar sobre o que tinha acontecido.

Como vocé foi recebido pela [nucleo de acessibilidade] da
[universidade]?

Aluno “H”: Fui bem recebida.

Héa diferencas entre como vocé imaginava a universidade e como vocé a
percebe hoje?

Aluno “H”: Nao. Atendeu minhas expectativas.

De maneira geral, como vocé considera o espaco fisico do campus da
[universidade] em termos de acessibilidade?

Aluno “H”: Ah, € bom. Tem tudo certinho, as rampas, né?

Tem algum recurso especifico de acessibilidade para atender a sua
necessidade educacional especial?

Aluno “H”: Tem vezes que eu fago prova separada, mas s0 iSSO mesmo.

E como funciona?

Aluno “H”: Eu faco antes que todo mundo, dai eu faco em outra sala. Sempre
foi assim, até no colégio eu fiz. E melhor para mim porque eu me concentro
mais.

Vocé considera que a [universidade] atende as suas necessidades?

Aluno “H”’: Sim.

No processo de ensino, como 0s conteudos sdo apresentados paravocé?
Aluno “H”: E a mesma coisa.
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Como acontece 0 seu processo de avaliagdo (provas)?

Aluno “H”: Antes, quando a gente fazia trabalho sobre a [...], a professora
mandava audios para mim explicando a matéria, mas ela falava igual para todo
mundo.

Atualmente, como é arelagcdo com seus professores?

Aluno “H”: Ta melhor. Depois que minha mé&e conversou... (risos)

Eles atendem as suas necessidades?

Aluno “H”: Sim.

Como vocé avalia o seu processo de inclusdo pedagdgica (apropriacao
de conteudos) no seu curso na [universidade]?

Aluno “H’’: Eles acolhem bem.

Qual a sua percepcéo sobre as possibilidades e desafios para o processo
de incluséo pedagdgica na [universidade]?

Aluno “H”: Ah, saber ouvir, né. Porque se ndo sabe, fica complicado. Minha
mae ja tinha conversado quando a gente foi na incluséo, ai depois deu esse
problema, mas agora arrumou, ta tudo certo.

De maneira geral, como vocé avalia os seus conhecimentos sobre a
legislagéo brasileira para a pessoa com deficiéncia?

Aluno “H”: Ah, todo mundo tem que respeitar o outro, entendeu? Mesmo tendo
dificuldade ou ndo, todo mundo é igual, entdo tem que ter respeito
independente se é assim ou ndo. Respeito é 0 mais importante.

Como vocé avalia a aplicacdo pratica da legislacdo para a pessoa com
deficiéncia?

Aluno “H”: Algumas pessoas ajudam até, mas tem algumas que ficam
estranhando. Falam “essa ai tem dificuldade e eu ndo vou querer no grupo
porque € muito lerda”, falavam isso para mim. (inaudivel) ja estou ciente.

O que vocé acredita que precisa ser melhorado para tornar mais facil a
incluséo de futuros alunos?

Aluno “H”: Que nem eu falei, saber ouvir. Ouvir 0 que o0 outro tem, que fica
mais facil a comunicagéo entre os alunos.

Gostaria de pontuar algum aspecto que néo foi levantado pela entrevista?
Aluno “H”’: Nao, que eu saiba agora nao (risos)
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ENTREVISTA 9 — Aluno “i”

Caracterizacao: . )
ALUNO “i”, 38 ANOS, COM DEFICIENCIA FISICA.
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Qual é 0 seu nome?
Aluno “i”

Qual é a suaidade?
Aluno “i”’: 38 anos.

Em qual curso esta matriculado?
Aluno “i”: Curso de [...].

Em qual cidade reside?
Aluno “i”: Em [...].

Qual é a sua deficiéncia e/ou necessidades educacionais especiais?

Aluno “i”: Auséncia de antebraco, punho e mao de membro superior direito. E
uma ma formacédo congénita; eu ja nasci assim.

Quando manifestou a deficiéncia e/ou necessidade educacional especial?

Aluno “i”: Na época, como eu tenho trinta e oito anos, ndo se fazia ultrassom,
entdo minha mae nédo sabia que eu tinha esse tipo de deficiéncia; ja nasci e foi
uma surpresa. Se manifestou durante a gravidez mesmo porque foi uma quebra
do desenvolvimento. O membro esquerdo foi e o direito quebrou no
desenvolvimento, entdo parou de crescer. Nao tem explicagéo.

Me conte um pouco sobre como foi sua chegada na Universidade; sua
vida escolar antes da Universidade.

Aluno “i”: Sou nascida em S&ao Paulo; aos quatorze anos vim pra [...] com a
[...], meu pai trabalhava na [...] e a gente veio pra ca. A memaria que eu tenho
foi na educacao infantil; fui muito rejeitada em varias escolas. Naquela época
nao se falava ainda em inclusao e principalmente em responsabilidade social e
penal. Quando vocé instrui alguém € um preconceito, vocé esta sujeito a
receber as responsabilidades penais. Entdo eu me lembro da educagéao infantil,
fui no prézinho com seis anos, numa escolinha particular. Depois fui pra escola
estadual normal. Cursei normal, tive muitos amigos, sempre fui muito
comunicativa, nunca tive muito problema quanto a isso. Nao me recordo de
nenhum fato de preconceito, somente olhares e essas coisas que acontecem
mesmo, mas eu sempre soube lidar muito bem com isso. Ai eu vim pra [...] na
oitava série, estudei no [...], tranquilo também; depois eu fui pro [...] efiz o [...],
terminei o ultimo ano no [...]. Terminei o [...], terminei o [...], ai eu fui prestar [...].
Cursei, me formei em 2001, em [...]; sou [...] também. Em 2003 fiz o concurso
da prefeitura de [...], passei em primeiro lugar e logo fui chamada. Em outubro
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agora fez 14 anos que estou na prefeitura. Nunca tive rejeicdo de local, de
trabalhar em local, e antes de eu entrar na prefeitura eu tive muito problema
para entrar em servicos, por conta de geralmente falarem muito nos lugares,
de “boa aparéncia”. Agora nao existe mais isso.

Que bom né?
Aluno “i”: Que bom. Eu ndo sei nem o que € boa aparéncia para as pessoas.

Nem eu.

Aluno “i”: As vezes o que eu acho bonito, pra vocé é feio, entdo isso € muito
individual e particular. Ai me casei, tenho um filho de 9 anos. Casei no civil e
no religioso e hoje sou separada judicialmente. Moro maritalmente com uma
outra pessoa ha 7 anos e com meu filho. Entdo, sou independente; tirei carta,
tenho meu carro. Ndo me barra em nada, talvez por conta da minha vontade;
se vocé nao tiver vontade vocé ndo consegue. Até mesmo uma pessoa hormal,
se ela ndo tem vontade ela ndo consegue fazer muita coisa. Ai apareceu o
projeto PARFOR, que é a Plataforma Paulo Freire. E uma plataforma
subsidiada pelo governo, e eles te dao todo o apoio pra vocé que é funcionario
publico, ou estadual ou municipal, pra estar cursando a graduacado, que é
necessario na sua area, e gratuito. Quando teve o primeiro, eu tinha acabado
de ganhar meu bebé, entdo eu ndo consegui fazer por que eu ndo conseguia
conciliar, com filho pequeno e tal, ai ndo consegui fazer. Agora apareceu um
outro; mesmo assim demorou um pouco por que parece gue foi negado e tal,
por fim entrou um acordo entre a [universidade] e a Prefeitura e hoje somos em
8 na sala nossa de pedagogia e hoje a gente t4 exclusivamente pela parte
filantrépica da [universidade]; entdo € custeado pela [universidade] o nosso
curso.

E por que vocé escolheu esse curso (pedagogia)?

Aluno “i”: Eu ja estou na area, ja sou professora ha 14 anos, gosto muito, e
acho que a gente tem que estar sempre se renovando. Demorei 15 anos pra
voltar a estudar, do servigo social até a época que eu entrei pra [universidade]
foram 15 anos, entdo eu acho que a gente tem que estar sempre se renovando
e nao podemos nos acomodar, e eu me acomodei por muito tempo. Talvez por
conta de marido e de filho eu acabei me acomodando.

E a universidade, por que escolheu a [universidade]?

Aluno “i”’: Por conta do custo mesmo, dessa Plataforma Paulo Freire. Eu moro
aqui perto também entéo juntou.

Vocé mora onde?

Aluno “i”: Aqui no [bairro...].

Como vocé foi recebida na universidade em relagdo ao vestibular, no
processo seletivo?

Aluno “i”: Quando eu fiz o vestibular n&o teve grandes acontecimentos. Acho
gue assim como todo mundo eu entrei, tinha meu nome na lista, sentei, fiz o
vestibular e depois recebi a informacgéo de que tinha sido aprovada. Mas assim,



[PE]:

[PE]:

[PE]:

[PE]:

[PE]:

[PE]:

[PE]:

179

diferenciada de alguém eu nunca fui. Eles s6 perguntaram se eu precisava de
algum tipo de adaptacéao; falei que n&o por que nem carteira de canhoto eu uso,
uso a carteira normal.

E quando vocé entrou na universidade, a recep¢cédo pelos colegas de
classe, como foi?

Aluno “i”: Na verdade, muita gente olha com estranheza. Mas quanto a ser
ma recebida, é o contrario, sou muito querida nha minha sala, todo mundo fala
comigo, cumprimento todo mundo, abraco e beijo as meninas, tenho uma
relacdo muito boa na minha sala. Tanto no ambiente de trabalho quanto na
sala.

E pelos professores, vocé sente isso também?

Aluno “i”: Elas sao muito étimas comigo, me receberam muito bem.
[professora] entéo (risos). Conhece?

N&o conheco.

Aluno “i”: Ela é a coordenadora do curso e da aula de inclusédo pra gente,
Educacao Inclusiva. E agora dia 23 vou participar de um trabalho da minha
prépria sala, por que a gente teve um trabalho sobre inclusédo e ela dividiu.
Entéo o meu trabalho foi Deficiente Visual. Teve deficiente auditivo, quarta feira
agora foi deficiente intelectual, e dia 23 vai ser deficiente fisico, e as meninas
da minha sala me chamaram para participar, para estar contando um pouco de
como foi a minha parte educacional.

Legal. E a [nucleo de acessibilidade], vocé conhece?

Aluno “i”: Nao, ndo. Tive alguns contatos, com o pessoal ligando pra falar
sobre palestras, mas chocava com o horério da aula, entdo ndo pude participar.

Entao vocé nunca teve um contato direto?
Aluno “i”’: Nao, Nao.

Ha diferencas entre como vocé imaginava a universidade e como vocé a
percebe hoje?

Aluno “i”: Eu acho que ndo. Por conta de eu ja ter cursado a universidade, um
curso superior. Eu acho que ndo. O que eu estranhei foi voltar depois de 15
anos, pegar o ritmo e voltar a estudar. Eu estranhei quanto a isso. Mas espaco
fisico e estrutura social ndo estranhei nada.

De maneira geral, como vocé considera o espaco fisico do campus da
[universidade] em termos de acessibilidade?

Aluno “i”: De acessibilidade eu acho que pra mim n&o influencia muito por eu
nao ser cadeirante, mas eu percebo que tem bastante rampa. Eu ndo percebo
parte tatil para cego, isso ai eu nao percebi. Teria que ter, eu acho que seria
interessante. A Unica coisa que eu acho que poderia melhorar muito, eu vejo
ali perto das vans, ndo sei qual bloco que €, quando vamos na oficina
pedagdgica que é no bloco 9, eu entro ali por tras; tem muita vaga de deficiente,

mas quem usa sao as vans. Eu ndo sei como que t4 agora, se eles estao
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parando de usar. E no bloco 3 tem duas vagas, por que eu pedi pro seguranca.
Um rapaz com problema de mobilidade, de cadeira de rodas, precisa de uma
vaga mais perto pra ele poder estar entrando. Quando eu ando, eu vou procurar
outra vaga pra mim. E agora, 0 seguranga conseguiu aumentar uma vaga entéo
sdo duas vagas que tem ali, e tem uma na frente do teatro. Uma. Isso também
deveria ser mudado, aumentar mais vagas, procurar estar se informando,
pesquisando né, o estacionamento de cada bloco pra ver quantas vagas tem
de deficiente pra estar aumentando. Por que hoje em dia no centro pra gente
estar estacionando esta dificil, de tdo pouca vaga que tem, e todas as vagas
gue conhecgo estdo todas ocupadas.

E muitas vezes nem € ocupada por um deficiente né?

Aluno “i”: Entdo, tem uma mocga que eu nao sei se ela ja se formou, ela é de
direito, eu fiquei sabendo, depois fui pesquisar; ela pega o cartdo de deficiente
da mée dela e coloca no carro. Entdo assim, muitas vezes ela tira vagas minhas
e do outro rapaz que eu falei pra vocé. Ai o seguranca colocava ele mais pra
trds, numa vaga que nao existe, perto das motos, e colocaram ele la. Entao
essa parte de conscientizacdo também seria muito importante estar sendo
trabalhada. Eu acho que sdo as duas coisas que se pecam aqui dentro. Estar
pesquisando pra ver guantas vagas tem naquele bloco. Vamos supor, no bloco
3 sao, sei l4, 5 deficientes, faz a pesquisa, sdo 5 deficientes, coloque 5 vagas.
Que sejam 5 vagas. E estar pesquisando em todos os blocos, eu acho que isso
seria interessante.

Vocé considera que a [universidade] atende as suas necessidades?
Aluno “i”: Sim, no geral sim.
Como os conteudos em sala de aula |lhe sdo apresentados? Tem alguma

diferenca aos demais alunos?
Aluno “i”: Nao, ndo ha diferencas.

E no processo de avaliacdo e provas?
Aluno “i”: Também, nada muda.

Em relacdo aos professores?
Aluno “i”’: E a mesma.

Seus professores atendem as suas necessidades?

Aluno “i”: Sim

Pelo que vocé conhece, como vocé avalia o seu processo de inclusao
pedagogica (apropriacdo de conteddos) no seu curso na [universidade]?

Aluno “i”: Nao tem como avaliar por que eu nunca tive contato, entao seria
injusto eu avaliar, se é uma coisa que eu nunca tive contato. Nado sei nem como
funciona o setor de incluséo aqui.
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Qual a sua percepcéo sobre as possibilidades e desafios para o processo
de inclusdo pedagdgica na [universidade]?

Aluno “i”: Olha, falando por mim, eu acho que nenhuma. Acho que teria que
ter um cuidado maior com o deficiente visual e o deficiente auditivo, mas
particularmente eu ndo tenho problema de mobilidade e nem problema
intelectual entdo pra mim é a mesma coisa. Tudo que é feito para as meninas
na sala eu estou inclusa em tudo.

De maneira geral, como vocé avalia os seus conhecimentos sobre a
legislacao brasileira para a pessoa com deficiéncia?

Aluno “i”: A legislacdo esta mudando sempre né, principalmente agora que
estd mais na moda, vamos dizer assim, a inclusdo, s6 que nem sempre a
incluséo é feita. Vocé vai em restaurante, vocé néo vé cardpio em braile. Vocé
vai nos lugares, ndo tem rampa, pra acessibilidade dos cadeirantes. Eu trabalho
numa creche que tem uma cadeirante, entdo quando a gente sai, a gente sai
junto, entdo onde a gente vai eu vejo as dificuldades. Tipo, ela tem que empinar
a cadeira pra poder subir na calgada, entdo nem todo mundo ta respeitando
iSs0. Isso ai € um pouco novo ainda, e ndo é cobrado como se deveria; que
nem, a gente passa numa blitz, eles olham se a gente ta de cinto, se ta com o
documento em dia, mas ninguém olha se tem realmente um cadeirante com um
cartdo num painel numa vaga de estacionamento; se tem uma rampa de
acessibilidade; se alguém ta bloqueando aquela rampa de acessibilidade;
talvez seja isso que deveria melhorar no Brasil, ter mais pessoas para fiscalizar
essa legislacéao.

[PE]: O que vocé acha que falta pra aplicar isso?

[PE]:

[PE]:

Aluno “i”: Consciéncia. Conscientizacdo com certeza. As pessoas olharem um
pouco pro deficiente, seja qual for a deficiéncia.

O que vocé acredita que precisa ser melhorado para tornar mais facil a
inclusdo de futuros alunos?

Aluno “i”: Eu n&do sei como funciona a sala com o deficiente visual ou o
deficiente auditivo, mas talvez um pouco maior o leque de recursos. Eu nédo sei
se vocés tém aquele programa Dosvox, pra deficiente visual. E um programa
que fala pra vocé tudo que tem que fazer, por exemplo, iniciar programa. E um
programa interessante e € de graca. E pelo menos pra mim, eu ndo acho que
eu tenha algum problema aqui na [universidade] quanto a inclusdo, gracas a
Deus, nao tenho restricdes, € sO a carteira la que € uma briga sempre, que tem
o braco aqui; eu gosto da carteira separada, acho que a gente tem um pouco
mais de conforto ali.

Gostaria de pontuar algum aspecto que nao foi levantado pela entrevista?

Aluno “i”: Eu queria saber como é essa pesquisa. O que vocés estédo
objetivando com essa pesquisa pra eu poder responder aquilo que vocé ta
procurando.
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Entdo, essa pesquisa sera feita baseada nas respostas de todo mundo,
vamos avaliar os dados e ver o que esta faltando, o que esté precisando.

Aluno “i”: E o que a [universidade] ta precisando aqui dentro pra incluséo de
todo mundo?

Isso. Tem um setor de inclusdo perto da biblioteca, e eles ficam
responsaveis por essa parte. Ai tem esse estagio em parceria com a
psicologia, e a gente vai fazer essas entrevistas e levantar os dados. A
[coordenadora do nucleo de acessibilidade] trabalha |4 e é a supervisora.
No semestre que vem estamos pensando em fazer grupos com esses
alunos, mas por enquanto seria s6 o questionario mesmo.

Aluno “i”: Estou disponivel a hora que vocés precisarem, podem me chamar.
Eu acho que o que mais me d& problema aqui é a parte de estacionamento, so,
de vagas que sao poucas. Até mesmo ali perto do teatro, que recebe muitos
eventos, sempre tem formatura, o teatro estd sempre sendo alugado, entéo ali
acho que estaria sendo interessante colocar mais algumas vagas, mesmo para
os visitantes que vém de fora, que vao participar de algum evento dentro do
teatro, ter um pouco mais de vagas ali pra eles. Mas caso contrario, da minha
parte esta tudo em ordem.
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ENTREVISTA 10 — Aluno “J”

Caracterizacao:
ALUNO “J”, 20 ANOS, COM DEFICIENCIA FiSICA.
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Qual é a sua deficiéncia e/ou necessidades educacionais especiais?

Aluno “J”: Eu tenho paralisia cerebral, que foi na hora do parto, por falta de
oxigenacao no cérebro, que acabou afetando sé na parte do equilibrio. Por isso
mesmo que eu preciso da muleta para poder me movimentar. Mas do resto,
conforme o diagndstico dos médicos, estou dentro do normal, tanto minha parte
motora quanto minha parte cognitiva. Entdo, de acompanhamento aqui na
faculdade eu ndo preciso de nada especifico. Eu ndo preciso fazer prova
separada, eu ndo preciso fazer provas em lugares diferentes; faco junto com
minha turma, eu acompanho minha turma em tudo. A Unica coisa que eu
preciso € a muleta para o equilibrio, mas a minha mobilidade, gracas a
acessibilidade daqui, consigo me locomover para todo lugar. A Unica coisa que
me trava é quando chove, pois o chao fica molhado e eu realmente preciso de
ajuda. Mas é s6 quando acontece isso.

Entdo a deficiéncia se manifestou no parto?
Aluno “J”: Sim.

O diagndstico entdo também foi no parto?

Aluno “J”: Néo, foi logo apdés meu nascimento mas acho que demorou um
pouco para identificarem o que era especificamente, mas foi bem em seguida.

Me conte um pouco sobre como foi sua vida escolar antes da
Universidade.

Aluno “J”: Para eu entrar aqui na faculdade, o processo foi 0 mesmo que todos
os alunos da inclusédo passam. Eu fiz a minha inscri¢cdo para o vestibular, depois
0 pessoal daqui entrou em contato perguntando 0 que eu precisava para a
realizacdo da prova, tipo adaptacdo de sala e adaptacdo de carteira, e fiz a
prova normal. Passei, fiz a minha inscricdo no vestibular e depois acho que nos
primeiros meses de aula a [coordenadora do nucleo de acessibilidade] me
chamou aqui para fazer a entrevista padrao com todo mundo, pra saber quais
eram minhas necessidades e minhas limitacbes para ver que tipo de
atendimento ela teria comigo.

E por que vocé escolheu [curso]?

Aluno “J”: Porque era 0 curso que eu sempre pensei em fazer porque, por
mais que eu pareca timida, eu gosto muito de me comunicar, de ler e escrever
principalmente. Eu acho que o [curso] € a area que eu mais me encaixo, porque
€ uma area que vocé precisa se comunicar, escrever e falar. Eu sei que é uma
profissdo que atende o publico e a sociedade em geral e é uma coisa que eu
gueria muito fazer. Pelo menos de todas as profissées eu acho que é a que eu
mais me encaixo.
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Legal. E a escolha da [universidade]?

Aluno “J”: Por conta de praticidade, que é perto da cidade que eu moro, e
também pela acessibilidade, pois de todas as faculdades que eu procurei, que
eu fui atras de tentar fazer o vestibular, eram faculdades que néo tinham muita
acessibilidade, que tinham escadas para ir pra sala, tinham degraus no
campus. Entéo foi a mais préxima e a mais bem adaptada pra me receber.

Como foi recebida no Vestibular?

Aluno “J”: Normal, como todos os alunos. N&o teve diferenciacdo nenhuma,
muito pelo contrario, a pessoa que ficou na sala acompanhando os alunos s6
perguntou se eu queria alguma coisa especifica. No momento eu falei que néo,
porque eu realmente ndo precisei, e o atendimento foi igual como qualquer
outro aluno.

E pelos colegas de classe?

Aluno “J”: Sempre fui muito bem recebida e respeitada, me trataram igual a
todos. Nao teve diferenca nenhuma, ndo teve olhar diferente nenhum, e
nenhuma falta de respeito. Fui muito bem respeitada

E pelos professores?

Aluno “J”: Também, a mesma coisa. Eles sempre estao dispostos a ajudar no
gue eu preciso e deixaram claro no primeiro dia de aula que a partir do momento
gue eu precisar de alguma coisa eu posso recorrer a eles, mas nunca me
trataram de forma diferente. Trataram como qualquer aluna, com as minhas
limitac6es. A minha area por exemplo é uma &rea pratica, principalmente em
matérias de televisdo, que tem que fazer gravacdes, que ficam em pé. Eu néo,
eu ja faco até onde da. Por exemplo, alguma gravacao que tem que fazer em
bancada é tudo eu que faco, que ai eu fico sentada pois é mais pratico para
mim. Mas os professores compreendem isso, mas também nao me impedem
de fazer a aula como qualquer aluno.

Como vocé conheceu a [nucleo de acessibilidade] da [universidade]?

Aluno “J”: Eu conheci a [nucleo de acessibilidade] por meio desse primeiro
contato que eu tive com a [coordenadora do nucleo]. Que ela me ligou, logo
depois que eu fiz a inscricdo para o vestibular, que ela me ligou perguntando
se eu precisava de algum atendimento especial na realizacao da prova. Foi ai
gue eu tomei conhecimento. Ai depois eu fiz a minha matricula aqui, fiz a
entrevista e assim foi.

E como voceé foi recebida?
Aluno “J”’: Muito bem. Nao tenho do que reclamar.
Ha alguma diferenca entre como vocé imaginava a universidade e como

vocé a percebe hoje?

Aluno “J”: Nao. Por enquanto atendeu todas as minhas expectativas e as
minhas necessidades. Nunca me faltou nada que eu precisasse para a minha
locomocéao e minha convivéncia.
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De maneira geral, como vocé considera o espaco fisico do campus da
[universidade] em termos de acessibilidade?

Aluno “J”: Como eu falei para vocé, eu vim pra ca por ela ser uma das poucas
universidades que realmente tem adaptagcéo para receber pessoas como eu,
gue nao usam cadeira de rodas mas usam a muleta. Entdo, eu acho que a
adaptacdo daqui € muito boa. Desde 0 meu primeiro semestre aqui atendeu
todas as minhas necessidades, ndo tive problema nenhum com locomocéao
entre sala e laboratério. Consigo fazer tudo sozinha e se preciso ir de um lugar
para o outro durante a aula eu vou tranquila gracas a adaptacao anatémica,
porque ndo é toda faculdade que tem isso. Eu fui atrds pra ver e aqui € uma
das poucas que tem isso, que atenderam minhas necessidades.

Quais séo os recursos especificos de acessibilidade, necessérios para
atender a sua deficiéncia e/ou necessidades educacionais especiais?

Aluno “J”: Bom, recursos assim eu acho que de momento ndo tem nenhum.
Mas como eu disse, eu preciso de lugares que ndo tem degraus. Degrau para
mim é uma grande barreira e vai continuar sendo, porque a muleta me da
liberdade, mas ela me impede disso, de subir e descer de escadas por exemplo.
Escadas, degrau, piso muito liso, porqgue essa muleta € muito sensivel,
gualquer piso muito liso ou muito molhado € bem perigoso. Entdo acho que
essa € a Unica coisa que eu precisaria. Piso que ndo seja muito escorregadio e
lugares sem degrau. Porque ai eu hdo consigo me locomover sozinha e preciso

da ajuda de alguém gque me ajude a subir ou descer.

E vocé considera que a [universidade] atende as suas necessidades?
Aluno “J”: Até o momento, todos.

No processo de ensino, como 0s conteudos em sala de aula sao
apresentados para vocé?

Aluno “J”: Normal, como qualquer outro aluno. Sem restricdo nenhuma, sem
mudanc¢a nenhuma.

O processo de avaliacdo de provas também?

Aluno “J”: Também, faco na sala como qualquer outro aluno do meu curso,
tudo igual.

E a suarelagdo com os professores, como é?

Aluno “J”: Bem boa. Eu tive sorte, porque todos os professores sabem o que
eu tenho e sabem das minhas, entre aspas, limitagbes. Porque eu néo
considero como limitacéo pois até agora nao fui impedida de fazer nada no meu
curso. Mas minha relagdo com eles € muito boa. Sdo muito, digamos assim,
bem proximos, bem amigos. E eu acho isso importante, essa relagcdo entre a
gente e os professores.

Eu também acho. Entéo eles atendem suas necessidades?
Aluno “J”: Sim. Nunca me faltou nada, que eu me lembre.
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No geral, como vocé avalia o seu processo de inclusdo pedagdgica no
Seu curso?

Aluno “J”: Olha, no meu curso, para mim, nunca faltou nada, que eu pensasse
“ah, ta faltando isso ou precisa mudar isso para melhor atender”. Eu n&o sei
das outras necessidades dos outros alunos, mas para mim nunca faltou nada,
mesmo sendo um curso pratico, onde tem o uso de voz, o uso de imagem e o
uso de partes escritas. Nunca me faltou nada, sempre tive um bom
acompanhamento tanto em aulas praticas quanto em aulas teoricas. Nunca
senti falta de nada que me impedisse de praticar a aula.

Qual a percepcao que vocé tem sobre as possibilidades e desafios parao
processo de inclusdo pedagdgica na [universidade]?

Aluno “J”: Eu vou falar por mim mesma, a Unica coisa que eu percebo que
pode atrapalhar a gente, porque eu conheco outro aluno que, acho que
chegaram a entrevistar ele, o [...], que também ¢é do curso de [...], e semestre
passado a gente conversou pois entrevistei ele para uma matéria minha, e uma
das coisas que a gente concorda, entre aspas de novo porque ndo € bem essa
a palavra que quero usar mas é a que me vem agora, atrapalha um pouco a
gente no dia-a-dia no curso é a distancia entre as salas de aula tedrica e a sala
de aula prética. Por exemplo, a nossa sala fica no bloco 8 e a maioria das
nossas aulas durante a semana sao praticas, e sao aulas que temos que ir da
nossa sala até o laboratorio de informatica para o estudio de tv e o estudio de
radio. Entdo € isso que a gente percebe, ndo que atrapalhe ou seja ruim, mas
dificulta um pouco a gente chegar ao mesmo tempo que 0s outros alunos.
Porque por conta da distancia e por conta da muleta, pelo piso do bloco por
exemplo ser um pouco mais liso, tem que sempre tomar cuidado para ver se
ndo esta molhado, se ndo esta sujo. Entédo isso acaba fazendo com que eu va
mais devagar. E eu acho que essa distancia atrapalha um pouco para eu chegar
no mesmo tempo que os outros alunos e voltar na mesma velocidade. Acho
gue é a Unica coisa.

De maneira geral, como vocé avalia os seus conhecimentos sobre a
legislagéo brasileira para a pessoa com deficiéncia?

Aluno “J”: Bom, eu tenho pouquissimo conhecimento disso, realmente eu ndo
sei 0 que falar porque meu conhecimento é bem pouco sobre isso. Mas eu acho
gue € importante ter isso porque a gente tem 0s nossos deveres. A gente
realmente precisa de adaptacdes, mas a gente tem 0s nossos direitos e 0s
nossos deveres. Entdo isso € muito importante pois a gente precisa de
adaptacdes e mudancas, a gente precisa disso porque sendo nao vai haver
mudancas e melhorias nunca. (O audio aqui esta dificil de entender por conta

do volume da conversa na sala da [NUCLEO DE ACESSIBILIDADE])

[PE]: Como vocé avalia a aplicacdo pratica da legislacdo para a pessoa com

deficiéncia? O que falta?

Aluno “J”: Olha, a aplicacdo é muito importante porque gracas a ela ocorreram
mudancas obrigatorias nos lugares publicos, que até antes de existir iSsoO
acredito eu que nao existia, tipo adaptacédo de rampas e degraus, mas ainda
falta muita coisa a ser feita. Por exemplo, se eu preciso andar em algum lugar,
na rua por exemplo, para mim € um obstaculo, porque as cal¢cadas ndo tém
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adaptacodes, a maioria das calcadas, porque sdo poucas que tem; as ruas,
normalmente, as calcadas também estdo sempre esburacadas, parece que
quem cuida disso n&o se preocupa e ndo pensa que (inaudivel). E que para
mim ainda é mais facil, porque eu uso muleta entdo eu posso desviar de um
buraco, dependendo do buraco posso ir para outro caminho e desviar, mas e
guem usa cadeira de rodas, como faz? Nao é porque a pessoa usa cadeira de
rodas que ela quer ficar 24 horas por dia dependendo de alguém para empurrar
ela. N&do é sempre que ela vai ter uma companhia para ajudar ela entdo como
ela vai fazer para atravessar a rua se ndo tem uma guia rebaixada, um
(inaudivel). Essa é a Unica mudanca que eu vejo no meu dia-a-dia que ainda
precisa ser feita, mas ela (a inclusdo) tem uma importancia muito grande pois
gracas a ela que escolas e faculdades se modificaram para atender os alunos.
N&o é sempre que uma faculdade ou uma escola se adapta para atender alunos
com necessidades. Entdo é muito importante.

[PE]: O que vocé acredita que precisa ser melhorado para tornar mais facil a

[PE]:

inclusdo de futuros alunos?

Aluno “J”: Para o meu tipo de deficiéncia, e meu grau de deficiéncia, porque
eu sei que tem varios alunos aqui que sdo PCDs também, mas para o meu grau
de deficiéncia eu ndo vejo necessidade de mudanca nenhuma. N&o ser, como
eu disse para vocé, dos pisos. Poderia, sei |4, mudar os pisos para algum
menos liso, com mais antiderrapante, que seria bem Uutil, principalmente para o
meu bloco. N&o sei 0s outros, se tem uma faixa ou alguma coisa, mas no meu
nao tem. E quando chove, por exemplo, as vezes a entrada do bloco fica
molhada e eu preciso da ajuda de alguém para conseguir passar por onde esta
molhado. Se eu estou sozinha eu ndo passo, porque uma gota de agua que
tem no chdo a gente escorrega, entdo acho que ainda falta um pouco disso.
Acho que adaptacéo arquitetbnica nem tanto, mas o que eu sinto falta € do
cuidado com os pisos, porque degrau e escada ndo tem, entdo fora isso nao
precisa mudar nada. A falta de piso com antiderrapante ou com alguma coisa
gue evite escorregar é o que mais me faz falta.

Na ultima questao, gostaria de saber se vocé quer pontuar algum aspecto
gue néo foi levantado na entrevista?

Aluno “J”: Acho que nédo, acho que tudo que vocé perguntou para mim acredito
ter respondido de uma forma que seja util, e eu acho que tudo que tinha que
ser abordado em relacédo a faculdade, em relacdo a adaptacéo, em relagéo aos
alunos com necessidades, acho que foi tudo abordado, acredito eu.
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ENTREVISTA 11 — Aluno “K”

Caracterizacao: ) .
ALUNO “K”, 29 ANOS, COM TRANSTORNO DE DEFICIT DE ATENGAO COM
HIPERATIVIDADE - TDAH.

[PE]:

[PE]:

[PE]:

[PE]:

[PE]:

[PE]:

[PE]:

[PE]:

Qual é a sua deficiéncia e/ou necessidades educacionais especiais?
Aluno “K”: TDAH.

Quando manifestou a deficiéncia e/ou necessidade educacional especial?
Aluno “K”: Eu acho que aos seis anos.

Quando vocé recebeu o diagndéstico conclusivo sobre a sua deficiéncia
e/ou necessidade educacional especial?

Aluno “K”: O diagnostico veio em janeiro de 2016.

Me conte como foi sua vida escolar antes de chegar na Universidade,
academicamente falando.

Aluno “K”: Foi tranquilo, bem tranquilo. Sé que eu ndo conseguia passar no
vestibular, por causa que eu nao tinha disciplina para estudar. A minha ideia
era passar numa universidade publica, eu sempre quis. Tive até um pouquinho
de dificuldade no colegial, ndo vou negar ndo, mas foi quase que imperceptivel;
outros alunos também tinham e até hoje ndo fiquei sabendo de nenhuma
deficiéncia deles. Teve até um aluno exemplar la com umas disciplinas que
ficaram de recuperagao. Mas eu barrei mesmo no vestibular.

Até entdo vocé néo suspeitava?
Aluno “K”: No colegial eles suspeitaram.

E a escolha do curso?

Aluno “K”: Depois que eu exclui o curso de direito comecei a vasculhar as
outras areas que eu tinha interesse. Queria entender um pouco mais o que era
engenharia florestal, 0 que era engenharia ambiental, nessas areas, pra eu
poder entender e definir o que de fato me agradava e o que daria certo pra mim.
Ai a biologia nunca foi excluida.

Por que escolheu a [universidade]?

Aluno “K”: Por causa da acessibilidade. O principal motivo. Por que eu ja sabia
como era o transito para chegar na [outra universidade], e eu ja sabia também
gue eu néo iria gostar de ver, pois eu ja tinha feito um curso técnico em [cidade],
e eu via muito acidente na pista e ndo dava certo. Por causa disso escolhi a
[universidade].

Como foi o Vestibular/Processo Seletivo?

Aluno “K”: Olha, ndo passei na primeira vez que eu fiz o vestibular aqui na
[universidade], por causa da redacdo. Me falaram que eu tinha que tirar pelo
menos 2 na redagéo e eu néo tirei. E eu tive redacao no colegial e minhas notas
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eram boas nas redacdes que eu fazia. Foi um pouco frustrante também. Mas
na segunda vez que prestei deu certo. E também eu estava mais decidida, ndo
estava mais com tanto preconceito com universidade particular. Eu sabia que
eu tinha que fazer uma faculdade e que esse era o curso que a [universidade]
tava oferecendo e dava para fazer.

Como foi recebida pelos colegas de classe?

Aluno “K”: Nao sei se € normal, mas eu sempre espero mais das pessoas. Eu
guero que elas entrem em contato comigo, e nédo que eu fique procurando elas
o tempo todo. Isso sempre foi frustrante e eu sempre questionei, por que eu
ndo sabia antes que eu tinha TDAH, achava que era até um pouco de
depressdo da minha parte. Mas foi mais isso mesmo. Sempre fiquei muito
isolada. Na época do colegial também sempre fui muito isolada porque eu
troguei de escola. Entdo eu estava um pouco acostumada em ser isolada
guando entrei na universidade.

E foi assim também aqui?

Aluno “K”: Eu estava em um grupo e estudava com o pessoal sé que eu nao
me sentia inserida de fato ali.

Como foi arecepcéao pelos professores?

Aluno “K”: Tem varios tipos de professores, né? E tem alguns professores que
nao entendem que eu fiz o colegial em escola particular, e ficam batendo na
tecla em coisas que desde la no colegial pra mim ja ndo fazem mais sentido,
entdo eu fico esperando mais também.

Como vocé conheceu a [nucleo de acessibilidade] da [universidade]?
Aluno “K”: Pela plaquinha na porta.

Mas vocé tinha conhecimento prévio da [nlcleo de acessibilidade] antes
de vir para c4? Vocé disse que vocé escolheu a [universidade] por causa
da acessibilidade. Ou ainclusé&o em si vocé néao conhecia?

Aluno “K”: A inclusdo ndo. Eu falo acessibilidade do transito mesmo, na
rodovia. Para vir de [cidade] para [cidade] ndo tem transito nenhum. Agora pra
ir pra [cidade], que seria minha opc¢éao, fazer o curso em uma escola paga, eu
ja sei que é um inferno. O transito ndo anda de jeito nenhum e vocé fica
quilémetros parado.

Entdo a [nucleo de acessibilidade] da [universidade] vocé conheceu
depois que entrou?

Aluno “K”: E, depois que eu entrei e depois que recebi o diagnostico. Mas foi
pela propria plaquinha, eu procurei eles. Antes de eu saber que eu tinha TDAH
sempre quis saber o que eles faziam la naquela sala e por que tinha aquela
plaquinha. Sempre foi uma curiosidade (risos).

Como voceé foi recebida 14?

Aluno “K”: A [coordenadora do nucleo de acessibilidade], € dificil dela ficar I4.
Eu sempre procurava muito por ela para conversar, mas ela nunca estava la. E
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os horarios néo batiam, quando eles me respondiam ndo dava para mim, e iSso
ndo foi legal (risos). Mas ai eu consegui contato com ela e foi tudo facil até,
depois que eu entendi como o negdcio funcionava (risos).

Ha diferencas entre como vocé imaginava a universidade e como vocé a
percebe hoje?

Aluno “K”: Foi melhor do que eu imaginava. Pelo menos no meu curso, o
coordenador fala muito bem. Tem bastante contato também com professores
das universidades publicas, UNESP, USP e tal, e eles sabem que em algumas
coisas a gente esta bem melhor que uma universidade publica. Isso impactou
a gente, me senti orgulhosa, e foi legal, foi bom. Bem melhor do que eu
imaginei.

De maneira geral, como vocé considera o espaco fisico do campus da
[universidade] em termos de acessibilidade?

Aluno “K”: J& notei que colocaram aqueles negdcios no chao, que esqueci o
nome.

Antiderrapante?

Aluno “K”: Isso, aqueles que indicam o caminho para o cego. Eu vi também
as cadeiras que o pessoal anda e fizeram até corridas, fiquei até assustada
(risos).

Tem algum recurso especifico de acessibilidade para atender a sua
necessidade?

Aluno “K”: Teria as provas. O formato dela ndo muda, mas eu posso fazer em
dias diferentes, como ela falou la na palestra.

Mas isso funciona na prética?

Aluno “K”: Eu nunca fiz. E que assim, a gente (TDAH) sente muita pressdo na
hora da prova, e isso acaba atrapalhando na hora de estudar também, ai fica
muito tenso.

E vocé acha que a [universidade] atende as suas necessidades, no geral?

Aluno “K”: Eles aceitaram agora os documentos e vou conhecer melhor agora
essa parte da acessibilidade e da incluséo.

Mas até entdao vocé esta sendo bem recebida?

Aluno “K”: Sim. Ano passado, fiquei sabendo da minha coordenadora que tem
um outro aluno no meu curso que também tem o TDAH e ele tem mais
deficiéncia ainda, e conversando com a nossa coordenadora, ela fez uma
pergunta completamente impropria. Ficou ridiculo, pois ela perguntou se ele
gueria que aumentasse a letra dos slides. Ele tem deficiéncia auditiva também,
gue também néo se enquadra para falar uma coisa dessas. Entéo ficou ridiculo.

Mas e para vocé?

Aluno “K”: Depois do diagnostico procurei justamente a legislacdo, e eu
achava que eu me enquadrava na legislacdo como deficiente, e eu bati o pé
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nisso com a [coordenadora do nucleo de acessibilidade]. Com minha
coordenadora também, para entender melhor e ver se realmente era uma
deficiéncia ou néo era.

No processo de ensino, como o0s conteudos em sala de aula Ihe séo
apresentados?

Aluno “K”: Nao tem diferenca. Pra mim eu percebo que poderia algumas
coisas serem adiantadas, pois depois a gente perde o interesse e a gente nao
fica atrapalhado também porque as coisas comegcam a acumular e da aquele
desespero, a gente ndo consegue fazer nada. Eu ja cheguei a estudar algumas
matérias antecipadas e a aula em si acabou ficando como uma revisédo para
mim.

Entdo vocé encontra essa dificuldade no ensino por ele ser do mesmo
jeito que é para os demais alunos?

Aluno “K”: E, de interesse. Principalmente por eu ter vindo de escola
particular. Isso € meio chato para quem tem TDAH.

E o processo de avaliagdo também é o mesmo?

Aluno “K”: Sim, € o0 mesmo.

E como é arelagcdo com os professores?

Aluno “K”: Eles sdo bem atenciosos. Vou comecar a trabalhar com eles agora
como portadora de TDAH.

Como vocé avalia o seu processo de inclusdo pedagogica?
Aluno “K”: Eu deveria ter sido diagnosticada antes (risos).

Vocé acha que foi satisfatorio, levando em conta suas necessidades?

Aluno “K”: No primeiro encontro que eu tive com a [coordenadora do nucleo
de acessibilidade], ela meio que negou as minhas gueixas. SO que ela disse
gue foi pelo jeito que eu cheguei nela. Bom, eu ndo lembro de como eu cheguei
nela (risos), mas assim, ela justificou tudo, e foi legal. Mas deu a impressao de
gue eu nao tinha nada, de que eu néo precisava mais ir I14 e de que eu nao
tinha o que fazer com ela. Entdo ela poderia ter uma cartilha para a pessoa que
se queixa que tem TDAH com alguns dos exames que o neurologista pede para
a gente.

E vocé tem esses exames?

Aluno “K”: Existem 0s exames para a gente fazer, sdo trés, como a meédica
pediu, e eu tenho que apresentar esses documentos no setor de inclusdo para
ser aceita como portadora de TDAH. Isso eu tive que ir atras, n&do foi o setor de
inclusdo que levantou para mim que eu tinha que ir atrds desses documentos.
N&o foi posto pra mim, eu que fui atras.

Mas vocé levou esses documentos?
Aluno “K”: E, e no comeco desse ano foram aceitos.
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Qual a sua percepcéao sobre as possibilidades e desafios para incluir a
pessoa com deficiéncia na [universidade]?

Aluno “K”: Eu percebo que a gente tem uma palestra de abertura de curso
para quem esta ingressando agora na universidade. Poderia ser preparado isso
nessa palestra inicial. Até mesmo para explanar alguma coisa sobre autismo
Ou outros transtornos, e dizer o que a universidade est4 fazendo com essas
pessoas. Seria legal.

Como vocé avalia os seus conhecimentos sobre a legislag&o brasileira
para a pessoa com deficiéncia?

Aluno “K”: Acho que para mim é bom, é satisfatorio. Porque fui atrds de saber
como é também. N&o entendi tudo quando eu estava pesquisando, mas agora
ficou muito claro como funciona. Até mesmo porque eu sou concursada publica
entdo eu tenho que saber de algumas leis.

Como vocé avalia a aplicacdo pratica da legislacdo para a pessoa com
deficiéncia? Vocé acha que falta alguma coisa?

Aluno “K”: (risos). Na aplicagdo ndo. Onde eu trabalho mesmo n&o tem um
banheiro com acessibilidade para cadeirantes. Eu ja vi restaurantes também
sem acessibilidade para cadeirantes. Tanto é que a gente ndo nota 0s
cadeirantes saindo nas ruas.

A gente comeca a notar quando pensamos mais sobre o0 assunto né?

Aluno “K”: Sim. Tem um filésofo bem famoso, e tem varios livros dele. Uma
vez achei um video dele no Facebook. O nome dele é Cortella. Numa dessas
palestras ele disse que ele estava dando uma outra palestra em um outro pais,
gue néo vou lembrar o nome, mas que ele notou que na plateia havia muito
cadeirante, tanto que ele ficou assustado com a quantidade de cadeirante que
tinha 14, e aqui no Brasil ele notou que ndo tem tantas pessoas cadeirantes nas
palestras deles. Entéo ele foi pesquisar se nesse pais havia mais pessoas com
deficiéncia do que no Brasil e ndo tinha, era o contrario. La tem bem menos do
gue aqui. Ele chegou a conclusédo que la eles conseguem sair, eles tém acesso
a tudo. E impactante saber disso né?

Sim. E O que vocé acredita que precisa ser melhorado para tornar mais
facil ainclusao de futuros alunos?

Aluno “K”: Acho que é aquilo que eu ja mencionei, as pessoas do setor de
inclusao dar essa palestra, essa apresentacdo dos cursos que fazem quando a
gente entra. E todo inicio de ano tem uma palestra que abre o semestre, pelo
Menos N0 Meu curso notei que isso acontece. Mas de repente eles podem estar
aproveitando cinco minutos da palestra para dizer que o setor de inclusao
existe.

Gostaria de pontuar algum aspecto que nao foi falado aqui e que vocé
achaimportante?

Aluno “K”: Vocés estao trabalhando agora nisso née?

Sim.
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Aluno “K”: Tem alguns professores que merecem mais broncas. Vou ter que
conversar com a minha coordenadora (risos). Tem uma professora la que eu
notei que em toda aplicacédo de provas substitutivas ela fala que aquela prova
que ela esta aplicando ndo € muito demorada, e no sinal a sala esta lotada
ainda, ninguém levantou da cadeira, entdo ela poderia falar um pouco menos
(risos). Essa professora é até estranho eu me queixar dela, pois ela da aula de
genética. Tem tudo a ver com células, deve saber mais coisas do que a gente,
e parece que ela ndo da valor para o conhecimento que ela tem. Entéo isso é
para se pensatr.
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ENTREVISTA 12 — Aluno “L”

Caracterizacao: A )
ALUNO “L”, 26 ANOS, COM DEFICIENCIA FISICA, EPLEPSIA E QUADRO
SEVERO DE DEPRESSAO.
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Eu lhe farei algumas perguntas. Eu sei a resposta de algumas, mas o farei
mesmo assim para ficar na gravacao.

Quantos anos vocé tem?
Aluno “L”: 26 anos.

Qual o curso e o semestre que vocé faz aqui?

Aluno “L”: Eu faco [curso]. Ja era pra eu ter terminado, mas eu estou tirando
algumas DP’s e no ano que vem eu fago a monografia.

Vocé ingressou aqui em que ano?
Aluno “L”: 2013

Beleza. E qual € sua deficiéncia ou necessidade educacional especial?

Aluno “L”: Entéo, é relacionado a deficiéncia de aprendizagem, eu tenho muita
dificuldade na assimilacdo de contetddo devido ao problema que eu tenho
relacionado a epilepsia. Entdo isso me traz algumas morbidades e dificuldade
na aprendizagem € uma delas.

Existem outras questfes que impactam a sua vida educacional ou é
principalmente a questédo da aprendizagem.

Aluno “L”: E mais a dificuldade de aprendizagem pela epilepsia. Mas eu tenho
um problema genético também.

Vocé saberia falar um pouco sobre essa questédo genética?

Aluno “L”: Sim, se chama Sindrome de Marfan. Ele afeta o tecido conjuntivo
e eu faco acompanhamento desde os 13 anos. Ndo tem cura. Me afeta de
outras formas né? N&o traz problemas cognitivos. Me afeta de outras formas
como, qualquer lugar que o tecido conjuntivo estd me traz algum problema de
saude junto. Isso pode se agravar ao longo da vida. Isso me afeta de certa
forma.

E quando que vocé ficou sabendo dessa sua condi¢céao?

Aluno “L”: Da Sindrome eu soube aos 13 anos, com diagndstico. Epilepsia foi
guando eu entrei na faculdade. Eu comecei a ter uns desligamentos e eu tive
duas crises aqui na faculdade. Eu comecei a fazer o tratamento e hoje ja esta
normalizado as crises convulsivas. E os desligamentos, e esse tipo de coisa,
também. Mas a parte das outras necessidades minhas é dificil o tratamento.
Igual, fazer... desenvolver essa parte mais... é intelectual, do raciocinio assim.
Desenvolver esse lado que afeta a epilepsia.
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Vocé ja acabou respondendo a proxima pergunta que era sobre o0s
momentos em que chegaram os diagnosticos médicos. Entédo, como foi
guando vocé chegou aqui na universidade? Como foi chegar na
[universidade], como foi escolher contabilidade?

Aluno “L”: Se eu falar pra vocé que eu gostei... eu ndo gostei ndo. Por que eu
estou vindo de outro curso. Que era um curso que eu ... era a area que eu
gostava, mas ndo era o curso que eu gostava. Eu queria fazer um outro curso,
mas eu queria sair do curso que eu nao gostava para entrar onde eu gostava,
mas eu preferi... eu escolhi na época alguma coisa que me desse estabilidade
financeira. SO que nisso eu ndo, ndo consegui me relacionar com o curso, nao
consegui gostar do curso. Nao deu muito certo.

Que curso que era?
Aluno “L”: Ciéncia ... Que eu fazia antes? Ciéncias Biologicas.

E agora vocé estd em contébeis. Por conta de dinheiro. (risos)
Aluno “L”: (Risos) isso mesmao.

Vocé fazia aqui mesmo?
Aluno “L”: Nao, em outra faculdade.

Entdo vocé veio pra cé. E antes da Universidade, como era a vida escolar?

Aluno “L”: Minha vida sempre foi um pouco conturbada. E... também... eu
comecei.... a ter... Na verdade eu sempre, desde criangca eu comecei a ter....
tendéncia em ter depressédo. Mas, eu passei por uma cirurgia, com 18 anos.
Depois disso a depressédo se intensificou. Assim... de la para ca, aumentou
cada vez mais a depressao. E.... eu cheguei num... num caso de estagnacao
mesmo, realmente, enquanto eu estudava aqui na [universidade] ainda. Isso
me atrasou muito o curso. Me trouxe muitas consequéncias... e, s6 de um
tempo pra ca que eu consegui ndo diminuir a depressdo, mas estabilizar o
quadro.

Certo. E a [NUCLEO DE ACESSIBILIDADE] entrou em contato com vocé neste
momento?

Aluno “L”: Entdo, entrou no momento... é... que ... na verdade eu fui até ela.
A gente veio, eu e minha familia, viemos até aqui e... por que a gente estava
desesperado e ai a gente ndo sabia que tinha a inclusdo. Essa.... essa...
secretaria de acessibilidade e inclusdo e nunca fui divulgado pra gente. Nunca,
em nenhum momento, eu nunca fiquei sabendo, ndo sei se € muito restrito.
Mas aconteceu de eu precisar vir aqui falar com eles. Assim, ja aconteceu de
eu vir aqui na faculdade sozinha antes disso... sozinha pedir ajuda, falando que
eu estava passando por.... por depressao e tal. Falar com coordenador de
psicologia, eles me encaminharem pra ca [CLINICA DE PSICOLOGIA]. Relatei
gue tinha alguns problemas de saude, que eu estava com tendéncia de
depressdao. Em nenhum momento eles me falaram da incluséo.
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Entdo vocé que teve de vir atras. E como foi esse contato inicial?

Aluno “L”: Foi meio tumultuado. Por que eles... eles quiseram negar, falando
gue nao tiverem culpa de nada que... que pra mim foi... chegou até mim sim...
falando que ele existia, essa parte da incluséo. Eles falaram que uma vez eu
cheguei a preencher um formulario falando que eu tinha necessidade especais
e ligaram em casa falando que a faculdade fornecia uma assisténcia, mas eu
achava que fosse assisténcia psicoldgica s6. Nao falaram pra mim que era uma
assisténcia assim, acompanhamento do aluno, isso néo foi falado pra mim. Ai
eu falei que a assisténcia psicologica eu ja fazia acompanhamento. Esse foi o
Gnico momento que eles vieram atras de mim. Isso foi preenchido virtualmente,
no momento da inscricdo. Mas na ligacao deles pra mim ndo ficou muito claro
0 gque era. Ai eu cheguei |4 e eles disseram que ja haviam entrado em contato
comigo. Eu disse que néo tinha ficado esclarecido e ficou um jogando pro outro.
Mas... ai ... por opgéo da psicologa que administrava o lugar, ela falou que a
gente ndo ia chegar a lugar nenhum em relacéo a isso e que era pra gente
comecar do zero o nosso caminhar na secretaria de inclusdo. Foi ai que
comecei a fazer o acompanhamento.

Vocé lembra quando foi mais ou menos?
Aluno “L”: Foi no ano passado.

Desde entdo vocé vem sendo acompanhada. Como ¢é feito esse
acompanhamento?

Aluno “L”: Olha, eu tenho tido bastante tempo, na verdade o tempo que eu
quiser, pra fazer minhas provas. Eu tenho mais compreenséo por parte dos
professores isso tem me ajudado muito, a melhorar meu desempenho
académico. Tanto que minhas notas vém avaliando muito nos ultimos
semestres, quando comecei o acompanhamento na secretaria. Eu tenho
dificuldade prea lidar com prazos e os professores tem sido mais
compreensivos comigo e eles tem mais facilidades de postergar os prazos
guando eu peco e .. eu sempre consigo entregar com satisfacdo, cumprir com
satisfacdo o novo prazo estabelecido e ai a gente consegue chegar em um
acordo. Foi sobre tudo em relacdo a isso.

Vocé fala que sua relacdo com os professores melhorou. Como era antes
a suarelacdo com os professores?

Aluno “L”: A relacdo antes era praticamente nula. Eles... eu tinha muita
dificuldade, ndo conseguia desenvolver, tirava notas baixas... ai chega no
semestre, no final do e=semestre, eu via que néo iria dar conta e comecgava a
faltar. Foi assim em varias matérias.

E eu relagdo aos seus colegas de sala?
Aluno “L”: Ah, é péssimo...

Vocé poderia me falar um pouco?

Aluno “L”: Desde crianga eu fui muito introvertida. E, assim... €... eu sempre
recuei muito em relagdo a amizades. E.. é... eu tenho muita dificuldade de
desenvolver amizades, criar vinculos. Isso desde crianca.
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Isso impactou aqui na Universidade.
Aluno “L”: Sim, com certeza.

E com os colegas de EF e EM?
Aluno “L”: Ali, as outras criangas até me batiam sabe. Isso era dificil pra mim.

E trabalhos em grupo por exemplo. Como é?

Aluno “L”: Ah.. é .. eu tenho meu grupo meio que formado. Mas, asism, € muito
dificil de criar vinculo. Eu s6 consigo criar vinculo as vezes por meio de
trabalhos, me relacionar... ter algum motivo para me relacionar com a pessoa,
sendo eu ndo consigo criar vinculo. Sabe.

No caso entdo, quando precisa de grupo, vocé ja tem o0 seu e vocé
consegue se relacionar, eles com vocé, haa producédo e a coisa acontece.

Aluno “L”: E ... mais ou menos. Por que assim, eu tenho muita dificuldade de
... € ... Como que eu posso dizer? Montar, criar raciocinio. E.. criar meu método
de estudo. Assim, eu tenho que estar, como se fosse... COmo que eu pPosso
falar? (Boa pausa) Eu tenho que estar com uma estrutura assim, para eu
conseguir me desempenhar no grupo. Eu tenho que ter estudado muito pra
consegquir falar com o grupo, sabe? Estudado muito, lido muito, sendo eu nao
consigo desempenhar as atividades. Mas isso individualmente, ndo de forma
coletiva. Eu tenho dificuldade em lidar com o grupo.

Irei voltar algumas perguntas no roteiro, pois fomos falando e fui fazendo
outras. No vestibular, processo seletivo, vocé fez prova aqui?
Aluno “L”: Foi aqui.

Como vocé foi recebida na prova?
Aluno “L”: Foi normal.

Nao teve um tempo maior pra vocé fazer a sua prova?

Aluno “L”: N&o, nédo teve, pois, eu ndo sabia disso na época.

Ha alguma diferenca entre como vocé esperava que a faculdade fosse e
como ela é?

Aluno “L”: Com certeza.

O que vocé esperava da faculdade?

Aluno “L”: (Siléncio) Nao sei se eu esperava mais da faculdade ou se eu
esperava mais de mim. Eu acho que eu tenho sempre que melhorar.

De uma maneira geral, vocé considera o espaco fisico da [universidade]
acessivel para as pessoas?

Aluno “L”: Pra mim sempre foi, mas eu ndo posso dizer pelas outras pessoas.
Eu acredito que sim. Eu vejo um amigo cadeirante e ele sempre se locomove
bem. Aparentemente outras pessoas com deficiéncia que eu vejo também.
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Comparando com outros lugares fora da universidade, eu considero muito mais
adequado.

Quais sédo os recursos de acessibilidade necesséarios para atender as
suas necessidades?

Aluno “L”: Ah, eu acho que é isso que esta sendo feito, em relacdo... aos
professores, ao cumprimento de prazo, estender horarios para prova ...

Sao coisas que séo feitas agora pra vocé e que te ajudam.

Aluno “L”: Isso. E sempre muito dificil a interacdo entre os grupos da sala, é
uma barreira bem dificil de quebrar, as panelinhas assim. Mas eu gostaria de
ter a oportunidade de entrar em outros grupos também, por meio de trabalhos
assim.

Uma coisa que vocé gostaria, mas que nao vé muito espago.

Aluno “L”: Isso. As vezes eu tenho medo também, de ndo ser muito aceita em
outro grupo.

De uma forma geral, vocé considera que a [universidade] atende as suas
necessidades?

Aluno “L”: Minhas necessidades sim.

Essa vocé jarespondeu, mas se quiser acrescentar alguma coisa fique a
vontade. Como os conteudos em sala de aula sdo apresentados para
voCcé?

Aluno “L”: Por slide... Do professor falando... é assim.

Vocé fala que possui uma dificuldade de estruturacdo de ideias. Se por
acaso vocé ndo consegue estruturar tudo o que os professores falaram
em sala de aula, eles te fornecem os slides, por exemplo?

Aluno “L”: E, quando eu peco. Quando eu peco eles falam que podem sim
enviar o material. Eles costumam fazer isso para todos os alunos. Mas eu acho
gue minha dificuldade de aprendizado vai além de o professor poder ou nao
mandar os slides. Tanto € que eu fago aulas particulares e eu percebo que eu
consigo desempenha um pouco melhor quando o professor entra no meu ritmo
e nao no ritmo dele.

Como é que vocé avalia a dinamica de trabalhos em grupo com seus
colegas? Esse aqui vocé ja respondeu, mas se quiser acrescentar alguma
coisa, fique a vontade.

Aluno “L”: A dindmica de grupo entre os meus colegas?

ISSO mesmo.

Aluno “L”: Olha, € complexo, por que tem uns que ndo querem fazer, tem
outros que querem mandar, tem... ah, tem de tudo um pouco, eu posso dizer.
Ah, eu acho que basicamente é um tentando se sobrepor ao outro, por que ...
€... basicamente isso. Cada um tentando sobrepor a sua vontade em relacao
ao outro.
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Como vocé faz as suas provas?

Aluno “L”: Eu fago no departamento de inclusdo. Com um pouco de tempo a
mais e... na verdade o tempo que eu quiser.

Qual a sua percepcao sobre o método de avaliacdo de seu desempenho
académico?

Aluno “L”: Falho, por que eu tenho tanta dificuldade e ainda assim eu consigo
tirar notas relativamente altas. Entao eu considero ineficaz.

Como vocé avalia o seu processo de inclusdo pedagdgica? Na sala de
aula ou na universidade de forma geral?

Aluno “L”: Olha, eu ndo me sinto inclusa. Eu ndo me sinto inclusa.

Vocé poderia falar um pouco mais sobre isso?

Aluno “L”: Ah, eu ndo me sinto inclusa por que a todo tempo eu estou sozinha.
Eu vejo as pessoas em grupo e a todo tempo eu estou sozinha. Entdo... ndo
sei se € por causa de mim mesmo, ou se € por causa da universidade. Mas eu
acho que tem alguma coisa errada. (Siléncio).

Quais sédo as suas percepcOes sobre dificuldades e desafios para a
inclusdo?

Aluno “L”: Vocé pode fazer novamente a pergunta?

Claro. O que vocé compreende como desafios? O que impede as pessoas
de serem incluidas aqui dentro.

Aluno “L”: Ah, eu acho que principalmente as questdes... acho que ndo sao
as barreiras fisicas, elas nem sdo um primeiro empecilho. Mas acho que as
barreias sociais sdo mais importantes, de pessoa para pessoa, de aceitacao.
Essa é a principal barreira a ser quebrada.

E o0 que vocé acredita que pode ser feito para melhorar isso?

Aluno “L”: Primeiro divulgacdo. Na verdade a gente vé, vé falando e acredito
gue a [universidade] tenham muitas pessoas com deficiéncia, todo mundo vé
por ai, mas as pessoas s6 veem parece. Ninguém nunca chegou e falou. Acho
gue o primeiro passo é alguém falar. Mostrar para as pessoas a importancia de
se incluir.

De uma maneira geral, como vocé avalia seus conhecimentos sobre a
legislacao brasileira de incluséo?

Aluno “L”: Eutambém... eu acredito que néo abrange a todos ainda. Acho que
a legislacdo... muita gente ainda tem sido excluida de ser considerada pessoa
deficiente ou com necessidade especial. N&o sei se essa limitagdo traria uma
guantidade de pessoas muito grande que a sociedade exclui. Ou se € um
problema financeiro que ninguém quer arcar com isso... né. Mas o fato é que a
legislacdo n&do abrange a todos.
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O que existe da legislacéo, vocé acredita que ela € bem aplicada?

Aluno “L”: Olha, eu ndo conheco muito da legislagdo. Mas, quem é
considerado pessoa com deficiéncia hoje consegue muita coisa. Mas quem nao
€, quem fica excluido... o problema é quem é excluido, ai ndo tem direitos né.

O que vocé acha que precisa ser melhorado para ainclusao ser mais facil
para futuros alunos?

Aluno “L”: Acho que a base de tudo € conscientizacdo das pessoas né.
Divulgar mais o departamento de incluséo, por que eu vejo muita gente ai que
€ deficiente e que nédo participa. Nao sei se € por... a pessoa tem direito de ndo
querer, mas ndo sei se € um preconceito de se assumir, ndo sei. Mas o fato é
gue deve ter mais divulgacdo da incluséo, para vir a tona essas pessoas que
estdo a margem da sociedade.

Vocé gostaria de falar alguma coisa que eu ndo perguntei pra vocé na
entrevista.

Aluno “L”: Nao, acho que vocé foi bastante completo.
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ENTREVISTA 13 — Aluno “M”

Caracterizagao:
ALUNO “M”, 40 ANOS, COM CEGUEIRA.

[PE]:

Inicialmente, explico para ela a minha condicdo de estagiario de psicologia e

coloco que os dados da entrevista serdo usados para 0 processo de pesquisa no
Estagio Obrigatério em Educacdo Especial e para um Mestrado em Educacdo. A
entrevistada aceita, verbalmente, participar. Tal aceite consta em audio.
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OIl&! Irei fazer as perguntas para seguir o roteiro, apesar de eu ja saber de
algumas coisas. Vamos |4, seu nome, idade e seu curso na [universidade].

Aluno “M”: Me chamo [...], tenho 40 anos e curso doutorado em educacéo, no
ultimo semestre para defender no fim do més de Fevereiro.

E vocé mora aqui em Piracicaba mesmo?

Aluno “M”: Sim. Sou de Piracicaba.

E vocé ta no doutorado, mas vocé fez a graduagdo em?

Aluno “M’: Fiz a graduacdo em pedagogia, e 0 mestrado com a professora
[...], a mesma do doutorado.

Todos foram na [universidade], tanto a pedagogia como o0 mestrado.
Aluno “M”: Sim.

E dai entdo eu vou pedir pra vocé ampliar um pouco, quando vocé for
responder as perguntas, tenta responder desde la da pedagogia. Eu acho

gue pode enriquecer os dados. Qual é a sua deficiéncia ou necessidade
educacional especial?

Aluno “M”: Cegueira total.

Quando foi manifestado, quando vocé descobriu?
Aluno “M”: Desde que eu era bebé, minha cegueira é de nascenca.

Quando vocé recebeu o diagnostico?
Aluno “M”: Desde nascenca.

Me conta um pouco sobre asua chegada na universidade, como era antes
da universidade, como foi a escolha tanto da pedagogia como do
mestrado e do doutorado. E como foi a escolha da [universidade] em si?

Aluno “M”: Primeiro eu estudei na Babys Gardin que... ah n&o, primeiro eu
estudei em uma escola pra deficiente mental. S0 que dai eu comecei a chegar
em casa com algumas manias, e tiraram eu dessa escola e colocaram eu na
escola Babys Gardin.
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Essa escola de deficiéncia intelectual era onde?

Aluno “M”: Era na [universidade], projeto “Gente Feliz” a Inés vai conhecer
muito bem. Dai, eu fui pra escola Babys Gardin, a escola regular. Essa escola
ela foi extinta. Mas ela ficava no centro. No pré foi tudo bem, exceto que as
criancas me chamavam de ceguinha. E ai a professora de braile, que nessa
mesma época eu comecei a fazer braille, a professora falava quando alguém
te chamar de cega vocé diz assim: “sou cega, mas sou feliz”. Foi uma frase que
ficou gravada até hoje. Tanto que depois na vida adulta, alguns preconceitos
gue vocé passa vem a frase na cabeca. Olha a importancia de uma frase dita
por uma professora. Fica marcada para o resto de sua vida. Depois eu fui no
Jerbnimo Gallo, ja era alfabetizada em braille, fiquei trés anos com uma
professora s0, que era a professora Isabel, eu ensinei braille pra ela, ela ndo
sabia braile. Depois o quarto ano foi feito com outra professora que deu certo
também, e quando eu fui passar para o quinto ano, foi feita uma reunido na
escola pra saber se eu tinha potencialidade pra estar num quinto ano, ai foi feita
uma reunido com todos os professores, a diretora, meus pais e eu. Eu achei
uma coisa muito constrangedora.

Vocé tinha quantos anos na época?

Aluno “M”: Devia ter uns 12, por ai. A filha da diretora tinha estudado comigo,
entdo a diretora gostava de mim. E convenceu os professores de que eu
deveria ficar sim na escola, jA que era a escola que eu estava acostumada.
Prossegui os estudos, em algumas matérias até ajudava as outras criancas,
como historia. Histdria as vezes era matéria cumulativa. Eu lembro até hoje a
dona Cecilia, ela dava o semestre todo e no final do semestre ela dava aquela
prova. SO que historia foi uma matéria que eu sempre gostei. E tinha crianca
gue nédo. Eu lembro que tinha crianga que vinha aqui em casa pra eu ensinar e
ai essa crianca comegou a ir bem também. A Unica matéria que eu néo
suportava e que eu passei porque tinha que passar foi matematica. Depois eu
fiz o magistério, eu sempre gostei de ensinar, ai no final a mesma coisa, a
supervisora da época ndo queria assinar o meu diploma porgue eu era cega.
Entdo eu ndo ia conseguir dar aula para as criancas. Ai um dia, eu nunca
esqueco, eu tava fazendo estagio em uma sala de aula, vocé fazia estagio de
verdade, vocé ficava la atras e via a professora dar aula. Esse era o estagio. A
professora falou assim, ah eu vou ter que sair, vocé nao olha eles pra mim?
Olho mas e a atividade? E ela disse que era sé olhar eles. Ai simplesmente ela
saiu. A classe comecou a baguncar, era uma quarta série. Falei gente, vamos
brincar. Vamos fazer uma roda e vamos brincar de batata quente. Todo mundo
fez a roda, n6s brincamos de batata quente. Quando acabou, a professora
chegou na classe, veio um menino e falou professora, sento l4 na janela, eu
nao quis falar para a turma, mas tinha duas pessoas vendo vocé dar a
brincadeira da batata quente pra gente. Sendo assim meu diploma foi assinado
com sucesso. Ai depois eu parei um pouco. Eu prestei psicologia. Mas eu ndo
passei. Ai eu pensei psicologia? Ndo vou me dar bem! Vou querer todos os
problemas pra mim. N&o vai dar certo. Eu prestei pedagogia. Passei tempos
depois. Chego no primeiro dia de aula, aquela turma imensa, acho que tinha
umas 60, 70 alunas. Dois homens sé. Vitor e o Oséas. E aquele monte de
mulherada. As pessoas ndo chegavam até a mim. Eu lembro até hoje, era aula
de sociologia, e no intervalo a Silvana Pacola virou e falou: ninguém vai ajudar
a nossa amiga? E ai aos poucos as pessoas foram se chegando. Apostila, 0os
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meus textos, chegavam sempre atrasados, a coordenadora do curso de
pedagogia era a Lila, e os textos chegavam atrasados porque n&o tinha
ninguém que tomasse conta disso. Cada coordenador falava pra alguém
escanear os textos, digitalizar, e os textos chegavam até vocé. E a minha
coordenadora era muito relapsa. Eu nunca esqueco no segundo semestre, a
Dora, ela passou um texto dificil, e ela passou na classe eu néo tinha o texto
em maos. Quando eu peguei esse texto para ler, me surgiu um monte de
davidas. E eu fiquei com vergonha de perguntar, porque aquele texto ja tinha
passado, a aula daquele texto ja tinha ido. E dai ficou um monte de duvidas na
minha cabeca. No ano seguinte foi criada a [NUCLEO DE ACESSIBILIDADE] de
inclusdo, em 2007. Essa moca da [NUCLEO DE ACESSIBILIDADE] ndo entendia
nada de cego, ela veio me pedir ajuda. Ajudei no que eu pude. Com isso meus
textos deixaram de chegar atrasados também. Naquela época comecaram a
chegar em dia. Desde entdo nunca mais atrasou texto. Ela contratava bolsistas,
hoje estagiarios especialmente para exercer essa funcao. Eu fiquei muito triste
guando ela foi embora, gostava muito dela.

Como era o nome dela?
Aluno “M”: [..].

[NOME] era coordenadora da [NUCLEO DE ACESSIBILIDADE] na época?

Aluno “M”: Sim. Ficou por muitos anos la. Ela ndo sabia nada de nada. Mais
ela foi muito esforcada e foi aprender tudo de tudo.

Vocé lembra a formagé&o dela?
Aluno “M’: Ela era psicologa também.

Como foi a escolha da [universidade]?

Aluno “M”: Ah nao foi, surgiu, aconteceu a [universidade] e pronto. Eu nao
sabia que faculdade tinha alguma coisa pra cego, eu pensava que nenhuma
tinha. A Erica ela ja fazia historia na [universidade]. E ela tinha os textos em
dia. Todos os textos dela chegavam em dia. O Vinicius também fazia psicologia
na [universidade], e os textos dele chegavam em dia. Entdo eu acreditava que
se eu fosse la, 0s meus textos também iam chegar em dia. Eu acreditava que
eles estavam abrindo caminho pra mim. Mas a minha coordenadora
infelizmente foi muito relapsa em relagéo a isso.

Ericae Vinicius eram colegas seus que também tinham deficiéncia visual?
Aluno “M”: Sim, a Erica era historia e o Vinicius psicologia.

Mais vocé fala que vocé prestou dois processos seletivos. Tanto pra
pedagogia e um pra psicologia. Vocé teve algum tipo de apoio nesses
processos seletivos?

Aluno “M”: Bom, o de psicologia quase nenhum. Era uma funcionaria, eu
lembro até hoje o nome dela, Nicéia. E ela ficava no fundo e vocé fazia a prova
absolutamente sozinha. Era uma prova enorme e era dificil pra ler a prova, e
ninguém lia essa prova pra vocé. Ja na pedagogia, foi a Santilia. Ela viu que eu
estava muito nervosa, entéo ela iniciou com uma massagem, antes de eu fazer
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o vestibular, ganhei uma massagem. Dai ela falou primeiro nés vamos fazer a
redacdo, porque a redacdo € o mais dificil pra vocé, depois enquanto eu vou
transcrevendo a redacéo, vocé vai fazendo a prova de portugués. Ai quando
vocé for fazendo a prova de portugués, vai chegar uma hora que vocé vai
cansar de ler. Na hora que vocé cansar de ler, eu leio pra vocé, entao vocé |é
a metade da prova e eu leio a outra metade da prova. E assim foi feito ndo s6
com a prova de portugués, mas com todas as outras provas. Eu lembro que eu
fiquei das 13h00 horas da tarde, até as 20h00 fazendo prova. Eram muitas
provas, portugués, matematica, histéria e geografia, quimica, fisica.

Isso |a em 2005.
Aluno “M”: Final de 2005.

Como vocé se sente que foi recebida na universidade tanto pelos colegas,
guanto pelos professores?

Aluno “M”: Ah pelos professores foi bem, mas pelos colegas de classe no
inicio eles eram um pouco afastados, depois aos poucos que eles foram vindo,
vendo, aparecendo. Mas também nenhum bullying, a palavra da moda.

Como vocé conheceu a [NUCLEO DE ACESSIBILIDADE] para inclusdo?

Aluno “M”: Eu posso dizer que eu ajudei a fundar a [NUCLEO DE
ACESSIBILIDADE] para inclusdo. A Darlene estava muito perdida e o Vinicius e a
Erica, eles meio que acharam melhor que ela ficasse assim. Mais eu n&o. Eu
achava que ela devia entender um pouco da cegueira e entender um pouco das
coisas. Entdo eu mostrei a ela o Virtual Vision, contei como funcionava, falei do
braille, da importancia da impressora braille que tinha que ter na nossa
faculdade. Cobrei, e cobro até hoje, acho um absurdo ndo ter uma impressora
braille na [universidade]. Falei da importancia de tudo. Falei da bengala,
embora ndo gostasse, eu falei da importancia da bengala, falei que todos os
cegos deveriam sim usar a bengala e que isso deveria sim ser cobrado por ela,
ainda brinquei, falei pode comecar por mim. Entdo como era mais cegos que
havia naguela época, mostrei o site da bengala legal, mostrei os textos que eu
achava interessante. Quando ela foi fazer o “Dialogo no escuro” falei como
deveria ser feito, que devia ter o canto do café, que devia ter o canto do
computador, que devia ter o canto dos obstaculos que as pessoas videntes
deveriam passar, como se elas fossem cegas. O meu sonho era trabalhar
nessa [NUCLEO DE ACESSIBILIDADE], era ser uma assessora de inclusdo da
[universidade]. Mas eu sei que nao vai virar e nunca vai ser realizado porque
eles escolhnem quem eles querem e quando a Darlene foi embora eles
escolheram a Valéria, que também € uma excelente assessora.

Como foi a transicao de coordenadoria?

Aluno “M”: Os textos ndo chegavam em dia, 0s textos comecgaram a chegar
em dia. Os amigos da classe tava complicado, a [NUCLEO DE ACESSIBILIDADE]
contratou um monitor pra me ajudar. Infelizmente a inclusdo acaba sendo
excludente, mas é o que tinha para aquele momento. As monitoras me
ajudavam em trabalhos de classe como na hora do intervalo. Tanto que uma
vez eu queria fazer um trabalho em um grupo e o Oséas falou: ndo! Vai fazer
com a sua monitora. Eu pensei que ndo é porque eu tenho uma monitora que



[PE]:

[PE]:

205

eu tenho que fazer tudo com ela. Com o tempo eu cortei e falei que ndo queria
mais monitora. Eles pensam que o monitor € baba. No inicio ninguém queria
fazer trabalho comigo. Eu pensei: sozinha e desamparada eu néo vou ficar.
Corta a monitoria. Eu mesma acabei vendo essa excluséo e tirando ela.

E ai quando a Darlene sai e entra a Valéria, como foi essa mudanca?

Aluno “M”: Chocante, primeiro porque ficou muito tempo sem ninguém. A
Valéria ndo veio logo que a Darlene saiu. E eu ficava pensando “sera que nao
pode ser eu pelo menos meio periodo”. E ai eu ia la com o Bruno, o Bruno tava
la ainda. “Bruno preciso de tal texto” e ele falava que estava sem ninguém na
coordenadoria e eu falava quando vai aparecer alguém para ficar nesse lugar
aqui. Ele me dizia que estavam vendo, mas fazia um més que estavam vendo.
Eu cobrava. Fiquei no pé até contratarem a Valéria, porque eu ndo achava justo
e dai comecaram a entrar deficientes de outras areas. E eu pensava tem que
ter alguém aqui, o Bruno ndo tem experiéncia, mas tem que ter alguém aqui
mesmo que nao fosse eu. Se eu ndo me engano acho que ele fazia negdécios
internacionais. Nada a ver com pessoas. Eu acho que € por isso que eles
contratam pessoas da psicologa. Dai do nada, eu chego la um dia, ah temos a
nova assessora a Valéria. Menos mau. Ai a confianca foi se ampliando aos
poucos. Mas é gue eu gostava muito da Darlene, e no final eu falei pra Valéria
vocé me lembra um pouco a Darlene e ela lembra mesmo, ela é tranquila, mas
hoje ndo lembra mais. Hoje eu sei que ela ndo € tao tranquila como eu pensava.
Mas ela € uma boa pessoa, ela tenta fazer o que ela pode.

Ha diferencas entre como vocé imaginava a universidade e como ela
realmente é?

Aluno “M”: Eu imaginava um lugar lindo, um lugar onde todo mundo falasse
com todo mundo, todo mundo cumprimentasse todo mundo, ah e eu queria
falar um pouco sobre a transicdo da graduacéo para o mestrado. Eu nunca
esqueco uma fala da Yara, ela dizia assim, agora vocé vai para o mestrado
vocé vai ver o mundo real. Na graduagéo voceé viu o mundo ideal. Na graduacéao
bem ou mau algumas matérias o professor deixava fazer em dupla, deixava a
prova ser oral, ele facilitava a prova, mesmo com a incluséo ali, eles brincavam
“ai se a Darlene ver!” Eu brincava de volta “ndo vou contar nada pra ela.” Eu
nunca esqueco uma vez eu tinha que elaborar um plano de aula, sobre o indio.
As provas eram feitas com monitor na outra sala no bloco 9. Esse monitor, ele
ficou com tanto do, ele falou: eu ja sei, vamos para o santo Google. Colocou
plano sobre o indio. Apareceu tanta coisa. Ai eu falei vou pegar aqui que parece
ser mais confiavel ai eu li todo plano, ai eu falei agora vocé fecha, ele fechou o
site, e eu escrevi com as minhas palavras o que estava no plano. A Inés diz
gue percebeu algumas coisas. Eu tenho uma memoaria boa, entdo algumas
coisas podem ter sido colocadas de forma idéntica ao site. Eu sei que eu tirei
A. O que eu posso fazer se eu sei fazer bons planos. (risos) As pessoas acabam
meio que te ajudando nessas horas. Por isso que eu acho que o jeito de fazer
prova ele deve ser repensado. O mestrado € assim: 0 mestrado € vocé com
vocé mesma. E o mestrado € vocé com sua orientadora. E no mestrado vocé
nao tem essa de ah pode fazer de tal jeito. Todo mundo tem que fazer igual.
No mestrado vocé ndo é vista como a aluna cega. No mestrado vocé é vista
como uma aluna como qualquer outra. E é muito legal isso. Essa experiéncia
pra mim foi marcante. Eu lembro que teve uma professora que ela dava topicos
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especiais sobre o cotidiano. E ai ela pedia para o pessoal levar contos. E eu
amo contos, entdo toda vez eu levava. E nesses contos ela mostrava o
cotidiano. No final da disciplina ela contou que ela adaptou a matéria. Na
realidade ela sempre trabalhou muito com imagens. E ai quando teve uma
aluna cega passou a pensar em como transformar a aula. Ai ela pensou em
contos, foi a melhor coisa que ela poderia ter feito porque é uma coisa que eu
sempre gostei. Também eu nunca esquec¢o quando foi no primeiro semestre,
tinha que fazer um seminario sobre um filésofo e tava eu e uma moca que tava
gravida pra ter bebé. Ela ganhou a crianca e ndo foi no seminario. Era a Renata
e o0 César que dava essa matéria. Ela falou como eu ia fazer sozinha e o César
disse que eu conseguiria fazer sozinha. Se fosse por ela ia ser igual na
graduacgao que eu achei que ia acabar tendo entendeu? Mas eu me garanti, eu
estudei, porque a gente nunca sabe o que pode acontecer. E eu consegui fazer
sozinha e fiquei muito feliz. Também n&o esqueco do Tiago no doutorado, uma
matéria que eu achei que tinha tirado a. Eu fazia transcricdo de todas as aulas
gue ele pedia pra eu fazer eu fazia, procurava estudar muito pra prova dele,
com ele eu nunca brinquei e nunca testei porque eu sei que ele era bravo e
exigente. A gente sabe professor que a gente pode testar e professor que nao.
Mas eu gostava muito dele, gosto dele alias. Eu dei presente em seu
aniversario, professor bacana mesmo. E passou o tempo e cada um ia receber
a sua nota nas férias. Chegou o e-mail a sua nota € d porque vocé nao fez isso,
iSso e isso. Eram coisas tao tontas. Mas eu chorei tanto aquele dia por causa
daquele D. Meu pai dizia que a vida nem sempre ia nos dar sins. Ela nos vai
dar muitos ndos. Se eu pudesse eu beijava esse professor, porque ele te deu
um ndo. E um ndo que com certeza vocé merece. Tenho certeza que ele € justo
se nao ele ndo tinha dado esse ndo. Agora se vire nos trinta pra conseguir o ¢
se ndo perde a bolsa. Eu so sei que eu até liguei pra ele e consegui o c. Fizo
gue ele pediu e consegui o c. Mas foi dificil. Liguei pra todo professor de historia
gue eu conhecia. Isso devia ter na universidade sabe, parar com esse olhar de
facilitar, porque como disse meu pai na vida as coisas nao vao ser facilitadas.
Eu acho que isso deve comecar dentro da universidade porque nado € todo
mundo que tem a oportunidade de fazer o mestrado e o doutorado. E uma
oportunidade muito rica NE.

De uma maneira geral como vocé considera o espaco fisico da
[universidade], em termos de acessibilidade.

Aluno “M”: Inacessivel. Nao tem piso tatil pra vocé ir pra praca de alimentacéo,
nao tem piso tatil pra vocé ir ao banheiro da galeria, € um espaco muito grande,
€ um labirinto, e ele tem que ter algumas indicagBes mais precisas para uma
pessoa cega poder andar. Ah mas o Vinicius andava. Andava, ele quebrou o
pé, e um dia ele derrubou uma mulher, uma mocinha e uma crianga de colo no
chéo. Assim até eu ando, atropelando todo mundo.

E como é que vocé se locomovia no caso?

Aluno “M”: Bengalas humanas. Se quiser colocar mais chique coloque guias
videntes.

Quais séo os recursos especificos para atender a sua acessibilidade?
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Aluno “M”: O piso tatil como ja disse, e recursos mais especificos, placas por
exemplo, por exemplo as salas. Na Anhanguera todas as salas sdo numeradas
em Braille sabia? No corrimédo la quando comeca a escada esta escrito inicio.
Quando termina ta escrito fim.

Vocé considera que a [universidade] atende a todas as suas
necessidades?

Aluno “M”: Atende. Faz o possivel e impossivel para atender, sempre fez.

SO nessa questdo de locomogdo que vocé acredita que deixa a desejar?
Aluno “M”: E.

Mas acessibilidade pedagdgica vocé sempre teve?
Aluno “M’: Sim.

Como os conteudos de sala de aula Ihe foram apresentados?

Aluno “M”: Em forma de textos, igual pra todo mundo, eu lia os textos e
gravava as aulas.

A dindmica de realizacdo de trabalhos em grupo.
Aluno “M”: No inicio ninguém queria, depois todo mundo quis.

Como vocé avaliao método de avaliacdo do seu desempenho académico?

Aluno “M”: Os professores bons realmente me avaliaram pelo que eu sou.
Alguns, eles levaram a deficiéncia em conta sim. Nao no mestrado e doutorado.
Na pedagogia aqui. O pessoal falava que a Joana é brava, ai ela é muito brava.
Ela é da educacao especial e eu falei quero ver se € brava mesmo. Cheguei
nela e falei “viu como que eu vou fazer atividade extracurricular, porque eu nao
enxergo como eu vou fazer?” Ela olhou pra mim e falou assim, cuidado quem
nao faz pega DP. Vai mexer com quem esta quieto. Eu falei “vou fazer! qual é
mesmo seu projeto? Que escola tem que ir? Eu posso participar dele também?”
Mas também como diria Vigotski, 0 meio fazia comm que eu fosse assim, as
pessoas faziam com que eu fosse assim.

Como era ou € a relacdo com os seus professores e vocé acredita que
eles atenderam as suas necessidades?

Aluno “M”: Sempre foi muito boa a relagdo, e eles atenderam as minhas
necessidades.

Entdo vocé considera que a sua inclusdo pedagogica foi muito boa pelo
esforco das pessoas, esfor¢co dos professores.

Aluno “M”: No mestrado e doutorado sim, na pedagogia poderia ter sido
melhor.

Qual a sua percepcao sobre as possibilidades e os desafios para o
processo da inclusdo pedagdégica na [universidade]?

Aluno “M”: Acho que tem muito a caminhar. Acho que teria que ter além da
Valéria pessoas que monitorassem os professores em sala de aula. Talvez ela
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sozinha ndo dé conta disso. E mais cursos de capacitacdo de inclusdo pra
esses professores. O que é inclusdo? Ser& que os professores pensam nessa
pergunta, o que € inclusdo? Incluir € so estar ali. Se vocé ta ali vocé ja ta
incluido? Ou incluir é vocé estar no mesmo espaco fazendo as mesmas coisas,
porém de uma maneira diferente? Eu era incluida, mas porque eu me incluia.
Eu levava o gravador pra gravar as aulas. Eu lia os textos. Mas ninguém
cobrava isso e dos demais era cobrado “quem leu o texto hoje?” Os cegos tém
condi¢cbes de se incluirem a si mesmos. Eles n&o precisam de ninguém pra
ficar pegando na méo e incluindo. Na faculdade n&o. Na escola sim. As vezes
€ legal dar uma escorregadinha, mas ai € problema do professor perceber que
VOCé escorregou ou nao.

De uma maneira geral, como vocé avalia os seus conhecimentos sobre a
legislacao brasileira?

Aluno “M”: Sao bons e de um tempo pra ca ta ficando melhor ainda. Mesmo
assim eu acho que falta muito pra conhecer.

Na universidade vocé néo tinha tanto acesso, n&o falavam sobre leis.
Aluno “M”: Ah o que se dizia mais a LDB, declaracdo de Salamanca, e a
constituicdo federal, mas eu acho que era muito pincelado.

E hoje vocé busca mais.

Aluno “M’: Hoje eu busco mais.

Como vocé avalia a aplicacdo préatica da legislacdo da pessoa com
deficiéncia?

Aluno “M”: Ela s6 vai ser aplicada se o proprio deficiente cobrar. E isso ndo

acontece porque a minoria das pessoas com deficiéncia tem esse tipo de
conhecimento.

O que vocé acredita que precisa ser melhorado para aincluséo de futuros
alunos com deficiéncia?

Aluno “M”: O monitoramento desses professores em sala de aula. Pra vocé
monitorar vocé tem que entender e pra vocé entender vocé tem que ler. Cursos
de capacitacao.

Entdo vocé avalia que a criagdo da [NUCLEO DE ACESSIBILIDADE] foi
importante, mais ainda faltam conquistas a serem feitas.
Aluno “M”: Sim.

Vocé gostaria de contar alguma coisa a mais que nao foi perguntado?

Aluno “M”: Eu gostaria que tudo que eu falei fosse pensado néo soO para a
pesquisa ou para o mestrado, e que tivesse atitude com base nao s6 do que eu
falar, mas do que todos os seus entrevistados disserem. Nao adianta gastar
tempo, gastar energia, falar e nada acontecer.
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ENTREVISTA 14 — Aluno “N”

Caracterizacao:
ALUNO “N”, 18 ANOS, COM CEGUEIRA.
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Quantos anos vocé tem?
Aluno “N”’: 18

Vocé cursa Letras, né?
Aluno “N’’: Letras, isso.

Em que semestre vocé esta?

Aluno “N”’: Segundo porque eu entrei no meio do ano, mas é meu primeiro
semestre em letras.

De qual cidade vocé é?

Aluno “N”’: Americana.

Eu vou seguir um roteiro que nessa primeira parte aborda a sua saude,
t4?

Aluno “N”: Aham, tudo bem.

Qual nome da sua deficiéncia ou necessidade especial?
Aluno “N”’: Retinose Pigmentar.

Quando se manifestou?
Aluno “N”: E de nascenca.

Quando vocé teve um diagnodstico?

Aluno “N”: Minha mae me levou em varios médicos, mas s6 com 4 meses ela
percebeu que era problema na retina. Eu enxergava s0 luz e vulto.

Quando vocé percebeu que vocé tinha deficiéncia?

Aluno “N”: Quando eu era pequena eu achava que as outras pessoas viam
como eu, porque era normal para mim. Mas ai minha mée fazia muitos testes
comigo para adaptacdo e isso fazia com que eu desconfiasse e fizesse
bastante pergunta. Eu também queria passar a mdo em tudo e eu notava a
reacao das pessoas, elas perguntavam para minha mée porque eu fazia aquilo
e eu perguntava para a minha mae porque eu fazia testes e porque as pessoas
perguntavam aquelas coisas. Com o tempo eu entendi que as outras pessoas
viam diferente e eu queria saber porque elas viam diferente. Mas eu nunca tive
nenhum tipo de revolta e nada dessas coisas assim, eu sou normal para mim.

Entendi, obrigada. Essa etapa do questionario agora explora sua vida
escolar. A primeira pergunta é como foi sua vida escolar até chegar a
universidade? Quais escolas pelas quais passou e como foi passar por
elas?
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Aluno “N”: Eu comecei estudando no EMEI com 7 anos, fiquei la até o 5° ano.
Depois disso eu fiz um ano em uma escola particular e sai porque la so6 tinha
até o 5° ano. Do 6° ao 9° eu estudei em outra escola particular. No primeiro e
no segundo eu fiz em uma terceira escola particular. E depois fui para uma
escola so de ensino médio. Eu mudei bastante de escola.

Essas escolas tinham os recursos adaptativos que vocé precisava?

Aluno “N”: Nao! Nenhuma delas. Do 1° ao 5° ano eu usava maquina braile e
eram os professores que iam ditando as coisas. E minha mae aprendeu braille
para traduzir para mim em casa. No 6° e no 7° Tinha uma estagiaria comigo e
eu levava o computador para escola. Aino 8° e no 9°, tinha 45 alunos na sala,
e os professores ndo me passavam 0s arquivos das aulas e mandavam as
provas para eu fazer em casa. Eu participava pouco das coisas, eu néo tinha
nenhuma independéncia, 0s outros liam e escreviam por mim nos trabalhos de
grupo. Até mesmo no 1° e no segundo ano do ensino médio foi dificil para eu
passar. Eram poucos os professores que adaptavam graficos e matérias. Tinha
coisa que eu nao aprendia de jeito nenhum. Meus pais contrataram um
professor particular muito bom para me ensinar em casa. Ele ensinava
matematica, fisica e quimica. Ele é professor de Nova Odessa.

E que matérias esse professor usava para te ensinar?

Aluno “N”: Ele tinha muita facilidade de ensinar. Ele fazia desenho dos
nameros com barbante, ou com o préprio lapis. Ele fazia grafico com relevo.
Ele mostrava experiéncias quimicas e fisicas reais para eu entender. No
terceiro ano eu tive apoio maior dos professores, que conseguiam me passar
material adaptado, mas algo da escola mesmo, nada.

Como foi a escolha do curso?

Aluno “N”: Eu estava entre o curso de Rl e Letras. Eu sempre quis estudar na
[UNIVERSIDADE] mesmo, e eu comecei a estudar Rl aqui, mas como néo tinha
turma para o primeiro semestre, a gente entrou no 3° semestre e ndo conseguiu
acompanhar, meu amigo e eu, pois as matérias eram continuas. Ai eu acabei
saindo e indo para letras.

E como foi para escolher a [UNIVERSIDADE]?

Aluno “N”: Eu escolhi assim... eu ja tinha pesquisado como era a universidade
0 campus a avaliagcado do MEC e a proximidade do curso. Quando eu entrei aqui
eu vi toda essa parte de inclusdo que me fez querer continuar aqui.

Como vocé foi recebida pela [UNIVERSIDADE]? Por favor conte para mim
desde o vestibular até suas relagcdes com professores e colegas.

Aluno “N”: Eu me senti muito bem recebida, os coordenadores foram muito
bons para mim. Quanto ao vestibular, o arquivo no computador nao abria entéo
eu fiz com um ledor. A redacao eu escrevi e depois eles traduziram.

Como e quando vocé aprendeu o braile?

Aluno “N”’: Aprendi com 5 anos, no CPC, uma instituicdo de americana.
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E como vocé conheceu a [NUCLEO DE ACESSIBILIDADE] de inclusdo da
[universidade]?

Aluno “N”’: Quando eu vim fazer o vestibular o coordenador comentou com
meus pais sobre a [NUCLEO DE ACESSIBILIDADE], e quando eu vim fazer a
matricula a gente foi la falar com a Valéria.

E como vocé foi recebida pela [NUCLEO DE ACESSIBILIDADE] de inclus&o?
Aluno “N”: Super bem, sempre me trataram bem.
Ha diferencas entre como vocé imaginava que a universidade seria e

como elarealmente é?

Aluno “N”: T4 sendo melhor do que eu esperava, ndo € nenhum bicho de sete
cabecas. Minha mée tinha medo pela escola ser grande, nunca tive essa
experiéncia. Eu ndo esperava ter toda essa acessibilidade que eu tenho porque
em nenhuma escola tive isso, eu me surpreendi quando descobri a eficiéncia
da inclusdo de me mandar os arquivos. Os professores sdo bem diferentes e
eu achei que ia ter uns 100 alunos por sala, isso me assustava, e tem uns 42
com uma sala misturada.

Como é suarelacdo com os outros alunos?
Aluno “N”: Muito boa, eu tenho véarios amigos, inclusive vamos fazer amigo
secreto hoje!

ah que legal, e vai ser presente ou chocolate?
Aluno “N”’: Chocolate!

Ah que gostoso!

O préximo tépico é sobre inclusdo. A primeira quer saber como vocé
considera a [UNIVERSIDADE] em termos de acessibilidade fisica?

Aluno “N”: Eu acho que poderia ter mais esse piso tatil, tem em poucos
lugares. Nao tem na galeria, no banheiro e poderia ter. Ai eu teria mais
independéncia pra andar aqui. Assim vai demorar pra eu andar sozinha.

Quais sao os especificos que vocé precisa para estudar?

Aluno “N”: O que eu mais preciso sdo arquivos do word, o pdf eu té
descobrindo um programa que &, mas ta em andamento. Por ser um curso de
humanas é mais facil, eu basicamente preciso ler. A leitura é tranquila.

Vocé considera que a [UNIVERSIDADE] de forma geral atende as suas
necessidades?

Aluno “N”’: Sim. Aham.

O que vocé acha da forma como seus professores avaliam o0 seu
progresso e apropriacao de conhecimento?

Aluno “N”: Acho normal. E como todos fazem.
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Como vocé avalia seu processo de inclusdo pedagdégica?
Aluno “N”’: Mil. Muito bom.

Qual a sua percepcao sobre as possibilidades e os desafios para o
processo de inclusdo da [UNIVERSIDADE]?

O principal € comunicacéo entre professores e alunos e isso € muito importante,
isso ta acontecendo é possivel, mas tem que manter. Acho que é um desafio
maior pro professor, porque eles precisam saber como preparar a aula pra um
aluno diferente, como chegar, como falar. Até que aqui tem a [NUCLEO DE
ACESSIBILIDADE] que orienta né, mas € um desafio.

Como vocé avalia os seus conhecimentos sobre a legislag&o brasileira
para pessoas com deficiéncia?

Aluno “N”: O que eu sei € que assim, 0s recursos que falam que tem que ter
nas escolas, ndo tem na realidade né. E os professores ndo estédo preparados
para receber qualquer tipo de aluno. Um autista por exemplo, eu tive aula com
um no nono que s6 dormia. Tive uma professora que me disse que ndo sabia
como lidar comigo e me ensinar e por isso eu poderia fazer o que eu quisesse,
foi muito ruim. Mas em resumo € que nada no brasil funciona né. (rimos)

O que vocé acha que acha que a [UNIVERSIDADE] precisa fazer para que
os futuros estudantes sejam melhores inclusos?

Aluno “N”: Eu acho que a inclusdo e os professores devem ter mais
informacéo, porque eu tive que falar para eles da [NUCLEO DE ACESSIBILIDADE],
e eles buscaram saber como me dar aula. Mas eles esperam ter um aluno pra
buscar informacéo, eu acho que eles ja deviam estar preparados antes.

Gostaria de falar sobre alguma coisa que a gente ndo conversou?
Aluno “N”: Ah, acho que néo.

Muito obrigada pelo seu tempo e atencdo, sua participacdo € importante
nesse processo.
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ENTREVISTA 15 — Aluno “O”

Caracterizacao: A )
ALUNO “O”, 20 ANOS, COM DEFICIENCIA FISICA.

[PE]:

[PE]:

[PE]:

[PE]:

[PE]:

Qual é asuaidade?
Aluno “0O”: 20 anos.

O curso e 0 semestre.
Aluno “O”: Jornalismo, quarto semestre.

Qual é a sua deficiéncia?

Aluno “O”: Nasci de sete meses, quando eu nasci, eu tive dificuldade pra,
pra... quando eu nasci eu ndo chorei, faltou oxigénio, oxigenacdo no meu
cérebro, ai primeira coisa que fizeram comigo foi tirar da barriga da minha méae
e levar pro hospital. Ai eu fiquei internado um tempo e depois sai. Ai com trés
meses eu bati a cabec¢a. Formou um codgulo, ai eu coloquei valvula no decorrer
dos anos ndo aconteceu mais nada. S6 que assim, por eu estar dessa forma
hoje foi em decorréncia de uma cirurgia que eu fiz. Nao foi erro médico. Foi
uma coisa que o0 médico avisou que ia acontecer. Porque eu tenho dificuldade
de andar. E 0 meu pé, esse pé esquerdo era virado para dentro. Nao era que
nem € hoje. Era pra dentro. Ai ele fez uma cirurgia, a cirurgia foi muito
complicada, muito desgastante. Entdo eu fiquei um ano afastado da escola,
fazendo so6 atividades em casa, eu fiquei um ano de cama praticamente. Tudo
gue eu fazia, eu fazia na cama. Eu tinha de 12 pra 13 anos. Eu nédo t6 muito
certo mas eu tinha de 12 pra 13. Ai eu me ausentei da escola, mas eu fazia
atividade em casa, ai passou. Ai teve todo processo de voltar ficar de pé, de
cama de gesso, vocé perde a mobilidade. Ai teve todo o processo de adaptacdo
mesmo. Foi bem dificil, foi bem complicado. Ai em 2011 eu fui pra Ultima escola
gue eu estudei antes de vir pra faculdade. E vocé quando vocé porta uma
deficiéncia vocé fica com medo né? Vocé fala sera que eu vou ser bem aceito?
Sera que os outros ndo vai olhar com olho torto pra mim? (incompreensivel)
vocé que ndo tem, vocé pode ndo perceber, mas a gente que tem, a gente
percebe. Ai do contrario, eu passei cinco anos l4, todo mundo me acolheu, todo
mundo sempre me quis bem, tanto que eu tenho até um primo la dentro que eu
nem fazia ideia de quem ele era. E hoje a gente faz tudo junto, e assim, eu
procurei viver da melhor forma possivel. E procuro até hoje.

SO pra recapitular, a deficiéncia ela foi se manifestando ao longo da sua
historia.
Aluno “O”: E, eu ja nasci com ela, pelo fato de eu ter encefalia, eu nasci com

encefalia, ai quando teve a falta de oxigenacdo no cérebro afetou todo lado
esquerdo. Foi isso.

E dai ja no nascimento a sua mae ja recebia diagnésticos por parte dos
medicos.
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Aluno “O”: Chegaram até na época a dizer que eu ndo ia sobreviver.
Chegaram na época a falar pro meu pai, meu pai conta até hoje, o médico
chegou pra ele e falou assim: vocé tem fé em Deus? Eu falei eu tenho, entdo
reze para o seu filho ndo morrer.

Me conta um pouco sobre como foi a sua chegada aqui na universidade.

T.: Entdo, eu entrei aqui na [universidade], pra fazer o vestibular e assim, que
nem eu disse quando eu entrei na escola, eu figuei com medo, muito medo. Eu
figuei com medo mesmo. E no comeco a turma tipo meio que me abracou. Ai
tipo pelo jeito meio estabanado que eu tenho, deixa 0os outros meio afastado.
Eu falo que pra mim na minha sala, € cada um por si e o resto que ai eu falei
0s outros sempre me acolheu, e hoje eu me dou muito bem com a professora.
Eu me dou muito bem, tudo que eu preciso, eles fazem, inclusive a Valéria
guando eu fui conversar ela fez uma fichinha com tudo o que eu precisava
passar para o professor para o professor poder me atender. Isso ai foi
primordial para mim.

Entdo vocé foi muito bem recebido por parte da [NUCLEO DE
ACESSIBILIDADE].

Aluno “O”: Sim, ali eu ndo posso reclamar de ninguém. Nem da minha sala eu
posso reclamar. E que eu sou meio timido assim sabe, pra mim eu faco, mas
pra mim pegar confianca na pessoa, demora. Mas quando pega também, é
aquela confianca que sabe, abraca, beija. Mas assim, aqui eu nao fico
lambendo ninguém, aqui acabou cada um vai pro seu lado, entdo se eu me
amarrar eu posso sentir falta daquilo. Entdo eu prefiro assim. Mas € que nem
eu falo se quiser falar comigo fale, se ndo quiser falar, ndo fale. Eu sou bem de
boa.

Ha alguma diferenca entre como vocé imaginava que seria a faculdade e
como esta sendo na verdade?

Aluno “O”: E que nem eu falo. Quando eu entrar, falava nossa é tudo
maravilhoso, e vocé vai ter amigos. Nao é tudo maravilhoso, e também néao é
aquela (irreconhecivel) que todo mundo falava. E um lugar normal. L4 na escola
gue vocé passou a temporada, em um dois anos, vocé tem duzentos, trezentos
alunos. Agora aqui, aqui € assim, cada um por si, com raras excec¢des a gente
consegue fazer amizade, pelo menos na minha area. E o meu ponto de vista,
nao sei dos outros.

De uma maneira geral, como é que vocé considera o espaco fisico da
[universidade]?

Aluno “O™ E que nem eu falo, eu no tenho o que reclamar daqui. A Gnica
coisa que eu reclamo mesmo é do laboratorio. Vocé ja entrou?

No de informatica?

Aluno “O”: E. E quando vocé vai na sala e eu notei ali que tem varios espacgos
pra colocarem bancos entre a entrada de uma porta e outra. E ndo tem banco
ali. Como eu tenho dificuldade de locomocdo e minha perna cansa facil, eu
tenho que sair, vim ali fora e sentar aqui. A Unica coisa que eu reclamo.
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Quais sdo os recursos especificos de acessibilidade necessarios pra
atender a sua deficiéncia?

Aluno “O”: Provas, eu faco todas no computador da universidade, os
professores conhecem meu caso, sabe, a Valéria mesmo quando fez o
atestado colocou la que as provas para o aluno tinha que ser no computador,
ai eles disponibilizam o computador da universidade ou o deles mesmo, tanto
gue a pendltima prova que eu fiz a professora trouxe o computador dela pra
mim, dai quando eu fago na universidade mando por e-mail, dai eles corrigem
e dao nota.

Entdo de uma forma geral vocé considera que a universidade atende as
suas necessidades?

Aluno “O”: Sim, tanto na parte no conteido quanto na parte de (irreconhecivel)

Vocé ja falou um pouco, mas no processo de ensino como € o trabalho do
docente em sala de aula?

Aluno “O”: Como assim, trabalho em grupo?

Sim. Quando vocé precisa fazer trabalho em grupo, como é? Vocé se
sente incluido?

Aluno “O”: Agora chegou em uma parte delicada.

Se vocé ndo quiser responder, ndo tem problema. Sinta-se a vontade.

Aluno “O”: N&o, ndo. Eu respondo. Deve ter gente que ndo gosta de
responder, mas eu respondo.

Tudo bem.

Aluno “O”: (irreconhecivel) ... ai eu fiz grupo ai teve uma pessoa que,
praticamente, ndo considerou o que eu fiz. Resultado: peguei “DP”. O segundo
eles me incluiram, ai um dia eles foram la pro estudio de jornalismo, ai eles
falaram ah péra ai que a gente ja volta. Eu fiquei sentado |14 esperando. Deu
oito horas nao vieram, oito e meia, nove horas, ai eu peguei subi na agéncia,
tava todo mundo la. Ai eu tipo, eu ndo xinguei ninguém. Eu peguei e falei “pelo
amor de Deus, era pra voceés ter falado pra mim né”. E o professor que tava na
sala, ndo sabia. Depois eu expliquei pra ele, ele falou ndo, vou ficar de olho. Ai
0s outros trabalhos quando ia juntar grupo a pessoa ja tinha grupo formado. E
eu ficava de fora. Ai eu fui Ia, conversei com o professor, tal ai ele enfiava eu
num grupo. Tanto que nesses ultimos tempos, eu fui la conversei com o
professor, expliquei a situacdo, e o professor me colocou num grupo. Mas
assim, nenhuma pessoa chegou e disse “vem aqui.”

Precisou vocé tomar a frente, conversar com o professor, e 0s
professores sempre te ajudavam nesse sentido.

Aluno “O”: Sim. Eu ndo posso reclamar de nada. Mas também eu n&o tenho
nenhuma magoa de ninguém aqui, € que nem eu falei um dia para 0 meu
professor de jornalismo, eu falei eu ndo tenho magoa de ninguém, eu apenas
nao sou amigo. Pra mim s&o todos colegas.
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Qual é a sua percepcéao sobre o método de desempenho de sua avaliagéo
académica?

Aluno “0O”: Olha, o primeiro semestre pra mim foi bem complicado, até porque
vocé sair da escola, vocé entrar numa universidade onde vocé vai ver tudo
matéria de comunicacao vocé toma um baque né?. Tanto que eu peguei duas
dps no primeiro semestre. Como é natural, eu fiquei ... parecia que tava
acabando o mundo pra mim. Ai no segundo semestre eu tomei outro baque,
mais duas dp’s. Ai no semestre passado foi um pouquinho melhor. Peguei uma.
Nesse semestre eu td confiante em ndo pegar nenhuma. Mais assim, foi regular

assim na medida do que eu acho que eu posso fazer, t6 fazendo.

Mas vocé sente que os professores séo justos?

Aluno “O”: Sim. Nao posso falar um “a” deles até porque o que ta no alcance
deles eles ajudam.

Como séo os conteudos das disciplinas?

Aluno “O”: Eles passam normalmente, tem umas que eu pego mais facil tem
outras que é que nem jornalismo, a maioria é pratica. E na préatica eu me dou
super bem. Agora o teérico eu sou péssimo. Eu tento entender mas chega na
hora e ndo sai. Da maneira que eu acho que eu posso fazer eu acho que eu té
de médio pra regular.

Qual é a sua percepcao sobre possibilidades e desafios para a incluséo
pedagogica dos alunos na [universidade]?

Aluno “O”: Pra mim ndo tem tanta diferenca. A Unica coisa que eu me queixo
€ de o laboratério nao ter banco pra sentar. Assim eu acho que tem que ter uma
calcada mais apropriada. Quando vocé desce aqui, aquelas tipo calgada de rua
mesmo, cheio de buracos, ali eu acho que devia ser mais bem estruturado.

De uma maneira geral, como vocé avalia os seus conhecimentos sobre a
legislagéo brasileira para a pessoa com deficiéncia?

Aluno “O”: Conheco até porque eu acho que se fosse um pouco mais severo
pro povo que € normal, teria mais vergonha na cara e respeitava mais porque
hoje vocé vai no supermercado tem carro parado na vaga de cadeirante, entdo
eles aproveitam isso porque a lei ndo da espaco mesmo, ndo bota pena grande.
Se botasse uma pena voceé vai ter que pagar dez salarios minimos ai eu acho
gue poderia ser que eles respeitassem mais.

Eu sei que deferentes fisicos conseguem desconto para comprar carros.
Como foi isso pra vocé?

Aluno “O”: Eu ndo sei muito. Quem foi atras disso foi meu pai. Sei que tem
descontos, tipo IPVA, mas vocé precisa ficar, pelo menos, dois anos com o
carro. Sei que tem um documento certo pro carro e sé ele pode dirigir. Ou outra
pessoa que esteja comigo e que tenha justificativa, tipo, estou passando mal e
ele esta me levando. Mas nunca deu nada ndo, sempre meu pai usa.

De uma forma geral o que vocé acredita que precisa ser melhorado pra
tornar mais facil a vinda de futuros alunos com deficiéncia aqui?
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Aluno “O”: (Siléncio)

[PE]: Acho que vai naideia de melhoria das calgadas, dos bancos, é isso?
Aluno “O”: Sim, certo.

[PE]: Vocé gostariade falar alguma coisa que ndo foi perguntado na entrevista?
Aluno “O”: Nao tudo o que eu tinha que falar ja coube nas suas perguntas.



