UNIVERSIDADE METODISTA DE PIRACICABA
FACULDADE DE CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

CLEVERSON CARLOS PEREIRA

O PROCESSO DE (DES)CONSTRUCAO DA EXTENSAO
UNIVERSITARIA DA UNIVERSIDADE METODISTA DE
PIRACICABA - UMA ANALISE HISTORICA

PIRACICABA-SAO PAULO
2022



CLEVERSON CARLOS PEREIRA

O PROCESSO DE (DES)CONSTRUCAO DA EXTENSAO
UNIVERSITARIA DA UNIVERSIDADE METODISTA DE
PIRACICABA - UMA ANALISE HISTORICA

Tese submetida a Universidade Metodista de
Piracicaba como condicdo parcial para
obtencéo do titulo de Doutor em Educacao.
Orientador: Professor Dr. Cesar Romero
Amaral Vieira.

PIRACICABA-SAO PAULO
2022



Ficha Catalografica elaborada pelo Sistema de Bibliotecas da UNIMEP
Bibliotecaria: Joyce Rodrigues de Freitas - CRB-8/10115.

Pereira, Cleverson Carlos
P436o O processo de (des)construcido da extenséo Universitaria da
Universidade Metodista de Piracicaba - uma analise histdrica /
Cleverson Carlos Pereira - 2022.
257t ; 30 cm.

Orientador: Prof. Dr. Cesar Romero Amaral Vieira.
Tese (Doutorado) — Universidade Metodista de Piracicaba,
Educac#o, Piracicaba, 2022.

1. Extens&o Universitaria. 2. Educacdo em Direitos humanos.
3. Educac&o Popular. |. Pereira, Cleverson Carlos. II. Titulo.

CDD — 341.272




CLEVERSON CARLOS PEREIRA

O PROCESSO DE (DES)CONSTRUCAO DA EXTENSAO UNIVERSITARIA DA
UNIVERSIDADE METODISTA DE PIRACICABA - UMA ANALISE HISTORICA

BANCA EXAMINADORA:
Prof. Dr. César Romero Amaral Vieira
UNIMEP - Orientador e Presidente

Prof.2 Dr.2 Marcia Aparecida Lima Vieira
SEDUC-SP

Prof. Dr.2 Telma Regina de Paula Souza
Pesquisadora Independente

Prof. Dr. Josué Adam Lazier
UNIMEP

Prof. Dr. Fernando Albuquerque Ferreira da Silva
UNIMEP

Prof. Dr. Valci Vieira dos Santos
UNEB (Suplente)

Profa. Dra. Claudia da Silva Santana
UNIMEP (Suplente)

PIRACICABA, SAO PAULO
2022



Dedico este trabalho a minha amada V0, Salomé
Antdnia de Araujo, que desde meu nascimento, me
ensinou que amar, cuidar, proteger e se dedicar ao
proximo, € proporcionar felicidade para todos.
Sua falta jamais deixara de ser sentida... Essa
Vitoria é sua também... Saudades eternas...



AGRADECIMENTOS

Interessante comecar a tecer um texto de agradecimentos para esta pesquisa e me sentir
um tanto paralisado, por medo de esquecer de agradecer alguém que tenha me apoiado em
algum momento deste trabalho. Por isso, inicio atestando que este trabalho é fruto de muitas
méos, coletivo, que foi temperado com muito amor, paciéncia e dedicacdo ao outro.

Primeiramente, tenho que agradecer ao Dador da Vida, ao meu Deus Jeov4, que sempre
me apoia e me protege no decorrer da minha caminhada, sinto Sua presenca a todo o instante
do meu respirar, principalmente, durante estes Ultimos anos, em meio a essa pandemia. Todo
agradecimento a Ele é pouco, pois, desenvolver este trabalho com a Sua permissao e chegar ao
objeto de pesquisa sobre Extensdo Universitaria e conhecer melhor este pilar da Educacao
Superior, me fez enxergar Seu poder, me levando a entender que todos somos irméaos, que todos
nos temos nossas necessidades, que ninguém € superior a ninguém e que o educar é um ato de
amor tdo grande, quanto gerar e dar a luz a um novo ser. Ele me fez ver, que é possivel sermos
mais humanos, mais amorosos com o préximo, menos egoistas e compartilhando mais.
Estudando a Extensdo, pude entender que todos nés temos um potencial que pode ser utilizado
para colaborar nas solu¢des dos problemas da sociedade, que todos precisam ser ouvidos,
principalmente, os que foram silenciados por muitos anos, e que educar em direitos humanos é
reconhecer o outro como humano, o outro como igual e assim, me sentir mais humano.
Obrigado meu Pai!

Agradeco aos que foram escolhidos por Deus, para cuidar e me educar dentro do seio
de uma familia, a minha amada Rainha-M&e, Cida, e a0 meu amado pai, Carlos, que, mesmo
distantes se faziam presentes destes tempos de dedicacdo a pesquisa. Agradeco também ao meu
cabeca branca, meu V4, Jodo, que se fez sempre presente em minha vida como um pai. A minha
fabulosa tia Vera, que sempre me deu o carinho que todo sobrinho merece para sua formacéo.
Obrigado meus amores e em especial a minha mée, que desde antes do meu nascimento, apesar
de t&o jovem, me ama com toda sua forca e me formou esta pessoa que ama amar.

Agradeco aos meus filhos, Thiago e Lucas, pela paciéncia, mesmo tdo pequenos, por
entenderem seu pai ficando por horas em frente a uma tela de computador ou ao telefone,
tentando entender essa questdo do trabalho e que isso era necessario para a nossa familia.
Obrigado meus principes, por também me ensinarem neste processo, que precisamos um do
outro! Obrigado por me mostrarem o que é, de fato, viver para o outro, 0 que é amar sem
interesse, obrigado pelo carinho, pelas aprendizagens didrias em relacdo ao verdadeiro
significado da vida e que precisamos de muito pouco para sermos felizes. Obrigado por me
ensinarem a importancia de darmos valor aos lagos formados entre 0s que se encontraram na
vida e aprenderam a se amar. Amo vocés meus filhos.

Agradeco aos meus irmdos Karla, Simone, Wemerson e Tiago, por estarem, juntamente
com suas familias, torcendo por mim. Obrigado pelo amor de vocés, por terem contribuido na
minha formac&o, por serem meus irméos e me ensinado o significado de irmandade.

Preciso agradecer, em especial, a trés seres humanos fantasticos que Deus colocou em
minha vida para eu amar, trés amigos, irmaos, companheiros, que foram fundamentais neste
processo: Luciana, minha amada sogra, Jonatas, meu amor e Angelina, minha super-heroina.
Sem a ajuda de vocés, seria impossivel ter terminado este trabalho. Todo o meu reconhecimento



de suas agdes em relacdo a minha pesquisa € pouco para descrever o meu sentimento de
gratiddo. Muito, muito, mas muito obrigado, por vocés serem instrumentos divinos em minha
vida. Admiravel a doacdo de vocés para com o sonho do outro, amo vocés. Obrigado, meu
amor, por me trazer sua familia pra ser minha familia, V& Ana, Guilherme e Gérsica, me dando
forca e encorajamento para vencer essa etapa.

N&o posso deixar de agradecer a outras pessoas especiais neste processo: meu amigo,
Dr. Flavio Araujo, que me apresentou o programa de doutorado da UNIMEP; professora Dra.
Maria Guiomar Tommasiello (Magui), por ter me auxiliado no projeto e me orientado nos
primeiros meses; professora Dra. Glaucia Uiliana, por ter me acolhido como seu orientando;
minha amada professora Dra. Telma Regina, que, além de minha orientadora e apoiadora, me
ajudou a enxergar o0 norte da minha pesquisa; a professora Dra. Karina Mollo, por ter me
apresentado o Método Marxista; a minha amiga Me. Natélia Navarro, que dividiu seu tempo
como colega de disciplinas no curso e me fez ver que meu objeto de trabalho estava com a
Extensdo Universitaria; ao meu ultimo orientador, Dr. Cesar Romero, por conseguir entender
minhas necessidades e ser pratico para o fechamento deste trabalho; e a todos os professores do
PPGE da UNIMEP, que dedicaram seu tempo neste processo para 0 meu desenvolvimento
quanto pesquisador, em especial aos seguintes professores: Dra. Tania Martins, Dr. Bruno
Pucci, Dra. Andreza Barbosa, Dra. Anna Padilha, Dra. Maria Inés Bacellar, Dr. Thiago Borges
de Aguiar, Dra. Rita de Cassia Néspoli Ramos, Dra. Carolina José Maria, Dra. Renata Pucci e
Dra. Luciana Haddad. Agradeco a todos 0os meus colegas de curso, que sempre me auxiliaram
de alguma forma.

Agradeco também, aos meus poucos e amados amigos, em especial, a Valquiria, a
Talita, ao Valci, a Rita, ao Henrique e a Gisele, que torcem por mim e entenderam meu
distanciamento neste periodo. Também, ndo posso deixar de agradecer a minha amiga-mae,
Geralda, pelo afeto, carinho e oragdes. Amo todos vocés...

Agradeco aos colaboradores que, por intermédio desta pesquisa, acabei conhecendo,
Dra. Marcia Vieira, Dr. Josué Lazier, Dr. Ely Eser Barreto, Dr. Jorge Hamilton Sampaio, dentre
outros, que me ajudaram a entender o fenémeno estudado.

Agradeco ao Instituto Federal Baiano (IFBaiano) pelo apoio para minha qualificagdo
profissional ao nivel strictu sensu no PPGE/UNIMEP.

A CAPES-PROSUP, agéncia de fomento, pelo financiamento desta pesquisa, uma vez
que o presente trabalho foi realizado com o apoio da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior — CAPES — Brasil.



RESUMO

A pesquisa aqui apresentada foi construida com base em minha trajetoria académica e pelas
contribuicdes dagueles que ajudam a constituir o pesquisador desse trabalho. Esta pesquisa tem
como objetivo principal, apresentar, discutir e analisar as causas principais que tiveram como
efeito a construcao da Politica de Extensdo da Universidade Metodista de Piracicaba- UNIMEP,
retomando a questdo da confessionalidade, expressa nos documentos oficiais da Igreja
Metodista, como motor principal (e ndo Unico) deste percurso. Neste contexto, a investigacao
perpassa pela historia da Extensdo Universitaria desde quando surgiu até chegar a UNIMEP,
sendo analisado todo o processo de constru¢do da Extensdo dentro da Instituicdo até sua
oficializacdo na Politica Académica da Instituicdo e também abordamos alguns trabalhos
extensionistas desenvolvidos apds a aprovacdo da Politica Académica da UNIMEP, mais
precisamente aqueles desenvolvidos no Nucleo de Estudos e Programas de Educacdo Popular
(NEPEP). E feito um estudo da relagio da Extensio Universitaria com a Educagio em Direitos
Humanos e a potencialidade da Extensdo, como elo entre a Educacdo Formal e a Educacéo
N&o-Formal, num contexto de educacdo para a cidadania, formando profissionais de fato
preocupados com as questdes sociais de sua cidade, regido e pais, contribuindo para que outros
sejam emancipados para a cidadania, numa relacdo de interagdo dialdgica entre Universidade e
Comunidade, em que a primeira reconhece a importancia dos movimentos sociais,
proporcionando estratégias para fortalecé-lo. O estudo procura compreender as influéncias da
Igreja Metodista para a construcao da Extensdo na UNIMEP e até que ponto as contradi¢des da
sua histéria e de seus documentos contribuiram para a (des) construgéo do processo de formacao
da Politica de Extensdo. Além disso, pretende-se proporcionar, ainda, uma reflexdo sobre a
importancia da Extensdo Universitaria como processo académico indispensavel na formacéo
do estudante, na qualificacdo do professor e no dialogo com a sociedade, especialmente no que
tange a solucdo de problemas sociais do pais. A pesquisa revelou a necessidade de tratamento
analitico para os projetos de Extensdo na UNIMEP, voltados para a Educacdo Popular, entre os
anos de 1993 até 2018, com isso, este estudo pretende construir um material sistematizado
destes trabalhos extensionistas no periodo indicado. Para alcancar tais objetivos da pesquisa
optamos pela analise documental, com a ajuda da matriz materialista histérica e dialética de
Marx e Engels, por analisar os fatos histéricos em processo, e a partir dai, fazer uma analise
interpretativa para compreender os significados e os sentidos da extensdo universitéria
expressos nos textos (documentos, pesquisas e registros); e por meio das entrevistas e videos
disponibilizados na Internet, principalmente, pelo programa UNIMEP na Comunidade, com os
sujeitos que participaram do processo de (des)construcdo da Extensdo Universitaria da
UNIMEP, construir a visdo da Educacdo Popular abordada pela Politica Académica da
UNIMEP, com fins a construcdo da cidadania enquanto patrimdnio coletivo da sociedade civil.

Palavras-chave: Extensao Universitaria, Educacdo em Direitos Humanos, Educacao Popular,
Cidadania, Educacdo Confessional.



ABSTRACT

The research presented here was built on the basis of my academic trajectory and the
contributions of those who help to constitute the researcher of this work. The main objective of
this research is to present, discuss and analyze the main causes that had as an effect the
construction of the Extension Policy of the Methodist University of Piracicaba-UNIMEP,
taking up the issue of confessionality, expressed in the official documents of the Methodist
Church, as the main engine. (and not unique) of this route. In this context, the investigation
goes through the history of the University Extension from when it emerged until it reached
UNIMEP, analyzing the entire process of construction of the Extension within the Institution
until its officialization in the Academic Policy of the Institution and we also approached some
extension works developed after the approval of the UNIMEP Academic Policy, more precisely
those developed at the Center for Studies and Popular Education Programs (NEPEP). A study
is made of the relationship between University Extension and Human Rights Education and the
potential of Extension, as a link between Formal Education and Non-Formal Education, in a
context of education for citizenship, training professionals who are actually concerned with the
issues of their city, region and country, helping others to be emancipated for citizenship, in a
relationship of dialogic interaction between University and Community, in which the former
recognizes the importance of social movements, providing strategies to strengthen them. The
study seeks to understand the influences of the Methodist Church for the construction of the
Extension at UNIMEP and to what extent the contradictions of its history and documents
contributed to the (de)construction of the process of formation of the Extension Policy. In
addition, it is also intended to provide a reflection on the importance of University Extension
as an essential academic process in student training, teacher qualification and dialogue with
society, especially regarding the solution of social problems in the country. The research
revealed the need for an analytical treatment for the Extension projects at UNIMEP, aimed at
Popular Education, between the years 1993 to 2018, with this, this study intends to build a
systematized material of these extension works in the indicated period. To achieve these
research objectives, we opted for document analysis, with the help of Marx and Engels'
historical and dialectical materialist matrix, to analyze the historical facts in process, and from
there, make an interpretive analysis to understand the meanings and senses of the university
extension expressed in the texts (documents, research and records); and through interviews and
videos made available on the Internet, mainly by the UNIMEP in the Community program, with
the subjects who participated in the process of (de)construction of the University Extension of
UNIMEP, to build the vision of Popular Education addressed by the Academic Policy of
UNIMEP, with the aim of building citizenship as a collective heritage of civil society.

Keywords: University Extension, Human Rights Education, Popular Education, Citizenship,
Confessional Education.



Figura 1: Arvore da Universidade

LISTA DE FIGURAS



LISTA DE TABELAS

Tabela 1: Comparativo entre o Projeto Periferia e PAIC ... 139
Tabela 2-Projetos aprovados no periodo 1986-1991 ...........cccovveveiieieene s 167
Tabela 3- Projeto PIOTO .......oocviiiec et 221
Tabela 4-Projeto RONDON........coiiiiiicc et sra e 226

Tabela 5- Projetos desenvolvidos pela UNIMEP na Comunidade............c.ccccevvieiieennnne 228



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

ABC- Agéncia Brasileira de Cooperacao

ACNUDH- Alto Comissariado das Nac¢des Unidas para os Direitos Humanos
ACTA- Acdo Cultural e Tecnologia Apropriada

ADUNIMEP- Associagdo de Docentes da Universidade Metodista de Piracicaba

Al 5- Ato Institucional n° 5

Alfasol- Alfabetizacdo Solidaria

APRA- Alianca Popular Revolucionaria Americana

art.- artigo

ASFAP- Associacdo dos Favelados de Piracicaba

CAPES- Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

CCBPS- Centro de Ciéncias Bioldgicas e Profissdes da Saude

CECAP- Companhia Estadual de Casas para o0 Povo

Cepal- Comissdo Econdmica para a America Latina e o Caribe

CEPE- Conselho de Coordenacéo do Ensino Pesquisa e Extensdo

CEPLAR- Campanha de Educacédo Popular

CEP-UNIMEP- Comité de Etica em Pesquisa da UNIMEP

CF- Constituicdo Federal

CFCH/UFRJ- Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas da Universidade Federal do Rio de
Janeiro

CICC- Critica Institucional e Criatividade Coletiva

CINCRUTAC- Comissdo Incentivadora dos Centros Rurais Universitarios de Treinamento e
Acédo Comunitaria

CNPQ- Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico

CODAE- Coordenacdo de Atividades de Extensédo

COGEIME- Conselho Geral de Instituicbes Metodistas de Ensino

Comdep- Conselho Municipal de Pessoas com Deficiéncia de Piracicaba

CONSEPE- Conselho Superior de Pesquisa, Ensino e Extensao

CPC- Centro Popular de Cultura

CRFB- Constituicdo da Republica Federativa Do Brasil

CRUB- Conselho dos Reitores das Universidades Brasileiras

CRUTAC- Centro Rural de Treinamento Universitario e Acao Comunitaria

CUCA- Circuito Universitario de Cultura e Arte do Nordeste

DEIM- Diretrizes para a Educacédo na Igreja Metodista

DNERU- Departamento Nacional de Endemias Rurais

DUDH- Declaracgdo Universal de Direitos Humanos

FAP- Fundo de Apoio a Pesquisa

FAE- Fundo de Apoio a Extenséo

FONEP- Forum Nacional de Educagéo Popular

FOREP- Forum Regional de Educagdo Popular

ForExp- Férum de Extenséo das Instituicdes Particulares

ForExt- Forum de Extensdo e Acdo Comunitaria das Instituicbes Comunitarias de Ensino
Superior

FORPROEX- Forum Nacional de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas
Brasileiras

GRAEP- Grupo Permanente de Reflexdo e Assessoria de Educacdo Popular

ICCO- Comisséo Intereclesiastica de Coordenacao para Projetos de Desenvolvimento
ICIRA- Instituto de Capacitacédo e Investigacdo em Reforma Agraria



IEP- Instituto Educacional Piracicabano

IES- InstituicGes de Ensino Superior

INCRA- Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria
ISEB- Instituto Superior de Estudos Brasileiros

ITESP- Instituto de Terras do Estado de S&o Paulo

JK- Juscelino Kubitschek de Oliveira

LBA- Legido Brasileira de Assisténcia

LDBEN- Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional

MCP- Movimento de Cultura Popular de Pernambuco

MEC- Ministério da Educacéo e Cultura

MIP- Associagédo dos Inquilinos de Piracicaba

MIP- Associacdo dos Inquilinos de Piracicaba

NAC- Ndcleo de A¢do Comunitéria

NEPEP- Nucleo de Estudos e Programas em Educacao Popular
NEPEDH- Nucleo de Estudos e Programas em Educagdo em Direitos Humanos
OMAQUESP- Organizacdo das Mulheres Assentadas e Quilombolas do Estado de Sao Paulo
ONU- Organizacédo nas Nagoes Unidas

PAIC- Pronto Atendimento Integrado a Comunidade

PAS- Programa Alfabetizagdo Solidaria

PDI- Plano de Desenvolvimento Institucional

PEA- Programa de Educacdo de Adultos

PEE- Projeto de Educacao Essencial

PIEP- Programa Integrado de Educacéo Popular

PIEP- Programa Integrado de Educacéo Popular

PMEDH- Plano de Agéo do Programa Mundial para Educagéo em Direitos Humanos
PNEDH- Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos
PNLD- Programa Nacional de Livros Didéaticos

PNLEM- Programa Nacional de Livros Didaticos do Ensino Medio
PPGE- Programa de Pds-Graduacdo em Educacgédo

PROEXT- Programa de Extensdo Universitaria

PROEXTE- Programa de Fomento a Extensdo Universitaria
PRONERA- Programa Nacional de Educacao na Reforma Agraéria.
PT- Partido dos Trabalhadores

Puc-Rio- Pontificia Universidade Catdlica do Rio

PVMI- Plano para a Vida e Misséo da Igreja

RENEX- Rede Nacional de Extenséo

SEDEMA- Secretaria Municipal de Desenvolvimento e Meio Ambiente
SEMA- Secretaria Municipal da Agricultura

SENAI- Servigo Nacional da Industria

SOPRAS- Sociedade Presbiteriana de Assisténcia Social

TCLE- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UCG- Universidade Catolica de Goias

UDEF- Universidade do Distrito Federal

UEG- Universidade do Estado da Guanabara

UERJ- Universidade do Estado do Rio de Janeiro

UFMG- Universidade Federal de Minas Gerais

UFPR- Universidade Federal do Parana

UFRN- Universidade Federal do Rio Grande do Norte

UFU- Universidade Federal de Uberlandia

UnB- Universidade de Brasilia



UNE- Unido Nacional dos Estudantes

UNEB- Universidade Estadual da Bahia
UNESPAR- Universidade Estadual do Parana
UNICAMP- Universidade Estadual de Campinas
UNIMEP- Universidade Metodista de Piracicaba
Unijui- Universidade de ljui no Rio Grande do Sul
UNISOL- Programa Universidade Solidaria

USP- Universidade de Séo Paulo



SUMARIO

INTRODUGAOQ ..ottt 18
1 O METODO DE MARX E ENGELS: CONHECENDO O MUNDO COM FINS DE
TRANSFORMA-LO ..ottt 28
1.1 Definicéo da indefinicao a priori do MEtOdO ...........ccovereiiiiiiniicee s 31
1.2 A metamorfose do concreto para 0 CONCreto PENSAAO.........ccvvreeierierieriene e 33
1.3 Categorias de investigacado para a Teoria MarxiSta .........ccccceeevivereiiniiennesieseeniens 36
1.4 Materialista-historico-dialético: unido entre pesquisador e objeto pesquisado......37
1.5 Metodologia da Pesquisa: Analise Documental — Auxiliado pelo Método .............. 38
1.5.1 Metodologia da pesquisa: coleta de dados ..........cccceeveveeieciciieie e 40
1.5.2 Metodologia da pesquisa: analise de dados ...........ccccceviveieiiieiiene s 43

2 EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS NOS ESPACOS NAO FORMAIS DE

EDUCACAO: CAMINHO PARA A CIDADANIA ... 44
2.1 Participacao social: um dos pilares da cidadania ............c.ccoovvvvieiiieienciencee 49
2.2 Cidadania como um pilar do ensSiN0 SUPETION .........ccceiiiiiiiiiisieiee e 54
2.3 O disCUISO dOS SHENCIAUODS .........eeueiiiieiiesie st 59

2.4 Educacado N&do Formal e Educagdo em direitos humanos: construindo cidadania.63

2.5 Extensdo Universitaria: Educacdo Ndo Formal como um elo entre a comunidade e

A EAUCACAD FOIMAL ... e e 68

3 EXTENSAO UNIVERSITARIA: CAMINHOS PERCORRIDOS DA SUA GENESE

ATE AS UNIVERSIDADES BRASILEIRAS........c.cooviieieeeeeeeeeeee e seeesssesesesissessenaenenes 76
3.1 Extenséo Universitaria a luz das Revolugdes latino-americanas............cc.ccoeervenee. 81
3.2 Extensdo Universitaria N0 Brasil...........cocoiiiiiiiiiiiieeee e 86

4 A EXTENSAO UNIVERSITARIA NA UNIMEP POR MEIO DOS PROJETOS EM
EDUCAGCAO POPULAR......oooieieeeeeetee e tes e eeesaesiasee s ses s nsssa s s 105

4.1 Educagdo Popular construida a partir da historia da Igreja Metodista ............... 109

4.2 Educacéo Confessional e suas influéncias na Extensdo Universitaria................... 120



4.3 Criacéo do PAIC: primeiro projeto comunitario da UNIMEP...............cccccoovennne. 128
4.4 Projeto Educagéo Essencial: preludio do Projeto Periferia...........c.ccocooveiiinennnn. 133

4.5 O primeiro Seminario de Educacdo Popular — Gerado a partir do Centro de

Filosofia e Teologia, e por sua vez, gerando 0 GRAEP .........c.cccoov i 144
4.6 Nucleo de Acdo Comunitaria — Fruto das Contradic¢des do Projeto Periferia......151

4.7 Seminario Internacional de Educacéo Popular — Contradi¢6es que geraram o Ciclo

de Estudos com Paulo Freire e abriram portas para os FONEP’s..................ccccooenn. 154
4.8 Da revitalizacdo a extin¢do do Projeto Periferia.........c..cccocevviieiiiic i 159

4.9 ACTA - Fomentador de parcerias entre Universidade, Estado, Institui¢fes Privadas

L= W o]0 0 18] 0 o F= T [ SRS SSTPPSN 164
4.9.1 Programas de Educacéo Popular do ACTA (1983-1993).......cccccevvviveirnieniennnnns 169
4.10 Construcao da Politica Académica - Extensdo como protagonista...................... 179

5 NEPEP — TRINTA E CINCO ANOS DE EXTENSAO UNIVERSITARIA PAUTADA

NOS PRINCIPIOS DA EDUCAGAOQO POPULAR ......c.ooovevieeereeeever e 190
5.1 Paulo Freire — base dos pensamentos em Extensao e Educacdo Popular.............. 191
5.1.1 PenSamentos Freir€AN0S. ........ccuiuiiiiriirieieiesiesieeeie ettt 196

5.2 NEPEP - Tracando a identidade institucional da UNIMEP............c...cccccevieinannns 204

5.3 NEPEP - Extensdo amadurecida a partir dos 10 anos de experiencia com 0 ACTA

............................................................................................................................................ 207
5.3.1 O Protagonismo do NEPEP na Parceria com 0 PRONERA ..........ccccccevviiennne 208
5.3.2 O protagonismo do NEPEP na parceria com 0 UNISOL .........cccccccvevieiiievinnnn, 212
5.3.3 O Protagonismo do NEPEP na Parceria com 0 ALFASOL ..........cccceeveivevinne, 216
5.3.4 O Protagonismo do NEPEP na Parceria com o Projeto RONDON ................... 222

5.3.55 O Protagonismo do NEPEP na parceria com o Projeto UNIMEP na Comunidade



5.3.8 NEPEP — O Celeiro de Utopias paralisa sua participacdo e tenta se transformar

EM NEPEDH ... 233
CONSIDERAGOES FINAIS......ooiiieieteeeeetee ettt 235
REFERENCIAS ..ottt bbbt 244

ANEXO 1 - ESTRUTURACAO HISTORICA DOS PROJETOS COMUNITARIOS DA
UNITMERP ... e 257

ANEXO 2 - TRAJETORIA DAS CONTRIBUICOES DA COMUNICACAO POPULAR
DO ACTA AOS MOVIMENTOS SOCIALIS ... 258

ANEXO 3 - GRUPO DE ESTUDOS “EDUCACAO E MOVIMENTOS SOCIAIS”....259



18

INTRODUCAO

Este trabalho tem como objetivo analisar a histéria da Extensdo Universitaria na
Universidade Metodista de Piracicaba (UNIMEP). Com um novo olhar para as pesquisas ja
realizadas, a fim de se conhecer a construcdo historica da Extensdo, apresentando-na como um
fendmeno com outra aparéncia, leva-se em conta, a produgdo de outros indicios para sua
compressdo, qual seja, o retrocesso das atividades extensionistas na UNIMEP, em relacéo aos
anos anteriores, marcado pela desestruturacdo do Nucleo de Extensao e redimensionamento de
suas atividades para outros setores responsaveis por outras fungdes, sem experiéncia especifica

em Extensdo Universitaria.

A Extensdo Universitaria na UNIMEP pode ter sofrido influéncias do metodismo
wesleyano e das conjunturas politica, econémica e social vividas no Brasil das décadas de 1950
a 1980, durante sua construcdo, anterior a Politica Académica. A Igreja Metodista, em seus
diversos documentos, como o Credo Social, o Plano para a Vida e Missdo da Igreja, pautava
seus trabalhos em uma misséo crista, voltada para as questfes sociais das camadas mais pobres
do Brasil. Esse comprometimento da Igreja para com os menos favorecidos, motivou, no final
da década de 1970, mais precisamente em 1978, iniciativas por parte do reitor Elias Boaventura
para a abertura da Instituicdo a todas as classes, inclusive para a popular, sendo contra o
reacionarismo e o conservadorismo dentro da UNIMEP, reafirmando o carater metodista da
Instituicdo. Apesar disto, a construcdo, implantacdo e execucdo dos projetos comunitarios,
acabaram por encontrar diversas entraves para sua implementacdo na Instituicdo, como por
exemplo, a falta de compreensdo da relacdo Universidade-comunidade por segmentos da
propria. UNIMEP; o despreparo para lidar com as questdes da Educacdo Popular; a
centralizacdo dos projetos na Universidade; a falta de recursos financeiros; a predominancia
das ideologias conservadoras e ndo emancipatérias; a privacdo da contribuicdo das
comunidades para as atividades extensionistas; o excesso de assistencialismo; a auséncia de

interacdo dialdgica até o autoritarismo nas relacgdes.

Em contrapartida, mesmo com alguns equivocos de interpretacdo, vemos uma
Universidade construida com uma identidade pautada também no pilar da Extensao,
destacando-se principalmente com os trabalhos comunitérios ligados a esse pilar da cidadania;
primeiro, em raz&o da falta de recursos para investimentos na Pesquisa; e segundo porque, como
era uma Instituicdo relativamente nova, passando a ser Universidade em 1975, ainda ndo tinha

uma marca referenciada na sua historia, naquela época.
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Apreender sobre uma Universidade que se abriu para a Unido Nacional dos Estudantes
(UNE) e para os favelados de Piracicaba, realizando trabalhos em parceria com um de seus
programas comunitarios em Educacdo Popular, o Acdo Cultural e Tecnologia Apropriada
(ACTA) e que se esforcou a entender a Educacao Libertadora de Paulo Freire, para construir,
de fato, sua Extensdo, em parceria com os movimentos populares, em um momento historico
de repressdo, acentuou o desejo da pesquisa e a vontade em dar continuidade na analise da
Extensdo na UNIMEP, iniciada por outros, como Reinaldo Matias Fleuri (1988); Elias
Boaventura (2002, 2004); Ely Eser Barreto César (1981, 2014); Josué Adam Lazier (2010,
2012), Cleiton de Oliveira (1983), Carlos Rodrigues Brandao (1984, 1986); Luis de Souza
Cardoso; Maria Tereza Sokolowski Queiroz (2002) entre outros.

Do que se pesquisou, percebe-se uma ruptura temporal desde 1988 até o ano de 2020,
em publicacBes especificas sobre o tragado da Extensdo Unimepiana, ficando em aberto a
analise da continuidade dessa historia, desde quando o ACTA tornou-se Nucleo de Estudos e
Programas em Educacédo Popular (NEPEP), no ano de 1993, até sua extin¢do, no ano de 2018,
quando todas as instituicdes educacionais metodistas foram integradas a Rede Metodista de
Educacdo. Diante disto, perguntamo-nos: porque ocorre esse retrocesso das atividades
extensionistas na UNIMEP em relacdo aos anos anteriores, principalmente quando se aprova a
Politica de Extensdo da Instituicdo? Serd que refletir sobre esse processo de progresso e
retrocesso do movimento da historia da Extensdo Universitaria da UNIMEP pode contribuir
para futuras mudancas que implique uma valorizacdo deste pilar da Universidade? Seria
possivel construir uma sistematizacdo da Educacdo Popular dentro da Extensdo Universitaria
da UNIMEP, mesmo diante da auséncia de publicacdes destes dados institucionais sobre o
NEPEP?

Hipoteses:

e Acreditando existir uma ideologia intrinsecamente contraditéria presente nas acoes
educativas metodistas, o que pode ter levado a esse recrudescimento das pautas contra
a cidadania, contra os direitos humanos e impactando nas atividades de Extensao, que
temos também ventilado este estudo, como este fato ndo deve estar exposto nos
documentos legais, a pesquisa desta tese tende a perceber as contradi¢cdes no processo
de construcgdo das atividades extensionistas e conhecer o problema do retrocesso das
dessas atividades a partir dos textos (documentos, pesquisas € registros); e por meio das

entrevistas da TV UNIMEP e videos disponibilizados na Internet, que relatam este
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periodo de grandes demandas e trabalhos da Extensdo até sua quase extingdo nos tempo
atuais.

Como os documentos da Igreja Metodista, exemplo, o Credo Social, o Plano para a Vida
e Missdo da Igreja e as Diretrizes para a Educagéo na Igreja Metodista, trazem em sua

esséncia a semente da origem do metodismo wesleyano, pautado em uma religiosidade
que deve ajudar os menos favorecidos da sociedade, acredita-se que a Extensdo na
UNIMEP também sofreu influéncia dessa semente de preocupacdo com o pobre,
passamos a pensar na hipétese de a Educacdo Metodista ndo estar mais seguindo os
preceitos de sua origem, fato que, talvez, justifique esse ndo investimento em atividades
em parceria com as comunidades organizadas da sociedade por meio da Extenséo,

apagando aos poucos os trabalhos desta.
Nesse contexto, a pesquisa esta pautada nos seguintes objetivos:
Objetivo Geral:

Apresentar, discutir e analisar as causas principais que tiveram como efeito a construcdo
da Politica de Extensdo da Universidade Metodista de Piracicaba, retomando a questdo
da confessionalidade, expressa nos documentos oficiais da Igreja Metodista, como

motor principal (e ndo Unico) deste percurso.
Objetivos Especificos:

Investigar a historia da implementagdo da Extensdo Universitaria na UNIMEP e

como/se ela contribuiu ou ndo para a construcdo da politica académica na UNIMEP;

Compreender as influéncias da Igreja Metodista para a construgdo da Extensdo na
UNIMEP e até que ponto as contradi¢cGes da sua historia e de seus documentos,

contribuiram para a (des)construcdo do processo de formacdo da Politica de Extensao;

Construir um material sistematizado sobre a Extensdo Universitaria da UNIMEP
voltada para o eixo da Educagdo Popular, sistematizando agdes que ocorreram apés a
aprovacdo da sua Politica Académica, entre os anos de 1993 e 2018, dando tratamento

analitico aos dados coletados na pesquisa documental;

Refletir sobre a importdncia da Extensdo Universitaria como processo académico
indispensavel na formacg&o do estudante, na qualificacdo do professor e no didlogo com

a sociedade, especialmente, no que tange a solucdo de problemas sociais no pais.
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e Analisar como ocorre a relagdo da Universidade (Espaco de Educacdo Formal) com a
comunidade (Espaco de Educacdo Néo Formal), por meio da Extensdo (Educacdo N&o

Formal e Formal), como interacéo dialégica.
Justificativa:

A proposta surge como possibilidade de valorizar os programas de Extenséo
Universitaria a ponto de se defender a participagdo efetiva da Universidade no que tange a
elaboracdo de politicas publicas para a emancipacdo do sujeito, de incentivo a uma pratica
académica que contribua para o desenvolvimento da consciéncia social e politica, a fim de
formar profissionais-cidaddos, aléem de contribuir para a avaliacdo de programas de Extensdo

Universitaria, que € um dos pilares do tripe da Politica Nacional do Ensino Superior.

Refletir sobre a historia da Extensdo Universitaria na UNIMEP, possibilita uma
reverberacdo da necessidade de se respeitar essa experiéncia adquirida ao longo dos anos e

cumprir o que esta exposto na Politica de Extenséo.

Como o NEPEP foi o principal programa da UNIMEP, que mantinha viva sua marca de
identidade social, faz-se necessario dissertar sobre a parceria da Universidade com a Educacéo
Popular, por meio do NEPEP, fato que se justifica, por ndo existir publicacdo formal sobre este
Nucleo.

Metodologia:

O olhar da matriz epistemoldgica de Marx e Engels, auxiliou na percepcao de detalhes
do fenbmeno, apesar, de ndo sido desenvolver um trabalho na sua totalidade nesta perspectiva.
Como esta pesquisa necessitava, neste momento, de uma concluséo, mesmo que parcial, optou-
se em fazer seu fechamento por meio da analise documental. Mas, ndo podemos negar a
contribuicdo do método para enxergar o objeto de estudo para aléem do que ele se apresentava
superficialmente. E deixamos em aberto, possibilidades de um futuro trabalho com

contribui¢bes maiores do Materialismo Historico e Dialético.

Pensando no fechamento desta pesquisa, fazendo as ligacdes possiveis, a pesquisa deste
trabalho foi feita optando-se pela analise documental, recurso metodoldgico que pode ser
utilizada tanto como método qualitativo, quanto quantitativo e tem como preocupacao buscar
informacdes concretas nos diversos documentos selecionados como corpus da pesquisa. Com

o intuito de compreender os significados e sentidos da Extensdo Universitaria expressos nos
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textos (documentos, pesquisas e registros), considerando 0s aspectos estruturais e conjunturais
que contemplam a dimens&o objetiva e subjetiva do fendmeno estudado.

Na primeira etapa da pesquisa, com o intuito de alcancar os objetivos elencados, foi
feita uma busca por documentos, registros e pesquisas sobre a Extensdo Universitaria e mais

especificamente sobre a histdria da Extensdo na propria UNIMEP.

Inicialmente, o procedimento para a coleta de dados foi 0 mapeamento e a selecéo de
documentos oficiais da Instituicdo, materiais disponiveis na sua biblioteca, na extinta Comisséo
de Extensdo, na extinta pro-reitoria de Extensdo e Assuntos Comunitarios, nos projetos de
Iniciacdo Cientifica que abordam o tema, no extinto Nucleo de Estudos e Pesquisa em Educagéo
Popular (NEPEP), que possibilita em compreender o processo de desenvolvimento e as diversas

fases e mudancas da Extensdo Universitaria na UNIMEP.

A medida que se fazia a pesquisa documental, procurando entender o objeto de estudo,
foi feita também uma pesquisa bibliogréafica sobre temas relacionados a investigacdo do
fendbmeno, a saber, a Extensdo Universitaria na UNIMEP, mas, isso ocorreu no decorrer do
processo de pesquisa, ndo foi algo necessariamente previsto, surgindo assim, pautas que
precisavam ser melhor entendidas, como: Educacdo Popular, Educacdo Confessional, Paulo
Freire, Educacdo em Direitos Humanos, Educacdo N&o Formal, o proprio Materialismo
Historico e Dialético, sendo constatado que a Politica Académica da UNIMEP, foi construida
a partir desta lente epistemolédgica. Tomando a pesquisa bibliografica como parametro de apoio
a pesquisa documental, procurou-se investigar os estudos sobre as tematicas, que ja foram

construidos e publicados.

Na segunda etapa da pesquisa, a partir de indicativos de professores do PPGE da
UNIMERP e de profissionais extensionistas ligados a coordenacao de Extensao, Coordenagéo do
Nucleo de Estudos e Programas em Educacdo Popular (NEPEP), Vice-Reitoria e Reitoria,
fomos em busca de materiais que estavam disponiveis em videos na internet, Cd’s e DVD'’s,
principalmente, por meio do Programa UNIMEP na Comunidade, informacdes de noticias em
sites diversos que abordavam conteudos relacionados aos projetos do NEPEP e da Extenséo
Universitaria na UNIMEP e postagens em midias sociais. Alguns materiais também foram
coletados por meio de arquivos pessoais de profissionais extensionistas ligados a coordenagéo
de Extenséo, Coordenacdo do Nucleo de Estudos e Programas em Educacao Popular (NEPEP).
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O motivo da escolha pela coleta de informagdes por meio de dessas buscas na internet
por informacdes em fotos, jornais, revistas, videos, entrevistas e postagens em midias sociais
deu-se pela possibilidade de ineditismos de andlises, visto que, a maioria dos dados coletados
ainda nao tinham passado por tratamento de cientifico, contribuindo assim, para chegar a
construcdo da tese da pesquisa.

Para a analise dos dados, utilizou-se da analise documental, uma vez que por meio
dela o pesquisador pode coletar, tratar e analisar suas fontes informacionais, elucidando o
conteddo expresso nos documentos escolhidos para o corpus da pesquisa, de forma a
contextualizar os assuntos, nesse caso, 0 processo de construcdo da Politica da Politica de
Extensdo da UNIMEP e o processo de (des)construcao da Extensdo Universitaria da UNIMEP.

Os dados também sofreram, mesmo que parcialmente, uma analise interpretativa,
ancorado na matriz materialista histérica e dialética de Marx e Engels, em funcéo de toda a
formacdo do pesquisador dentro de um ndcleo de pesquisa que, de certa forma, olhavam

também para os fendmenos relacionados com a Educacao, a partir da filosofia marxista.

Finalizando a metodologia de analise de dados, foi feito uma analise interpretativa dos
textos impressos, videos e entrevistas disponibilizadas, trabalhando a partir da construcdo de
unidades temaéticas ou analise de unidades a partir dos achados da pesquisa, possibilitando
assim, a construcdo de um material sistematizado no capitulo 5, sobre a Extensdo Universitaria
na UNIMEP ligada a Educacdo Popular, apos a formalizacdo do inicio das atividades do
NEPEP, no ano de 1993 até 2018.

Como, no momento da reproducdo do pensamento, em relacdo ao objeto de trabalho, o
pesquisador ndo € um sujeito passivo, uma vez que para apreender a esséncia do objeto como
processo, desde quando surgiu até como se encontra, necessita ser um sujeito ativo, o
pesquisador apelou para 0 méaximo de informagdes sobre o objeto de estudo, para assim, critica-
las, oportunidade em que o pesquisador revisitou todo o conteddo com criatividade e
imaginacdo. Marx (2002, p. 28), de forma sucinta, fala deste processo de investigacdo, em que
o sujeito “tem de apoderar-se da matéria, em seus pormenores, de analisar suas diferentes

formas de desenvolvimento e de perquirir a conexao que ha entre elas”.

Neste contexto, relato parte da minha trajetdria que desembocou com toda avidez nesta
pesquisa. Por volta de 2012, quando inicio meus estudos no Mestrado Profissional em Gestao
Social, Educacdo e Desenvolvimento Regional, aproximo-me de temas sobre Espacos Nao

Formais de Educacdo, que acabam por dar ensejo a dissertagcdo intitulada “Educag¢do Nao
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Formal: a Viabilidade de um Centro de Ciéncias no Extremo Sul da Bahia”. No decorrer do
trabalho foi notério que os estudos sobre Educacdo N&o Formal e Educacdo Informal
apresentavam limitacdes inerentes ao baixo numero de publica¢des, abrindo espago para novas

discussoes e possibilidades tedricas e praticas.

Aproveitando-me dessas lacunas, ingressei no Doutorado em Educacéo do Programa de
Pds-Graduacgdo em Educacgdo (PPGE) da Universidade Metodista de Piracicaba (UNIMEP), em
agosto de 2017, com um projeto que pretendia estudar a aprendizagem em Centros de Ciéncias,
exemplo de um importante espaco de Educacdo N&o Formal, o que contribuiria para a
popularizacdo da Ciéncia. Nesta oportunidade, como ja havia tido, em 2015, uma orientacao
com professora Dr.2 Maria Guiomar Carneiro Tommasiello, a Magui, licenciada em Fisica e
com muitas atuacGes em pesquisas voltadas para o Ensino de Ciéncias, Espacos de Educagéo
Ndo Formal como Museus e Centros de Ciéncias e mediacdo pedagdgica, solicitei sua

orientacdo na selecdo de ingresso.

Em decorréncia de mais uma crise financeira na UNIMEP, no final de 2017 e com uma
restruturacdo do quadro docente, acabei tendo alguns orientadores diferentes no decorrer deste
processo de pesquisa, e a pesquisa inicial sofreu alteracfes quanto ao objeto de estudo e a
metodologia adotada.

Neste contexto de restruturacdo institucional, conhecendo novos professores e
orientadores, abriu-se, entdo, uma oportunidade de trabalhar com a Educacdo N&o Formal sob
outra perspectiva, 0 que acabou gerando uma alteracdo expressivamente significativa em 20109:
o trabalho agora teria um olhar para a potencialidade da Extensdo Universitaria como uma das
dimensGes do tripé Ensino, Pesquisa e Extensdo, na formacao do aluno do Ensino Superior.
Nesta oportunidade, o objeto de pesquisa passa a ser a Extensdo Universitaria na UNIMEP,
que, apesar de estar ligada a Educacdo N&o Formal, fez com que todo o projeto fosse
redesenhado. Depois de algumas aulas de uma disciplina optativa do curso, Fundamentos
Teoricos e Metodologicos da Abordagem Historico-Cultural, em 2020, em que passei a
conhecer um pouco mais e me apropriar de forma gradativa do Método Materialista Histdrico
Dialético baseados nos pressupostos de Marx e Engels e do Método Genético de Vigotski, o
projeto foi novamente modificado para sua efetiva execucdo, em que minha orientadora da

época sugere uma adequacdo importante na metodologia, mantendo o objeto de pesquisa.

Devido a pandemia da COVID — 19, passei a ter orientacfes online no primeiro semestre

de 2020, juntamente com outros colegas, via plataformas de videoconferéncias, o que acabou
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por proporcionar diversos referenciais para estudo, ficando, porém, sem o acesso as
dependéncias da UNIMEP, mais especificamente a biblioteca. Todas essas adversidades foram
motivo extra para criar forcas para me isolar nesta pesquisa, a fim de compreender esse

fendmeno que envolve a Educacdo Metodista.

Ademais, minha carreira docente, também contribuiu para aumentar meu interesse por
esse tema. Exercer a docéncia na Educacdo Basica com o exercicio dos Componentes
Curriculares de Fisica, Matemética e Ciéncias, h4 aproximadamente 18 anos, na Educacao
Superior, em Cursos de Licenciatura presencial como Pedagogia, e em Cursos da Plataforma
Freire (PARFOR), na area de formacao de professores, permitiu-me fazer com que observasse
o distanciamento entre o aprendizado formal, encontrado em livros didaticos, e o ensino préatico

e significativo sobre os mesmos contetidos tratados nestes repertorios.

Nas experiéncias compartilhadas durante esse processo de constru¢do académica e
profissional, ficou perceptivel a necessidade de associagdo entre os saberes cientificos e os
saberes cotidianos, com a funcdo de impulsionar a aprendizagem dos alunos, tornando-a mais
significativa. O uso de Espacos Nao Formais de Educacao torna-se necessario para 0 sucesso
de algumas préaticas pedagogicas, que objetivam a associacdo entre o saber produzido
historicamente e a sociedade. Quando em contato com professores de diversas areas de
formacédo e atuacdo, estes mencionavam ser um desafio a contextualizacdo dentro do préprio
espaco formal de educacéo, a escola; relatando que a construcdo de uma sociedade emancipada,
por meio da Educacdo, ficava desconsiderada muita das vezes, pois geralmente, ndo se
procuravam parcerias com as associacdes populares, além do que, muitos enfatizavam a

necessidade de espacos em que 0 ensino rompesse 0s muros da escola.

Em outras possibilidades de discussdo com profissionais da area, em eventos ou na
praxis cotidiana, foi possivel constatar que o problema ndo corresponde a um caso isolado. A
falta de espacos apropriados para a realizacdo de atividades significativas e emancipatorias,
dificulta o trabalho pedagogico e afeta o envolvimento, e, por consequéncia, o desenvolvimento
do aluno enquanto cidadao.

No Ensino Superior, as dificuldades também existem, mas estdo colocadas sob uma
otica diferente. E neste momento que a Extensdo entra em cena: professores atestam a
dificuldade em desenvolver projetos voltados a Extensdo, pois ndo compreendem o seu real

objetivo; alguns confundem projetos de Pesquisa e de Extensao; outros desenvolvem projetos
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com viés assistencialista, ndo emancipando de fato a comunidade; além de ndo firmarem

parcerias com as organizag0es populares existentes no entorno da instituicéo.

Com todos esses detalhes e consideragdes, pretendemos desenvolver a pesquisa em um

trabalho estruturado conforme segue.

O Capitulo 1 expde uma discussdo tedrica sobre o0 Método de Marx e Engels que abriu
luz para enxergar o fenbmeno pesquisado ndo apenas como se encontrava, mas sim, desde de
como surgiu, fazendo as ligacGes necessarias para sua compreensdo. Ao final deste capitulo, é
exposto a metodologia da coleta e analise dos dados, sendo deixado claro que: para a finalizagdo
da pesquisa, optou-se pela analise documental, ja que grande parte dos documentos analisados
ndo haviam sofrido tratamento analitico; e que o olhar para a pesquisa, mesmo que
parcialmente, com lente da perspectiva do Materialismo Historico e Dialético, ajudaram a
compreender melhor o fenémeno, motivo este que foi mantido o capitulo 1, discorrendo sobre
0 Método.

Por sua vez, o Capitulo 2 é dedicado a Educacdo em Direitos Humanos nos Espacos
N&do Formais de Educacao, a fim de incentivar a participacdo social, que é um dos pilares da
cidadania. Disserta-se sobre os pilares da Educacdo Superior estarem pautados na cidadania,
momento em que reporta-se as caracteristicas da Extensdo Universitéria para cumprir este fim,
a saber, reafirmar a emancipacéo do discente, produzindo emancipacgéo do outro, perpassando
pelo incentivo de dar voz aos silenciados, produzindo enunciacdo nas comunidades populares,
sendo importante, o elo entre a comunidade e a Universidade, diminuindo a alienacdo na

sociedade e contribuindo com a possibilidade da solucdo dos problemas sociais.

No Capitulo 3 investiga-se sobre a histdria da Extensdo Universitéria, desde sua origem
nos paises centrais, passando pela America Latina e chegando a sua constru¢do no Brasil.
Aborda-se algumas contradi¢cbes no decorrer da Historia, que afetaram a formacéo e a

construcdo da Extensdo Universitaria no Brasil.

O Capitulo 4 discorre sobre a construcdo da Extensdo Universitaria na UNIMEP, por
meio do seu envolvimento com a Educacdo Popular, considerando as influéncias da Igreja
Metodista e seu projeto de educacdo pautado em uma missao, trazendo a educacdo confessional
com contribuicdes da teologia da libertacdo, além das influéncias dos intelectuais de esquerda
da década de 1970 e 1980 e de diversas contradi¢des ensejadas pela conjuntura politica do pais,

que estava na fase de sua transicdo de um governo ditatorial para um governo social-
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democréatico. Além disso, ainda neste capitulo, foi trabalhado a construcdo da Politica
Académica da UNIMEP trazendo as contribui¢des destas contradigdes, num movimento de
processo e retrocesso, ensejando uma superacao, para a construcdo do novo, que estéo ligados

entre si.

O Capitulo 5 chega como um atestado da Politica de Extensdo da UNIMEP, trazendo
as préaticas extensionistas apds a implementagdo de sua Politica Académica, no ano de 1992.
Este capitulo trabalha a Histdria da Extensdo da UNIMEP construida pelo Nucleo de Estudos
e Programas em Educacdo Popular (NEPEP), desde que surgiu até o seu fim, a partir dos
documentos, pesquisas e registros, publicados e materiais que ndo sofreram tratamento
analitico, disponibilizados por profissionais extensionistas unimepianos; e por meio das
entrevistas da TV UNIMEP no programa UNIMEP na Comunidade e videos disponibilizados
na Internet, que relatam este periodo de grandes demandas e trabalhos da Extensdo até sua quase

extincao nos tempo atuais.

daqueles que tiveram relacdo com a construcdo e manutencdo da Extensdo Universitaria
na UNIMEP e dos relatorios de atividades anuais desse nucleo e do PDI. Este capitulo retne
alguns projetos e programas que foram desenvolvidos pelo NEPEP, construidos a partir de
narrativas e dos relatorios anuais de atividades deste ndcleo. E uma tentativa de apresentar os
trabalhos do NEPEP até 2018, quando este foi descontinuado, passando se tornar, ndo
formalmente, Ndcleo de Estudos e Programas em Educacédo e Direitos Humanos (NEPEDH).
Esta parte do trabalho € inovadora, pois ndo existem publicacbes dessas atividades

desenvolvidas por este nlcleo extensionista, trazendo seus diversos programas e projetos.

Por fim, temos as Consideracdes Finais, com o fechamento do trabalho reportando-o
aos objetivos iniciais da pesquisa, em relacdo ao fendbmeno estudado, bem como as
contribui¢bes possibilitadas com a sua construcdo e suas possiveis discussdes que ndo se

encerram por aqui, possibilitando continuidade dos trabalhos.



28

1 O METODO DE MARX E ENGELS: CONHECENDO O MUNDO COM FINS DE
TRANSFORMA-LO

Este capitulo é dedicado ao estudo sobre 0 Método Marx e Engels com o intuito de abrir
horizontes para olhar o fenébmeno pesquisado, a saber, a Extensdo na UNIMEP, com outros
referenciais, que possam contribuir para entender a esséncia desse processo histdrico de
construcdo da Extensdo na instituicdo. Apesar de ndo anotar de forma integral a analise
mediante o Materialismo Histdrico e Dialético, acaba-se por, em diversos momentos durante a
pesquisa, sendo utilizado esta base epistemoldgica parcialmente. Outro fator relevante, na
preposicdo deste capitulo, fica evidenciado quando na andlise documental da Politica
Académica da UNIMEP, que é construida utilizando a lente desta perspectiva dialética. Com
isso, dedico este capitulo a este estudo para a maior compreensdo da pesquisa, principalmente,

do capitulo 4 deste trabalho.

O crescimento das necessidades humanas trouxe consigo a constante necessidade de
atualizacdo do conhecimento, fazendo o homem duvidar das explicacBes méagicas e misticas
dadas aos fendmenos. Com isso, passaram a compreender o mundo por teorias objetivas, que

se dividiram em duas grandes tendéncias: o materialismo e o idealismo.

Entende-se por materialismo, toda concepcao filoséfica que tem a matéria como base
de analise do ser, coisa ou fenémeno que ocorre no universo. Para 0s materialistas, a matéria
em movimento, por toda a sua riqueza e complexidade, € a Unica realidade fundamental presente
em todas as estruturas da vida, desde a mais simples até a mais engenhosa. O materialismo vai

na contraposicao do idealismo, que tem como elemento basilar a ideia ou pensamento.

Um dos maiores representantes da teoria materialista, foi Karl Marx, cuja concepcao,
conhecida como marxista, foi intitulada de ciéncia, com o nome de materialismo historico,
sendo seu objeto de estudo as transformacgdes econdmicas e sociais, determinadas pela evolugéo

dos meios de producéo.

Marx inicia sua trajetoria teorica em 1841, apds receber o titulo de doutor em Filosofia,
na Alemanha, pela Universidade Friedrich Schiller de Jena, como é conhecida hoje. Juntando-
se com Engels, ainda jovens, debrugaram-se em trés fontes para o marxismo: primeiro, 0
idealismo classico alemdo (Filosofia de Hegel influenciada por Feuerbach), depois o socialismo
utopico francés (Saint-Simon, Fourier e Owen) e, posteriormente, a economia politica inglesa
(Adam Smith e David Ricardo) (MOLLO; MORAES, 2011).
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Marx e Engels construiram uma teoria a partir de criticas a teorias ja existentes. No caso
do pensamento de Feuerbach, Marx e Engels teceram criticas ao seu materialismo mecanicista,
imaterial, que considerava a matéria estatica e anistorica (Metafisica) e sem a influéncia da acéo

humana na constituicdo dos fenémenos.

Ja na filosofia de Hegel, rejeitam o seu conteddo idealista e mistico atribuidos aos
fendmenos da natureza e do pensamento e passaram a inverter o pensamento de que € da ideia
que se conhece os fendmenos, pois as condi¢cbes materiais existem independente do
pensamento. Para Marx, todos os fendmenos sdo materiais, considerando a consciéncia como
fruto da relacdo homem com a natureza, em que as condi¢cBes materiais ndo dependem da
consciéncia e sim, o contrario, a consciéncia € formada a partir do real, a realidade ndo deixa
de existir se ndo existir quem pense sobre ela. “A consciéncia jamais pode ser outra coisa do

que o ser consciente, e o ser dos homens ¢ o processo de vida real” (MARX, 1984, p. 37).

Na concepcdo materialista, a compreenséo de vida é material. Apesar das condi¢oes
reais preexistirem as ideias, depois de conhecido o mundo material, este pode ser transformado

pelas ideias, € 0 ser consciente atuando sobre a realidade.

Marx e Engels aproveitaram dos pensamentos de Hegel, para compreender 0s
fendmenos e sua esséncia pela analise dos processos histéricos que estdo em constante
movimento e modificacdo, além das contribui¢bes do movimento dialético observado no
processo de desenvolvimento do fendmeno que é superado pelas contradi¢des entre 0s seus
opostos.

Relacionando o pressuposto materialista e a I6gica dialética, desenvolveram o
método materialista historico-dialético, um método de estudo cientifico e de
transformacdo da realidade. Com a ldgica dialética, desenvolveram uma
concepgdo cientifica para a compreensdo dos fendmenos baseada na préatica
social; procuraram conhecer as leis gerais que regem as relagdes sociais. Com
o materialismo historico, estudaram as transformac@es da vida em sociedade,
0s processos histdricos e as praticas sociais dos homens. Buscaram entender a
historia a partir da inter-relagdo entre os diversos complexos sociais, sejam
econdmicos, politicos ou sociais. (MOLLO; MORAES, 2011, p. 94, 95).

A perspectiva critica de Marx traz o conhecimento acumulado, como por exemplo, a
filosofia de Hegel, dos socialistas anteriores a ele e dos politicos ingleses, para ser examinado
racionalmente, de forma a relacionar os seus fundamentos com o0s seus condicionamentos,
tornando-os consciente para o sujeito pesquisador, além de verificar, pelos processos historicos,
0s conteudos desse conhecimento. Marx ateve-se em analisar criticamente a sociedade burguesa

com 0 objetivo de descobrir sua estrutura e dinamica, configurando um longo processo de
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elaboracdo tedrica. Netto (2011, p. 19) afirma que “o método de Marx ndo resulta de
descobertas abruptas ou de intuicBes geniais — ao contrério, resulta de uma demorada
investigacdo de fato, é s6 depois de quase 15 anos de pesquisas que Marx formula com preciséo

seu método”.

Segundo Reich (2002), em seu trabalho intitulado Materialismo Dialético e Psicanalise,
a dialética é a l6gica do movimento da realidade ao qual o fendmeno se estrutura, cabendo ao

pesquisador compreender este fendmeno.

Mollo e Moraes (2011) colocam que, a principal dificuldade, neste processo de
descrever a dialética de um fendmeno, é que este esta em constante movimento. E preciso
entender o momento do movimento do fenbmeno, sem que este esteja se movimentando.
Baseados em Reich, Mollo e Moraes (2011, p. 99) trazem sete caracteristicas do movimento

dialético:

A primeira, consiste em captar 0 movimento objetivo e ininterrupto do
fendmeno, ou seja, era, é e tende a ser; analisar objetivamente as formas e as
fases de seu desenvolvimento. A segunda, é que toda forma traz em si uma
contradicdo, é a unido dos contrarios; quando o conflito do fenémeno ndo pode
ser resolvido internamente destr6i a forma antiga gerando uma nova. A
terceira, é que a forma néo resolve a contradigdo interna, por isso, tudo que
nasce ja traz em si 0 germe da sua superacgdo; tudo € movimento continuo e
ininterrupto, tudo que nasce tende a perecer. A quarta caracteristica se refere
a identidade de contrarios, uma coisa pode se transformar no seu contrario sem
deixar de ser o que é; as contradi¢des ndo sdo absolutas. A quinta, é a
concepcao de que a forma como se desenvolve a contradicdo ndo é boa e nem
méa, mas necessaria. A sexta, refere-se ao amadurecimento interno da
contradi¢do que se da progressivamente, mas se resolve por uma ruptura, por
um salto de qualidade; é a passagem da quantidade para qualidade. A sétima
e ultima caracteristica faz referéncia a negagdo da negacgdo; as diferentes
formas do fenémeno manifestam numa dupla negacéo.

No que se refere as caracteristicas da dialética, cada nova forma leva consigo parte da
outra forma ou de outras formas, uma negando a outra, mas trazendo tracos de semelhancas
entre si. Por isso é que se fala, que 0 movimento dialético € em espiral, o conhecimento gira em
torno do fendmeno, dando impressédo de se ter voltado ao ponto inicial, mas néo, ele retoma a
posi¢do do fendmeno com um salto qualitativo, entdo modificado. O movimento progressivo e
regressivo ndo tem nada de regressivo, pois 0 movimento se dd rumo a compreensdao do

fendmeno.

Do ponto de vista do método houve um movimento de digressdo ao ponto de
partida (mercadoria) mas, evidentemente, no ponto de chegada (mercadoria)
aumentou o nivel de compreensdo do objeto. Isso quer dizer que ndo ha
equivaléncia entre o ponto de chegada, mesmo que o objeto seja Unico, a
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mercadoria. Na forma, de diagrama, o percurso foi realizado em espiral, as
representacdes imediatas do objeto ‘mercadoria’, foram mediatizadas pela
teoria. (CARONE, 1984, p. 26).

1.1 Definicao da indefini¢éo a priori do método

N&o encontramos em Marx uma definicdo do método; nenhum trabalho dedicado
propriamente ao seu método, pois a orientacdo de seu pensamento era de natureza ontoldgica e
ndo epistemoldgica. Por isso, 0 método deve ser compreendido como construcdo tedrica, a partir
das analises do seu trabalho sobre a génese do desenvolvimento da sociedade burguesa, em que
0 método foi estruturado com seus conceitos e categorias. Deve-se lembrar que, 0 método vai
além de uma interpretacao filoséfica, pois impele a uma agéo do sujeito para uma transformacéo

do mundo.

Netto (2011, p. 27) menciona que Marx nunca publicou um texto especificamente
dedicado ao método de pesquisa tomado em si mesmo, independente em relacdo a teoria ou a
prépria investigacdo. Mencionando Lukas (1979), diz “por isso, seu interesse ndo incidia em
um abstrato em como conhecer, mas sobre como conhecer um objeto real e determinado.”
Citando Lenin (1989), Netto relata que o prdprio Lenin, em 1920, dizia que o legado de Marx
consistia na analise concreta de uma situacdo concreta e que ele ndo estava interessado em
elaborar uma ciéncia logica, mas a l6gica de um objeto determinado; que, no caso de Marx, era

a légica do Capital.

Foi durante a sua producao tedrica e nas suas aplicacfes sociais, que Marx, deixou-nos
um de seus legados, 0 método. E exatamente pelo método ter como elementos basilares, o
materialismo historico e a ldgica dialética, que ndo se pode construir uma teoria dessas
aprioristicamente, pois estes elementos s6 podem ser captados numa relagdo intima com o
objeto de estudo. Para Marx, o que importava era conhecer o0 mundo ao ponto de transforma-

lo, entdo, 0 método liga o conhecimento real da realidade com a perspectiva de revolucéo.

A teoria, de acordo com Marx, é uma particularidade do conhecimento, é o proprio
conhecimento do objeto, de sua estrutura e dinamica, como ele € em si mesmo, na sua realidade
efetiva. O pesquisador deve reproduzir em seu pensamento este conhecimento tedrico
apreendido do objeto, quanto mais fidedigno for em sua pesquisa sobre o objeto, mais correta
sera essa reproducdo do objeto em seu pensamento. A teoria é esse movimento que o objeto faz

sobre sua constituicao e perpetuacédo transposto para o cérebro, € o pensamento interpretando a
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realidade e assim pode atuar na prdpria realidade, pois seu pensamento foi transformado
(NETTO, 2011).

Analisando os trabalhos de Marx para entender o método, ele deixa claro alguns
procedimentos para uma analise mais fiel possivel. Para uma melhor compreensdo do
fendmeno, o pesquisador deve partir da aparéncia do fendmeno, mas ir além dessa aparéncia;
deve evitar o imediatismo nas conclusdes sobre 0 objeto; e é fundamental apreender a esséncia
do objeto como processo.

O método de pesquisa que propicia 0 conhecimento tedrico, partindo da
aparéncia, visa alcancar a esséncia do objeto. Alcangando a esséncia do
objeto, isto é: capturando a sua estrutura e dindmica, por meio de
procedimentos analiticos e operando a sua sintese, o pesquisador a reproduz
no plano do pensamento; mediante a pesquisa, viabilizada pelo método,

pesquisador produz no plano ideal, a esséncia do objeto que investigou.
(NETTO, 2011, p. 22)

No momento da reproducdo do pensamento, em relacdo ao objeto real, o pesquisador
ndo € um sujeito passivo, pelo contrario, para apreender a esséncia do objeto como processo,
desde quando surgiu até como se encontra, ele necessita ser um sujeito ativo. O pesquisador
devera apelar para 0 maximo de informacdes sobre o0 objeto de estudo, para assim, critica-las,
devendo revisar todo o conte(do com criatividade e imaginacdo. O pesquisador/sujeito € o
maior responsavel para essa captura da esséncia do objeto, €, entdo, um sujeito
fundamentalmente ativo na pesquisa. Marx, de forma sucinta, fala desse processo de
investigacdo, em que o sujeito “tem de apoderar-se da matéria, em seus pormenores, de analisar
suas diferentes formas de desenvolvimento e de perquirir a conexdo que hé entre elas” (MARX,

2002, p. 28).

De acordo com Mollo e Moraes (2011), no posfacio da segunda edi¢do alemd de O
Capital, € importante e necessario diferenciar método de pesquisa e método de exposicao.
Enquanto o método de pesquisa se baseia em uma investigacdo empirica, coletando evidéncias
por meio de observacdes, entrevistas ou estudo de documentos, em que serdo utilizadas técnicas
e procedimentos apropriados para o entendimento analitico do material, 0 método de exposi¢ao
¢ uma fase posterior ao método de pesquisa, ¢ neste momento que ocorre a ‘reconstru¢ao por
meio racional e teorico, da realidade pesquisada, tendo como exigéncia basica a pesquisa

empirica.’

Todas as informacdes a respeito do objeto de estudo podem ser captadas por diversos

instrumentos e técnicas. Neste momento é que entra a metodologia, que ndo pode ser
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confundida com o método de Marx e Engels. A pesquisa pode usar as mesmas técnicas e
instrumentos de uma pesquisa bibliografica, documental, experimental, pesquisa de campo,
estudo de caso, e outras, desde que consiga colher os dados necessarios para analise, podendo
usar, por exemplo, questionarios, entrevistas, observacao sistematica e participante, analise dos
registros institucionais, analise bibliogréafica, grupos focais e outros. Sé depois de ter em posse
este trabalho de investigacao é possivel descrever o processo de desenvolvimento do fendmeno,
desde sua origem até como se encontra na atualidade, o chamado movimento real, progressivo
e regressivo do fenbmeno. Podendo, desta forma, ser projetado, no pensamento, o objeto de

pesquisa (concreto) como concreto pensado.

N&o se pode esquecer que, para 0 materialismo historico e dialético, toda essa estrutura
empirica sdo manifestacGes primarias do fenbmeno, € a superficie da esséncia do proprio objeto
de estudo. Martins (2006, p. 10) diz que “a esséncia do fendmeno nao esta posta explicitamente
em sua pseudoconcreticidade (concreticidade aparente), ndo se revelando de modo imediato,
mas sim, pelo desvelamento de suas mediacgdes e de suas contradi¢des internas fundamentais.”
Assim, para conhecer a esséncia do fendmeno, que néo € vista na sua superficie, pelo contrario,
precisa ser descoberta, é necessario ultrapassar o entendimento do real empirico, ndo bastando
apenas investigacdes empiricas da pesquisa, apesar de ser uma exigéncia basica. Martins (20086,
p. 10; 11), ainda menciona que “¢ preciso caminhar das representagdes primarias e das
significagcBes consensuais em sua imediatez sensivel em direcdo a descoberta das multiplas

determinagdes ontoldgicas do real.”
1.2 A metamorfose do concreto para o concreto pensado

O objeto de pesquisa € uma representacao caotica do todo e pelos mecanismos de coleta
de dados e informacgdes (técnicas metodologicas) mencionadas anteriormente;
independentemente da escolha do pesquisador pode-se passar para uma determinagdo mais
precisa, para isso, serd necessario fazer analises do material, para, enfim, chegar a conceitos
cada vez mais simples. Do concreto idealizado passa-se por abstragdes cada vez mais sutis para
atingir determinacOes mais simples. Essa € a primeira parte do processo de reconhecimento do
fendmeno pelo pesquisador, é o caminho de ida do objeto real para suas determinagdes mais
simples. A construgdo do conhecimento do objeto exige apreensdo de como o fendmeno se
desenvolve enquanto processo historico, sendo repleto de mediacdes histdricas concretas que

exigem serem captadas pelas abstracdes do pensamento (MARTINS, 2006).



34

Agora é necessario fazer o percurso de volta, ou 0 caminho inverso, das determinagoes
mais simples para o objeto real (concreto), mas agora ndo é mais uma representacéo caética do
todo e sim, uma numerosa quantidade de determinacGes e relacdes diversas que si
interconectam para chegar a este concreto pensado. Consiste no movimento do pensamento,
partindo das determinagfes mais simples, chegando novamente nas formas mais complexas,
num verdadeiro movimento progressivo e regressivo, lembrando o formato de espiral,

comparado por Carone (1984).

Marx sinalizou exatamente que este caminho de volta das determinagdes mais simples
para se chegar ao concreto pensado, ndo era efetuado pelos economistas da sua época quando
analisavam a sociedade. Eles partiam da populacéo e até chegavam a abstracfes mais simples,
como a divisdo de trabalho e o dinheiro, mas ndo retornavam fazendo relagdes dessas
abstracdes; e, para Marx, o método consistia em fazer essa viagem de volta, pois, nesse € neste
processo que é criado a elaboracéo tedrica, ocorrendo a sintese de muitas determinacdes para
se chegar ao concreto pensado.

O primeiro constitui o0 caminho que foi historicamente seguido pela nascente
economia. [..] O ultimo método €é manifestadamente o método
cientificamente exato. O concreto é concreto porque é sintese de muitas
determinagdes, isto é, unidade do diverso. Por isso, 0 concreto aparece no
pensamento como o processo de sintese, como resultado, ndo como ponto de
partida, ainda que seja o ponto de partida efetivo .... No primeiro método, a
representacdo plena volatiza-se em determinagdes abstratas; no segundo, as

determinagdes abstratas conduzem a reproducdo do concreto por meio do
pensamento. (MARX, 1982, p.14)

A abstracdo é a operacdo intelectual em que um objeto de reflexdo é isolado de fatores
que comumente lhe estdo relacionados na realidade, é a extracdo de um elemento de uma
totalidade. Marx chama as determinacdes mais simples de abstrato, sendo resultado de
abstraces do objeto real. E removido deste objeto (representado por um universo caético)
elementos, um desses elementos € novamente abstraido, desde modo, chega-se a determinacGes
mais concretas, que, continuando as abstracdes, atinge determinagcfes mais simples, o abstrato.
Para Marx, a abstracdo € um recurso indispensavel para a andlise feita pelo pesquisador
(NETTO, 2011).

Pela perspectiva marxista, o conhecimento tedrico € o conhecimento do concreto
reproduzido pelo pensamento, naquela viagem de volta, elevando-se do abstrato ao concreto,
que agora € pensado. A realidade, devido ser uma sintese de muitas determinagdes, cada
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determinacdo aparece como algo Unico que se relaciona com outras determinagdes, formando

uma unidade, que é a unidade do diverso.

Marx desenvolve o conceito de unidade no diverso como uma tarefa ao pensamento para
conhecer a esséncia de um fendmeno e ndo a um amontoado de ideias, fragmentadas e
desenvolvidas linearmente como faz o0 pensamento positivista, nem como algo construido na

consciéncia, mas sim, que a consciéncia é construida pelo real.

Deve-se tomar cuidado para ndo cair nos lagos da teoria positivista, achando que Marx
concordava que o mais simples explica 0 mais complexo. Para ele, s6 a forma mais complexa
do fendmeno leva-nos analisar as formas mais simples e a partir dai podemos entender o
processo de desenvolvimento do fendmeno. Netto (2011) afirma que, o presente esclarece o
passado e é pela analise da forma mais complexa que sera permitido compreender a forma

menos complexa com sua potencialidade de desenvolvimento futuro.

Para 0 método, € indispensdvel conhecer a génese historica de um processo, porém, a
génese sozinha, ndo determina o desenvolvimento do fendmeno. No estudo de um fendmeno,
€ necessario conjugar a analise diacronica, da sua origem até seu desenvolvimento, com analise
sincrénica da atual situac&o que se encontra o fendmeno com sua estrutura e funcao. E o passado
e presente, interligados pelo processo de desenvolvimento, sendo que tudo comegou pela
aparéncia atual do fendbmeno/objeto de pesquisa.

Nesse sentido, Marx (1982, p. 17) é contundente:

A sociedade burguesa é a organizacdo histérica mais desenvolvida, mais
diferenciada da producdo. As categorias que exprimem suas relagdes, a
compreensao de sua propria articulacdo, permitem penetrar na articulacao e
nas relacdes de producéo de todas as formas de sociedade desaparecidas, sobre
cujas ruinas e elementos se acha edificada, e cujos vestigios, ndo ultrapassados
ainda, leva de arrastdo desenvolvendo tudo que fora antes apenas indicado que
toma assim toda a sua significacdo etc. A anatomia do homem é a chave da
anatomia do macaco. O que nas espécies animais inferiores indica uma forma
superior ndo pode, ao contrario, ser compreendido sendo quando se conhece a
forma superior.

Ao citar que a anatomia do homem é chave para entender a anatomia do macaco, ele
considerou que, em um dado momento histdrico, as categorias para chegarem ao entendimento
do macaco poderiam mudar, pois 0 entendimento da anatomia do homem atual ndo € o mesmo
de 50 anos atras, por exemplo. As categorias modificam-se a medida que se modifica a historia

do homem, reportando, ent&o, a analise sincronica, da situacdo do fenémeno para a sua origem.



36

1.3 Categorias de investigacéo para a Teoria Marxista

As categorias de investigacdo, na teoria marxista, sdo as categorias de totalidade, de
contradicdo e de mediacdo, essas trés categorias sdo centrais para 0 metodo. Apesar de Marx
ndo ter dado o metodo pronto e acabado, como um roteiro, ele deixou evidéncias do método em
seu estudo sobre a sociedade burguesa; e em varios momentos de seus trabalhos, sinaliza que o
método s6 é encontrado na prdpria investigacdo, a medida que se avanga na pesquisa, em que
os fatos permitem uma analise mais amadurecida do fendmeno. A consciéncia sobre o
fendmeno é tanto maior, quanto maior for a posse de material que nos permita conhecer o objeto

investigado.

No que diz respeito as categorias de analise propostas por Marx, elas podem ser
aplicadas em qualquer objeto para conhecé-lo, transpassando as aparéncias superficiais dadas
inicialmente. No caso da categoria da totalidade, o objeto apresentar-se-a por diversos
complexos (totalidades), constituidos de complexos menores (outras totalidades abstraidas) e,
ao pesquisador cabe a andlise de cada um dos complexos constitutivos de todas as totalidades,

com o objetivo de conhecer as tendéncias ao qual o fenémeno opera (NETTO, 2011).

A totalidade concreta de um fendmeno/objeto tem que ser dindmica. Nesse momento,
entra a segunda categoria, de contradi¢do, pois a totalidade dindmica sera constituida de um
movimento causado pelas contradi¢cdes de todas as totalidades que ‘compdem a totalidade
inclusiva e macroscépica’, que abarca todas as demais totalidades. Netto (2011, p. 57) deixa

claro, que

[...] sem as contradicOes, as totalidades seriam totalidades inertes, mortas — e
0 que a andlise registra é precisamente a sua continua transformacdo. A
natureza dessas contradi¢des, seus ritmos, as condi¢bes de seus limites,
controles e solucBes dependem da estrutura de cada totalidade — e, novamente,
ndo ha férmulas/formas aprioristicas para determina-las, também cabe a
pesquisa descobri-las.

Continuando, temos que tratar da terceira categoria, de mediac&o. E imprescindivel que
as multiplas determinagdes conversem entre si, e para isso é necessario encontrar as relagées
entre os processos que configuram as totalidades constitutivas, incluindo a totalidade maior,
inclusiva e macroscdpica. As relacfes sdo mediadas pelas caracteristicas de cada complexidade,
especialmente pela estrutura peculiar de cada totalidade. Estas mediag¢Oes sim, articulam todas

as totalidades para compreender o concreto, que agora € pensado, a unidade do diverso.

Conectando essas trés categorias basilares para 0 método, a totalidade, a contradigéo e

a mediacdo, Marx ergue sua teoria sobre a sociedade burguesa e deixa-nos uma heranca
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intelectual que é o seu método, que vai muito mais além do que conhecer um objeto como
concreto pensado, influenciando-nos a agir criticamente na realidade para mudarmos 0s
aguilhdes da alienacdo, ligada as condi¢cGes materiais de vida, devendo ser superada por

transformar estas condic¢des concretas.

Na epistemologia materialista histérica dialética, a compressdo dos fenbmenos como
processo e totalidade vai se estruturar na dialética entre singularidade, particularidade e
universalidade. No singular, o fenémeno indica como ele é na sua imediaticidade, exatamente
no primeiro momento (representacdo caotica, ponto de partida da pesquisa, apenas concreto).
No universal, o fenbmeno vai transparecer, suas conexdes internas, as leis que estabelecem o
movimento e a propria evolucao do objeto, sua totalidade (concreto pensado). Porém, existe um
conflito entre singular e universal que se exterioriza pela organizacgdo particular do fenémeno
(MARTINS, 2006).

Segundo Luckas (1979), no que tange a categoria de mediagdo, temos o particular como
elo entre o singular e o particular. Somente pela mediacéo é possivel estabelecer a relacdo entre
o0 singular e o universal, possibilitando assim a construcdo do conhecimento concreto. Pelo
caminho proporcionado pela mediacdo (particular) é possivel conhecer o objeto inicialmente

(singular) como concreto produzido pelo pensamento (totalidade).
1.4 Materialista-histérico-dialético: unido entre pesquisador e objeto pesquisado

A academia deve agradecer as contribuicfes da teoria fundada por Marx e Engels,
construida de forma minuciosa, ao analisar a sociedade burguesa. Depois de quase 15 anos de
um trabalho arduo, o método revela-se uma teoria que vai além de descobrir a esséncia de um
fendmeno real, pois Marx deixou como seu legado uma forma de promover uma nova
sociedade, mais justa, diminuindo as extremas desigualdades sociais. Marx expds a organizagdo
social capitalista, que subordina o trabalhador ao produto de seu trabalho, ceifando-lhe uma das

caracteristicas mais brilhantes do ser humano, a criatividade.

O materialismo de Marx prop0e analisar um objeto real pelos seus fundamentos
ontoldgico-historicos, em que a pesquisa pode ser também um trabalho que envolve questdes
ético-politicas. Para Marx, a sociedade sé poderia ser transformada em sociedade mais justa se
as condigdes que alienam o trabalho e o trabalhador deixassem de existir e para isso as

organizac0es trabalhistas teriam que passar por uma profunda mudanca.
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A epistemologia materialista-histérico-dialético une o sujeito pesquisador e objeto
pesquisado, exatamente na unidade da pratica social dos homens, que é construida
historicamente. Saber que, a partir disso, ndo ha possibilidade de neutralidade na construcéo de
um conhecimento, que ndo € preciso apenas compreender como um fenémeno ocorre e fazer
relages de superficialidade com outros fendmenos decorrentes, é preciso também lutar para
que a sociedade deixe de ser alienada e alienante. No decorrer de todo este trabalho é tido uma
preocupacdo nesse quesito e varias vezes volta-se nele, como agora, qual seja, de que, para

Marx, ndo bastava conhecer o mundo, era necessario conhecé-lo ao ponto de transforma-lo.

Portanto, toda pesquisa com um olhar marxista, utilizando seu método, para chegar a
esséncia do fendmeno e descobrir a relacdo com outros fendmenos constituidos historicamente,
tem por objetivo maior passar a olhar fendmenos produzidos na sociedade como fruto das
relagcbes de poder das classes dominantes deste sistema capitalista que nos tém assolado de
longa data. O método marxista nos permite tornar pesquisadores criticos em relacdo as
circunstancias sociais que estdo atreladas ao fenémeno, apurando nosso senso de justica por um
mundo melhor, mais igualitario, que deve ser incorporado pela academia, em que a construcdo

do conhecimento cientifico deve ser desalienante.
1.5 Metodologia da Pesquisa: Andalise Documental — Auxiliado pelo Método

O olhar da matriz epistemoldgica de Marx e Engels, auxiliou na percepc¢éo de detalhes
do fenbmeno, apesar, de ndo sido desenvolver um trabalho na sua totalidade nesta perspectiva.
Como este trabalho necessitava, neste momento, de uma conclusao, mesmo que parcial, optou-
se em fazer seu fechamento por meio da analise documental. Mas, ndo podemos negar a
contribuicdo do método para enxergar o objeto de estudo para além do que ele se apresentava
superficialmente. E deixamos em aberto, possibilidades de um futuro trabalho com

contribui¢bes maiores do Materialismo Historico e Dialético.

A anélise histdrica de um fendmeno ndo é apenas o estudo dos fatos de um passado
longinquo, isolados entre si, mas o estudo de como os fatos, no decorrer da histéria, relacionam-
se, num processo de contradi¢des, que constrdi e desconstroi e que depois volta a se reconstruir,
mantendo sinais do passado modificado, pressupondo um movimento entre o que foi, é, e tende
a ser; tomando-se os textos escritos ou falados, as acoes e as palavras, as relagdes sociais e as

interacOes verbais em seu movimento.
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Lev Semionovitch Vigotski, como um estudioso de Marx e Engels, propds a
reorganizacdo da Psicologia a partir do Materialismo Historico, com isso, definiu que estudar
algo historicamente significa analisad-lo em movimento, em um processo de desenvolvimento.

Estudar algo historicamente significa estuda-lo em movimento. Esta é a
exigéncia fundamental do método dialético. Quando em uma investigacdo se
abarca o processo de desenvolvimento de algum fenémeno em todas suas
fases e mudancas, desde que surge até gue desaparece, isso implica manifestar
sua natureza, conhecer sua esséncia, ja que somente em movimento 0 corpo
demonstra que existe. Assim, pois, a investigacdo historica da conduta néo é

algo que complementa ou ajuda o estudo tedrico, sendo que constitui seu
fundamento (VIGOTSKI, 2012b, p.67).

Para Vigotski (1978), como um estudioso e defensor do Método Materialista, existem
trés momentos cruciais para a pesquisa por andlise histérica: sendo o primeiro embasa-se em
analisar o processo do desenvolvimento do fendmeno e ndo o produto/objeto; o segundo
momento consiste em uma andalise explicativa do fenbmeno e ndo descritiva, em que é
descoberto a relacdo dindmico-causal, buscando estudar o fenémeno além do que aparenta; o
terceiro momento determinante é a analise historica, retornando a origem do fendémeno e
restabelecendo os processos de desenvolvimento; “Se no lugar da anélise da coisa [produto],
colocamos a analise do processo, entdo, o restabelecimento genético de todos os momentos do
desenvolvimento do processo dado se converte na tarefa principal [...] das anélises [...]:
transformar a coisa em processo” (VIGOTSKI, 1978, p. 108-109).

O ponto de partida deste trabalho teérico é a pratica. Ao recuperar o caminho tracado
por esta, no que se refere a Extensdao Unimepiana, a pesquisa procura identificar contradices,
como elas aparecem, desaparecem ou sdo superadas, identificando também, um sentido
concreto da pratica. Neste momento, incorpora em sua metodologia os principios da concepcao

historico-dialética. Entretanto, como observa Marx:

[...] deve-se distinguir o modo de exposicao segundo sua forma, do modo de
investigacdo. A investigacdo tem de se apropriar da matéria [Stoff] em seus
detalhes, analisar suas diferentes formas de desenvolvimento e rastrear seu
nexo interno. Somente depois de consumado tal trabalho é que se pode expor
adequadamente o movimento real. (MARX, 2013, p. 78)

Para conhecer a esséncia do fenbmeno é necessario ultrapassar o entendimento do real
empirico, ndo ficando preso apenas na sua superficie, sendo necessario comecar a trajetoria da
pesquisa em suas representacdes primarias e significagcdes imediatas, porém, seguindo para as

multiplas determinac@es ontoldgicas do objeto, para, enfim, transformar a coisa em processo.
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E com intuito de se chegar a uma conclusdo e fazer as ligagdes possiveis, a pesquisa
deste trabalho, optou-se pela analise documental, recurso metodolégico que pode ser utilizada
tanto como método qualitativo, quanto quantitativo e tem como preocupacdo buscar
informacdes concretas nos diversos documentos selecionados como corpus da pesquisa. Com
0 intuito de compreender os significados e sentidos da Extensdo Universitaria expressos nos
textos (documentos, pesquisas e registros), considerando 0s aspectos estruturais e conjunturais

que contemplam a dimens&o objetiva e subjetiva do fenémeno estudado.
1.5.1 Metodologia da pesquisa: coleta de dados

Considerando o processo de construcdo e desconstrucdo da Extensdo Universitaria na
UNIMEP e tendo como interesse a area da educacdo, optamos por delinear uma investigacéo
que abarca o processo de desenvolvimento do fenbmeno em todas suas fases e mudancas, desde

que surge até o seu desaparecimento.

Na primeira etapa da pesquisa, com o intuito de alcancgar os objetivos elencados, foi
feita uma busca por documentos, registros e pesquisas sobre a Extensdo Universitaria e mais

especificamente sobre a histdria da Extensdo na propria UNIMEP.

Inicialmente, o procedimento para a coleta de dados foi 0 mapeamento e a selecéo de
documentos oficiais da Instituicdo, materiais disponiveis na sua biblioteca, na extinta Comisséo
de Extensdo, na extinta pro-reitoria de Extensdo e Assuntos Comunitarios, nos projetos de
Iniciacdo Cientifica que abordam o tema, no extinto Nucleo de Estudos e Pesquisa em Educagéo
Popular (NEPEP), que possibilita em compreender o processo de desenvolvimento e as diversas

fases e mudancas da Extensdo Universitaria na UNIMEP.

O uso de documentos em pesquisa tende a ser considerado e reconhecido. O teor de
informacdes que nos documentos pode-se extrair e resgatar detalhes ndo observados, justifica
0 seu uso em varias areas das Ciéncias Humanas e Sociais, possibilitando ampliacdo do
entendimento de objetos de estudo cuja compreensdo necessita de contextualizacdo historica e

sociocultural. Um exemplo, se encontra na reconstrugcdo de uma historia vivida,

[...] o documento escrito constitui uma fonte extremamente preciosa para todo
pesquisador nas ciéncias sociais. Ele é, evidentemente, insubstituivel em
qualquer reconstituicdo referente a um passado relativamente distante, pois
ndo é raro que ele represente a quase totalidade dos vestigios da atividade
humana em determinadas épocas. Além disso, muito freqlientemente, ele
permanece como o Unico testemunho de atividades particulares ocorridas num
passado recente (CELLARD, 2008: 295).
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Além disso, 0 uso de documentos em pesquisa permite acrescentar a dimenséo do tempo
a compreensdo do social. A analise documental favorece a observacdo do processo de
maturacdo ou de evolucédo de individuos, grupos, conceitos, conhecimentos, comportamentos,
mentalidades, praticas, entre outros. (CELLARD, 2008). Inclusive, iremos observar de forma
um tanto clara, apds as andlises dos documentos, como as contradi¢cGes relacionadas a
construcdo do pilar da Extensdo na UNIMEP, fez que surgissem saltos qualitativos para a
construcdo da Politica Académica de Extensdo da instituicao.

A medida que se fazia a pesquisa documental, procurando entender o objeto de estudo,
foi feita também uma pesquisa bibliogréfica sobre temas relacionados a investigacdo do
fendbmeno, a saber, a Extensdo Universitaria na UNIMEP, mas, isso ocorreu no decorrer do
processo de pesquisa, ndo foi algo necessariamente previsto, surgindo assim, pautas que
precisavam ser melhor entendidas, como: Educacdo Popular, Educacdo Confessional, Paulo
Freire, Educacdo em Direitos Humanos, Educacdo N&o Formal, o proprio Materialismo
Historico e Dialético, sendo constatado que a Politica Académica da UNIMEP, foi construida
a partir desta lente epistemoldgica. Tomando a pesquisa bibliografica como parametro de apoio
a pesquisa documental, procurou-se investigar os estudos sobre as tematicas, que ja foram
construidos e publicados. A consulta ao referencial bibliografico facilita e abre novos
horizontes sobre o assunto em pauta. Neste sentido, Lakatos e Marconi (2003) afirmam que:

A pesquisa bibliografica, ou de fontes secundarias, abrange toda bibliografia
ja tornada publica em relagdo ao tema de estudo, desde publica¢fes avulsas,
boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias, teses, material
cartografico etc., até meios de comunicacgdo orais: radio, gravagdes em fita
magnética e audiovisuais: filmes e televisdo. Sua finalidade é colocar o
pesquisador em contato direto com tudo o que foi escrito, dito ou filmado
sobre determinado assunto, inclusive conferéncias, seguidas de debates que
tenham sido transcritos por alguma forma, quer publicadas, quer gravadas.
(LAKATOS; MARCONI, 2003, p.183)

Assim, esta técnica, pesquisa bibliogréfica, permite ao pesquisador utilizar-se de uma
imensa gama de materiais no momento de elaborar a sintese de seu estudo. Processo que garante
maior dinamismo e credibilidade na apresentacéo das informacdes, especialmente, quando ha
uma escassez de referenciais sobre 0 assunto de interesse. Justamente 0 que caracteriza este
estudo sobre a Extensdo na UNIMEP e sua (des) construgdo, podendo, nesta perspectiva, abrir

espago para outras discussoes.

Na segunda etapa da pesquisa, devido a dificuldade de encontrar os materiais

produzidos pelo NEPEP, esse processo de busca me levou a dialogos riquissimos com
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professores do PPGE da UNIMEP e de profissionais extensionistas ligados a coordenagdo de
Extensdo, Coordenacdo do Nucleo de Estudos e Programas em Educacdo Popular (NEPEP),
Vice-Reitoria e Reitoria. E por indicativos destes, fomos em busca de materiais que estavam
disponiveis em videos na internet, Cd’s e DVD’s, principalmente, principalmente, por meio do
Programa UNIMEP na Comunidade, informac6es de noticias em sites diversos que abordavam
contetidos relacionados aos projetos do NEPEP e da Extensdo Universitaria na UNIMEP e

postagens em midias sociais.

O recurso de coleta de dados deu-se pela realizacdo de uma busca na internet com 0s
titulos: Extensdo Universitaria na UNIMEP, NEPEP, ACTA, UNIMEP na Comunidade,
UNISOL e UNIMEP, ALFASOL e UNIMEP, Projeto RONDON e UNIMEP, entre outros.
Alguns materiais foram coletados por meio de arquivos pessoais de profissionais extensionistas
ligados a coordenacdo de Extensdo, Coordenacdo do Nucleo de Estudos e Programas em
Educacao Popular (NEPEP) que foram gentilmente cedidos por estes, para contribuicdo a

pesquisa em questdo.

Os diversos e distintos documentos, entre eles publicacdes de leis, normativas, fotos,
imagens, matérias de revistas e jornais, filmes, videos, postagens e midias sociais, entre outros,
sdo caracterizados por ndo terem sofrido um tratamento cientifico de pesquisa. Logo, para se
utilizar desses documentos, na pesquisa, cabe ao pesquisador analisa-los e decidir se sera ou
ndo importante para o estudo, tendo o objetivo como fundamento da Analise Documental como
percurso metodolégico numa pesquisa qualitativa. A abordagem qualitativa, conforme o estudo
de Tuzzo e Braga (2016),

[...] enquanto exercicio de pesquisa, ndo se apresenta como uma proposta
rigorosamente estruturada, permitindo que a imaginacdo e a criatividade
levem os investigadores a propor trabalhos que explorem novos enfoques,
sugere que a pesquisa qualitativa oferece ao pesquisador um vasto campo de
possibilidades investigativas que descrevem momentos e significados
rotineiros e problematicos na vida dos individuos. Os pesquisadores dessa area
utilizam uma ampla variedade de praticas interpretativas interligadas, na
esperanga de sempre conseguirem compreender melhor o assunto que esta ao
seu alcance (TUZZO; BRAGA, 2016, p.142).

O motivo da escolha pela coleta de informagfes por meio de buscas na internet por
informagdes em fotos, jornais, revistas, videos, entrevistas e postagens em midias sociais deu-

se pela possibilidade de ineditismos de andlises, visto que, a maioria dos dados coletados nédo
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sofreram tratamento de cientifico, contribuindo assim, para chegar a construgdo da tese da

pesquisa.
1.5.2 Metodologia da pesquisa: anélise de dados

Os dados coletados por meio dos textos (documentos, pesquisas bibliogréaficas e
registros) e dos videos disponiveis na internet ou cedidos pelos profissionais extensionistas
ligados a coordenacdo de Extensdo, Coordenacdo do Nucleo de Estudos e Programas em
Educacao Popular (NEPEP), bem como, arquivos pessoais que ndo haviam passado pelo crivo

do tratamento cientifico, constituiram o material para analise do fendmeno.

Para a analise dos dados utilizou-se da analise documental, uma vez que por meio dela
0 pesquisador pode coletar, tratar e analisar suas fontes informacionais, elucidando o contetido
expresso nos documentos escolhidos para o corpus da pesquisa, de forma a contextualizar os
assuntos, nesse caso, 0 processo de construcao da Politica da Politica de Extensdo da UNIMEP

e 0 processo de (des)construgdo da Extensdao Universitaria da UNIMEP.

Inicialmente, fez-se uma analise dos documentos pesquisados, trazendo uma riqueza de
informacdes para o trabalho, ja que ela pode ser utilizada em vérias areas de ciéncias humanas
e sociais, aproximando o entendimento do objeto na sua contextualizacdo historica e
sociocultural. Além disso, esse percurso documental pode complementar a pesquisa,
oferecendo dados encontrados por outras fontes, no sentido de corroborar a confiabilidade dos

dados e informagdes.

Os dados também sofreram, mesmo que parcialmente, uma analise interpretativa,
ancorado na matriz materialista histérica e dialética de Marx e Engels, em funcdo de toda a
formacdo do pesquisador dentro de um nucleo de pesquisa que, de certa forma, olhavam

também para os fendmenos relacionados com a Educacéo, a partir da filosofia marxista.

Finalizando a metodologia de analise de dados, foi feito uma analise interpretativa dos
textos impressos, videos e entrevistas disponibilizadas, trabalhando a partir da construcdo de
unidades tematicas ou andlise de unidades a partir dos achados da pesquisa, possibilitando
assim, a construcao de um material sistematizado no capitulo 5, sobre a Extensao Universitaria
na UNIMEP ligada & Educagdo Popular, apds a formalizacdo do inicio das atividades do
NEPEP, no ano de 1993 até 2018.
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2 EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS NOS ESPACOS NAO FORMAIS DE
EDUCACAO: CAMINHO PARA A CIDADANIA

Este capitulo, voltado & pesquisa sobre Educacdo em Direitos Humanos nos Espagos
N&o Formais de Educacdo, visa deixar o leitor deste trabalho informado sobre as questfes da
Extensdo Universitaria que perpassa sobre a Educacdo em Direitos Humanos no Ensino
Superior, contribuindo, desta forma, para uma maior compreensdo dos capitulos posteriores. E
também para auxiliar na anélise de como ocorre a relacdo da Universidade (Espaco de Educacgdo
Formal) com a comunidade (Espaco de Educacdo Nao Formal), por meio da Extenséo

(Educacdo N&o Formal e Formal), como interacdo dialdgica.

No Brasil, 0s movimentos organizados pela sociedade civil em prol dos diretos humanos
para uma formacdo cidada tiveram como referéncia a promulgacao da Constituicdo Federal de
1988, que explicita que a Republica Federativa do Brasil se constitui em Estado Democratico
de Direito. Nesse documento sdo reconhecidos direitos e deveres individuais e coletivos, nas
esferas civil, politica, econdémica, social, cultural e ambiental, reforcando a ideia de cidadaos
como sujeitos sociais ativos que contribuem para o desenvolvimento de um Estado Social. A
partir da promulgacdo da Constituicdo, o Estado brasileiro passou a incorporar tratados de
protecdo aos Direitos Humanos, apoiando a jurisdicdo da Corte Interamericana de Direitos
Humanos e do Tribunal Penal Internacional (TPI), por meio do seu Estatuto de Roma (PNEDH,
2018).

A sociedade civil, a partir de entdo, passou a usar de novos artificios, programas e
projetos que objetivavam a ascensdo e a materializacdo dos Direitos Humanos, sendo
organizadas diversas conferéncias em ambitos nacional, estadual, regional e municipal para
elaboracdo de propostas e diretrizes de politicas publicas com a atuacéo da sociedade civil, por
meio de instrumentos! de controle social da politica plblica, os quais representam uma
ferramenta indispensavel a prevencao da corrupcao e mau uso do dinheiro pablico e a minimizar
os efeitos das desigualdades e exclusGes econdmica, cultural, racial, social e ambiental na

sociedade brasileira.

Segundo o Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos(PNEDH), a ideia de

direitos humanos incorpora a compreensdo de trés cidadanias: democréatica (direito de todos

1Como, por exemplo, a audiéncia publica, orcamento participativo, lei de responsabilidade fiscal, conselho de
politicas publicas, além do controle social direto que € feito pelo préprio povo.
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gozarem de seus direitos civis e politicos), ativa (sujeitos que se tornam personagens principais
da materialidade das normas e pactos que os protegem) e planetéria (cidaddos de um pais
reconhecendo que os principios normativos de dignidade humana se estendem a outros povos).
Estas cidadanias foram inspiradas em valores humanistas e alicercadas nos principios de
liberdade, igualdade e diversidade.
O processo de construgdo da concepgdo de uma cidadania planetéria e do
exercicio da cidadania ativa requer, necessariamente, a formacdo de
cidaddos(ds) conscientes de seus direitos e deveres, protagonistas da
materialidade das normas e pactos que os(as) protegem, reconhecendo o
principio normativo da dignidade humana, englobando a solidariedade
internacional e o compromisso com outros povos e nacgdes. Além disso,
propde a formagdo de cada cidaddo(&) como sujeito de direitos, capaz de
exercitar o controle democratico das agGes do Estado. A democracia,
entendida como regime alicer¢ado na soberania popular, na justiga social e no
respeito integral aos direitos humanos, é fundamental para o reconhecimento,
a ampliacdo e a concretizagdo dos direitos. Para o exercicio da cidadania

democratica, a educagéo, como direito de todos e dever do Estado e da familia,
requer a formacéao dos(as) cidaddos(as). (PNEDH, 2018, p. 10).

O PNEDH, lancado durante o governo de Luis Inécio da Silva (PT), em 2003, apoiava-
se em documentos internacionais e nacionais, para demostrar que o Estado brasileiro estava
inserido na historia de afirmacdo dos direitos humanos e na Década das NacGes Unidas para a
Educacao em Matéria em Direitos Humanos (1995-2004). No fim de 2004, a Assembleia Geral
da ONU, anunciou o Plano de Acdo do Programa Mundial para Educacdo em Direitos
Humanos (PMEDH), composto por trés fases para promover a implementacdo de Programas
de educacéo sobre direitos humanos em todos os setores da sociedade.

A Primeira Fase (2005-2009) da implementacdo do PMEDH esta disposta em um
plano de acgdo para a educagdo em direitos humanos nos niveis de ensino primario e secundario,
dividido em trés etapas, sendo: Etapa 1: Onde estamos? — Analisar a situagdo atual da educagéo
em direitos humanos no sistema de ensino em questdo; Etapa 2: Aonde queremos ir e de que
maneira? — Estabelecer prioridades e elaborar uma estratégia nacional de aplicagéo; Etapa 3:
Chegada ao ponto de destino — Atividades de aplicacédo e supervisao; e Etapa 4. Chegamos ao
ponto de destino? Com que sucesso? — Avaliar. A Segunda Fase 2 (2010-2014) é um plano de
acdo para educagdo em direitos humanos no ensino superior e na formacao em direitos humanos
de servidores publicos, forcas de seguranca, agentes policiais e militares; enquanto a Terceira
Fase (2015-2019) é um plano de acdo para fortalecer a implementacgéo das duas primeiras fases

e promover a formacdo em direitos humanos para profissionais de midia e jornalistas.
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O escritério do Alto Comissariado das Nagdes Unidas para os Direitos Humanos

(ACNUDH), em dezembro de 2011, em Assembleia Geral aprovou, sem votacdo, a Declaracéo

das Nacdes Unidas sobre Educacdo e Formacdo em Direitos Humanos, que contém elementos

aprovados pela comunidade internacional, para a definicdo da Educacao em Direitos Humanos,

como quaisquer esforgos de aprendizagem, educagéo, treinamento ou informagao com vistas a

construir uma cultura universal de direitos humanos, incluindo:

a) Fortalecer o respeito aos direitos humanos e as liberdades fundamentais;
b) Desenvolver plenamente a personalidade humana e o sentido da dignidade
do ser humano;

c) Promover a compreensdo, a tolerancia, a igualdade entre 0s sexos e a
amizade entre todas as nacgdes, 0s povos indigenas e 0S grupos raciais,
nacionais, étnicos, religiosos e linguisticos;

d) Facilitar a participacdo efetiva de todas as pessoas numa sociedade livre e
democratica na qual impere o Estado de direito;

e) Fomentar e manter a paz;

f) Promover um desenvolvimento sustentavel centrado nas pessoas e na justica
social. (PMEDH, 2018, p. 8)

Os objetivos? do Programa Mundial para Educacdo em Direitos Humanos so:

(a) promover o desenvolvimento de uma cultura de direitos humanos;

(b) promover o entendimento comum, com base em instrumentos
internacionais, de principios basicos e metodologias de educagdo em direitos
humanos;

(c) assegurar o foco na educacao em direitos humanos nos ambitos nacional,
regional e internacional,

(d) fornecer um marco comum de agdo coletiva para todos os atores
relevantes;

(e) aperfeicoar as parcerias e a cooperacdo em todos 0s niveis;

(f) supervisionar, avaliar e apoiar programas de educagdo em direitos humanos
existentes, com o objetivo de destacar praticas de sucesso e incentivar a sua
continuagdo e/ou expansao e o desenvolvimento de novas praticas;

(9) promover a implementacdo da Declaragdo das Nagdes Unidas sobre
Educacéo e Formagéo em Direitos Humanos. (PMEDH, 2018, p. 9)

Os principios norteadores das atividades de Educacdo em Direitos Humanos no ambito

do Programa Mundial foram construidos ao longo das trés fases, sendo eles:

(a) promover a interdependéncia, a inter-relacdo, a indivisibilidade e a
universalidade dos direitos humanos, incluindo os direitos civis, politicos,
econdmicos e culturais, bem como o direito ao desenvolvimento;

(b) fomentar o respeito e valorizar a diversidade, e se opor a discriminacao
com base em raga, sexo, género, lingua, religido, opinido politica ou outra,
origem nacional, étnica ou social, deficiéncia ou orientacdo sexual, entre
outras;

2 Os objetivos do PMEDH s#o iguais em todas as fases, com excegéo do item ‘g’ que apenas é apresentado na

terceira fase.
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(c) incentivar a analise de problemas de direitos humanos cronicos e
emergentes, incluindo pobreza, conflitos violentos e discriminacéo, a luz das
rapidas transformacdes nos campos politico, social, econémico, tecnoldgico e
ambiental, o que levaria a respostas e solu¢des consistentes quanto aos padrdes
dos direitos humanos;

(d) empoderar comunidades e individuos para identificar seus direitos
humanos e reclamé-los de forma efetiva;

(e) desenvolver as capacidades dos responsaveis, em particular de
funcionérios publicos, para cumprir suas obrigacOes de respeitar, proteger e
realizar os direitos humanos daqueles que se encontram sob sua jurisdi¢éo;
(f) construir sobre os principios de direitos humanos incorporados nos
diferentes contextos culturais e levar em conta a evolucéo histérica e social de
cada pais;

(g) fomentar o conhecimento e a aquisicdo de habilidades para a utilizacdo de
instrumentos de direitos humanos locais, nacionais, regionais e internacionais,
bem como de mecanismos para a prote¢do dos direitos humanos;

(h) utilizar pedagogias participativas que incluam o conhecimento, a analise
critica e habilidades para a¢fes que promovam os direitos humanos e que
levem em consideragao a idade e as especificidades culturais dos alunos;

(i) fornecer ambientes de ensino e aprendizagem sem miséria nem medo, que
promovam a participacdo, o gozo dos direitos humanos e o desenvolvimento
pleno da personalidade humana;

(j) ser importantes para a vida diaria dos alunos, envolvendo-os em um dialogo
sobre caminhos e meios de transpor os direitos humanos expressos em normas
abstratas para a realidade de suas condi¢fes sociais, econémicas, culturais e
politicas. (PMEDH, 2018, p. 10)

O Programa Mundial para a Educacdo em Direitos Humanos norteia 0 que ja vinha
sendo construido no Brasil, ap6s a retomada da democracia e a promulgagdo da Constituicdo
Federal de 1988, quando foi criada uma referéncia juridica para a elaboracdo de propostas
educacionais pautadas nos Direitos Humanos. Neste contexto, com base no art. 84, inciso 1V,
da Constituigéo, pelo Decreto n° 1904 de 13 de maio de 1996, cria-se a primeira versdo do
Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH) e, em 2002, a sua segunda versdo, ambas
durante o governo do Presidente Fernando Henrique Cardoso. Em 2009, durante o governo do
Presidente Luis Inacio Lula da Silva, é lancada a terceira versdo do PNHD, mas, como seu texto
apresentou algumas controvérsias, acabou sofrendo alteracdes, sendo publicado no dia 12 de
maio de 2010, tendo como eixo orientador a promogéo e garantia da Educacéo e Cultura em

Direitos Humanos.

Nesta esteira, no ano de 2003, com a criagdo do Comité Nacional de Educagdo em
Direitos Humanos, como uma articulagéo institucional entre governos federal, governos
estaduais, municipais e do Distrito Federal organismos internacionais, instituicdes de educacgéo
superior e sociedade civil organizada, foi apresentado o Plano Nacional de Educacdo em
Direitos Humanos (PNEDH), em dezembro daguele mesmo ano, com o propdsito de orientar a

implementacdo de politicas, programas e agdes comprometidas com acultura do respeito e
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promogéo dos direitos humanos. Nos anos que se seguiram, 2004 e 2005, em debates sobre o
PNEDH em encontros estaduais, seminarios e foruns, pelas contribuigdes de representantes dos
governos e da sociedade civil, foi possivel aperfeicod-lo e amplia-lo; assim, em 2006, uma
equipe selecionada pelo Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas da Universidade Federal do
Rio de Janeiro (CFCH/UFRJ), fica a cargo de sistematiza-las, entregando, ao fim do ano, uma
versdo preliminar do novo PNEDH, o qual, passa por uma consulta publica, via Internet, e,

posteriormente, € revisado e entregue ao CNEDH, para sua publicacéo.

O Plano se configura como uma politica educacional do Estado voltada para cinco areas:
educacdo basica, educacao superior, educacdo nao-formal, midia e formacdo de profissionais
dos sistemas de seguranca e justica. O movimento de ordem global para a Educagdo em Direitos
Humanos estd interligado ao conceito de educacdo para uma cultura democrética, na
compreensdo dos contextos nacional e internacional, nos valores da tolerancia, da
solidariedade, da justica social e da sustentabilidade, da incluséo e da pluralidade, contribuindo

para 0 acesso de todas as pessoas a participacao efetiva em uma sociedade livre.

Desse modo, a educagédo € compreendida como um direito em si mesmo e um
meio indispensavel para 0 acesso a outros direitos. A educagdo ganha,
portanto, mais importancia quando direcionada ao pleno desenvolvimento
humano e as suas potencialidades, valorizando o respeito aos grupos
socialmente excluidos. Essa concepgéo de educacédo busca efetivar a cidadania
plena para a construgdo de conhecimentos, o desenvolvimento de valores,
atitudes e comportamentos, além da defesa socioambiental e da justi¢a social.
(PNEDH, 2018, p. 12)

A inclusdo dos Direitos Humanos no Ensino Superior deu-se pelo Plano Nacional de
Educacdo em Direitos Humanos, no qual enfatizou-se o compromisso das Universidades
publicas com a promocao dos direitos humanos pelas atividades extensionistas. A contribuicéo
da Educacdo Superior na &rea da Educacdo em Direitos Humanos implica a consideracdo dos

seguintes principios:

* a universidade, como criadora e disseminadora de conhecimento, ¢é
instituicdo social com vocacdo republicana, diferenciada e autbnoma,
comprometida com a democracia e a cidadania; os preceitos da igualdade, da
liberdade e da justica devem guiar as agdes universitarias, de modo a garantir
a democratizacdo da informacdo, 0 acesso por parte de grupos sociais
vulneréveis ou excluidos e 0 compromisso civico-ético com a implementacdo
de politicas publicas voltadas para as necessidades basicas desses segmentos;
* 0 principio basico norteador da educagdo em direitos humanos como pratica
permanente, continua e global, deve estar voltado para a transformacdo da
sociedade, com vistas a difusdo de valores democraticos e republicanos, ao
fortalecimento da esfera publica e a construcdo de projetos coletivos;
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* a educagdo em direitos humanos deve se constituir em principio ético-
politico orientador da formulacdo e critica da pratica das institui¢fes de ensino
superior;

* as atividades académicas devem se voltar para a formagdo de uma cultura
baseada na universalidade, indivisibilidade e interdependéncia dos direitos
humanos, como tema transversal e transdisciplinar, de modo a inspirar a
elaboracdo de programas especificos e metodologias adequadas nos cursos de
graduacao e pés-graduacdo, entre outros;

* a construcao da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo deve ser
feita articulando as diferentes &reas do conhecimento, o0s setores de pesquisa
e extensdo, os programas de graduacgdo, de pos-graduacao e outros;

* 0 compromisso com a constru¢do de uma cultura de respeito aos direitos
humanos na relagdo com os movimentos e entidades sociais, além de grupos
em situacdo de excluséo ou discriminagao;

* a participacdo das IES na formagdo de agentes sociais de educacdo em
direitos humanos e na avaliagdo do processo de implementagdo do PNEDH.
(PNEDH, 2018, p. 34-35)

A Educacdo em Direitos Humanos procura contribuir com ag¢des de promocao, prote¢éo
e defesa dos direitos humanos, e de reparo as violagdes. Com isso, 0 PNEDH, em conformidade
ao PNDH, objetiva difundir a cultura de direitos humanos pelo Brasil, prevendo o
revigoramento da sociedade civil, para que se possa ter a capacidade de identificar as reais

necessidades das comunidades e afim de que o Estado avance com as politicas publicas.
2.1 Participacdo social: um dos pilares da cidadania

Em um regime politico democratico todos vdo as urnas e a maioria elege seus
representantes, delegando-os poderes e privilégios, a fim de que seja representada nas
instituicbes politicas, por meio de uma democracia representativa. Ocorre entdo, uma
centralizagdo de poder fundamentada no consentimento da maioria. Mas quem sdo 0s que
representam a maioria? Até que ponto o voto é usado como estratégia para legitimar a burguesia
no poder politico? A vontade coletiva é, de fato, representada por esta minoria? Existe a

possibilidade de se construir uma vontade coletiva num mundo voltado para o individualismo?

De acordo com a Constituigdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), “A soberania popular
sera exercida pelo sufragio universal e pelo voto direto e secreto, com valor igual para todos
[...]” (art. 14, CF). Existe uma corrente de pesquisadores que critica o sufragio universal®, como
Brennan (2016), por acreditar que a participagdo neste modelo ainda ndo representa a soberania

popular, pelo fato de que uma boa parcela do povo ainda néo dispor de recursos para discernir

30 sufragio universal consiste no pleno direito ao voto de todos cidaddos adultos, independentemente de
alfabetizacdo, classe, renda, etnia ou sexo, salvo exce¢des menores.
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as pessoas mais capacitadas para participar do governo e representa-los, devido a
impossibilidade de acompanhar os conflitos sociais, econdmicos, juridicos e filosoficos com os
quais o Estado se defronta, uma vez que a cultura nacional ndo permite uma consideracao
complexa das diversas dimensdes envolvidas. Neste caso, 0 povo Vé o sufragio universal como
funcdo, ndo como direito, seguindo uma tese sobre a soberania nacional em que 0 povo é apenas
um instrumento para eleger o corpo representativo da nagdo, utilizado para atender as
necessidades da minoria, ndo da maioria. Isso foi enfatizado por Brennan (2016, p. 180), no seu
trabalho, em que ele sugere o direito restrito ao voto:
Neste artigo, argumento em favor do sufragio restrito. E injusto garantir a
certos cidaddos o direito legal de exercer poder politico sobre 0s outros. Uma
forma de epistocracia com sufrdgio restrito é moralmente superior a
democracia com sufragio universal. De modo geral, um regime é epistocratico
na medida em que 0 conhecimento e a competéncia sdo requisitos legais para
a posse do poder politico. Platdo defendeu o governo de reis filésofos, uma
forma extrema de epistocracia. Todas as democracias modernas negam as
criangas o voto e a ocupagdo de cargos com base na ideia de que criangas sdo
incompetentes. Nesse sentido, todas as democracias sdo fracamente
epistocraticas. Neste artigo, argumento em favor de uma posicao epistocratica

moderada. Nas democracias contemporaneas, os cidaddos devem ter
competéncia moral e epistémica suficientes para ter o direito ao voto.

Apbs a leitura de Democracia e Exclusdo Social, de Carone (2004), percebemos que a
democracia grega nos deixou herangas, que se manifestam até hoje, no modo de producéao
capitalista. Na Grécia, a obtencdo da cidadania se dava pelas condic¢Ges natural e social, isto &,
apenas 0s homens livres podiam exercer a cidadania, ao contrario dos escravos, mulheres e
estrangeiros. Com o passar do tempo, a democracia foi aperfeicoada e ampliada, na qual os
cidaddos, participantes na escolha dos representantes, deveriam apresentar apenas uma
condigdo para tanto, serem maiores de 18 anos de idade®.

Na antiga Grécia, 0 monopdlio politico era exercido por uma aristocracia, classe
hegeménica, que ainda impera no aparelho do Estado para geri-lo em beneficio proprio,
preservando o pensamento elitista aristotélico, “no sentido de que a maioria dos altos
funcionarios provenha dos cidaddos mais ricos e de que as mais altas fun¢Bes sejam exercidas
pelas pessoas cujas rendas sejam as mais altas” (ARISTOTELES, 1985, p. 55-56, apud COSTA,

40 voto é obrigatorio para todo cidadao, nato ou naturalizado, alfabetizado, com idade entre 18 e 70 anos. Os
presos provisorios e os adolescentes internados, desde que tenham tirado o titulo de eleitor e estejam em dia com
a Justica Eleitoral, também tém o direito de votar, por ndo estarem com os direitos politicos suspensos (inciso 111
do artigo 15 da Constituicdo Federal). Para jovens com idade entre 16 e 17 anos, idosos com mais de 70 anos e
analfabetos, o voto é facultativo (MELO, 2018).
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ROCHA, 2016). Naquela época, os governados, considerados socialmente inferiores, eram
tutelados pelos governantes; hoje o Estado estabelece parcerias com organizagdes da sociedade

civil para a tutela dos pobres.

Outra caracteristica marcante era a de que, na Grécia Antiga, a sociedade delegava a
elite governante o exercicio da politica, a qual promovia justica social entre os cidad&os, de
acordo com o que fosse melhor para a cidade. Isso acontecia devido a um preparo intenso dos
que assumiam 0s postos na politica ou na justica. Na atualidade, a democracia representativa
serve mais a perpetuacao dos antagonismos de classes do que, de fato, aos interesses da maioria,
em prol de melhoras significativas para todos. Existe uma forte influéncia da classe burguesa
em continuar dominante, de forma que, como diz Aristoteles (1985, apud COSTA; ROCHA,
2016, p. 370), “o governado corresponde ao fabricante de flautas e o governante ao flautista
que as utiliza”.

A revolucdo burguesa proporcionou também uma verdadeira revolugdo no
modelo de regime democratico de direito representativo na forma como as
sociedades democréticas liberais aplicam-no nos dias de hoje, porém sua
maior contradicdo ainda ndo foi superada: ao mesmo tempo em que — no
ambito da superestrutura politica, do ponto de vista formal — todos sdo
considerados cidadaos desde o nascimento e, ao longo da vida adquirem novos
direitos, bem como deveres, isso ndo é o bastante para a erradicagdo da
desigualdade real entre os homens. A revolucdo consistiu na atribui¢do do
estatuto de cidadania a todos, porém sem garantir o compartilhamento do

poder no &mbito da participacdo politica. E a classe trabalhadora continua a
construir as flautas. (COSTA; ROCHA, 2016, p. 390)

Apesar de o Estado Democratico Brasileiro atual dar liberdade de participacdo na
escolha dos seus representantes, existe um boicote no momento da materializagdo desta
liberdade, pois existe uma falsa autonomia dos individuos nas tomadas de decisdes politicas.
Para que a igualdade de direitos seja exercida, é necessaria a igualdade de condi¢des para que
o proprio individuo entenda as necessidades individuais e coletivas, a fim de ndo mais existir o
paradoxo da igualdade formal e igualdade material. Por esse motivo, € preciso que se faca a
disseminacéo, em varias areas da educacdo dos direitos humanos, e nesse quesito, a Extensédo
Universitaria deveria ser um desses meios para atingir essa construcdo da consciéncia cidada

nas universidades, quanto a real situacdo do nosso povo.

Ocorre que, por um lado, a plena igualdade no exercicio dos direitos exige que
todos estejam em igualdade de condicdes para tal, 0 que é uma utopia, pois o
todo social é um complexo de sujeitos sociais e grupos com vontades que se
inter-relacionam formando uma totalidade que abrange uma incontavel
diversidade; por outro lado, a igualdade restrita ao direito de todos serem
livres consiste em um paradoxo, pois leva ao individualismo, a competicdo e
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a meritocracia, que legitimam a desigualdade entre os seres como resultante
das diferentes naturezas, instaurando a naturalizacdo da desigualdade
material. (COSTA; ROCHA, 2016, p. 396)

Pensando que todos somos seres sociais, que dependemos uns dos outros, para melhor
equacionar a relacao entre liberdade e igualdade seria necessario um modelo de sociedade no
qual a liberdade estivesse circunscrita a garantia da igualdade de condicfes para cada sujeito
social, de modo que pudessem oferecer a sociedade o produto de suas capacidades e recebessem
ela conforme suas necessidades, estabelecidas a partir de critérios coletivos ao inves de
individuais (LENIN, 1987).

Cada individuo é um ser diverso do outro em caracteristicas e vontades, com isso, 0 bem
comum n&o passa de um sonho na atual conjuntura em que a concepgdo hegemonica de
cidadania é individualista. O liberalismo incentiva os sujeitos a serem cidaddos que podem
mudar o mundo individualmente e utiliza o aparelho do Estado para disseminar esta teoria, ja

que, desde sempre, a burguesia se beneficia dessa maquina.

Bobbio (2009) afirma que a participacdo politica dos trabalhadores em pleitos é
condicionada ao processo de perpetuacdo politica da classe burguesa. Existe apenas uma
alternancia de poder entre os grupos politicos que pertencem a uma determinada bancada
diferente da mesma classe burguesa. Estes grupos permitem um nivel de participacéo politica
dos governados, a0 mesmo tempo em que tentam controlar essa participacao, principalmente,
dos movimentos sociais. Entdo, ha um meio termo em que o Parlamento responde parcialmente
aos problemas sociais e simultaneamente cumpre seu papel de articulador com os interesses da

classe dominante, a burguesia.

A participacdo social é a verdadeira solucdo para garantir as necessidades da maioria
em prol do desenvolvimento, mas essa participagdo precisa acontecer com suporte para que
possam todos entendam suas necessidades e sejam ouvidos. Para Bobbio (2004), o fundamento
dos Direitos do Homem é constituido por coisas desejaveis, ou seja, fins que merecem ser
persuadidos e que ainda ndo foram devidamente reconhecidos, independentemente do desejo
de obté-los. Os direitos humanos e as liberdades fundamentais ganham respeito coletivo e
internacional a partir do momento em que sdo devidamente reconhecidos universalmente. Desta
forma, é possivel interpretar que os direitos do homem nascem naturalmente, de forma universal
e mais tarde tornam-se positivos e particulares, para que, por fim, sejam ndo apenas positivados,

mas também internacionalizados.
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De acordo com Bobbio (2004), a Declaragdo Universal de Direitos Humanos (DUDH)
de 1948, passou por trés fases: a filosofica, a da transicdo da ideia para pratica e a da positivacgao.
Para o0 autor, 0s organismos internacionais possuem uma via diretiva e ndo coativa em relacao
aos Estados que os compdem, de forma que a soberania dos Estados Nacionais prevalece quanto
as declaragOes, afirmacdes ou convencdes tratadas no &mbito internacional que acabam por
representar carater meramente de recomendacdo. Entdo, o que compete ao cidaddo de um
Estado no qual ainda nédo reconhece que os seus direitos sdo universais? So lhe resta o caminho
do direito a resisténcia (BOBBIO, 2004). E esta resisténcia de questionar a aplicacdo dos
direitos humanos deve acontecer pela participagdo social de diferentes sujeitos, de todas as

classes e comunidades, principalmente os excluidos.

Um exemplo das lutas pela conquista dos direitos, acontece na area da salde, direito de
todos e dever do Estado, garantido mediante politicas sociais e econémicas que visem a reducao
do risco de doenca e de outros agravos e ao acesso universal e igualitario as acGes e servicos
para sua promocao, protecdo e recuperacéo (art. 196, CF). A participacao social, no sistema de
salde, ocorre, de certa forma, com um teor de organizacéo, pelas Conferéncias de Saude e dos
Conselhos de Salde, sendo perceptivel que os entraves sdo parecidos com outros setores, como

a Educacéo e a Seguranca Publica, no momento de consolidar uma necessidade coletiva.

A garantia desses espacos no ambito juridico-normativo em todo o pais € uma conquista,
pois a participacdo social tem muito a ver com a construcdo histérica do nosso percurso
democrético, significando uma divergéncia com a nossa tradicdo historica, autoritaria e
clientelista. Deste modo, é preciso criar meios para que a lei deixe de ser apenas um instrumento
legal e passe a se materializar enquanto possibilidade de ampliacdo dos espagos democréaticos,
fortalecendo assim, a importancia dos sujeitos sociais inseridos em organizagdes especificas
(grupo de maes, associacBes de moradores, sindicatos urbanos, rurais, etc), capazes de se
organizarem e cobrarem das instituicfes o atendimento as suas reais necessidades (ASSIS;
KANTORSKI; TAVARES, 1995).

Neste sentido, a participacdo como um espacgo social que possibilita a construcéo de
sujeitos participantes, passa pelo desenvolvimento da consciéncia de cidaddo. Trata-se,
portanto, de um campo que representa a possibilidade de constru¢do de um bloco histdrico.
Gramsci (1991) reconheceu que todo homem é um filésofo e um lider em potencial, criativo
para possibilitar condi¢Ges materiais e subjetivas para o florescimento de reformas econdémicas,

sociais e morais.
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A cidadania, enquanto valor universal, que transcende a nocdo de direitos, para ser
construida num sentido mais restrito ou amplo, s6 podera ser viabilizada pela participagéo,
engajamento e organizacao da sociedade civil, uma vez que, a sociedade é fragmentada, com
enorme diversidade de interesses. Percebe-se, entdo, que é nos espacos de conflitos e

contradi¢des que se afloram as diversas formas de participagéo e organizagéo.
2.2 Cidadania como um pilar do ensino superior

O desenrolar na histéria da Educacdo em Direitos Humanos e a promocdo do
reconhecimento do sujeito como cidaddo possui ligagdo com as conquistas da liberdade
universitaria no decorrer dos anos. Um marco essencial relacionado ao principio da
indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa e Extensao foi definido pela Constituicdo Federal de
1988, com a autonomia universitaria, autonomia que atravessa as emancipacdes didatica,

cientifica, administrativa, financeira e patrimonial.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n® 9.394/96, é proposto como
designio para a Educacdo Superior, por meio da criacdo e difusdo cultural, a participacdo no
desenvolvimento dos individuos; em que essa difusdo cultural possa colaborar para o
pensamento reflexivo, podendo o homem entender sua condi¢do de cidadao e seu papel ativo
dentro de uma sociedade democratica (art. 3°), ou que pelo menos deveria ser; para tanto, a
Universidade teria uma coparticipacdo na formacéo continua de profissionais e divulgagéo dos
conhecimentos culturais, cientificos e técnicos produzidos por meio do ensino e das
publicac6es, zelando por uma relacdo de servico e reciprocidade com a sociedade; ressaltando

0 comprometimento do ensino superior com o incentivo a pesquisa.

Vivemos em um pais que se diz democratico, de forma que o exercicio da cidadania e a
participacao social deveria ser de suma importancia para a criacdo e a efetivacao de politicas
publicas que tém por objetivo reduzir as desigualdades existentes no Brasil. A inclusdo dos
direitos humanos na educacao de ensino superior torna-se essencial para a formagéao do sujeito

como ser participante de uma sociedade, e como tal, para a construcéo de sua cidadania.

As responsabilidades constitucionais da Universidade nas areas de Ensino, Pesquisa e
Extensdo projetam sua missdo de ordem educacional, social e institucional. Produzir
conhecimento é o que mantém os desenvolvimentos cientifico e tecnoldgico, tracando o futuro
de uma nacao, sendo necessario, porém, promover concomitantemente o desenvolvimento da

justica social, da democracia, da cidadania e da paz.
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O PNEDH (2018) aponta o que o PMDH (2005) propde para as Instituicdes de Ensino

Superior, em relagdo ao empenho de constituir uma cultura universal em direitos humanos:

O Programa Mundial de Educacdo em Direitos Humanos (ONU, 2005), ao
propor a construcdo de uma cultura universal de direitos humanos por meio
do conhecimento, de habilidades e atitudes, aponta para as instituicdes de
ensino superior a nobre tarefa de formacdo de cidaddos(as) héabeis para
participar de uma sociedade livre, democratica e tolerante com as diferencas
étnico-racial, religiosa, cultural, territorial, fisico-individual, geracional, de
género, de orientagdo sexual, de opcdo politica, de nacionalidade, dentre
outras. (PNEDH, 2018, p. 24)

O Ensino superior, com a Extensdo Universitaria, equipa-se com ferramentas
fundamentais para a formacéo cidada do seu aluno e da comunidade no seu entorno. O Plano
Nacional de Extensdo Universitaria (PNEU 2000/2001) ja salientava o compromisso das
universidades publicas com a promocao dos direitos humanos, e pela inser¢do desse tema em
programas e projetos de extensdo podendo envolver atividades de capacitacdo, assessoria e
realizacdo de eventos, entre outras, articuladas com as areas de ensino e pesquisa, conseguindo

contemplar diversos temas e areas.

O PNEU também enfatizava o compromisso da universidade cidadd; estabelecendo que
a construcdo dos planos regionais e institucionais terdo por base a delimitagdo do perfil
geopolitico de cada regido onde se encontra a instituicdo, toda a indicacdo das demandas sociais,
que define os programas e projetos terdo cunho tedrico e metodoldgico considerando o

Programa Universidade Cidada, que tem por objetivos:

- a formacdo do individuo enquanto ser humano e social, a formacao do
cidaddo, do profissional e do profissional cidaddo; - agdes junto as
comunidades de baixo poder aquisitivo e que requerem, portanto,
potencializar sua organizacao politica;

- acOes em parceria com liderancas e instituicbes das comunidades e dos
movimentos sociais;

- consolidacdo da organizacdo das comunidades;

- acles assumidas coletivamente dando a elas carater impessoal;

- identificacdo de oportunidades, demandas, necessidades e problemas
comuns visando o processo de integracdo e de autonomia das comunidades,
n&o se caracterizando como uma acao assistencialista;

- construgdo com todos os parceiros de projetos e atividades, permitindo a
imediata legitimidade das prioridades demandadas, absorvendo valores
culturais préoprios das comunidades;

- didlogo aberto entre universidade e comunidade ao articular o saber popular
e as préaticas sociais das comunidades com o saber académico e a pratica social
da vida universitaria;

- parcerias no ambito do poder publico e da sociedade civil. (PNEU, 2000, p.
10-11)
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Percebe-se que, no reconhecimento da Extensdo, a Universidade passa a construir
cidadania, fato indicado por Nogueira (2000, p. 63-64):

[...] passa a ter a cara da sociedade, construindo a cidadania, na medida em

gue, em seu cotidiano, conseguir inserir essa preocupacao. Em outros termos,

guando essa preocupacdo se tornar visivel nas salas de aula, nos laboratérios

e nas atividades extra campus. Enfim quando o ensino, pesquisa e extens&o se
harmonizam numa acao cidada.

Maliska (2013, p. 1965) aborda o importante papel do aluno nesse processo de tornar-
se cidaddo e formar cidaddos; relatando que a emersdo do sentimento individual de
responsabilidade dos discentes para com a comunidade em que estdo integrados, seja por
projetos de Extensdo ou pelas suas relacGes ja estabelecidas, resulta na sensacéo de que o mundo
que o cerca sente de modo direto os resultados de suas condutas, chegando a compreender que
a vida em sociedade ndo esta ligada apenas a desfrutar de direitos, mas sim, a possibilitar a

promocao de modo racional da compreensdo dos deveres civicos.

A Extensdo Universitaria possibilita ao discente enxergar na vida do outro, as
dificuldades reais de se viver em uma sociedade desigual, em uma sociedade que proporciona
para uns determinados acessos e oportunidades, enquanto que, a grande massa da populacéo
fica a mercé da espera por um olhar do Estado para as suas condic¢des de vida. Como a Extenséo
deve priorizar praticas voltadas ao atendimento de necessidades sociais relacionadas com as
areas, por exemplo, de comunicacdo, cultura, direitos humanos e justica, educacgdo, satde, meio
ambiente, tecnologia e producéo e trabalho, a Universidade tem inimeras possibilidades de

desenvolver projetos que possam atender essa demanda.

O aluno do Ensino Superior, que atua em projetos de Extenséo tende a desenvolver sua
consciéncia para realidade dos empobrecidos, na sua relagdo com o meio social. Vigotski
(2010), em seus textos de pedologia, trabalha com a categoria perejivanie (vivéncia), como a
unidade capaz de explicar o desenvolvimento da consciéncia humana na relagdo com o meio
social; imaginando que toda pessoa em seu ciclo de convivéncia desenvolve a consciéncia para
com as questdes que se deparam e que convivem com elas; assim, um aluno de classe média ou
média alta que nédo teve oportunidade de ter contato com os inUmeros problemas sociais que
afligem a maioria da populagéo, ndo tem como se sensibilizar com as questdes sociais da mesma

maneira que aqueles que tiveram esse acesso. .

Na busca para entender o sentido de perejivanie na obra de Vigotski, é preciso fazer

uma diferenciacdo entre vivéncia e experiéncia. A palavra experiéncia nos remete a pensar em
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conhecimento que vem da prética, aquilo que se aprende com e na vida, ou seja, parte do campo
da acdo para se chegar a cognicdo. Para Vigotski, experiéncia é acumulativa, conservando-se
0s modos de fazer e posteriormente sendo aprimorados, conforme as necessidades individuais
ou coletivas e as contribuicdes advindas das trocas de experiéncias nas relagdes com o outro.
Os conceitos cotidianos, os modos de se fazer, as praticas, os saberes historicamente
produzidos, todos devem ser preservados, tendo a necessidade de se acumular, para serem
transmitidos de forma intergeracional. O termo vivéncia traz consigo uma ampliacdo de
possiblidades relacionadas ao desenvolvimento pessoal; de forma que, uma pessoa quando
vivencia uma situacao, isso lhe impacta, podendo modificar sua relagédo com a realidade, tendo
essa vivéncia um poder transformador na sua vida, afetando toda a sua rede de contatos, ou
seja, outros sdo afetados pela vivéncia de um terceiro. Diferente da experiéncia, a vivéncia ndo
é acumulativa, em alguns casos, ela faz com que a pessoa abandone praticas anteriores, ndo
reproduzindo-as e nem aprimorando-as. Enquanto o verbo da experiéncia €
praticar/experienciar, o verbo da vivéncia € viver/nascer, no sentido de possibilitar uma

transformacéo na esséncia do individuo, tornar-se um novo individuo.

Vivenciar, ou seja, Pere-jivat significa “passar por meio da vida, estar em caminho
permanente, em busca, sempre morrer e nascer, estar no processo de reformulacéo de si mesmo,
no fluxo da vida. Ao contrario, se ndo vivenciar - perejit, isso significa ndo viver”
(JEREBTSOV, 2014, p. 21). Para Vigotski (2010), a perejivanie sempre remete a algo que
impacta o sujeito, transformando-o, modificando-o e por consequéncia, modifica sua
convivéncia com a realidade. Marques (2010, p. 6776) afirma que,

Quando passamos por situagdo de perejivanie (vivéncia), nada mais continua
igual, nossa atitude muda em relacdo a situacdo vivida. Passamos a ter outra
relacdo com o objeto pelo qual fomos afetados na situacdo social. Por essa

razdo perejivanie € compreendida por Vigotski como a unidade que melhor
expressa a relacdo afeto/intelecto.

Ja que a perejivanie de um individuo se refrata no outro, na vida em sociedade, é
exatamente na convivéncia com os outros, sobre uma realidade que até entdo ndo era conhecia,
que é possivel que um individuo desenvolva sentimentos para os reais problemas sociais. Além
de os estudantes, por exemplo, lerem sobre a organizacdo econdmica, com garantias
capitalistas, sob um clima politico em que as elites nacionais imp&em as agdes do governo e
que a dominacdo externa de grupos empresarias estabelecem uma configuracdo
socioeconémica na qual as condicdes de vida da imensa maioria da populagdo continuam

extremamente precarias, eles precisam conviver com o fato para que despertem o senso de
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necessidade coletiva, ou seja, estimular a cidadania. Por isso, a Extensdo é tdo importante para
o0 Ensino Superior, pois ela da abertura para que se crie um sentimento de empatia em relacéo
a situacdo do proximo, um processo de ampliacdo de consciéncia em relacdo ao outro, ao bem

comum, ao coletivo, a justica social, a igualdade de condic¢des e de direitos.

A perejivanie esta ligada a tomada de consciéncia, enquanto que a experiéncia esta
associada a repeticao de uma atividade e aprimoramento desta. Percebem o quanto, na formagéo
de um cidad&o, tem de perejivanie? Para a formagéo de um profissional é necessaria a realizacdo
do o estégio curricular, que esta ligado a pratica académica necessaria para sua diplomacéo,
agora, para se formar um profissional-cidaddo, é necessario muito mais do que experienciar, €

necessario Pere-jivat.

A Extensdo Universitaria permite que o discente mantenha uma relagao com o ‘mundo’,
ou seja, entre afeto e intelecto, podendo deixar marcas neste, e sendo simultaneamente afetado,
ligacdo que produz marcas no mundo e na pessoa que contribui para a producao destas marcas.
A vivéncia do discente do Ensino Superior em Espacos de Educacdo Nao formal, como nas
comunidades no entorno da Universidade, contribuem para aumentar a capacidade de agir e
pensar, condicdo necessaria para que ele saia do estado de passividade na aprendizagem e entre
em atividade, assumindo uma outra posicao na vida, em uma postura no sentido de praxis. Com
a capacidade de pensar e agir aumentadas, o estudante geralmente passa a compreender mais
claramente o mundo, ter mais clareza acerca do que constitui a realidade, criando a
possibilidade de agir invés de ser submisso as forcas externas, passando a ter acdo com a
intencdo de transformar a praxis; ou seja, a consciéncia da realidade é produzida pela relagédo
com o real, por meio dos sentimentos e afetos gerados durante a convivéncia do estudante com

a comunidade parceira que ocorre o projeto de extensao.

Além disso, tomando conhecimento da realidade, a Universidade consegue atuar com
maior clareza para propor estudos de implementagdo de politicas publicas para solucGes reais
de problemas reais. O Programa de Extensao Universitaria (PROEXT), interrompido em 1995,
e retomado em 2003, tem como objetivo, de acordo com Nogueira (2005, p. 51), “implementar
0 processo de democratizacdo do conhecimento académico, estabelecer mecanismos de
integracao entre os saberes académico e popular, de forma que a producéo do conhecimento se

efetive no confronto com a realidade, com permanente interagao entre teoria e pratica”.

A Extensao, um dos tripés da Educacgéo Superior, juntamente com o Ensino e a Pesquisa,

¢ como uma sustentacdo de toda essa estrutura. A Extensdo se constitui de caracteristicas
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impares de préaticas educativas, algumas ja mencionadas neste trabalho e outras que ainda seréo
analisadas; caracteristicas estas que Ihe conferem esse titulo estrutural. Quando analisamos a
Extensdo e seus pilares, verificamos a educacdo para a cidadania como um de seus
fundamentos. Extensdo - pilar do Ensino Superior; Cidadania - pilar da Extensao; logo,

podemos afirmar que a cidadania é um pilar do Ensino Superior.

Como a Extensdo pode dar voz aos que foram silenciados pela vida? Como a
Universidade é beneficiada ao ouvir estes silenciados? Qual o sentimento envolvido para o
discente, quando ele se descobre parte atuante em dar voz aos excluidos? Como esse estudante
se sente ao se vé contribuindo para a construgcdo de uma sociedade mais amadurecida, justa e

democratica?
2.3 O discurso dos silenciados

Outra preocupacdo, ja apontada em alguns trabalhos de pesquisadores, como Jacques
Ranciere (1995), Maria Basniak (2018), Antonio Almeida (2018), Sani Silva (2018), Milton
Santos (2016), Giorgio Agamben (2013), Mariana Silva (2016) e outros, diz respeito a condi¢éo
igualitaria para os sujeitos de enunciacdo nos Espacos de Educacdo Nao Formal dos Projetos
de Extensdo, principalmente os trabalhos voltados para a manutencao dos direitos fundamentais
da sociedade. De acordo com Ranciere (1995), é preciso expor a desigualdade e desnaturalizar
o siléncio dos “sem-parcela”, mediante uma acao de ordem politica, na qual o sujeito que, em
um momento teve sua palavra vetada, agora sua fala se torna publica, isto €, um sujeito de
enunciagdo. Torna-se possivel o discurso dos silenciados, passando a ser “palavra que conta”,

sendo valorizados pelo seu modo de pensar (RANCIERE, 1995, p. 36).

E sob a Gtica da interagio dialogica e o enfoque ético por primazia das politicas de
Extensdo Universitaria, que passamos a refletir sobre o empoderamento da palavra do
silenciado que, no caso da relagdo Universidade e comunidade, sdo os individuos da
comunidade externa. A interacdo dialdgica impele-nos a pensar quanto aos exercicios de poder

nas praticas cotidianas das universidades.

Se tal interacdo pressupde engajamento e transformacdo mutua de todos os individuos
que compartilham uma producdo de conhecimentos, os termos em que se configuram as
politicas de extensdo na academia devem antever e viabilizar a troca, a interlocucéo e,
consequentemente, a equivaléncia da importancia dos sujeitos dessas a¢des. O que estd em jogo

¢ a necessidade de que atores comumente considerados como receptores de teorias e
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metodologias engendradas nos espagos da academia sejam, verdadeiramente, interlocutores:
aqueles que se podem colocar em cena para reivindicar a prépria condi¢do dissensual,
fissurando os discursos estabelecidos e fazendo-se contar como sujeitos da reflexdo sobre um
mundo em que se partilham ndo apenas modos de vida, mas também possibilidades de

reconfiguracdo desses modos.

Um trabalho de pesquisa intitulado Universidade e Sociedade: dialogos silenciados, de
Basniak, Almeida e Silva (2018), ap6s analisar o objetivo de 63 projetos de extensdo de uma
Universidade publica, identificou se a acdo extensionista planejava escutar a sociedade ou
apenas difundir conhecimento académico. O trabalho encontrou 34 diferentes verbos para
descrever a acdo proposta pelos programas ou projetos de extensao e destes, cerca de 50% pela
prépria definicdo dos verbos j& sugerem acdo impositiva, como por exemplo, ampliar, aplicar,
apresentar, atrair, capacitar, desenvolver, disseminar, estruturar, fornecer, implementar,
instrumentalizar, mensurar, ofertar, simular, transmitir, utilizar, validar. Percebe-se que 0s
projetos excluem da participacdo na definicdo das acbes dos sujeitos que serdo o foco da
extensdo. De acordo com a pesquisa, apenas 4, dos 63 projetos de extensdo cadastrados

possuiam sinais em seu objetivo de ouvir a comunidade em que foram desenvolvidos.

Serd que tal situacdo acontece na mesma propor¢do na maioria das Instituicdes de
Ensino Superior? Sera que a Extensdo Universitaria, na Universidade Metodista de Piracicaba,
objeto de nossa pesquisa, ouvia, de fato, a comunidade na qual os projetos estavam sendo
aplicados? Sera que, em vez de sujeitos da pesquisa, a comunidade era apenas alvo das acbes
extensionistas, como aconteceu na pesquisa realizada por Basniak, Almeida e Silva? Sera que
a Educacdo em Direitos Humanos tdo propagada como um dos pilares do Ensino Superior s6

ficou na teoria?

Parece que, em varias instituicOes esta relacdo entre Universidade e comunidade é uma
via de médo Unica, pela qual a Universidade se achega de cima a comunidade apenas para
despejar o0 conhecimento produzido nos bancos institucionais, como produtos de uma prestacdo
de servicos. Analisando estes dados parece que ha uma distor¢do do que € pautado por Extensédo
Universitaria no seu pleno sentido, como exposto na Politica Nacional de Extensdo
Universitaria (2012):

A Extensdo Universitaria € o processo educativo, cultural e cientifico que
articula o Ensino e a Pesquisa de forma indissocidvel e viabiliza a relagdo

transformadora entre Universidade e Sociedade. A Extensdo ¢ uma via de
méo-dupla, com transito assegurado a comunidade académica, que encontrarg,
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na sociedade, a oportunidade de elaboracdo da praxis de um conhecimento
académico. No retorno a Universidade, docentes e discentes trardo um
aprendizado que, submetido a reflexdo tedrica, serd acrescido aquele
conhecimento. Esse fluxo, que estabelece a troca de saberes sistematizados,
académico e popular, terd como consequéncias a producdo do conhecimento
resultante do confronto com a realidade brasileira e regional, a democratizagdo
do conhecimento académico e a participacdo efetiva da comunidade na
atuacdo da Universidade. Além de instrumentalizadora deste processo
dialético de teoria/pratica, a Extensdo € um trabalho interdisciplinar que
favorece a visdo integrada do social. (PNEU, 2012, p. 15)

A Universidade esta preparada para assumir sua funcao de disseminadora de cidadania?
Compreende, de fato, o tripé de Ensino, Pesquisa e Extensdo que endossa seu trabalho? Existem
projetos universitarios que corroboram para uma atividade que dialoga com a sociedade?

O Laboratério Gilberto Freyre é um dos exemplos em que é possivel trabalhar em
conjunto, comunidade académica e comunidade externa. Este laboratério de
Pesquisa/Extensdo, cadastrado na Pro-reitoria de Extensdo da Universidade Estadual do Parana
(UNESPAR), desfruta de um grupo de pesquisadores, composto por professores e alunos da
Universidade que atuam na comunidade de Unido da Vitdria no Parand. Segue um trecho de
como sdo desenvolvidas as atividades no Laboratdrio Gilberto Freyre:

As atividades de extensdo que sdo desenvolvidas partem de um dialogo entre
universidade e comunidade, ou seja, 0s projetos sdo elaborados em conversa
conjunta para que os académicos, participantes do laboratério, aprendam que
a extensdo universitaria ndo pode ser pensada vertical e hierarquicamente,
mas, para, além disso, como via de médo dupla, quer dizer, universidade/
comunidade e comunidade/universidade. O papel dos pesquisadores €, no
primeiro momento de escuta e, no segundo momento, formalizacdo e
execucdo de atividades que foram suscitadas no conjunto dos dialogos. E para
realizacdo dessas atividades, projetos construidos com a comunidade, o0

laboratério formaliza parcerias com entidades publicas e privadas.
(BASNIAK, ALMEIDA e SILVA, 2018, p. 149)

E fato que, as Universidades s&o as principais responsaveis pela producio cientifica; no
meio académico a maioria dos pesquisadores tem como fun¢do movimentar novas pesquisas
para desenvolvimento do pais, porém, hoje, existe uma preocupacdo sobre a quem o
conhecimento produzido nas Instituicdes de Ensino Superior serve, se & aos interesses da
sociedade ou do mercado. Santos (2016) tece questionamentos se a Universidade Publica seria
0 lugar do intelectual publico e denuncia a subordina¢do do conhecimento produzido na
Universidade por ser subserviente aos interesses do mercado e a globalizacao:

N&o basta pensar, tem de poder dizer. Por conseguinte, se o ensino ficar
atrelado ao mercado ou a técnica, ele serd cada vez mais canalizado para a

subserviéncia, sobretudo porque a ciéncia tende cada dia a ficar mais longe da
verdade. Porque a ciéncia é feita para responder a demanda da técnica e do
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mercado. Por conseguinte, ela estreita seu objetivo. S6 o ensino publico pode
restaurar isso (SANTQOS, 2016).

Analisando as diretrizes para as agdes de Extensdo Universitaria, expostas no
FORPROEX 2012: Interagdo Dialdgica, Interdisciplinaridade e Interprofissionalidade,
Indissociabilidade Ensino-Pesquisa-Extensdo, Impacto na Formacédo do Estudante e Impacto e
Transformacao Social, verificamos que, todas elas habilitam a Extensdo como disseminadora
da Educacdo em Direitos Humanos. Santos (2004) menciona que estas diretrizes podem
contribuir para superar trés crises da Universidade Publica, nomeadas por ele de: crise de
hegemonia (contradicdo do saber, a universidade formando conhecimentos exemplares em prol
do desenvolvimento capitalista); crise de legitimidade (contradicdo entre a hierarquizacao dos
saberes e a democratizagdo da universidade); e crise institucional (contradicdo entre a
reivindicacdo da autonomia na definicdo dos valores e objetivos da Universidade sendo

pressionada pelos critérios de eficacia e de produtividade de natureza empresarial).

Com respeito a Interacdo Dialdgica, percebe-se a ligacdo da Extensdo com a
oportunidade de trabalhar a cidadania nos projetos desenvolvidos pela Universidade como
espaco onde as relacGes sdo marcadas pelo dialogo entre a Universidade e os setores sociais,
caindo por terra o discurso de hegemonia académica, passando pela ideia de alianca com a
sociedade. Dessa forma, a Universidade ndo ird mais fornecer o conhecimento acumulado e
sim, produzir conhecimento em interacdo com a sociedade; conhecimento este que contribua
para a superacdo da desigualdade e da exclusdo social e para a construcdo de uma sociedade
mais justa, ética e democratica; por meio de vozes externas dos mais interessados, do logos dos
necessitados por fazer justica social, reconhecendo no outro um igual.

A igualdade das inteligéncias, assim, ndo pode ser mensurada com a
comparacdo de repertdrios ou de contetdos préprios aos individuos, mas posta
em prética a cada vez que se reconhece no outro um igual, aquele que pode
aprender — e ensinar — por si, visto que o que aprende (atualiza) ndo é um dado
ou uma férmula, mas uma nova forma de se relacionar com o mundo, como
presenca curiosa e inventiva capaz de articular um fato com o todo da

realidade: o que se aprende (e 0 que se estd pronto a ensinar, portanto) é o
trajeto da propria emancipacao. (SILVA, 2016, p. 41)

A expressdao “Reconhecer no outro um igual”, na citagdo acima, ndo se refere a um
principio identitario, que procura no outro pertencimento, por exemplo, raga, crenca, posi¢do
social, mas a igualdade do ser qualquer, de ser homem entre homens (AGAMBEN, 2013, p.
35).
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A existéncia da interacdo dialdgica esta refém da instauracdo de uma contradi¢do que
reorganize as divisdes naturalizadas de certa comunidade. Com isso, estabelece-se a
representacdo de uma parcela que, até aquele momento, ndo era reconhecida, passando a
participar, para além do poder de enunciacdo dos sujeitos, mas sim, pela possibilidade de
produzir saberes legitimos, fazer escolhas, construir e reconstruir.

Uma prética extensionista radicalmente comprometida com a interacdo
dialégica entre a academia e 0s movimentos sociais faz redimensionar,
consequentemente, o conceito e o papel da prépria universidade publica.
Sendo também uma parte da sociedade (e ndo um lugar utopico passivel de se
esquivar de suas urgéncias), a universidade ndo pode se furtar ao
reconhecimento das vozes e demandas sufocadas pelas leis do mercado e pelas
“politicas” que performatizam a racionalidade operacionalizando a
discriminacéo e a desigualdade sociais. Redimensionar as relagdes de poder

significa antes de tudo instaurar novos horizontes de enunciabilidade.
(SILVA, 2016, p. 42)

Os principios da integracdo entre Ensino-Pesquisa-Extensao, que perpassa pela relacao
entre teoria e pratica, tem uma conotacéo diferenciada para a Extensdo, pois para a Universidade
ela tem uma funcdo que vai além da pratica académica em si. A Extensdo, por ter uma funcéo
de relacdo com a comunidade, intervém na realidade, tentando aproveitar o conhecimento ja
produzido pelos sujeitos daquela localidade, conhecendo suas reais necessidades, tornando
estes individuos participativos nesse processo. Uma comunidade que, ao final, tem como
principal ganho, o desenvolvimento de uma populagdo participativa, critica e construtora dos
seus possiveis modos de organizacdo, pautados na cidadania. A Universidade terd como
beneficio a oportunidade de agregar cientificamente novos conhecimentos, que ja estavam

presentes na sociedade, além de oportunizar uma formacao mais cidada aos seus alunos.

A Extenso, a partir da interacdo dialdgica, reconhece a necessidade de contradi¢do ao
que ja é naturalizado, passando a estabelecer a comunicacao entre mundos que ndo reconheciam
um ao outro, cumprindo seu papel de atividade cidada. A Universidade passa a ser parte da
sociedade, ndo sendo um setor a parte, alheio ao que, de fato, acontece no mundo. Para que
aconteca essa interacdo dialogica, é necessario que se reconheca a importancia dos espacos ndo
formais de educacdo como territorio rico em aprendizagem cidadd, colaborando com o papel
da educacédo formal no que tange a educacdo em diretos humanos.

2.4 Educacdo Nao Formal e Educacdo em direitos humanos: construindo cidadania

O ser humano em toda sua vida esta em uma constante aprendizagem e reflexdo, em

todos aspectos da vida e em varios espacos diferentes, ndo apenas nas Instituicdes de Ensino
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formal. Esse processo de reflexdo ocorre no trabalho, em casa, na zona rural, na zona urbana,

dentro da familia, nas associacdes civis, nas ONG’s e onde possa acontecer trocas nas relagdes
com outros. Isso € afirmado pela LDBEN (Lei n° 9.394/96):
A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicGes de ensino e

pesquisa, nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas
manifestacGes culturais (BRASIL, 1996).

A LDBEN ainda faz citacbes de que a Educacdo tem por finalidade buscar o pleno
desenvolvimento do educando, por meio da qual ele é preparado para o exercicio da cidadania,
além de capacita-lo para 0 mercado de trabalho; e esse papel ndo é somente da Educacdo
Formal, mas também da Educacdo Nao Formal, que desempenha essa funcdo com muita
propriedade devido a possibilidade de aumentar a rede de relagdes com a sociedade. Em
consonancia com o PNEDH (2018), no qual compreende seis dimensdes para a Educacdo Nao
Formal:

a) qualificacdo para o trabalho;

b) adocgdo e exercicio de praticas voltadas para a comunidade;

c) aprendizagem politica de direitos por meio da participacdo em grupos
sociais;

d) educacéo realizada nos meios de comunicacdo social;

e) aprendizagem de contetdos da escolarizagdo formal em modalidades
diversificadas; e

f) educacdo para a vida no sentido de garantir o respeito a dignidade do ser
humano. (PNEDH, 2018, p. 28)

Neste Plano, a Educacdo Ndo Formal em Direitos Humanos € orientada pelos principios
da emancipacao e da autonomia, configurando, assim, um continuo processo de sensibilizacdo
e formacdo de consciéncia critica, voltada para o norteamento de reivindicacdes e a formulacao
de propostas para as politicas publicas em varias esferas. Todas as atividades em espacos de
Educacao Nao Formal voltadas para a Educacéo em Direitos Humanos se desenvolvem em duas
vertentes principais: a constru¢cdo do conhecimento em Educacgdo Popular e o processo de
participacdo em acOes coletivas, tendo a cidadania democratica como foco central. Os
movimentos sociais, organizacdes populares, entidades civis e partidos politicos também
praticam a Educacdo N&o Formal por estimularem os grupos sociais a reflexdo acerca das suas
circunstancias de vida, sobre os processos historicos em que vivem e a funcdo que

desempenham na sociedade contemporanea.

O PNEDH (2018) traz um conjunto de principios que devem orientar os trabalhos de
Educacéo em Direitos Humanos em Espagos Ndo Formais:
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» mobilizagdo e organizagdo de processos participativos em defesa dos direitos
humanos de grupos em situacdo de risco e vulnerabilidade social, denlncia
das violagbes e construcdo de propostas para sua promocao, protecdo e
reparacao;

» instrumento fundamental para a agdo formativa das organizacdes populares
em direitos humanos;

* processo formativo de liderangas sociais para o exercicio ativo da cidadania;
* promogao do conhecimento sobre direitos humanos;

* instrumento de leitura critica da realidade local e contextual, da vivéncia
pessoal e social, identificando e analisando aspectos e modos de agé&o para a
transformacdo da sociedade;

» didlogo entre o saber formal e informal acerca dos direitos humanos,
integrando agentes institucionais e sociais;

« articulacdo de formas educativas diferenciadas, envolvendo o contato e a
participacdo direta dos agentes sociais e de grupos populares. (PNEDH, 2018,
p. 29-30)

Todo esse processo, voltado para educacdo ndo formal, deveria resultar em alternativas
para 0 avanco da democracia, ampliacdo da participacdo politica e popular dos sujeitos de uma

comunidade.

Pateman, uma filosofa britanica, em seu livro Participacéo e teoria democrética (1992),
menciona que a participacdo gera atitudes de cooperacdo, integracdo e comprometimento com
as decisdes, salientando o espirito educativo da participacdo, a qual, como pratica educativa,
forma cidaddos voltados para os interesses coletivos e para as questdes da politica. Os
defensores da democracia participativa inovam com sua énfase na ampliacdo dos espacos de
atuacdo dos individuos para além da escolha dos governantes e inovam também ao destacar o
carater pedagogico da participacao.

Os tedricos da democracia participativa defendem a tese de que ha uma inter-
relacdo entre os individuos e as institui¢des, uma vez que a participagdo tem
uma funcdo educativa e os individuos sdo afetados psicologicamente ao
participarem do processo de tomada de decisdo, o que so é possivel a partir do
momento em que eles passam a tomar parte nos assuntos publicos e a levar

em consideracdo o interesse publico. Enfim, essa teoria assinala a importancia
da experiéncia nos processos participativos. (GONH, 2004, p. 36)

De acordo com Pateman (1992), a medida que o individuo participa, sua nocdo de
participacdo aumenta, aumentando, assim, seu desejo de envolver-se, constituindo-se num
processo de sociabilizacdo. E participando que o sujeito se habilita & participacdo, no objetivo
completo da palavra, que inclui o fato de tomar parte e ter parte no contexto onde estio
inseridos, se tornam mais capacitados para participar. O interessante € que na democracia
participativa existe uma exigéncia da participacdo dos cidaddos no processo de tomada de
decisdo em uma sociedade democratica, contribuindo para a politizacdo dos cidadaos, o que é

importante para exercerem a fiscalizagao sobre 0s governantes.
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Gohn (2014), depois de fazer uma analise da contribuigdo da formacéao cidadd fora do
espaco escolar, da possibilidade da ressignificacdo do aprendizado do individuo de forma
intencional com o outro e com isso uma projecdo de uma autoaprendizagem reflexiva, define o

alicerce da Educacao Nao Formal:

E um processo sociopolitico, cultural e pedagdgico de formacdo para a
cidadania, entendendo o politico como a formagéo do individuo para interagir
com o outro em sociedade. Ela designa um conjunto de praticas socioculturais
de aprendizagem e producdo de  saberes, que  envolve
organizagdes/institui¢des, atividades, meios e formas variadas, assim como
uma multiplicidade de programas e projetos sociais. A educacdo ndo-formal,
nao é nativa, ela é construida por escolhas ou sob certas condicionalidades, ha
intencionalidades no seu desenvolvimento, o aprendizado ndo é esponténeo,
ndo é dado por caracteristicas da natureza, ndo é algo naturalizado. O
aprendizado gerado e compartilhado na educagdo nédo-formal ndo ¢é
espontaneo porque 0S processos que o produz tém intencionalidades e
propostas. (GOHN, 2014, p. 40)

Gohn (2014) contribui, por concluir a importancia da Educacdo Formal na concepgéo
de parceira da Educacdo Formal na construcéo da cidadania pautada na Educacdo em Direitos

Humanos:

Concluimos que a educacdo ndo formal é uma ferramenta importante no
processo de formacdo e construcdo da cidadania das pessoas, em qualquer
nivel social ou de escolaridade, destacando, entretanto, sua relevancia no
campo da juventude. Pelo fato de ser menos estruturada e mais flexivel,
consegue atingir a atencdo e o imaginario dos jovens. Quando é acionada em
processos  sociais  desenvolvidos em  comunidades  carentes
socioeconomicamente, ela possibilita processos de inclusdo social via o
resgate da riqueza cultural daquelas pessoas, expressa na diversidade de
praticas, valores e experiéncias anteriores. Quando presente na fase de
escolarizagdo bésica de criancas, jovens/adolescentes ou adultos, como pode
ser observado em varios movimentos e projetos sociais citados, ela
potencializa o processo de aprendizagem, complementando-o com outras
dimens@es que ndo tém espago nas estruturas curriculares. Ela ndo substitui a
escola, ndo é mero coadjuvante para simplesmente ocupar os alunos fora do
periodo escolar — chamada por alguns de escola integral. A educacdo nao
formal tem seu préprio espago-formar cidaddo, em qualquer idade, classe
socioeconémica, etnia, sexo, nacionalidade, religido etc., para 0 mundo da
vida. Ela tem condi¢des de unir cultura e politica (aqui entendidas como
modus vivendis, conjunto de valores e formas de representa¢des), dando
elementos para uma nova cultura politica. (GOHN, 2014, p. 42)

A pesquisadora Gonh (2014) traz a importancia da Educacdo N&o Formal para
construcdo da cidadania, ou pelo menos do que ela é capaz, quando aplicada de forma a cumprir
seus objetivos. Diante de tais potencialidades da Educacdo N&o Formal, podemos hierarquizar
0 saber académico como superior ao aprendizado proporcionado nas relagfes com o0s outros?

A experiéncia trocada com o igual ou com o diferente, descobrindo necessidades em comum,
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descortinando o direito alheio por aprender a requerer o respeito pelo seu direito, ndo é tdo
importante para a constitui¢cdo de um cidaddo quanto o curriculo que é proposto nas instituicdes
de ensino? A cidadania € construida nos bastidores da educacdo ndo formal, por exemplo,

dentro das universidades, quando se respeita os alicerces para uma educacéo libertadora?

Numa sociedade dividida, com uma enormidade de interesses diversos, a edificacao da
cidadania, enquanto valor universal, s6 podera ser efetivada pela participacdo, engajamento e
da organizacao da sociedade civil. Pode-se compreender que é nos espacos, onde acontece 0s
conflitos e contradicdes do cotidiano, que surgem as diversas formas de participagdo e

organizacdo, sendo trabalhada a formacao da vontade coletiva através destas disputas.

Neste sentido, a participacdo é entendida como um espaco social que possibilita instituir
sujeitos participantes, passando pelo desenvolvimento da consciéncia dos direitos humanos e
fundamentais, a0 mesmo instante da propria consciéncia de cidaddo. Ja que, todo sujeito € um
dirigente em potencial, um criador de condi¢Ges materiais e subjetivas para o florescimento de
reformas econdmicas, sociais e morais, imagina-se unindo forcas. Nao se pode negar o potencial
de cada individuo, porém, o poder maior esta na juncdo dos potenciais de varios individuos
organizados para refletir sobre as necessidades de sua comunidade. O projeto de transformagéo
de uma sociedade com menos desigualdades sociais podera ocorrer se a maioria dos homens
assumirem tal projeto, que é participante /compartilhado, e fizerem dele a expressdo concreta

de suas necessidades e desejos.

O reconhecimento dos envolvidos na educacdo, em relacdo ao potencial que a Educacao
N&do Formal tem nas préaticas educativas em direitos humanos, ja € uma contribuicdo muito
significativa, pois dai pode-se desenhar oportunidades para desenvolver a cidadania na propria
sociedade. As Instituicdes de Ensino Superior podem utilizar destes Espacos Nao Formais de
Educacéo para formar cidaddos dentro e de fora da Universidade. A Universidade tem um
alicerce fundamental para o desenvolvimento integrado do seu aluno, proporcionando
amadurecimento de consciéncia e preocupacdo com bem-estar social de outras pessoas, por
meio da Extensdo Universitaria. Boaventura (2004) diz que a extens&o atribui as Universidades
uma participagao ativa na construcdo da coesao social, no aprofundamento da democracia, na
luta contra a exclusdo social e a degradacdo ambiental, na defesa da diversidade cultural. A
Universidade precisa formar cidaddos que tenham como caracteristica ser um cidadao

participativo das questdes de necessidade coletiva da sociedade em que esta inserido.
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2.5 Extensdo Universitaria: Educacdo Nao Formal como um elo entre a comunidade e a

Educacio Formal

No contexto histérico contemporaneo, verifica-se mudangas nas caracteristicas da
formacéo nas universidades do Brasil. Atualmente, é valorizado a complementariedade entre
0s saberes tedricos e praticos, por isso € que as praticas de extensdo vem ganhando espaco
dentro das instituicdes educacionais, por proporcionar uma formagdo mais abrangente do
graduando e convalidag&o social. E recente a forma de ressignificagio da formag&o no ensino

superior numa linha de responsabilidade social, por meio da Extensdo Universitaria.

Essa nova relacdo entre ciéncia e sociedade na atualidade, acaba por dar legitimacédo a
Extensdo dentro da triade entre Ensino, Pesquisa e Extensdo. Apesar de, historicamente, o
Ensino e Pesquisa serem dominantes, hoje, para o proprio desenvolvimento da ciéncia, é
necessario profissionais com um angulo de visdo muito mais amplo, capazes de verificar a
origem dos problemas sociais em sua profundidade, que ultrapassam as fronteiras historicas das
disciplinas (MORIN, 2003).

A Extensdo Universitaria, I6cus de aprendizagens as mais variadas, constitui
um excelente caminho para ressignificar o papel da universidade, de se tornar,
cada vez mais, espaco de construcdo de conhecimentos socialmente
relevantes, significativos para sujeitos em tempos e espagos concretos — que
s8o os das intervencdes extensionistas —, fazendo dialogar saberes das esferas
cientificas e vivenciais, de modo a romper com uma concep¢do linear e
excludente do que se entende classicamente por “fazer ciéncia”, em qualquer
de seus dominios. Isso coloca como central o conceito mesmo de dialogismo,
de intersecdo / interface dos diversos discursos que constroem realidades, que
as redefinem e pdem em cena determinados valores, crengas e representacdes
— e ndo outras. Perceber que discursos atravessam a realidade é uma forma de
aprender a “ler a realidade” e, ao fazé-lo, criar estratégias e instrumentos
capazes de propiciar uma intervencdo nela. Se, nas praticas académicas
corriqueiras, o fulcro no planejamento e na sistematizacao € algo valorizado,
vale lembrar que, na Extensdo, ndo é que planejamento e organizacdo sejam
imprescindiveis, porém se verificam com frequéncia aprendizagens que
decorrem de situacfes informais, de encontros ndo previstos inicialmente,
assim, como atestam muitos dos extensionistas em atuagdo e egressos que
passaram por essa vertente de formagéo. Os “efeitos colaterais” (no melhor
sentido que esse adjetivo possa receber) sdo inimeros e reverberam para além
do periodo de formacao profissional desses sujeitos. (BARROS, p. 8-9)

A Extensdo Universitaria pode ser tratada como elo entre a Educacdo Formal
(Universidade) e a comunidade (Espacos de Educacdo Nao Formal), porém, é institucionalizada
e organizada por uma entidade de Educacdo Formal que atua externamente. E como se a
Extensédo fosse uma simbiose da Educacdo Formal e da Educacdo N&o Formal, configurando
um terceiro espaco de educacdo. Um espaco hibrido de formacg&o, em que os extensionistas ndo
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aplicam simplesmente os saberes sistematizados na Universidade, mas produzem
conhecimentos, testam estes conhecimentos, podendo valida-lo ou refuta-lo. A Extensao trata-
se de um ambiente privilegiado, por proporcionar essa relacdo entre Universidade e
comunidade, fortalecendo a praxis académica, podendo ampliar 0s sujeitos em processo de

desenvolvimento, pois a comunidade também terd acesso ao conhecimento cientifico.

A Extensédo tem potencial para atingir mais aprendizes - os graduandos, os participantes
da comunidade assistida pelo projeto e o préprio professor universitario - que terd acesso a
dados e conhecimentos que ainda ndo foram sistematizados. A propria possibilidade de
construir relagdes sociais, ja desencadeia a producdo de conhecimento, de cunho pragmatico,
mas que reorienta a praxis que também é formativo, ampliando a formacdo para além das
competéncias técnicas, possibilitando também a academia de encontrar novas respostas para

problemas reais.

As Ciéncias que demandam um maior nimero de atividades préaticas para ter o dominio
da técnica relacionada com a teoria ja estudada, como as ciéncias medicas, nunca puderam abrir
méao dessa relacdo estreita entre teoria e pratica. Indo além da relacdo entre pratica e teoria, a
Extensdo visa atender as demandas reais de uma sociedade, em que a Universidade € capaz de
enxergar os reais problemas na comunidade nos seus entornos, proporcionando estudo para a

solucdo destes.

Como afirma Santos (2004, p. 54), a Extens&o deve ter como objetivo essencial fornecer
“o0 apoio solidario na resoluc¢do dos problemas da exclusdo e da discriminagdo sociais e de tal
modo que nele se dé voz aos grupos excluidos e discriminados”, enfatizando que a Extensao
deve extinguir a perspectiva do assistencialismo, que tende a prevalecer desde sua origem,
encarando os sujeitos das comunidades populares como cidad@os que também tem a contribuir
com essa relagdo ente universidade e sociedade que deve ser dialdgica. O conhecimento deve
ser compartilhado, como que transitando numa via de mdo-dupla, usando a mesma direcéo,

porém, nos dois sentidos.

Analisando alguns trabalhos publicados que destacam as experiéncias com projetos
extensionistas em comunidades populares, aparece com muita regularidade alguns beneficios
para a Universidade em suas conclusfes. Alguns destes trabalhos relatam que as experiéncias
com a Extensdo viabilizaram o pleno desenvolvimento das capacidades dos estudantes para a
ressignificacdo do processo ensino aprendizagem; consolidando os Espacos Ndo Formais de

Educacao como cenario de aprendizagem para os alunos de graduacdo; constataram a relevancia
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do saber popular para a formagdo discente; e que a Extensdo oportuniza a construgdo de

conhecimento fora dos muros da universidade.

Tentando mensurar alguns beneficios, em um relatorio final das experiéncias de um
determinado Projeto de Extensédo, publicado apds o convivio com uma comunidade de baixa

renda no interior do estado do Rio de Janeiro, os alunos escreveram:

Pedagogicamente, as atividades extensionistas estimulam a pré-atividade
discente, a tomada de decisdo, a valorizacao das agdes de promogao da salde,
a comunicacdo e o estabelecimento de vinculos, condi¢bes desejaveis aos
egressos da Universidade Severino Sombra (USS), em Vassouras, no Estado
do Rio de Janeiro (Souza; Souza; Costa; Mendonga; Mello; Padua, 2015)

A Extensdo Universitaria vai além de dar uma nova roupagem ao Ensino Superior, ela
transforma a esséncia da educacdo na graduacdo, permitindo uma ressignificacdo de
‘conhecimentos’. Essa saida do Espaco Formal e esse retorno a ele (ambiente académico),
proporciona multiplas possibilidades de investigacdo da realidade, unindo dialeticamente teoria
e préatica nos dois universos, o académico e o mundo real. A Extensao outorga a presenca da
Universidade na comunidade e permite que a comunidade esteja presente na Universidade, por

iSs0, essa caracteristica potencialmente transformadora é dada a Extensao.

A Extensdo experimenta dos multiplos espacos de educacgdo, ocorre na maior parte do
processo em um Espaco Nao Formal, ndo deixando de carregar a Educacdo Formal consigo e
podendo pela informalidade da vida, modificar a formalidade do conhecimento académico, ou
de repente transformar o informal em formal. Percebe-se essa multifacetada face da Extensdo
Universitéria, podendo ocorrer simultaneamente em Espacos Formais de Educacdo, Espacos
N&o Formais de Educacdo e em Espacos Informais de Educacéo.

O contexto social e com ele o conhecimento prévio dos atores envolvidos no
processo de aprendizagem, como pensamentos, sentimentos e acdes,
proporcionam por meio da extensdo uma troca de significados mais
humanizada, garantindo, dessa forma, a aquisicdo de valores e de atitudes
(autonomia, ética, motivacao, iniciativa) que favorecem o desenvolvimento
académico, profissional e o compromisso social dos estudantes universitarios.
Do mesmo modo, observou-se que as atividades extensionistas exigem,
favorecem e ampliam a predisposicdo para aprender, o que justifica a imensa

lista de processos de aprendizagem relatados pelos estudantes. (COSTA,
BAIOTTO; GARCES, 2013, p. 77-78)

De acordo com Barros (2017, p. 10), “a Extensdo se destaca como espaco legitimador
do papel social que deve cumprir a Universidade no alcance (e manuten¢do) de uma sociedade
mais democratica e menos desigual”. Barros (2017) e Santos (2004) alinham-se para defender

gue a Extensdo tem de ser pensada, organizada, monitorada, avaliada e efetivada em todas as
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suas instancias democraticamente, deixando apenas o passado contar que a Extensdo serviu 0s
interesses do capitalismo com fins em avancos tecnoldgicos para aumentarem a rentabilidade
dos negocios empresarias e para acalmar os animos de uma enorme classe dominada com acdes

de assistencialismo para os pobres.

A Universidade ndo pode continuar servindo aos interesses de uma classe hegemaénica,
oferendo servigos em troca de recursos or¢camentarios extraordinérios, nem na esfera pablica
ou privada. A UNIMEP, em algumas anélises de seus projetos extensionistas, durante a década
de 1980, apresentou falhas no processo de consolidacdo de Universidade alinhada com a
Educacao Popular. Esse insucesso deve-se, principalmente, a trés fatores: os projetos deveriam
prioritariamente atender as demandas da Mantenedora (Igreja Metodista); tinham que assegurar
0s interesses dos patrocinadores; e ndo se preocupavam em conhecer a esséncia dos problemas
sociais nas comunidades de atendimento dos projetos, para enfim atenderem as reais

necessidades do povo.

A Extensdo Universitaria, diante de tudo que foi pesquisado, observado, analisado,
experimentado, é a parte da Universidade mais alinhada com as questdes sociais dos menos
favorecidos, que, inclusive, é previsto nos objetivos e diretrizes da Politica Nacional de
Extensdo Universitaria, tanto de IES puablicas ou privadas.

A Extensdo € um dos trés pés de sustentacdo de uma arvore (Universidade) que tem suas
raizes nos problemas reais de uma populacdo que ndo teve oportunidade de acesso a uma
educacdo emancipatoria, tendo seus direitos, mesmo que previstos em lei, tolhidos, ndo
ocorrendo na pratica. Essa raiz forte que se configura como Extensdo Universitaria, além de
servir para a sustentacdo de toda a estrutura do ensino superior, interliga a universidade ao solo
fértil de conhecimento que é a comunidade; solo que ndo € tao facil de ser atingido e entendido,
mas quando se consegue conhecé-lo, é possivel aproveitar todo o seu potencial e alcangar
beneficios mutuos, tanto para a arvore (Universidade) como para o proprio solo (meio social —

comunidade).

A Extensdo, na funcéo de interligacéo entre os meios, Universidade e comunidade, tera
0 papel de raiz dessa arvore, ou seja, ela € parte da arvore (Universidade), mas que atua em uma
regido mais ampliada que é a comunidade (o solo fértil que proporciona desenvolvimento para
a universidade). Mas é claro que esse solo tem sua potencialidade ativada com a relagdo sadia
com a universidade, sabemos que assim como os frutos, flores e folhas de uma arvore, fertilizam

0 solo, a Universidade pode aplicar suas produc@es cientificas, tecnoldgicas e culturais para
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desenvolver a comunidade no seu entorno. E isso retorna como beneficio para a Universidade,
pois quanto mais minerais, sais minerais, matéria organica, ou seja, quanto mais nutrientes
compdem o solo, mais se desenvolve, proporcionando o desenvolvimento da arvore, que é

realimentada pela Extenséo.

Cada Universidade é implantada em diferentes comunidades, com suas especificidades
proprias, assim como arvores podem ser plantadas em diferentes tipos de solos. Na
Universidade, a fonte principal de conhecimento é o que foi construido historicamente pela
humanidade e este é organizado de forma sistematizada para o estudo, mesmo assim, a
Instituicdo de Ensino Superior sofre com a influéncia social da relagdo com a comunidade em
seu entorno. Em toda Instituicdo, essa influéncia acontece de forma diferente, devido as
necessidades, potencialidades e as proprias condi¢des culturais que foram produzidas no
decorrer da historia por cada povo serem diferentes. Dependendo do solo em que uma arvore é
plantada, as condicbes para que ela se desenvolva sao distintas, podendo facilitar ou ndo, mas
isso ndo é impedimento para que ocorra a adaptacdo e mutuamente eles se desenvolvam,

ocasionando uma evolugdo bioldgica, estritamente nesse momento, explicado pela biologia.

Com essa analogia, podemos pensar na relacdo Universidade-comunidade, ocasionando

um complexo processo dialético de desenvolvimento para o individuo, processo evolutivo e

involutivo, superando dificuldades e adaptando-se, em concordancia com a concepg¢do de

Vigotski sobre desenvolvimento, no seu texto Génese das Fungdes Psiquicas Superiores, ou
seja, sua concepcdo dialética de desenvolvimento.

[...] e se compreender que se trata de [O desenvolvimento é] um complexo

processo dialético que se distingue por uma complicada periodicidade, a

desproporc¢do no desenvolvimento das diversas fungdes, a metamorfose ou

transformacdo qualitativa de uma forma em outra, um complexo

entrelagamento de processos evolutivos e involutivos, um complexo

cruzamento de fatores externos e internos, um complexo processo de
superacéo de dificuldades e de adaptacdo. (VIGOTSKI, 2012b, p. 141)

Vigotski chama a investigacdo desse desenrolar historico das relacBes, de analise
genética, no sentido de que, assim como o material genético caracteriza um individuo, a histéria
construida pelo homem influencia seu desenvolvimento, ao ponto de contrapor até mesmo

alguma caréncia genética (bioldgica).

Para Vigotski, estudar algo historicamente significa analisa-lo em movimento, em um

processo de desenvolvimento.
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Estudar algo historicamente significa estuda-lo em movimento. Esta é a
exigéncia fundamental do método dialético. Quando em uma investigacéo se
abarca o processo de desenvolvimento de algum fenébmeno em todas suas
fases e mudangas, desde que surge até que desaparece, isso implica manifestar
sua natureza, conhecer sua esséncia, ja gue somente em movimento o0 corpo
demonstra que existe. Assim, pois, a investigacdo histdrica da conduta nédo é
algo que complementa ou ajuda o estudo tedrico, sendo que constitui seu
fundamento (VIGOTSKI, 2012b, p. 67).

O poder das relagdes constituidas entre os individuos é o que também impulsiona o seu
desenvolvimento, sendo uma relacdo de beneficios matuos. A raiz de uma arvore serve para
conecta-la ao solo, servindo de caminho ou transporte de nutrientes, além de fixa-la e sustenta-
la. Por meio da raiz € absorvido nutrientes e agua, tdo vitais para ela, mas o retorno para o solo,
nessa relagcdo, vem dos frutos e folhas que caem para enriquecé-lo nutricionalmente. A relacéo
da Universidade e comunidade, a qual fisicamente esta inserida, deve ser dialdégica como
prevista na Politica Nacional de Extensdo Universitaria (2012); de forma que a Extensédo faz o
papel da raiz que permite a alimentagdo da Universidade com o conhecimento socio-
econdmico-cultural de um povo, com isso, as producdes cientificas, tecnoldgicas e culturais
(fruto, flores e folhas) que realimentam a comunidade com o intuito de desenvolvé-la,

(desenvolvimento do solo), torna esse ciclo mais produtivo (Figura 1).
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Figura 1: Arvore da Universidade
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Fonte 1: Elaborado pelo préprio autor

Pensar dessa relagcdo, como vital para o crescimento da Universidade e para a
emancipacdo da comunidade, faz todo sentido para justificar politicas para o incentivo e
aprimoramento das atividades extensionistas. Quando o canal de comunicacdo entre
Universidade e a sociedade é reduzido ou interrompido isso compromete todo um

desenvolvimento social e académico, € como se a arvore tivesse parte de sua sustentacao
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comprometida, suas raizes podadas, sendo enfraquecidas, comprometendo toda a estrutura do
ciclo de interacdo dialdgica.

Um dos conceitos definidos para a Extensdo Universitaria dentro da Politica Nacional
de Extensdo Universitaria (2012, p. 42) é a de que
[...] a Extensdo Universitaria denota uma postura da Universidade na
sociedade em que se insere. Seu escopo € o de um processo interdisciplinar,
educativo, cultural, cientifico e politico, por meio do qual se promove uma

interacdo que transforma ndo apenas a Universidade, mas também os setores
sociais com 0s quais ela interage.

A propria Politica Nacional de Extensdo Universitaria ja prevé estes beneficios matuos
da relacdo entre Universidade e sociedade. Se o beneficio € mutuo, por que ndo buscar

iniciativas para potencializar essa relacéo e aproximar ainda mais universidade e sociedade?

A Extensdo alimenta essa relacdo entre Universidade e comunidade, levando a
formalidade da educacao para espagos informais, assim, vestida de Educagédo N&o Formal ela
leva a Educagdo Formal para além dos muros da institucionais. A Extensao para servir aos seus
fins, também se compromete a potencializar a comunidade para compreender suas reais
necessidades e para que 0s proprios moradores possam encontrar solugées dos seus problemas,
usando a coletividade do grupo e aproveitando a ajuda da sistematizacdo cientifica da
Universidade e esta, por sua vez contribui, produzindo ciéncia com foco nas problematizacgdes
que afligem nossa sociedade, buscando solugdes justas. A instituicdo de Ensino Superior devera
proporcionar entendimento a comunidade sobre processos que ela mesmo ja desenvolve
economicamente ou culturalmente, fazendo aflorar um sentimento de pertencimento, orgulho e

valorizacdo cultural, tdo necessarios para a compreensado de cidadania e internalizagdo desta.
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3 EXTENSAO UNIVERSITARIA: CAMINHOS PERCORRIDOS DA SUA GENESE
ATE AS UNIVERSIDADES BRASILEIRAS

O estudo da origem das atividades extensionistas mostra-se de fundamental importancia
para analisarmos e entendermos historicamente 0 que ocorre na atual conjuntura com a

Extensdo Universitaria da Universidade Metodista de Piracicaba (UNIMEP).

A Extensdo Universitaria é fruto de um periodo critico da histéria do capitalismo. Com
0 esvaziamento dos campos e a concentracdo de uma massa significativa de trabalhadores nas
cidades formou-se uma forca de trabalho e a0 mesmo tempo uma reserva® para este fim,
intensificando, as contradigdes ao sistema capitalista, que diziam respeito, ao fato de os
trabalhadores estarem confinados em uma determinada etapa do processo de producéo,
dedicando extensas horas do seu dia ao trabalho, recebendo baixos salarios, evitando que estes

se apropriassem de todo o processo produtivo.

A existéncia de uma populacdo trabalhadora em reserva foi fundamento para o
desenvolvimento da sociabilidade do capital, ocasionando a formagao de um exército de reserva

no capitalismo industrial.

[...] se uma populagdo trabalhadora excedente € o produto necessério da
acumulacdo ou do desenvolvimento da riqueza no sistema capitalista, ela se
torna, por sua vez, a alavanca da acumulagdo capitalista, condi¢do de
existéncia do modo de producgdo capitalista. Ela constitui um exército de
reserva disponivel, que pertence ao capital de maneira tdo absoluta como se
fosse criado e mantido por ele (MARX, 2002, p. 735)

Mollo (2013) destaca a génese do pauperismo e sua estreita relagdo com o
desenvolvimento do capitalismo e o desemprego, ressaltando a analise de Netto (2010), pela
qual a expressdo pauperismo surge por volta de 1830, em consequéncia do capitalismo

industrial/concorrencial.

Segundo José Paulo Netto (2010), Karl Marx (2002), no texto Lei geral da
acumulacao capitalista, publicado em 1867, descobre a génese do pauperismo
e verifica que o desenvolvimento capitalista em todas as fases produz
diferentes manifestacbes do pauperismo (na forma absoluta e relativa),
condicionando sua extingdo somente a supressdo do capital. Nessa
investigacdo, constata estreita relacdo entre a génese, o desenvolvimento do
capitalismo e a producdo de desempregados, de um excedente de forca de
trabalho adulta e o emprego de mulheres, velhos e criancas determinando a

> Uma das mazelas deixadas pelo capitalismo, foi o excesso de pessoas desempregadas, aguardando a hora para
entrarem no jogo, como reservas de uma partida ja perdida.
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pauperizacao absoluta da populacéo e a consequente formagdo de um exército
de reserva no capitalismo industrial. (MOLLO, 2013, p.19)

Deste trecho transcrito, interessante ressaltar que Mollo (2013) destaca que, apesar de a
desigualdade social ser um problema antigo, a dindmica da pobreza era nova e se propagava
por toda a Europa. Esse novo tipo de empobrecimento era diferente de outros periodos nos quais
havia escassez de producao e de acesso, isso porque, a partir do capitalismo eram grandes as
possibilidades de se produzir riqueza, mas apenas para uma parcela dominante. A maioria da
populagdo nédo tinha acesso a producdo e nem a uma condi¢do digna de vida, que alguns,
inclusive, tinham quando eram camponeses, mas que, agora eram considerados simplesmente
uma forca produtiva. “Pela primeira vez na historia registrada, a pobreza crescia na razao direta
em que aumentava a capacidade social de produzir riqueza” (NETTO, 2010, p. 153). Neste
contexto, quando os trabalhadores tomaram consciéncia e apreenderam a discrepancia dos
interesses entre as classes vigentes, a burguesia, para ocultar a luta de classes, ja latente em
1848, mudou-se a designagdo de pauperismo, para “questio social”®, termo adotado, na época,

para amenizar o impacto da palavra pauperismo.

Com a consolidagdo da Revolucdo Industrial, as oposicGes caracterizadas pelos
segmentos sociais, que ha tempos eram marginalizados, centralizados nas classes trabalhadoras
oprimidas pelo capitalismo, que rogavam pelo socialismo, por denunciar a ordem social
capitalista, aumentaram, sendo expressas nas RevolucGes de 1848-1849, tem por apice a
Comuna de Paris, de 1871. Assim, com o intuito de buscar atender as reivindicagdes sociais da
classe trabalhadora, mas, visando a preservacao dos interesses do capital, surgiram muitas e
diferentes propostas e organizagdes que tinham por funcéo apaziguar os conflitos gerados pelo

sistema do capitalismo.

Como exemplos, temos o movimento Socialista Cristdo’ (1864), o Partido Operario

cristdo-social® (1878) e a Sociedade para Politica Social® (1873), essa Gltima formada pelos

® O termo “questo social” é colocado entre aspas por Netto para destacar a mistificagdo ideologica exercida pela
burguesia sobre a desigualdade social (MOLLO, 2013).

7 Movimento “socialista cristio”, na Alemanha, liderado por Johann Déllinger (1799-1890) e por Wilhelm
Emmanuel Von Ketteler (1811-1877), bispo de Mainz. (COLE, vol. 11, 1958).

8 O pastor Adolf Stocker (1835-1909), fundou seu Partido Operario Cristdo-Social, em 1878, seus partidarios
procediam principalmente da pequena classe média da Prissia. Seu partido era monarquista e fortemente
antiliberal: na realidade era um mero apéndice da corte prussiana. (COLE, vol. 11, 1958).

® Os economistas Gustav Schmoller, Adolf Held, Lujo Brentano, Christian Engel, Adolf Wagner e outros, que
fundaram, em 1873, a Sociedade para a Politica Social. (COLE, vol. 11, 1958).
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“socialistas do estado” ou “socialistas de catedra”, que uniram forgas para criticar o capitalismo
do laissez-faire. No mesmo barco das criticas, estes movimentos influenciaram a politica do
Chanceler alemdo Bismark, a qual instituiu um seguro social obrigatério para proteger
trabalhadores em estado de salde agravada, acidentes de trabalho, invalidez e velhice, no ano
de 1880. E importante destacar que foi com Bismark que comegou um combo de politicas
sociais que constituiu o que se chamou de Estado do Bem-Estar Social, difundido por toda a
Europa no final do século XIX e inicio do século XX. Este foi um fato que equilibrou as criticas
ao sistema capitalista, fazendo com que o sistema liberal dominasse partes importantes do
mundo (PAULA, 2013).

Em 1883, reconhecendo a resisténcia de oposi¢des sociais em virtude da dominacgéo
capitalista, a Sociedade Fabianal® que tinha por mentores Sidney Webb e Beatrice Webb,
manifesta-se, com um teor de ‘conciliagdo’ em suas a¢des, acreditando em uma evolugdo da
sociedade com reformas incipientes que ndo atacavam diretamente o sistema capitalista; suas
ideias, na época, foram intensamente difundidas pela London School of Economics, fundada

pelos mentores do Fabianismo!?.

Em 1891, surge a doutrina social da Igreja Catdlica, oportunidade em que o Papa Leédo
X1, na Enciclica Rerum Novarum, expressa que o liberalismo ultrapassou seus limites,
demostrando que o poder civil deve empenhar-se, por meio de leis e instituicdes, pela

prosperidade da comunidade como um todo, ndao de apenas alguns poucos.

Tanto o Estado como outras instituicdes, tentaram amenizar o efeito do capitalismo na

vida social da populacéo:

E nesse contexto, em que o Estado e outras instituicdes responsaveis pela
manutencdo da ordem social despertaram para a necessidade de oferecer
politicas capazes de atender/neutralizar reivindicacdes operario-populares,
que também as universidades se voltaram, de fato, para a questdo social,
inicialmente, e, depois, para um amplo conjunto de campos e interesses, que
vao da educacdo de jovens e adultos as politicas publicas de saude e
tecnologias a prestacdo de servicos, da producdo cultural ao monitoramento,

10 A Sociedade Fabiana é uma agremiagdo politica socialista que se opde a luta de classes, sendo fundada em
Londres no dia 4 de janeiro de 1884. O Fabianismo acredita na gradual evolucéo da sociedade, através de reformas
incipientes e de forma "evolucionista”, que conduzam gradualmente ao socialismo, diferenciando-se do marxismo,
gue prega uma passagem revolucionaria ao socialismo. Era inspirado nas ideias de Stuart Mill e sustentava que o
bem-estar da maioria exigia o intervencionismo da maquina estatal.

1 O Fabianismo é um movimento politico-social britanico nascido no fim do século XIX, encabecado pela
Sociedade Fabiana. Esta associacdo propunha, como finalidade institucional, o desenvolvimento da classe operéria
para torna-la apta a assumir o controle dos meios de produgao.



79

avaliagdo de politicas publicas, entre muitas outras atividades. (PAULA,
2013, p. 9)

Entre os anos de 1870 a 1920, na Europa, trabalhadores foram assistidos por uma nova
concepcao de educacdo de adultos voltada para atender a populagdo que ndo se encontrava na
universidade, com objetivo de conter as manifestacdes de protesto. Entre elas, as primeiras
atividades de Extensdo Universitaria, que ocorreram na Inglaterra, na Universidade de
Cambridge, na terca parte final do século X1X, mais especificamente, em 1871.

A Universidade de Cambridge, em 1871, foi provavelmente a primeira a criar
um programa formal de “cursos de extensdo” a ser levados por seus docentes
a diferentes regifes e segmentos da sociedade. Comecando por Nottingham —
a terra de Robin Hood -, Derby e Leicester, seus cursos de Literatura, Ciéncias
Fisicas e Economia Politica logo angariaram vasta clientela e, em pouco
tempo, atingiam todos 0s recantos do pais. Quase a0 mesmo tempo outra
vertente surgia em Oxford, com atividades concebidas como uma espécie de
movimento social voltado para os bolsdes de pobreza. As primeiras a¢des
tiveram lugar em Londres e logo se expandiram para regides de concentracao
operaria. Os trabalhadores das minas de Northumberland, por exemplo,
contrataram em 1883 uma série de cursos de histdria. O século de Péricles foi
apresentado no centro manufatureiro de Sheffield, a tragédia grega foi

oferecida aos mineiros de carvdo de Newcastle e aula de Astronomia aos
operéarios de Hampshire. (MIRRA, 2009, p. 77)

Depois de se manifestar formalmente na Inglaterra, a Extensdo Universitaria despontou
para outros paises da Europa, como a Bélgica e Alemanha, chegando aos Estados Unidos, em
1892, na Universidade de Chicago, com a criagdo da American Society for the Extension of
University Teaching, que tinha por objetivo estimular as atividades de Extensdo. Além da
Universidade de Chicago, outra experiéncia positiva foi a colocacdo de professores da
Universidade de Winsconsin como especialistas técnicos do governo dos Estado Unidos, em
1903, no periodo em que Theodore Roosevelt era presidente. Essa acédo tinha por finalidade a
parceria da Universidade com a expansdo econdmica do pais, fazendo com que a Extensdo, na
Universidade de Winsconsin, tivesse um grande impulso, servindo de exemplo para outras
instituicdes dos Estados Unidos e em outros paises (MIRRA, 2009). O que teve inicio com um
grupo de professores das Universidades de Oxford e Cambridge, interessados em desenvolver
programas de educacgdo para adultos, desembocou na América com Norte com uma conotagado
pragmatica, para atender as necessidades de educagcdo nas areas de producdo agricola,
administracdo de fazendas, recursos humanos e melhoras na comunidade para o avango

econbmico.

A Extensdo Universitaria, na sua génese, assumiu duas linhas de atuacéo: a primeira, na

Inglaterra e em toda a Europa, em que o Estado e as variadas instituicdes (como a Igreja e
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Partidos Politicos), juntamente com a Universidade, tentaram amenizar os efeitos nefastos do
capitalismo para a sociedade oferecendo contrapontos; e a segunda, nos Estados Unidos, como
um desejo do Governo, tendo como foco a mobilizacdo da Universidade no confronto das
dificuldades relacionadas a economia, voltado ao desenvolvimento tecnoldgico, em que a
Universidade apropriava-se das necessidades do setor empresarial e transferia tecnologia

académica para as empresas.

Santos (1994, p. 71), em seu livro Pela Mé&o de Alice, descreve como riquissimo e capaz
de infinitas possibilidades o projeto sociocultural da modernidade, assentado em dois pilares
fundamentais gque se entrelacam com intuito de fortalecer o sistema capitalista em todos os seus
niveis, sendo eles, o da regulacio*? (com os principios do Estado, do mercado e da Comunidade)
e 0 da emancipacdo (com os principios/logicas de racionalidade, da racionalidade estético-
expressiva da arte e da literatura, da racionalidade moral-pratica da ética e do direito e a
racionalidade cognitivo-instrumental). Estes dois pilares, como em uma construgdo, estdo
ligados por meio dos seus principios, assim, apesar de as logicas racionais do pilar de
emancipacao objetivarem, em todo seu conjunto, orientar a vida préatica dos cidaddos, cada uma
delas tem seu modo de integracdo, privilegiado no pilar de regulacdo. Por exemplo, a
racionalidade cognitivo-instrumental (principio de emancipacdo) estad relacionado com a
ciéncia e tecnologia, ou seja, responsabilidade da educacdo, mais precisamente da
Universidade, este principio liga-se preferencialmente com o principio do mercado do pilar de
regulacdo, motivo este de conversdo dos conhecimentos cientificos em forca produtiva.

Finalmente, a racionalidade cognitivo-instrumental tem  como
correspondéncia especifica com o principio do mercado, ndo s6 porque nele
se condensam as ideias da individualidade e da concorréncia, centrais ao
desenvolvimento da ciéncia e da técnica, como também porque ja no século

XVIII séo visiveis os sinais da conversdo da ciéncia numa forca produtiva.
(SANTOS, 1994, p. 71)

Analisando este protejo sociocultural da modernidade com sua estruturacao liberal,
percebemos que ele utiliza de seus fundamentos e logicas para ligar a educacdo a favor do

mercado, ficando nitido quando da configuracdo de uma das vertentes da origem da Extensdo

12 «Q pilar da regulacio ¢ constituido pelo principio do Estado, cuja articulagio se deve a Hobbes; pelo principio
do Mercado, dominante sobretudo na obra de Looke; e pelo principio da comunidade, cuja formulacdo domina
toda a filosofia politica de Rosseau” (SANTOS, 1994, p. 71).
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Universitaria - ciéncia como prestacdo de servico para o desenvolvimento econémico e

tecnoldgico.

Estas duas linhas de desenvolvimento da Extensdo Universitaria, consideradas
anteriormente, que aconteceram na Europa e nos Estados Unidos, estdo intrinsicamente ligadas
a duas modalidades de desenvolvimento capitalista, quais sejam, a modalidade desenvolvida na
Europa, que buscou legitimacéo e estabilidade mediante a implantacéo do Estado do Bem-estar
Social, amenizador dos efeitos negativos da economia liberal e a modalidade norte-americana
sob influéncia também liberalista, que buscou o crescimento produtivo pela inovacao
tecnoldgica. Mas, ndo podemos deixar de mencionar outras duas linhas de desenvolvimento da
Extensdo Universitaria, que se desenvolveram na América Latina: a Extensdo liderada pelos
movimentos de Cdrdoba, na Argentina, em 1918 e outro movimento foi reavivado com os
trabalhos de Paulo Freire, na década de 1970 e 1980, que criticavam a Extensdo Universitaria

pratica naquele periodo.
3.1 Extensdo Universitaria a luz das Revolugdes latino-americanas

As Universidades na América Latina surgiram no século XVI, entre elas, a Universidade
de Santo Domingo que, em 1538, iniciou suas atividades como Universidade Santo Tomas de
Aquino, na Republica Dominicana; a Universidade de Sdo Marcos, no Peru, que data de 1551;
a Universidade Real e Pontificia da Cidade do México, que comegou a operar em 1553; a
Universidade de San Carlos de Guatemala, quarta universidade mais antiga da América Latina,
fundada em 1676, ainda com a Guatemala sendo colénia espanhola; além das universidades na
Argentina, nas cidades de Cordoba, La Plata e Cuyo; no Chile, em Santiago e em Quito no
Equador, durante o século XVI1I; no Brasil, as Universidades s6 ganharam corpo no século XX,

antes apenas existiam cursos superiores, em Faculdades isoladas.

Em funcéo de as Universidades a época estarem subordinadas a organizagdes religiosas,
as quais tinham uma posi¢do contraria a experimentacdo e aos problemas sociais vigentes,
apoiando projetos elitistas que excluiam grande parte da populacdo, que ndo davam voz ativa
ao corpo docente e discente, iniciou-se um movimento de luta pela Reforma Universitéaria na
America Latina, a partir 1918. Este fato desenhava a busca por uma Universidade que se
aproximasse dos problemas sociais, econdémicos, politicos e culturais das nagdes latino-
americanas.

O movimento pela reforma universitéria, na verdade, representa a denuncia
do velho sistema educativo, o surgimento de novos atores sociais no painel
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politico-nacional e uma tentativa de ruptura com o passado aristocratico,
elitista e classista na Academia, abrindo a possibijidade, mesmo que restrita,
para mudangcas politicas mais profundas. (PERICAS, 2006, p. 184)

A Universidade de Cordoba representou um papel importante na questdo pela luta da
reforma universitaria na América Latina. A Universidade preservava ainda no inicio do século
XX algumas das caracteristicas do periodo colonial, devido sua ligagdo forte com os jesuitas,
promovendo uma resisténcia a mudancas de procedimentos durante o periodo das lutas pela
independéncia. Imperava o conservadorismo, como uma marca da Universidade e da cidade de
Cordoba. Sobre o tema, o principal escritor argentino do século XIX, Domingo Faustino
Sarmiento (1811-1888), de forma anacrénica, registrou que Cdrdoba era uma tipica cidade

medieval, apesar da Universidade esta inserida na cidade (NETO, 2011).

Este cenario medieval perdurou até inicio do século XX, como se Cordoba tivesse
permanecido a margem dos intensos processos de transformacéo e consolidacdo da Republica
Argentina que levaram por volta de 50 anos. Mas, em 2 de abril de 1918, os estudantes tomaram
as ruas da cidade com protestos que reivindicavam: o fechamento do internato, em que a
administracdo da Universidade alegava falta de recursos e questfes morais; 0 aumento das
exigéncias para que alunos assistissem as aulas, restrita a jovens de classe média; mudanca no
sistema de catedras, que significava a perpetuacdo de nomes ligados a oligarquia local, sem a
possibilidade do debate intelectual e 0 mérito por trabalhos (TUNNERMAN BERNHEIM,
1998).

Em 11 de abril, o presidente Hipdlito Yrigoyen decretou a intervengdo na Universidade
de Cordoba, apés a pressdo estudantil, a partir da criacdo da Federacdo Universitaria Argentina

(FUA), que mobilizou estudantes de todo o pais sobre os protestos da Universidade cordovés.

O interventor nomeado, José Nicolas Matienzo, iniciou a reestruturagdo da
Universidade, com caracteristicas liberais. Em maio, a Universidade tinha um
novo estatuto que alterava a imobilidade dos corpos diretivos e o carater
vitalicio dos conselhos existentes nas faculdades. Foram declarados vagos 0s
cargos de reitor e de membros do Conselho da Universidade. Os candidatos
apoiados pelos estudantes obtiveram a maioria dos votos na elei¢cdo para o
Conselho, ocorrida em 28de maio. O cargo de reitor, entretanto, foi alvo de
uma disputa dias depois. Trés candidatos, um restrito colégio eleitoral,
disputaram a Reitoria no dia 15 de junho. O resultado foi desastroso para 0s
estudantes, que viram seu candidato Martinez Paz terminar em Gltimo lugar e
assistiram a vitéria do mais conservador entre os concorrentes, Antonio Nores.
Muitos docentes, que ndo participavam dos conselhos, simpatizavam com a
causa estudantil, mesmo que nao atuassem de forma aberta por causa da
rigidez hierarquica existente. Para os estudantes, estava claro que as mudangas
recentes ndo estabeleceram uma democracia universitaria e nem uma mudanga
em relagdo as estruturas internas de poder. (NETO, 2011)



83

Irrompida a greve dos estudantes por tempo indeterminado, o0 movimento ampliou-se
pelo apoio de sindicatos, aliangas politicas de esquerda e de intelectuais. Todos esses eventos
desencadearam, em 21 de junho de 1918, o Manifesto de Cdrdoba, que encorajava a liberdade
dos homens da América Latina. Organizado em 15 paragrafos, o Manifesto baseava-se em 3
pontos: a avaliagdo da crise vivida por aquela Universidade, a consolidacdo da forca de
renovacdo estudantil e de suas propostas politicas e as reivindicacdes reformistas (NETO,
2011).

A Federacdo Universitaria Argentina foi constituida por delegados das cinco mais
importantes instituicdes de ensino superior da nacédo rio-platense. Entre 20 e 31 de julho de
1918, a Federacdo convoca o Primeiro Congresso Nacional de estudantes universitarios,
oportunidade em que os estudantes divulgariam o manifesto que incitava os “homens livres”
do continente a uma profunda renovacdo do meio académico. Durante o Congresso foi decidido
que,

[...] a reforma deveria incluir a participacdo dos estudantes no governo
universitario, ou seja, constituir um Conselho das Faculdades do qual
participassem todos os professores titulares e substitutos, um representante
dos estudantes e um representante dos graduados. A vinculagdo dos ja
formados na direcdo, assim, estaria garantida. Também era a favor da
liberdade de assisténcia nas aulas; da livre-docéncia; da periodicidade da
catedra; da divulgacdo dos atos universitarios; da extensao universitaria, com
a constituicdo de Universidades Populares; da ajuda social aos estudantes; de
um sistema que atentasse para as particularidades locais e regionais; e de uma

orientacdo social, para que as universidades pudessem trabalhar para resolver
0s problemas nacionais. (PERICAS, 2006, p. 182-183)

Todo este movimento em Cérdoba chegou ao Peru, provocando movimentos estudantis
em varias universidades e faculdades, em 1919. No caso especifico da Universidade de San
Marcos, as tensdes dos protestos fizeram que o presidente daquela na¢éo da época, José Pardo
y Barreda, fechasse aquela instituicdo em julho daquele ano. O movimento em Cdrdoba
influenciou a reforma universitaria no Peru a tal ponto que, em setembro e outubro de 1919, a
Assembleia Nacional, aprovou as leis da Reforma Universitaria, em grande medida, inspiradas
no modelo da Argentina. Essas leis lutavam pela defesa da catedra livre; da aboligdo das listas
de presenca e a consequente assisténcia livre; da eliminagdo dos cargos vitalicios na
universidade; defendiam a criagdo de bolsas de estudo para alunos pobres; a participacdo dos
estudantes nas decisdes politicas da Universidade; o concurso obrigatorio para a ocupacéo dos
cargos; e a expulsdo de 24 professores indicados pelos proprios universitarios (PERICAS,
2006).



84

Os estudantes de Cordoba denunciaram uma situa¢do vivida no seu cotidiano e
empreenderam esforgcos para transformar aquele quadro, que ja era estruturado na sociedade
cordovés. Voltar os olhares para os acontecimentos de 1918, em busca de licbes a serem
extraidas, estar-se-ia negando a dinamica de todo 0 movimento da época. Ignorar tais eventos
de 1918, por outro lado, seria como perpetuar o desconhecimento da historia das universidades
latino-americanas e seus esfor¢os para adquirir um caminho proprio e legitimo. Entre uma e
outra postura, o ideal seria seguir questionando e planejando uma Universidade que esteja
conectada a seu tempo, que expresse suas pluralidades e contradi¢des, rumo a um futuro que

seus proprios agentes ja estejam construindo (NETO, 2011).

A luta dos estudantes latino-americanos pela Reforma Universitaria ganhou uma dose
radical quando se envolveu com o movimento operario, dando ao movimento uma dimensédo
social e facilitando a mobilizacdo de uma larga parte da sociedade, fato que acabou manifestado
na Declaracdo de La Plata:

1) o problema educacional néo é sendo uma das faces do problema social, por
isso ndo pode ser solucionado isoladamente; 2) a cultura de toda sociedade €
a expressao ideoldgica dos interesses da classe dominante. A cultura da
sociedade atual é, portanto, a expressao ideoldgica dos interesses da classe
capitalista; 3) a Gltima guerra imperialista (1914-1918), rompendo o equilibrio
da economia-burguesa, colocou em crise sua propria cultura; 4) esta crise s6

pode ser superada com o advento de uma cultura socialista. (MARIATEGUI,
1981, p. 150-151)

Além da Reforma Universitaria, a América Latina experimentou, concomitantemente,
outros processos, agora voltados para a transformacdo social, entre eles, os chamados de
populistas, como aconteceu no Brasil, no periodo Vargas, e na Argentina, no periodo Peronista
(na Argentina, este periodo resultou na ampliagcdo do acesso de segmentos populares a bens e

servigos modernos, ndo acontecendo no mesmo grau no Brasil).

No México, a Revolucdo que buscava a Reforma Agraria e a amplia¢do dos direitos e
liberdades dos camponeses mexicanos, contra a elite agraria, influenciou paises como a Bolivia,
a Guatemala e a Nicaragua a realizarem suas revolucdes. O fato também foi inspiracéo para o
movimento em torno da Alianca Popular Revolucionaria Americana (APRA), no Peru. Esta
alianca, fundada em 1923, constituiu um programa anti-imperialista e antilatifundiario, tendo
como alicerce a unidade indo-americana, que teve consideravel base de apoio popular. Em
1968, 0 Peru experimentava um regime militar com viés nacional e popular, pela méo do

general Alvarado, que intensificou a tentativa de implementar a nacionalizagédo das riquezas e
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recursos naturais, a reforma agraria, a participacéo dos trabalhadores nos lucros e na gestéo das
empresas (MARIATEGUI, 1981).

No Chile, as influéncias de outras revolugdes culminaram no governo da Unidade
Popular, de Salvador Allende, entre os anos 1970 e 1973, com a consistente afirmacéo da luta
socialista, desde a fundacdo do Partido Operario Socialista, em 1912, o qual, dez anos depois,
passou a se chamar Partido Comunista, e que, em 1933, numa tentativa de maior adesdo, juntou-
se ao Partido Socialista Chileno®® (PAULA, 2013).

A Revolucdo Cubana teve um papel inspirador nas lutas de classes ha América Latina,

a partir de 1960. Nesta época, o Brasil passava por mobiliza¢gdes em torno de reformas da nacao

e da socializacdo dos meios de producdo, partindo de um reformismo nacional-popular para o
socialismo.

E como reacio a essa ampla e heterogénea mobilizagéo politica de esquerda,

que vai se colocar a série de golpes de estado que, a partir dos anos 1960,

buscou deter a marcha da luta social no Brasil, na Argentina, no Uruguai, na

Bolivia, no Chile, mediante a implantacdo de regimes ditatoriais, que

lancaram mao de um variado arsenal repressivo, que foi combatido por uma

expressiva onda de radicalizacdo politica por parte de variados grupos, em

varios paises da América Latina, que vao passar a luta armada, seja como

instrumento de enfrentamento contra as ditaduras de direita, seja como

instrumento de luta pelo socialismo a partir das experiéncias das revolucGes
chinesa e cubana. (PAULA, 2013, p. 13)

Do que se percebe, entdo, ndo ha como analisar a Extensdo Universitaria na America
Latina e no Brasil, especificamente, sem tomarmos conhecimento dessas Revolugdes do século
XX, que, acompanhadas das Reformas Universitarias, configuraram-se como movimentos
contra a elite social e econdmica que se operava em cada pais; uma luta contra a segregacao do
povo. Neste ponto, é primordial verificarmos dois pontos basilares, quais sejam: a recente
implantacdo da Instituicdo Universitaria no Brasil, com inicio em 1920, com expanséo depois
dos anos 1930; e a inclusdo da Universidade brasileira no quadro politico-institucional geral,
que tem se desenvolvido de forma seletiva e arbitraria, como espelho da auséncia de processos

que efetivamente distribua a renda e a riqueza do pais.

13Em 19 de abril de 1933, Marmaduke Grove, junto com Oscar Schnake, Salvador Allende e Carlos Alberto
Martinez, fundaram o Partido Socialista do Chile. Grove, no ano de 1932, comecou a criar a Republica Socialista
do Chile, porém so6 durou apenas 12 dias, mas influenciou a criagao do Partido Socialista do Chile.
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3.2 Extensao Universitaria no Brasil

A Extensdo Universitaria, no Brasil, tem inicio no século XX, juntamente com a morosa
expansdo do Ensino Superior; suas manifestagbes deram-se com o0 surgimento das
Universidades Livres, depois da criacdo da Lei Organica do Ensino Superior e Fundamental da
Republica, promulgada pelo Decreto n° 8.659, de 5 de abril de 1911, o qual instituiu autonomia

didatica e administrativa as instituicdes de ensino superior, na época (ROCHA, 1986).

A Universidade Livre de S3o Paulo, por exemplo, em 1911, sob influéncia
extensionista de origem inglesa, ofertava cursos de formacdo continuada e conferéncias, a
qualquer pessoa que tivesse interesse, bem como a classe popular. Todavia, apesar dessas
iniciativas extensionistas, elas foram ignoradas pela classe popular, uma vez que 0S cursos
oferecidos ndo faziam referéncia as lutas de classes, que, naquele periodo, despontam em greves
e repressdes da policia (FLEURY, 1988). “As primeiras experiéncias extensionistas
aconteceram mais por um ato de vontade ou ‘idealismo’ de segmentos da comunidade
académica universitaria do que em funcdo ou partir dos interesses e necessidades da populagédo
a que se destinavam” (FAGUNDES, 1985, p. 29).

Segundo Rocha (1986), na década de 1920, a Escola Superior de Agricultura e
Veterinaria de Vigosa®® realizava prestacdes de servico a comunidade rural nos seus entornos,
com influéncia no viés norte-americano, de prestacao de servicos. Essa experiéncia de Extensao
Universitéria foi instituida em 1926, segundo o0 modelo dos Land Grand Collegens. No mesmo
ano da implantacdo do projeto de prestacdo de servicos a comunidade agricola, foram

difundidas as ideias da Escola Nova, em que a educacao do sujeito deveria ser adaptada ao seu

14 A Universidade Livre de So Paulo foi transformada na futura USP, que surgiu em 1934, a partir da unido da
recém-criada Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras (FFCL) com as ja existentes Escola Politécnica de Séo
Paulo, Escola Superior de Agricultura "Luiz de Queiroz", Faculdade de Medicina, Faculdade de
Direito e Faculdade de Farmécia e Odontologia. (MOTA, 2004)

15 A Escola Superior de Agricultura e Veterinaria (Esav) foi criada pelo Decreto 6.053, de 30 de margo de 1922,
do entdo Presidente do Estado de Minas Gerais, Arthur da Silva Bernardes. A Esav foi inaugurada em 28 de agosto
de 1926, por seu idealizador Arthur Bernardes, que na época ocupava o cargo maximo de Presidente da Republica.
Em 1927, foram iniciadas as atividades didaticas, com a instalagdo dos cursos Fundamental e Médio e, no ano
seguinte, do Curso Superior de Agricultura. Em 1932, foi a vez do Curso Superior de Veterinaria. No periodo de
sua criagdo, o professor Peter Henry Rolfs, da Universidade da Flérida (Estados Unidos), foi convidado para
organizar e dirigir a Esav. Visando ao desenvolvimento da Escola, em 1948, o Governo do Estado a transformou
em Universidade Rural do Estado de Minas Gerais (Uremg), que era composta pela Escola Superior de Agricultura,
pela Escola Superior de Veterinaria, pela Escola Superior de Ciéncias Domésticas, pela Escola de Especializacdo
(P6s-Graduacéo), pelo Servico de Experimentacdo e Pesquisa e pelo Servigo de Extensdo. Devido a solida base e
ao bom desenvolvimento, a Uremg adquiriu renome pelo pais, 0 que motivou a sua federalizacdo pelo Governo
Federal, em 15 de julho de 1969, quando passou a ser nomeada Universidade Federal de Vigosa (UFV, 2020).
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meio, de forma que, em 1929, a Escola de Vicosa organiza a primeira “Semana do Fazendeiro”,
com o objetivo de levar assisténcia técnica aos proprietarios agricolas. A experiéncia gerou
tantos frutos, que ainda hoje séo realizadas semanas de apoio ao produtor rural em algumas
instituicOes de ensino, como os Institutos Federais oriundos das antigas escolas agricolas ou

que foram implantadas em regifes em que a forca econémica € agricola.

N&o muito diferente do que vemos na atualidade, as experiéncias de Extenséo
Universitéaria que se efetivaram até 1930, tinham uma ligacdo muito ténue aos interesses e a
ideologia das classes dominantes, seja pela prestacdo de servigos aos proprietarios rurais
(exemplo da Escola de Vigosa), seja pelos cursos oferecidos cujo contetido tinha por fim
satisfazer a curiosidade das elites (como a Universidade Livre de Sdo Paulo). Como eram
proibidas as propagandas politica, religiosa, comercial ou polémica de carater pessoal nas
atividades extensionistas dentro das Universidades, torna-se claro que essas atividades estavam
desvinculadas dos problemas sociais vividos pelas classes populares; desta forma, ndo se
encontrava apoio dos segmentos universitarios para as lutas dos trabalhadores, nem mesmo por
corroborar com as institui¢coes educacionais que foram criadas pelos anarquistas e socialistas
da década de 20 (FLEURY, 1988).

Em 1931, o Decreto n° 19.851, de 11 de abril, publicado no Diério Oficial de 15/4/1931,
estabeleceu as bases do sistema universitario brasileiro e fez referéncia ao fato de que, nos
Institutos de Ensino Profissional Superior seriam realizados Cursos de Extensdo Universitaria,
“effectivada por meio de cursos e conferencias de caracter educacional ou utilitario, uns e outros
organizados pelos diversos institutos da universidade, com prévia autorizacdo do conselho
universitario” (art. 42), destinados a “prolongar, em beneficio collectivo, a actividade technica
e scientifica dos institutos universitarios” (art. 35, f), e “a diffusdo de conhecimentos
philosophicos, artisticos, litterarios e scientificos, em beneficio do aperfeicoamento individual
e collectivo” (art. 109), “realizada por meio de cursos intra e extra-universitarios, de
conferéncias de propaganda e ainda de demonstragdes praticas que se fagam indicadas”™ (art.

109, §1°).

Do que se percebe, a Extensédo foi pensada como portadora de solugbes para 0s
problemas sociais, veiculando ideias e principios pautados nos ‘altos interesses sociais’. Nestas
formulacBes, 0 que se via eram 0s interesses nacionais sendo encobertos pelos interesses da
classe hegemdnica, que se servia da educacéo para interiorizar seus valores as classes populares.

A classe dominante, mais uma vez, usava da persuasdo e convencimento para continuar com o
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poder de conduzir o pais, instituindo uma centralizacdo da educagdo no Ministério da Educagéo
e Satde Publical®, no ano de 1930.

A extensdo é, pois, pensada como portadora de solugdes para os problemas
sociais e como veiculo de ‘ideias e principios’, pautados nos ‘altos interesses
nacionais’, aos quais devem subordinar-se as aspiracfes e necessidades da
sociedade como um todo. Nestas formulagdes, 0s interesses nacionais
encobrem e, a0 mesmo tempo, identificam-se com os interesses da classe
hegeménica, que serve-se (sic) da educacao para interiorizar seus valores nas
classes subalternas. [...] Com efeito, a Revolucdo de 30, que conduzira ao
poder uma nova fracdo da classe dominante, precisava, para consolidar a sua
hegemonia, respaldar-se na persuasdo e no consenso da sociedade civil.
(FAGUNDES, 1985, p. 36; 37)

A corrida pela perpetuacdo da hegemonia politica fez com que a elite entendesse que a
Educacdo era uma das formas de atingir seus objetivos; assim, apds a derrota sofrida na
Insurreicdo Constitucionalista de 1932, contra o governo provisério de Vargas, a elite decide
reunir jornalistas, politicos e intelectuais liberais, para fundar a Universidade de Séo Paulo
(USP), em 1934. Um dos participantes de sua criacdo, Julio Mesquita Filho, afirmava:
“Vencidos pelas armas, sabiamos que so6 pela ciéncia e pela perseveranga voltariamos a exercer
a hegemonia que durante longas décadas desfrutavamos no seio da Federacdo” (FAVERO,
1980, p. 60).

Assim, acreditava-se que a Universidade teria a funcdo de formar a elite do pais, de
maneira que, 0 ensino primario era designado a educacao das massas e 0 ensino secundario a
classe média. Para a constru¢do da na¢do democratica foi necessario esse complemento baseado
na educacdo da elite e na educacdo de massas, que incluia a classe média, ndo ferindo a
ideologia liberal, sendo que ambas configuram a formacdo da cultura nacional. Interessante
observar que o carater democratico da elite, oportunizando a ciéncia ao alcance do povo,
disfarcava um objetivo maior do sistema capitalista, qual seja, o de se perpetuar, renovando-se
em todas as camadas sociais (CARDOSO, 1982).

Neste ponto, importante ressaltar que, o Decreto n°® 6.283 de 25 de janeiro de 1934
(BRASIL, 1934), documento criador da Universidade de S&o Paulo, previu como um dos fins

16 O Ministério da Educagcéo foi criado em 1930, logo apds a chegada de Getilio Vargas ao poder. Com o nome
de Ministério da Educacdo e Saude Publica, a instituicdo desenvolvia atividades pertinentes a varios ministérios,
como salde, esporte, educacdo e meio ambiente. Até entdo, os assuntos ligados a educacdo eram tratados pelo
Departamento Nacional do Ensino, ligado ao Ministério da Justica. O Ministério da Educacéo e Salde trabalharam
em conjunto até o ano 1953, quando a &rea da salde recebe autonomia, sendo constituido seu proprio ministério,
a partir de entdo, surge o Ministério da Educagdo e Cultura, com a sigla MEC.
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da Universidade, “realizar a obra social de vulgarizagdo das ciéncias, das letras e das artes, por
meio de cursos sintéticos, conferéncias palestras, difusdo pelo réadio filmes cientificos e
congéneres” (art. 2°, ‘d”), demonstrando que veio na esteira do documento legal de 11 de abril,
de 1931, em que a Extensdo era concebida como meio possivel para se elevar culturalmente

aqueles que ndo participavam da vida universitaria.

A Universidade do Distrito Federal (UDF), por sua vez, criada em 1935, pelo Decreto
Municipal n®5.513, de 4 de abril (BRASIL, 1935), tinha por finalidades:

a) promover e estimular a cultura de modo a concorrer para o aperfeicoamento
da comunidade brasileira;

b) encorajar a pesquisa cientifica, literaria e artistica;

C) propagar as aquisicOes da ciéncia e das artes, pelo ensino regular de suas
escolas e pelos cursos de extensdo popular;

d) formar profissionais e técnicos nos varios ramos de atividade que as suas
escolas e institutos comportarem;

e) prover a formacdo do magistério, em todos os seus graus. (Prefeitura do
Distrito Federal, 4 de abril de 1935, Dr. Pedro Ernesto.)

Nota-se, pela alinea “c” do Decreto de 1935, que se ventilava a propagagdo dos
conhecimentos na Universidade, também por meio da Educagdo Popular. Outra questdo
interessante, foi a auséncia da referéncia ‘elites’ ou ‘educacao das elites’, citadas no Decreto n°
6.283 de 25 de janeiro de 1934, como capazes de colaborar para o desenvolvimento da
consciéncia social no Brasil. Este fato denota que os motivos e objetivos que nortearam essas
duas universidades (USP e UDF) eram distintos, devido a corrente liderada por Anisio Teixeira
ser chamada de "liberal democratica”, em contraposicdo a de Jalio de Mesquita Filho e
Fernando de Azevedo (fundadores da USP), que seria "liberal elitista” (CUNHA, 1980).

A Extensdo, nestes documentos, até podia receber conotacdo popular, porém, na pratica,

participavam das atividades, pessoas da elite, pertencentes ou egressos da Universidade.

As atividades de extensdo (sempre episddicas), embora se propusessem levar
os beneficios da universidade até aqueles que a esta ndo tinha acesso,
primaram pela sua desvinculacdo das necessidades objetivas da populacéo a
ser atingida. Poder-se-ia mesmo que a extensdo — que seria uma modalidade
de ampliar os compromissos sociais da universidade — acabou sendo feita em
nome das classes subalternas, mas em beneficio das classes dominantes
(FAGUNDES, 1985, p. 43)

A desvinculagdo da Extensdo Universitaria das reais necessidades sociais da populacéo
tornou-se evidente em 1938, quando ressurge no pais a ideia de Universidade para o povo,

proposta pelos movimentos sociais. Neste mesmo ano, os estudantes brasileiros, unidos, criam
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a Uni&o Nacional dos Estudantes (UNE), retomando a luta por uma Universidade a servico da

populacéo.

Durante o Segundo Congresso Nacional dos Estudantes, em dezembro de 1938, a
primeira diretoria da UNE ¢é escolhida, lancando-se o Plano de Sugestdes para uma Reforma
da Educacéo Brasileira. Segundo Rocha (1986), o maior destaque do Plano de Sugestes foi
a definigéo das fungdes das Universidades brasileiras com o fim de aproximar a Universidade
da sociedade, abordando a importancia da Extensdo Universitaria operacionalizada por cursos
de extens&o direcionados para 0 povo.

Durante o Estado Novo (de 1937 a 1946), a Universidade brasileira pouco se amplia e
a Extensdo Universitaria mantém a conotacdo elitista, pelo menos de forma institucional. Por
sua vez, apesar de, durante a Republica Populista (de 1946 a 1964), a Universidade ter
aumentado em numero de forma consideravel, o movimento estudantil continuava

questionando o seu elitismo, oposicao intensificada entre os anos 1960 e 1964.

Na década de 1960, no centro das contradi¢cdes politico-ideoldgicas efervescentes
naquela época, era consensual o movimento em favor da Reforma Universitarial’, em
necessidade de uma reestruturacdo do setor académico das Universidades, dando ensejo a
realizacdo de encontros, seminarios e criagdo de documentos que intensificavam o debate em

torno da quest&o da universidade.

O | Seminario Nacional de Reforma Universitaria, realizado em 1961, pela UNE, teve
por resultado a Declaragéo da Bahia, em que se discutiu a preocupacdo com a formagéo dos
profissionais no ensino superior, uma vez que as Universidades ndo incentivavam ao discente
olhar os problemas sociais, falhando também na sua missao cultural. Nesse seminario realizado

em Salvador, percebe-se a Extensdo Universitaria sendo solicitada nos propdsitos a serem

17 A Reforma Universitaria foi concebida pelo movimento estudantil, que sempre esteve na lideranca do debate,
como uma via que deveria proporcionar a superacdo da alienacdo da universidade brasileira em relacdo aos
problemas e aspiracBes da sociedade, da inadequacdo dos cursos na formagéo de profissionais, de seu papel na
emancipacao do colonialismo cultural, de seu elitismo, da necessidade de ampliacdo das vagas e extensdo do
ensino gratuito a todos e, por consequéncia, da eliminagédo do problema dos “excedentes” — vestibulandos que
alcancavam a média exigida para o ingresso nas universidades, mas que eram excluidos por auséncia de vagas —
entre outras questdes. De uma maneira geral, até 1964, a luta pela Reforma Universitaria se desenvolveu no bojo
das chamadas “reformas de base” do pais, inspiradas por um nacionalismo desenvolvimentista que resultavam em
demandas tais como a nacionalizacdo das empresas estrangeiras, limites a remessa de seus lucros etc.; por essa
razdo, quase nunca teve apoio institucional, apenas de estudantes e professores. (PUC-SP, 2020)
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alcancados, quando, nas diretrizes para a Reforma Universitaria, no topico do Compromisso
com as classes trabalhadores e com o povo, sdo definidas as orienta¢cdes do caminho a seguir:

a) Lutar pela reforma e democratizacdo do ensino, dando a todos, condigdes
de acesso a educacdo, em todos 0s graus;

b) Abrir a Universidade para o povo, através da criacdo nas faculdades de
cursos  acessiveis a todos; utilizar os Diretérios Académicos como
organizadores (ou os préprias Faculdades) de cursos de alfabetizacdo de
adultos (ao alcance d qualquer Faculdade), de cursos de mestres de obras nas
Faculdades de Engenharia, cursos para lideres sindicais nas Faculdades de
Direito). Promoveé-los ndo so6 nos prédios das Escolas, como em favelas,
circunvizinhas de fabricas e bairros operarios. Na América Latina essas
iniciativas recebem o nome de Universidades Populares.

c) Colocara a Universidade a servicos dos érgdos governamentais, sobretudo
do interior dos Estados. Promover, por exemplo, o levantamento topografico
de uma cidade do interior, tragar-lhe uma rede de esgotos, realizar pesquisas
demograficas etc. Isso poder realizado como trabalho curricular, ou levado a
efeito nos periodos de férias.

d) Colocar a Universidade a servigo das classes desvalidas, com a criagdo de
escritorios de assisténcia judiciaria, médica, odontoldgica, técnica (habitaces
de vilas ou favelas) etc. Que isso ndo seja realizado paternalisticamente, a
titulo de esmola, concorrendo para atenuar 0s males sociais e indiretamente
solidificando a estrutura iniqua em que vivemos. E necessario, sobretudo,
despertar a consciéncia popular para seus direitos. Entretanto, enquanto se vai
lutando, ndo podemos deixar que milhares de pessoas morram ao nosso lado.
e) Fazer da Universidade uma trincheira de defesa das reivindicaces
populares, através da atuacdo politica da classe universitaria na defesa de
reinvindicagdes operarias, participando de gestdes junto aos poderes publicos
e possibilitando cobertura aos movimentos de massa. (UNE, 1961, p. 20-21)

Ter a oportunidade de ler na integra este documento, possibilita-nos pensar, sobre o
poder da Universidade no engajamento das questdes sociais e de como a UNE possibilitou a
reflexdo e participacdo nas lutas pela classe dos menos favorecidos. A Declaracdo da Bahia é
um grito dos estudantes e professores por uma Universidade que oportunizasse acesso ao povo,
trazendo a luz, a comunh&o entre Universidade-comunidade, fazendo crescer uma consciéncia
popular para a real situacdo do sistema liberal que assolava os mais pobres, acentuando ainda
mais as misérias do pais. Esta Declaragdo, ainda, exemplificou possiblidades de atuacdo da
Universidade junto as comunidades, enfocando a autonomia Universitaria, tdo necessaria nesse

processo.

O Il Seminario Nacional de Reforma Universitaria, realizado em Curitiba, em 1962, deu
origem a Carta do Parand; nela, entre outros pontos, a discussdo centrava-se na convocagao
da participacdo dos estudantes universitarios nos colegiados das Instituicdes de Ensino
Superior, a qual estavam vinculados. Esta Carta foi dividida em 3 partes: Fundamentacao

Tedrica da Reforma Universitaria; Andlise Critica da Universidade Brasileira; e Esquema tatico
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de luta pela Reforma Universitaria, reforma esta, que ja estava sendo proposta pelo governo de
Jodo Goulart.

Esta visao revolucionéria da Reforma Universitaria era cada vez mais intensificada com
a realizacdo destes seminarios, de forma que a Cartado Parana definiu a missdo da Universidade
sob a dtica dos estudantes engajados com esta Reforma, que também era uma Reforma de base,
propondo a reformulacdo do Ensino Superior do pais. A Missdo da Universidade exposta na
Carta do Parana era:
1) ser a expressdo do povo. Dai ser absolutamente predatoria ao interesse
coletivo uma universidade que discrimine. Critérios econdmicos, sociais,
politicos, ideoldgicos, jamais poderdo prevalecer na selecéo dos candidatos a
escola em qualquer grau de ensino. A universidade revolucionaria sera aquela
gue aproveitar as virtualidades de cada um, pondo em comum sua
originalidade, distribuindo-a em beneficio do todo social. E a Unica maneira
de ser positivamente democratica;
2) ser por todas as formas antidogmatica. Tera sempre em vista sua
perspectiva critica constante, estando aberta a toda a reformulagdo que se
processe no dinamismo histérico;
3) ser uma frente efetiva do processo revolucionario. Ndo admitindo, portanto,
qualquer forma de espoliacdo do homem pelo homem, justificada por razdes
econdmicas e politicas, ideoldgicas ou sociais. Trata-se da realizagdo de todas
as exigéncias da pessoa, na caminhada histdrica, no processo de humanizacéo,

no conjunto homem-natureza porque se constroi a sociedade. (UNE, 1962, p.
47)

O I Seminario da Reforma Universitaria, em 1963, na cidade de Belo Horizonte, em
Minas Gerais, foi um momento de reafirmacdo e revisdo dos trabalhos dos seminarios
anteriores, principalmente da Carta do Parana, e de discussdo sobre a conjuntura politica
nacional. No processo de revisdo tatica do movimento estudantil, a UNE elaborou dois
caminhos para fazer suas reivindicag¢fes, ambos centrados em um eixo politico, aproveitando-
se que 0 momento era oportuno para tal intento, “[...] encaminhou ao Congresso um projeto de
Emenda Constitucional e outro de alteracdo na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
em que se consubstanciassem os pontos fundamentais da luta imediata pela Reforma
Universitaria” (UNE, 1963, p. 26).

Tanto o projeto de Emenda a Constituicdo quanto o projeto de alteracdo da LDBEN,
eram artificios que funcionariam para destravar emergencialmente as barreiras legais a
democratizagdo da Universidade, como a catedra vitalicia, os exames vestibulares, a estrutura
de decisdo dos problemas universitarios, todos de origem nas legislacdes obsoletas, para a

efetivacdo de uma Universidade que contemplasse as reais necessidades da massa estudantil.
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A partir deste 111 Seminério, foi produzido pelo movimento estudantil, o documento
denominado de UNE: Luta Atual Pela Reforma Universitaria, trazendo uma visdo mais
consistente da luta que deveria ser construida pelos estudantes para viabilizar a Reforma
Universitaria, acompanhando o0s modelos defendidos nos seminarios anteriores. O
amadurecimento do movimento neste Ill Encontro Nacional estd evidente no documento
elaborado, trazendo o entendimento da relacdo imbricada das lutas educacionais e politicas.

O movimento estudantil brasileiro sempre esteve presente, em suas atividades,
as reivindicagdes escolares e a luta politica. Nos primeiros momentos, no
entanto, esses aspectos, embora presentes simultaneamente, ndo contavam
com a necessaria articulagdo. Eram como dois momentos isolados da vida
universitaria, dilacerada a presenca do movimento estudantil entre a condi¢ao
de estudante e a condicdo de cidaddo. O progresso do movimento estudantil

nessas areas isoladas é que iria proporcionar também a sua unido. (UNE, 1963,
p. 102)

Durante as lutas em torno da Reforma Universitaria, a UNE reconheceu que houve a
formacdo de um elo entre as reivindicacOes escolares e a luta politica pelas Reformas de base,
reformas indispensaveis para o efetivo desenvolvimento do pais, chegando & concluséo da
importancia da ligagdo com o movimento trabalhista e a importancia da formagao de um sujeito
consciente, indo de encontro do ensino alienado até entdo oferecido, que constituia a populacéo
de massa do Brasil. A UNE persistiu na luta pela Reforma Universitaria até 1964, quando seus
trabalhos tiveram que mudar de foco devido ao golpe militar, assumindo atividades de combate
ao novo governo que tentava enfraquecer o movimento estudantil (ROCHA, 1986).

Toda a luta pela Reforma Universitéaria, desenvolvida pela UNE, demonstra uma
progressiva aproximacdo das lutas dos estudantes com as lutas gerais da sociedade por
mudancas em nosso pais, instituindo uma alianca operario-estudantil e uma alianga operéario-
camponesa, além de um movimento dos estudantes nos projetos de alfabetizacao de adultos, a
partir do metodo construido por Paulo Freire. Assim, foi notorio o envolvimento dos estudantes
nas campanhas sanitarias de erradicacdo de doencas tipicas do meio rural, com instrucdes e
orientacOes do Departamento Nacional de Endemias Rurais (DNERU), 6rgéo do Ministério da
Saude (PAULA, 2013).

Em 1961, a UNE, juntamente com um grupo de intelectuais e artistas, funda o Centro
Popular de Cultura (CPC), que tinha por fim, conscientizar as camadas mais pobres das favelas
e aglomeracGes populares, da situacdo do Brasil, que, pelo povo, precisava se unir para a
constru¢cdao de uma nova sociedade. A base de atuagao dos CPC’s era o teatro de rua, a criagao

de filmes e a promocdo da musica popular, por meio dos festivais, que tinham por fim levar
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esperanca de uma nova vida e formacdo consciente para as pessoas que eram excluidas pelo
sistema vigente. Os Centros disseminaram-se por todo o pais, principalmente nos Estados em
que a diretoria da UNE realizava suas jornadas, dos anos de 1962 a 1963, oportunidade em que
chegaram a criar na sede da UNE, uma Universidade de Cultura Popular, que, posteriormente,

veio a ser reprimida pelo golpe militar, em 1964.

Todas essas lutas sociais descritas estavam em consonancia com o que acontecia em
algumas partes do mundo, como a Revolucdo Cubana, em Cuba, e com a renovagéo teoldgica
do papado de Jodo XXIII, abrindo caminho para uma Igreja Catolica mais militante,
preocupada, finalmente, com os problemas sociais das classes subalternas. Essas duas matrizes,
tanto da Igreja Catolica, como da Revolucdo Cubana, marcam a vida politica e cultural do
Brasil, no inicio dos anos 60. Além delas, os influxos reformistas e progressistas da década de
1950, como das Ligas Camponesas (1955) e as lutas pelas Reformas de Base, influenciaram
toda uma cultura, servindo de félego para tempos ruins que iriam se romper com o Golpe Militar
de 1964 e seus desdobramentos repressivos, que incluem o Ato Institucional n° 5 (Al 5), de
1968.

A vida politica e ideoldgica do pais deste periodo, anterior ao Golpe Militar, foi marcada
por perspectivas anticapitalistas, isto porque, eram o0s socialistas que denunciavam o
capitalismo emergente que reinava no Brasil e que s6 poderia ser extirpado pela superacédo do
préprio sistema capitalista. Claro que varias lutas e instituicbes serviram de inspiracdo para
esses tempos sombrios, como a Comissdo Econdmica para a America Latina e o Caribe (Cepal),
6rgdo da Organizacdo nas Nac6es Unidas (ONU), criado em 1948, com a fun¢do de buscar um
novo suporte teodrico-conceitual e novos instrumentos politicos, que pudessem derrotar 0s
paradigmas liberais dominantes na teoria econémica produzida nos paises centrais; e o Instituto
Superior de Estudos Brasileiros (ISEB), criado em 1955, ferramenta significativa na construcao
e difusdo de um ideéario nacional-desenvolvimentista que influenciou as bases de apoio do
governo Juscelino Kubitschek de Oliveira (JK), afetando a prépria ideologia
desenvolvimentista que, juntamente com proposta das Reformas de base, marcaram a politica
brasileira até 1964 (PAULA, 2013).

Entre as lutas que perduraram neste periodo e que alimentou o sonho de um pais
desenvolvido e livre, durante a ditadura, esta a Campanha em Defesa da Escola Publica que
conseguiu incentivar a construcao e a san¢édo, pelo presidente Jodo Goulart, do Projeto da Lei

de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional, em 1961; a0 mesmo tempo em que 0 movimento
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pela alfabetizacdo tinha por base o Método de Paulo Freire. Este movimento de alfabetizagdo
foi uma ferramenta de conscientizacéo e mobilizacdo politica e social, tendo apoio de governos

municipais, estaduais e federal, da Igreja Catolica, da UNE e das Universidades.

O método Paulo Freire foi desenvolvido no meio de todo esse contexto de Movimento
de Cultura Popular pela equipe do Servico de Extensdo Cultural da Universidade do Recife,
sendo experimentado pela primeira vez, no Rio Grande do Norte, em Angicos; estendendo-se,
posteriormente, para a periferia de Natal. O método acabou tendo como apreciadores estudantes
paulistas, que comecgaram a executa-lo em Osasco-SP, e também na Paraiba pela Fundacédo
Campanha de Educacdo Popular (CEPLAR); posteriormente, 0 método foi difundido para
varias regides do pais, mas, infelizmente, essa movimentacdo de conscientizacdo social e

politica foi interrompida em 1964.

Ap0s a instauracdo do Regime Militar, o Estado utilizou da Extensdo Universitaria para
neutralizar a participacdo politica dos estudantes, porém, sob o modelo americano, pelo qual a
Extensdo prestava servicos a sociedade. Um destes exemplos € o Projeto Rondon, idealizado
em 1966, como resultado do Primeiro Seminario de Seguranca Nacional, realizado no extinto
Estado da Guanabara. Em julho de 1967, tem inicio o seu Projeto Piloto, chamado de Operacédo
Rondon, em que uma equipe formada por 30 universitérios e dois professores da Universidade
do Estado da Guanabara®® (UEG), foram incumbidos de conhecer de perto a realidade
amazonica, no, entdo, Territorio Federal de Rondbnia. No ano de 1968, ganhou 0 nome de
Projeto Rondon, pelo qual, estudantes universitarios prestavam servico a comunidade,
favoreciam a integracdo nacional, culminando no treinamento profissional, favorecendo o
desenvolvimento econdmico do pais e servindo aos interesses do governo.

A cargo do Ministério do Interior e inspirado nos gabinetes militares, o Projeto
Rondon operacionalizava-se através de estudantes universitarios voluntarios
e trazia consigo um idedrio adequado a ideologia do regime: integragdo
nacional, servico as comunidades e treinamento profissional. Desse modo,

alicercava-se sobre a idéia da necessidade de uma universidade integrada, cuja
funcdo, como agente de mudancas, era estrategicamente fundamental na

18 Universidade do Estado da Guanabara - A histéria da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) teve
inicio em 4 de dezembro de 1950, com a promulgacéo da lei municipal n® 547, que cria a nova Universidade do
Distrito Federal (UDF). Diferente da instituicio homonima, fundada em 1935 e extinta em 1939, a nova
Universidade ganha forca e tornou-se uma referéncia em ensino superior, pesquisa e extensdo na Regido Sudeste.
Nesse trajeto, a instituicdo teve seu nome mudar para acompanhar as transformagdes politicas que ocorriam na
época. Em 1958, a UDF foi rebatizada como Universidade do Rio de Janeiro (URJ). Em 1961, apds a transferéncia
do Distrito Federal para a recém-inaugurada Brasilia, a URJ passou a se chamar Universidade do Estado da
Guanabara (UEG). Finalmente, em 1975, ganhou o nome definitivo de Universidade do Estado do Rio de Janeiro.
(UERJ, 2020).
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geopolitica do desenvolvimento. Diga-se, ainda, que esse Projeto, menina dos
olhos do regime, no que diz respeito a extensdo universitaria, foi uma
consequéncia do Primeiro Semindrio de Seguranca Nacional que se realizou
no extinto Estado da Guanabara, em 1966. De qualquer modo, nunca é demais
lembrar ndo era um programa qualquer, mas uma politica de Estado, cujo
objetivo maior era a Seguranca Nacional, materializada nas preocupagfes com
a defesa do territorio nacional. E é nessa perspectiva que se insere a
mobilizacdo dos estudantes universitarios. A0 mesmo tempo em que se
mobiliza esse “contingente pensante”, dando a ele uma tarefa “patridtica e
construtiva”, também, se afastava os jovens universitarios dos ideais nos quais
se baseavam as contestacdes ao regime. (ALMEIDA, 2011)

Outro exemplo da atuacdo do Estado por meio da Extensdo, para conquistar seus
interesses ideoldgicos, foi com o Projeto Centro Rural de Treinamento Universitario e
Acdo Comunitaria (CRUTAC), criado pela Resolucdo n° 52/65-U, do Conselho Universitéario
da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), em 1966, como experiéncia piloto.
O proposito desse projeto, de acordo com seu fundador, Onofre Lopes, entdo Reitor da UFRN,
era:

Participar do esforco comum, fazendo aglutinar energias e somar recursos
materiais e humanos, com base na estrutura e na nova orientacao extensionista
das Universidades modernas: aproveitar avocacao patriotica dos mogos para

a prestacdo de servico as populac@es do interior visando ao desenvolvimento
e & integracdo do Pais. (LOPES, 1974, p. 8)

Onofre Lopes, ainda expressava que o CRUTAC era 0 que se esperava de uma
Universidade a servico do povo, em especial, a populagdo rural, que, normalmente, ndo era
contemplada por politicas publicas, demonstrando a atual visdo do tripé Ensino, Pesquisa e
Extensdo. De acordo com ele, 0 CRUTAC levava consigo dois objetivos basilares: treinamento
rural universitario e, em consequéncia, prestacdo de servicos as comunidades da area de
treinamento (LOPES, 1974). Entendia que a Universidade devia estar ligada ao povo e aos seus
problemas, por meio das atividades extensionistas. O Projeto recebia tantos elogios nos veiculos
de comunicacdo, que o governo militar decide expandir a experiéncia da UFRN, tornando-a um
programa de nivel nacional, criando a Comissdo Incentivadora dos Centros Rurais
Universitarios de Treinamento e Acdo Comunitaria (CINCRUTAC), por meio do Decreto-Lei
916, de 7 de outubro, do ano de 1966. (ALMEIDA, 2011).

O CRUTAC, entretanto, sob o prisma da Politica de Expansdo Universitaria planejada
pelo regime militar, ndo tinha por objetivo apenas formar novos lideres ou intelectuais
organicos no meio académico, visava, também, achegar-se as comunidades pobres, trazendo-
as para o seu lado. O velho truque das elites politicas era repetido, a saber, “eliminar a pobreza

sem transformar a estrutura econdémico-social”, pensamento este que se alinhava com os
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intelectuais burgueses, utilizando a educagdo das comunidades para este fim (GERMANO,
1993, p. 137)

Em 1968, com a aprovacdo da Lei n° 5.540, de 28 de novembro (BRASIL, 1968), a
Reforma Universitaria e a Extensdo passou, efetivamente, a compor o discurso governamental
como um “servigo social prestado por estudantes” e a Universidade como uma empresa na
perspectiva da formacdo técnico-profissional para atender o mercado de trabalho (ROCHA,
1986), a qual, por meio de suas atividades de extensdo proporcionariam ao corpo discente
oportunidades de participagdo em programas de melhoria das condicdes de vida da comunidade
€ no processo geral do desenvolvimento (art. 40, ‘a’). A Reforma acaba por reprimir as
reinvindicagbes estudantis que haviam se intensificado naquele ano, propondo uma nova

Extensdo, ajustada ao Estado de Seguranca Nacional e associada ao modelo capitalista vigente.

Devido a esta lei, que reformulou o Ensino Universitario, permitindo a disseminacéao do
CRUTAC nas Universidades, tornou-se obrigatério o desenvolvimento de programas de
Extensdo nas Instituicbes de Ensino Superior do pais, os quais deveriam ter a funcdo de
promover a cultura, a arte, acdes civicas e desportivas do corpo discente, viabilizando a
participacdo dos estudantes na vida social da comunidade nos entornos da Universidade,

podendo contribuir para o seu desenvolvimento.

Em 1975, baseado na Lei n® 5.540 de 1968, o Ministério da Educacéo e Cultura (MEC),
por meio da Coordenacdo de Atividades de Extensdo (CODAE), e com a colaboracdo de
docentes com experiéncias em atividades de Extensdo e coordenadores de projetos de carater
extensionistas, lancou o Plano de Trabalho da Extensdo Universitaria, que significou um
avanco no que diz respeito as questfes deste setor, apesar da conjuntura historica de represséo.
Com a criagdo da CODAE, o proprio MEC assume uma posic¢do de articulacdo geral das

experiéncias e politicas voltadas para a Extensdo (ROCHA, 1986).

De acordo com este Plano, a Extensao poderia ser operacionalizada por meio de cursos,
prestacdo de servicos, acbes comunitérias, difusdo de resultados de pesquisa ou difusdo cultural,
as quais deveriam ser programadas pelas Universidades. Neste mesmo caminho, o Conselho

dos Reitores das Universidades Brasileiras (CRUB)?, criado em 1966, orientava as atividades

Criado em 30 de abril de 1966, o Conselho de Reitores das Universidades Brasileiras (CRUB), inicialmente com
28 reitores, foi concebido para promover o intercAmbio e a cooperagdo entre as universidades brasileiras. O
compromisso do Conselho de Reitores com o Brasil e 0 povo brasileiro o levou a lutar pelos direitos democraticos,
pela autonomia universitaria das universidades e pela reforma universitaria. Apos uma longa e dificil travessia
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de Extensdo baseadas em trés quesitos: prestacdo de servigos a comunidade, realimentacdo da

universidade, e a integracdo universidade-comunidade. O CRUB foi responsavel pela

organizacdo de seminarios com a intencdo de sensibilizar dirigentes universitarios sobre a

necessidade da Extensdo (NOGUEIRA, 1999). Consta ainda, na pagina oficial da entidade, as

principais agdes desenvolvidas pelo Conselho durante estes 54 anos de atuagdo, entre elas:

Inauguracéo da 12 Conferéncia Nacional de Tecnologia de Educacdo Aplicada
Diédlogo com as entidades representativas das comunidades universitarias e
entidades representativas dos segmentos; Incentivo ao Intercdmbio
Interuniversitério; Realizacdo de estudos sobre Avaliacdo do Desempenho da
Universidade em face de seu compromisso social Debates, realizacdo de
diversas conferéncias e elaboracdo de documentos sobre a Autonomia
Universitaria; Criacdo de Grupos de Trabalho voltados para os grandes temas
permanentes da educagéo, tais como: avaliagdo; formagdo de professores e
diretrizes curriculares; Plano Nacional de Educagdo; Ciéncia, Tecnologia e
Inovacdo; Relacdes Internacionais; Educacdo Cidadd; e Gestdo Universitaria;
(CRUB, 2020)

Apesar do descrito, Fagundes (1985), especialista em histéria da educacdo, expdem

criticas acerca das diretrizes do Ministério da Educacao (MEC) e das experiéncias do CRUTAC

e 0 do Projeto Rondon:

Medeiam entre um pensamento elitista e um sentimento populista. De uma
parte, haveria a comunidade dos portadores da cultura, explicadores da
realidade e conhecedores de técnicas salvadoras. De outra parte, estaria a
comunidade dos necessitados, ignorantes e apaticos, sem visdo correta da
realidade e, portanto, incapazes de dimensionar os seus problemas e de sairem
de uma situacdo de pendria, da qual eles seriam 0s proprios responsaveis.
Estes tém problemas a resolver, aqueles tem servicos e solucdes a oferecer.
Sendo que os assistidos sdo incapazes de ter uma verdadeira percepgao de sua
situacdo, os assistentes passam a colocar os problemas a partir de seu ponto
de vista sobre a situagdo daqueles. E aqui as solucGes antecedem os problemas,
ou seja, a partir de sua visdo de realidade e dos meios que dispdem, os
promotores da extensdo passam a selecionar os problemas para os quais eles
tém solucdes imediatas, ainda que paliativas, quando os problemas sem
solucBes prontas e rapidas sdo, muitas vezes, os mais fundamentais para a
comunidade, uma vez que gestam aqueles problemas que a extenséo procura
resolver. Nessa perspectiva, a extensdo tem contribuido para mascarar a
realidade, legitimando-a, do que para desvenda-la, transformando-a.
(FAGUNDES, 1985, p. 81)

A fala de Fagundes, remete-nos a refletir sobre a atual situagéo e real missao da Extenséo

Universitaria no pais: se ainda existe uma ideologia elitista implantada; e, se existe, como ela

pelo regime militar, as universidades brasileiras cresceram em maturidade institucional, firmaram-se como
lideranca nacional e tiveram voz decisiva na constituinte. Dai ter-se assegurado, em 1988, na Constituicdo
Brasileira, a ampla autonomia as universidades brasileiras. O CRUB ¢ a Unica entidade a congregar e a batalhar
por todos os segmentos da Educacdo Superior. O Conselho de Reitores é a Unica entidade que representa todos 0s

reitores e reitoras do Brasil.

(CRUB, 2020)
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opera atualmente? Estes questionamentos fardo parte de uma discussao futura desse trabalho,

gue, nesse momento é colocada apenas para que possamos iniciar uma reflexao destes pontos.

O movimento estudantil, apesar de reprimido pela Ditadura Militar e pela despolitizagdo
dos estudantes nas Reformas Universitarias, reage com uma oposi¢do mais forte, na segunda
metade dos anos 70. Neste contexto, para desarticular, mais uma vez, 0s movimentos populares
que se utilizavam da Extensdo como ponte, a CODAE é extinta em 1979. Com isso, a a¢do do
MEC para a Extens&o fica restrita ao apoio a projetos individualizados das Universidades e,
futuramente, ao Projeto de Integracdo com o Ensino Fundamental e Médio, ou seja, em termos
de conexdo como politica publica implementada pelo governo, passa a existir uma lacuna no

progresso da Extensdo Universitéaria.

A década de 1980, trouxe o engajamento dos movimentos sociais fortalecidos, apds
varios desmontes das duas décadas anteriores. Nesse periodo, a Extensdo circulava com as
ideias em torno do assistencialismo e da emancipagdo. Em 1985, a Comisséo Nacional para
Reformulacdo do Ensino Superior chega ao final de seu relatorio trazendo o conceito de
‘autonomia universitaria’, para futuramente aparecer incorporado a Constitui¢do de 1988

(SANTOS; ALMEIDA FILHO, 2012).

Ainda no ano de 1985, depois de aprovado as elei¢bes com voto direto para os reitores
e a legalizacdo do Principio da Indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa e Extensdo, por meio
da Portaria do MEC n°® 742/75, foi desencadeada uma série de iniciativas com vistas a assegurar
a proximidade da Universidade com a populacdo. Por exemplo, em agosto de 1985, a
Universidade de Brasilia (UnB), depois da posse do Reitor Cristovam Buarque, decide iniciar
a integracdo entre a UnB, a Pro-Reitoria de Extensdo e a sociedade civil. Com iniciativa
semelhante, em dezembro de 1985, na cidade de Manaus, os Pro-Reitores da Regido do Norte,
juntaram-se para realizar o | Encontro Regional, com o tema de Integracdo da Universidade no
Contexto Regional. A Universidade Federal do Rio de Janeiro, preocupada com a definigéo do
conceito de Extensdo, cria um documento, em 1985, com o titulo Da Extensédo Universitaria
— Versao Preliminar, uma proposta em discussdo que serviu de norte para a conceituacéo

nos posteriores FOruns Nacionais de Extensao.

Além disso, na Universidade Federal do Parand (UFPR), em 1987, criou-se uma
Coordenadoria de Extensao, ligada a Pro-Reitoria de Assuntos comunitarios, sinalizando uma
politica de Extensdo compromissada com a sociedade. Na regido Nordeste houve dois encontros

regionais de Pro-reitores de Extensao das Universidades Publicas do Nordeste no ano de 1987.
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O primeiro foi em abril, na cidade de Aracaju, em que implementaram o Projeto Circuito
Universitario de Cultura e Arte do Nordeste (CUCA), contando com a presenga do Pro-Reitor
de Extensdo da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG); e o segundo foi no més de
setembro, em Fortaleza, oportunidade em que refletiram sobre a fase que se encontrava a
Extensdo nas Instituicdes de Ensino Superior (IES) da regido e definiram estratégias em prol da
institucionalizag&o das ac¢Oes extensionistas. A regido sudeste também se movimentou, criando
0 Forum de Reitores de Extensdo das Universidades Publicas da Regido Sudeste, na cidade de
Ouro Preto — MG, em setembro de 1987, além de elaborar a Carta de Ouro Preto, documento
que solicitava encaminhamentos para uma Politica de Extensdo, no que diz respeito ao seu

conceito, institucionalizacdo e financiamento (HUNGER, 1998).

A Extensdo Universitaria, no Brasil, teve por marco para sua efetiva progressédo, a
criacdo do Forum Nacional de Pré-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas Brasileiras
(FORPROEX)?°, durante o | Encontro Nacional de Pré-Reitores, em novembro de 1987, na
UnB, em Brasilia, com a participacdo de 33 Universidades, representadas pelos seus respectivos

professores. Na época foi pactuado um novo conceito para extensao:

A Extensdo Universitaria é o processo educativo, cultural e cientifico que
articula o Ensino e a Pesquisa de forma indissocidvel e viabiliza a relagdo
transformadora entre Universidade e Sociedade. A Extensdo € uma via de
mdo-dupla, com transito assegurado a comunidade académica, que encontrara,
na sociedade, a oportunidade de elaboragdo da praxis de um conhecimento
académico. No retorno a Universidade, docentes e discentes trardo um
aprendizado que, submetido a reflexdo teorica, sera acrescido aquele
conhecimento. Esse fluxo, que estabelece a troca de saberes sistematizados,
académico e popular, terd como consequéncias a producdo do conhecimento
resultante do confronto com a realidade brasileira e regional, a democratizagédo
do conhecimento académico e a participacdo efetiva da comunidade na
atuacdo da Universidade. Além de instrumentalizadora deste processo
dialético de teoria/prética, a Extensdo é um trabalho interdisciplinar que
favorece a viséo integrada do social. (FORPROEX, 1987)

Sob este aspecto, as diretrizes que deveriam orientar a formulagéo e implementacéo das
acOes de Extensdo Universitaria, pactuadas no FORPROEX, de forma ampla e aberta
(NOGUEIRA, 2000), constituir-se-iam em:

» Interacdo Dialdgica,
 Interdisciplinaridade e Interprofissionalidade,

20 O FORPROEX possui uma coordenacdo nacional e cinco coordenag@es regionais: Norte, Nordeste, Centro-
Oeste, Sudeste e Sul, formados por Pro-Reitores ou seus representantes legais, tanto em nivel federal, estadual ou
municipal.
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 Indissociabilidade Ensino-Pesquisa-Extenséo,
* Impacto na Formagéo do Estudante, e

« Impacto e Transformacao Social.

Ainda no | Encontro Nacional de Pré-Reitores de Extensdo deu-se inicio a elaboracao
do Plano Nacional de Extensdo Universitaria, que sé foi concluido apés 11 anos, em 1998,
com a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) (Lei n°
9.394/96), em que ficou estabelecida a Extensdo Universitaria como uma das finalidades da
Universidade (art. 43) (BRASIL, 1996) e institui a possibilidade de apoio financeiro do Poder
Publico, inclusive mediante bolsas de estudo (art. 43) (BRASIL, 1996). Daquele Plano fica pré-
estabelecida a indissociabilidade entre o Ensino, Pesquisa e Extensdo, de forma a propor
reflexdes sobre o papel social da Universidade, sendo apresentado um caminho para a
institucionalizacdo da Extensdo. A determinacdo dessa indissociabilidade foi firmada pela
Constituicao de 1988, no art. 207 (BRASIL, 1988) sendo estabelecido, ainda, que as atividades
de pesquisa e extensdo poderiam receber apoio financeiro do Poder Publico (art. 213, §2°)
(BRASIL, 1988).

Aproveitando a esteira desse reconhecimento constitucional da Extensdo Universitéria,
no ano 1993, foi instituido, pelo MEC, com a colaboracéo intensa do FORPROEX, o Programa
de Fomento a Extensdo Universitaria (PROEXTE), representando o reconhecimento dessa
funcdo como pratica académica, garantido a sua permanéncia, com proposta orcamentaria
distinta. Interrompido em 1995, o Programa foi retomado depois de 8 anos, em 2003, sob a
denominacgdo Programa de Extensdo Universitaria (PROEXT). As principais contribuicdes
do PROEXT referem-se ao financiamento da Extensdo Universitaria e a elaboracéo teorico-
conceitual, das diretrizes, dos objetivos, dos tipos de a¢Oes e da metodologia que seria adotada

para a implementacédo da Extensdo no Ensino Superior.

A formalizacdo do Plano Nacional de Extenséo Universitaria, ocorrida em 1998, no XIV
Encontro Nacional de Pro-Reitores, na cidade de Natal, foi fruto de intensas discussdes nos XII
e XIII Encontros de Pro-Reitores em Brasilia. Neste periodo foi criado um acesso via Internet,
para a disponibilizacédo das informagdes sobre os Encontros, inclusive do Plano, por meio da
Rede Nacional de Extensdo (RENEX), em que a UFMG se tornou responsavel em gerenciar as

informacdes.
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Dos vinte e trés objetivos e metas do Plano Nacional de Educacéo, para o decénio 2001-

2010 (BRASIL, 2001), no que se refere a Educacdo Superior, a Extensdo estd presente em

quatro deles, a saber:
[...]
7. Instituir programas de fomento para que as instituicbes de educacdo
superior constituam sistemas proprios e sempre que possivel nacionalmente
articulados, de avaliacdo institucional e de cursos, capazes de possibilitar a
elevacdo dos padrbes de qualidade do ensino, de extensdo e no caso das
universidades, também de pesquisa. [...]
21. Garantir, nas instituicdes de educacdo superior, a oferta de cursos de
extensdo, para atender as necessidades da educacdo continuada de adultos,
com ou sem formacao superior, na perspectiva de integrar o necessario esforco
nacional de resgate da divida social e educacional.
22. Garantir a criacdo de conselhos com a participagdo da comunidade e de
entidades da sociedade civil organizada, para acompanhamento e controle
social das atividades universitarias, com o objetivo de assegurar o retorno a
sociedade dos resultados das pesquisas, do ensino e da extensao.
23. Implantar o Programa de Desenvolvimento da Extensdo Universitaria em
todas as Institui¢cbes Federais de Ensino Superior no quadriénio 2001-2004 e
assegurar gque, no minimo, 10% do total de créditos exigidos para a graduacao

no ensino superior no Pais seré reservado para a atuacao dos alunos em acdes
extensionistas. (BRASIL, 2001)

Posteriormente, o Plano Nacional de Educacdo, para o decénio 2011-2020 (BRASIL,
2010), coloca como meta “Assegurar, no minimo, 10% do total de créditos curriculares exigidos

para a graduagdo em programas e projetos de extensao universitaria” (Meta 12.7).

Todo esse caminhar tortuoso da Extensdo culminou na conquista da Politica Nacional
de Extensao Universitaria, aprovada no XXXI Encontro Nacional de Pré-Reitores, realizado
em Manaus (AM), em maio de 2012. Nela sdo mencionados conceito, principios, diretrizes e
objetivos que se constituem uma referéncia nacional para o debate sobre a Extensdo
Universitaria e seu aprimoramento, sendo permitido mudangas, em consonancia com as

transformacdes da sociedade e da Universidade publica.

Ap0s o0 ano 2000, a concepgdo de que a Extensao Universitaria seria apenas um conjunto
de projetos para a disseminacdo de conhecimentos académicos deveria ficar superada. A
Extensdo no Ensino Superior deveria ir além de uma forma de aplicacéo de cursos, de prestacdo
de servigos ou disseminacgéo de cultura, pois, de acordo com as normativas, ela tornou-se uma
ferramenta de inter-relacdo da Universidade com a sociedade, de uma forma que a propria
Universidade também seria beneficiada pelas trocas de saberes com a comunidade, uma
“interacdo dialdgica”, que traria multiplas alternativas de mudangas na sociedade e na prépria

Universidade, fato este expresso dentro da Politica Nacional de Extensdo Universitaria de 2012:
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E nesse contexto que a Universidade estd desafiada a atuar. Cabe a ela
promover a superacdo da perplexidade, da paralisia tedrica e préatica, do
adesismo e do voluntarismo ingénuo. Enquanto instituicdo produtora do
conhecimento, a Universidade deve oferecer aos governos e aos atores sociais
subsidios para as escolhas que precisam ser feitas, os instrumentos cientificos
de que carecem para intervengOes e atuagdes mais llcidas e comprometidas
com a plena emancipacdo humana. Instrumentos cientificos, sim, mas
sustentados por um compromisso ético e pela paixdo que impulsiona o
engajamento na busca de um mundo melhor.

Reconhecer o papel da Universidade Publica no enfrentamento das crises
contemporaneas ndo significa superestimar suas capacidades ou subestimar o
que importa enfrentar e superar. Trata-se, sobretudo, de ver a Universidade
como parte ativa e positiva de um processo maior de mudanga. E justamente
aqui que se afirma a centralidade da Extensdo Universitaria, como pratica
académica, como metodologia inter e transdisciplinar e como sistematica de
interacdo dialdgica entre a Universidade e a sociedade. Pratica comprometida
com a relevancia e abrangéncia social das acdes desenvolvidas; metodologia
de producdo do conhecimento que integra estudantes, professores e técnico-
administrativos, formando-os para uma cidadania expandida do ponto de vista
ético, técnico-cientifico, social, cultural e territorial; interagdo dial6gica que
ultrapassa, inclusive, as fronteiras nacionais, projetando-se para fora do Pais.
(FORPROEX, 2012)

Na coparticipacdo deste processo de conquistas para um dos tripés da Universidade, a
Extensdo, temos as Instituicdes de Ensino Superior (IES) comunitarias e particulares. No caso
das IES comunitarias, em 1999, foi criado o Férum de Extensdo e Acdo Comunitaria das
Instituicdes Comunitarias de Ensino Superior (ForExt), com o objetivo de reafirmar o
compromisso “com o processo de constru¢ao da cidadania, e de uma sociedade mais justa e

mais humana” (FOREXT, 1999).

Os objetivos sdo:

I - analisar, debater, propor politicas, estratégias e questdes relativas a
Extensdo e Acdo Comunitéria de interesse de seus membros;

Il - buscar o entendimento com 06rgdos governamentais e Institui¢des da
sociedade e com organismos de representacdo universitaria;

Il — articular o desenvolvimento de programas e projetos e de redes de
trabalho entre as InstituicGes que o constituem;

IV - divulgar as atividades de Extensdo e A¢do Comunitaria realizadas por
estas Instituicdes no ambito da sociedade brasileira;

V - identificar projetos/programas de fomento a Extensdo e a Acdo
Comunitéria e divulga-los entre as IES filiadas (FOREXT, 1999).

Neste contexto, os debates sobre a concep¢do da Extensdo Universitaria nas Instituicdes

de Ensino Superior (IES) ganharam amplitude com a criacdo dos Féruns de Extensdo. A
Extensdo Universitaria é conceituada pelo ForExt, como:

Um conjunto de acBGes de carater interdisciplinar e multidisciplinar,

articulando os saberes produzidos na vida académica e na vida cotidiana das
populagdes, para compreensdo da realidade e busca de resposta aos seus
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desafios. Assim, promove a disseminacdo do conhecimento académico, por
meio do didlogo permanente com a sociedade (FOREXT, 2013, p. 19).

Posteriormente, em 2003, foi criado o Férum de Extenséo das InstituicGes Particulares

(ForExp), cujos objetivos ainda permanecem, sendo eles:

Analisar e debater questdes relativas a Extensao e propor politicas, estratégias
e acOes que sejam de interesse da maioria de seus associados; Estabelecer
interlocucdo com 6rgdos governamentais, com instituices da sociedade civil
e com organismos de representacdo universitaria; Articular e estimular o
desenvolvimento de programas, projetos conjuntos e redes de trabalho entre
as InstituicBes associadas; Divulgar, no ambito da sociedade brasileira, as
atividades de extensdo desenvolvidas pelas Instituices filiadas; Identificar
programas e projetos de fomento a extensdo e divulga-los entre as Instituicdes
filiadas; Propiciar um espago apropriado e permanente de reflexdo, avaliacdo
e acompanhamento das praticas de extensdo desenvolvidas pelas Instituicdes
de Ensino Superior Brasileiras; Promover a participacdo das Instituicdes
associadas nos processos de formulagdo e implementagdo das politicas de
Extensdo, em &mbito nacional (FOREXP, 2016).

O ForExp conceitua a Extensao da seguinte forma:

Extensdo € atividade fundamental a formacéo cidada e que reforca a dimenséo
publica da educacéo superior, independente da organizagdo académica da IES.
Por ser uma atividade académica, além do ensino e da pesquisa, possibilita a
interacdo da universidade como um todo com os outros setores da sociedade.
Dessa forma, socializa e democratiza 0s conhecimentos produzidos e também
possibilita a formacdo dos recursos humanos que o pais precisa para 0 seu
desenvolvimento (FOREXP, 2016).

Do que se viu, apesar de cada um dos Féruns, ter desenvolvido seu conceito de Extensédo
Universitaria, todos eles convergiam a formacdo cidadd; demonstrando a dinamicidade do
didlogo na aproximagdo da Universidade com outros segmentos da sociedade. No decorrer dos
encontros, o conceito de Extensdo foi mudado devido a sua apropriacdo, por meio das trocas de

experiéncias das Instituices de Ensino Superior.
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4 A EXTENSAO UNIVERSITARIA NA UNIMEP POR MEIO DOS PROJETOS EM
EDUCACAO POPULAR

A Universidade Metodista de Piracicaba - UNIMEP - é uma instituicdo brasileira de
Ensino Superior, com sede principal na cidade de Piracicaba no estado de S&o Paulo,
credenciada como uma instituicdo de Regime que exerce atividades de Ensino, Pesquisa e
Extensdo, em todas as areas do conhecimento. A UNIMEP foi fundada em 1964 e reconhecida
como Universidade em 1975, tornando-se a primeira Universidade Metodista estabelecida na
América Latina. A instituicdo é mantida pelo Instituto Educacional Piracicabano (IEP) e
atualmente possui quatro campi, dois deles localizados em Piracicaba (Taquaral, Centro), um
campus em Santa Barbara d’Oeste € 0 outro na cidade de Lins, também no estado de S&o Paulo.
A UNIMEP ¢é uma Universidade confessional ligada a Igreja Metodista do Brasil, responsavel
pelas diretrizes educacionais de varias outras instituices metodistas. Em um de seus estudos
sobre o caminhar descaminhado da UNIMEP, Boaventura (2004), baseia-se no pressuposto de
que a criacdo da UNIMEP foi considerada o maior feito educacional metodista no Brasil, no

século XX.

A Universidade Metodista de Piracicaba tem sua histéria ligada ao Pilar da Extensdo
Universitéria, sem deixar de dar o devido valor necessario ao Ensino e a Pesquisa. Logo nos
primeiros anos como Universidade, em 1978, iniciaram-se os trabalhos extensionistas da
Instituicdo, que, apesar das contradicGes, pode-se sobressair e consolidar sua Politica de
Extensdo, em 1998. Ao longo deste periodo a UNIMEP estabeleceu parcerias com diversos
segmentos da sociedade que lutavam pelo resgate da dignidade e liberdade humana, e, assim,
buscavam construir um sistema de valores necessarios para um novo projeto de sociedade.
Porém, nos ultimos anos, em funcdo de uma crise interna, a Universidade tem afrouxado o elo
com a Extens&o, o que pode ser evidenciado pela diminuigéo das atividades de Extensdo, bem

como, uma acentuada reducdo dos projetos de extensdo desenvolvidos semestralmente.

Na tentativa de compreender como se deu o processo de construcdo da politica de
extensdo universitaria na UNIMEP e seu eventual declinio, utilizar-se-a dos pressupostos do
materialismo historico e dialético, para abordagem interpretativa da realidade e analise dos
processos histdricos que estdo em constante movimento e modificagdo. Como sugerem Mollo
e Moraes (2011, p. 94, 95) “Com a ldgica dialética, desenvolveram uma concepgéo cientifica
para a compreensdo dos fendmenos baseada na pratica social; procuraram conhecer as leis

gerais que regem as relagdes sociais”. Estes pressupostos analiticos guiardo na analise da
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realidade e compreensdo dos fendbmenos aqui investigados, conforme detalhamento ja abordado

no primeiro capitulo desta tese.

A politica de extensdo da Universidade Metodista de Piracicaba tem como pressuposto
tanto a particularidade da histéria de luta contra a miséria humana, presente na origem do
movimento metodismo na Inglaterra, como a conjuntura politica, econémica e social vividas
no Brasil, nas décadas de 1960 a 1980. Assim, define que os principios basicos de sua extensao,
“emanam do carater comunitario/confessional que confere a identidade da Instituicdo e que
remete a0 compromisso com a qualidade académica, com a sociedade em geral e com as
realidades regionais” (PDI, 2021-2025, p. 33). Assim, como a Igreja Metodista, em seus
diversos documentos, pauta seus trabalhos na missdo metodista, voltada para as questdes sociais
das camadas mais vulneraveis da populacéo, afirmando que a responsabilidade pelo bem-estar
integral do ser humano resulta da fidelidade as Sagradas Escrituras e ao seu legado historia, de

acordo com o expresso no Credo Social da Igreja Metodista?..

Durante a aprovacdo do documento Diretrizes para a Educacdo na Igreja Metodista,
no concilio Geral da Igreja Metodista, realizado em Belo Horizonte, em 1982, foram acirrados
varios debates internos para chegar ao seu deferimento. Este documento € fruto de um processo
historico de longos anos, que tem sua intensidade nas décadas de 60 e 70, principalmente devido
as contradicdes existentes no interior da propria Igreja Metodista em relacdo ao golpe militar
de 1964 e devido aos dialogos gerados dentro das instituicdes metodistas de Ensino Superior,
principalmente, na UNIMEP, no Instituto Bennet e na Faculdade de Teologia. De acordo com
Boaventura (2002), a comunidade Unimepiana, com o intuito de lutar por mudancas, andava
com os documentos da Igreja para cobrar uma educacao coerente com a pregacdo da Igreja,
“esta, estranhamente empunhando o Credo Social ... e os planos Quadrienais, nos evangelizava
e nos cobrava posigdes coerentes com a nossa pregagdo” (BOAVENTURA, 2002, p. 226). A
UNIMEP, neste periodo, foi uma das principais instituicdes de ensino da igreja metodista que
priorizou estas ac¢Oes, em aderéncia aos documentos tidos como revolucionarios no campo da

educacéo secular.

Boaventura (2004), partindo do pressuposto de que a UNIMEP foi uma das maiores
conquistas da educacdo metodista no Brasil do século passado, completa que,

contraditoriamente, ela também foi um dos maiores problemas para a Igreja, pois acabou por

2 |greja Metodista. Canones — 1988, p. 47-59.
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provocar mudancas substanciais no pensamento e identidade dos metodistas, levando uma
reorganizacdo de toda sua estrutura, trazendo uma enorme repercussdo, que serd notada no
decorrer deste topico. Além disso, voltando a um dos estudos de Boaventura (2002), a UNIMEP
passou por um periodo de reformulacéo de seus propdsitos, principalmente, no que se diz servir
ao governo autoritario dos militares na época. Neste periodo, a comunidade Unimepiana, com
0 intuito de lutar por mudancas, utilizava desses documentos basilares para cobrar uma
educacdo coerente com a pregacdo da Igreja. Esta luta ganha maior reforco, nas palavras do
entdo reitor Elias Boaventura com a vinda de novos quadros metodistas para a UNIMEP, neste
periodo.

Felizmente, nesta fase, a UNIMEP, recebeu reforcos de bons quadros
metodistas oriundos do Rio de Janeiro, Minas Gerais, Rio Grande do Sul, mas
sobretudo de Rudge Ramos, de onde veio um bom ndmero de tedlogos, que,
ao se transferiam para Piracicaba, contribuiram para o avanco qualitativo do
processo e a mudanga de patamar dos debates ao lado de outras forcas
compromissadas com a redemocratizagdo do Pais em oposi¢do mais clara e
acirrada contra o autoritarismo dos militares. (BOAVENTURA, 2002, p. 226)

O nosso proposito aqui é de fazer uma breve exposicdo da trajetoria da Igreja metodista
até sua implantacdo e permanéncia no Brasil, sem a preocupacao de estabelecer com preciséo
as inter-relacGes ocorridas entre os diversos contextos e agentes sociais, mesmo cientes de que
com isso corremos o risco de cair na armadilha de ter uma nogdo imprecisa a respeito desta
realidade, como nos adverte Neto (2011, p. 19), ao afirmar que “o método de Marx ndo resulta
de descobertas abruptas ou de intuicBes geniais — ao contrario, resulta de uma demorada
investigagdo de fato”. Como ¢ o caso da Educacdo Metodista, analisando isoladamente alguns
fatos em periodos distintos, podemos ter uma concepcao equivocada das questdes. Entretanto,
como este espaco ndo permite toda esta investigacdo e para distanciar-se desse risco, utilizar-
se-a de um conjunto de pesquisadores que ja se debrucaram sobre a analise desta histdria para
seguir suas orientagdes como opgdo metodologica, pontuando algumas consideragfes quando

necessario para a compreensdo de nossa analise.

Olhando para a formulagé&o final da Politica de Extensédo da UNIMEP, percebe-se que o
comprometimento histérico da Igreja Metodista em favor dos menos favorecidos reflete em
suas paginas. Entretanto, esse comprometimento, ndo é algo pronto e acabado, ou tido como
uma unanimidade no interior da propria Igreja. Esse comprometimento é fruto de acordos e
estratégias trabalhadas, dentro da propria Igreja e, em especial, das instituicdes educacionais de
Ensino Superior Metodistas, principalmente, na UNIMEP, por um longo periodo. Esse

comprometimento, expresso nos principais documentos do metodismo brasileiro, é fruto de um
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amplo debate entre forgas eclesiésticas progressistas e conservadoras mediadas por tensdes,
contradi¢des e ambiguidades préprias do campo religioso, como nos sugere Bourdieu no livro
A economia das trocas simbolicas (2007), estruturado por interesses internos e interesses
externos.
As demandas religiosas tendem a organizar-se em torno de dois grandes tipos
gue correspondem a dois grandes tipos de situa¢Bes sociais, ou seja, as
demandas de legitimacdo da ordem estabelecida proprias das classes

privilegiadas, e as demandas de compensacdo proprias das classes
desfavorecidas (religido de salvacdo) (BOURDIEU, 2007, p. 87).

Essas contradicdes sdo assim resumidas por Dianteill (2003, p. 36):

A posicéo de poder que ocupa uma instancia religiosa no campo depende do
poder do grupo social que a apoia. Esse apoio, numa relacdo dialética,
depende, por sua vez, da posi¢do do grupo dos produtores no campo. Essa
relacdo explica a homologia de estrutura observada entre a estrutura social e
0 campo religioso: por exemplo, os dominantes do campo religioso fundam o
seu dominio sobre o das classes dominantes na estrutura social, enquanto o0s
profetas apoiam-se sobre os grupos dominados para modificar o estado da
relacdo de forgas no campo. Assim, a agdo do profeta &, a0 mesmo tempo, um
estimulo & reestruturacdo do campo religioso e da estrutura social.

N&o se pretende fazer uma andlise socioldgica da religido, entretanto, ter em mente este
principio de interesses religiosos ajuda a compreender melhor as tensdes e as contradi¢des
vivenciadas dentro do campo religioso e trajetéria do nosso objeto aqui analisado.

Por exemplo, no desenrolar do préprio movimento metodista observa-se que apesar do
fervor emotivo, caracteristico das primeiras manifestacdes, 0 metodismo, progressivamente,
veio a ser influenciado pelo confronto com outras denominagfes religiosas que, de igual
maneira, emigraram para América do Norte, em busca de liberdade para suas préaticas religiosas.
De acordo com Vieira (2000, p. 205), ¢ no “confronto com as novas ideias e praticas religiosas
e politicas adversas” que se pode encontrar, o elemento condicionador do metodismo que se
seguira para o Brasil, na segunda metade do século XIX. O metodismo que chegou ao Brasil,
diz Vieira (2000, p. 218). “encontrava-se altamente institucionalizado, perdendo aquele fervor
emotivo que caracterizava suas primeiras manifestacbes tanto na Inglaterra quanto na
América”. E segue:

Esta mudanga de atitude contribuiu para o abrandamento da ética dos
desterrados, que norteou suas origens, para assumir uma ética mais voltada
para a clientela ascendente, afastando-se assim das caracteristicas subjetivas,

préprias dos movimentos ascéticos, para assumir as caracteristicas objetivas,
préprias das igrejas estabelecidas. (VIEIRA, 2000, p. 218)
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A medida que o metodismo absorvia os elementos secularizantes da dindmica da cultura
americana, “perdia o contato com o agrupamento daqueles que antes eram sua prioridade, os
socialmente necessitados, fazendo com que a Igreja Metodista se distanciasse das visoes
tradicionais de mundo, fundadas na legitimidade religiosa, dando prioridade a pura
racionalidade instrumental do mundo moderno” (VIEIRA, 2000, p. 219).

Entdo, a construcéo de toda a ligagdo da Extensdo da UNIMEP com os movimentos
populares tem outras relacdes e desdobramentos que, no decorrer deste capitulo tenta-se
evidenciar. A origem do movimento metodista pode ser contado como uma hipétese para essa
relacdo préxima da educacdo metodista com o povo mais necessitado, mas para afirmar algo, é
necessario ser fiel a analise da historia, das contradicdes que ocorreram no deferimento dos
documentos da Igreja relacionados a educacdo e no decorrer dos acontecimentos que
antecederam a Politica de Extensdo da UNIMEP.

Este capitulo tem como objetivo entender como se deu a constru¢do da Extensao
Universitaria na UNIMEP desde seu inicio, quais os caminhos trilhados para a construcdo da
Politica de Extensdo na Politica Académica, para futuramente entendermos a desenrolar da
pesquisa no capitulo 5, que se trabalha a Extensao ligada a Educacédo Popular pelo ACTA (Acédo
Cultural e Tecnoldgica Apropriada) e pelo NEPEP (Nucleo de Estudos e Programas em

Educacao Popular).
4.1 Educacdo Popular construida a partir da historia da Igreja Metodista

As experiéncias de Extensdo Universitaria em Educacio Popular?? tem inicio na década
de 70, por algumas Universidades brasileiras, devido ao enfraguecimento das a¢des do governo

ditatorial, mas suas origens e vestigios datam mais antigas.

A conjuntura politico-social da época ensejou a coligacdo de instituicdes tradicionais
com 0s movimentos sociais, estimulando a participacdo de algumas Universidades em
atividades de Educacdo Popular. No caso da Universidade Metodista de Piracicaba (UNIMEP),
a motivacédo para inicio de seus projetos comunitarios, nos anos de 1979 e 1980, inclusive os

movimentos de Educacdo Popular e, posteriormente, a Extensdo Universitaria, foi decorrente

22 A educagdo popular é um método de educagdo que valoriza os saberes prévios do povo e suas realidades
culturais na construcdo de novos saberes. Esta implicada com o desenvolvimento de um olhar critico, que facilita
0 desenvolvimento da comunidade que o educando estd inserido, pois estimula o didlogo e participacéo
comunitéria, possibilitando uma melhor leitura de realidade social, politica e econdmica. (BRANDAO, 1986)
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da relacéo da Universidade com a sua Mantenedora, a Igreja Metodista. Como uma instituigéo
confessional ligada ao metodismo, a UNIMEP sofreu diversas transformacdes, principalmente
pedagdgicas, em funcdo dos documentos da Igreja Metodista voltados para a educacdo, fazendo
toda a diferenca nos rumos tomados pela Extensao Universitaria, dentro da Universidade
A lgreja Metodista teve seu inicio hd mais de duzentos e sessenta anos, na
Inglaterra. Era uma época em que a sociedade inglesa passava por répidas
transformacdes. Milhares de pessoas saiam da zona rural, que era controlada
por grandes proprietarios, para procurar trabalho nas novas inddstrias das
cidades. Era uma época em gue 0 povo Vivia na miséria, trabalhando longas
horas e sé ganhando 0 minimo necessario para sua sobrevivéncia. As pessoas
moravam em corti¢os, sem as minimas condi¢fes e ndo tinham acesso a
médicos quando ficavam doentes. As criangas ndo iam & escola porque em
geral trabalhavam para ajudar seus pais. Havia grande nimero de viciados,

especialmente de alcodlicos. O povo estava frustrado e desiludido. (IGREJA
METODISTA, 2020)

O Metodismo surgiu na Inglaterra do século XVIII, século marcado pela convulséo
social provocada pela Revolugdo Industrial, em que o Cristianismo mantinha uma postura de
neutralidade com as questdes sociais dos menos favorecidos. Como a luta pelo fim deste sistema
injusto ndo era ventilada dentro da Igreja Anglicana, tida como religido oficial da Inglaterra,
mantendo aliangca com as classes que detinham poder, provavelmente por depender das
contribuicbes financeiras e dizimos pagos por estes, que eram donos de escravos, dos
alambiques, das minas de carvdo, minas estas, que exploravam a méo de obra de homens,
mulheres e criancas, isto deu a ela o perfil de insensivel ao sofrimento humano. Diante deste
quadro, Jodo Benjamin Wesley (John Wesley), pastor anglicano, manifesta sua insatisfacao
com a apatia da Igreja Anglicana para com as massas que se encontravam fora dela, tanto em

relacdo as questdes sociais, quanto religiosas.

Filho de pais anglicanos, dono de uma genialidade acompanhada de uma extrema
sensibilidade ao sofrimento alheio, John Wesley tinha em sua personalidade tracos do
inconformismo herdado culturalmente da relacdo com seus pais, membros atuantes da Igreja,
mas que faziam parte de um grupo que questionava a postura em relacdo a sua missao social.
Em 1720, John Wesley comeca seus estudos na Universidade de Oxford, integrando o clube

santo?®, grupo de estudantes que buscava a Deus e ajudava aos necessitados, oportunidade em

23 Clube santo — este nome usado por Wesley para designar os grupos metodistas nas varias localidades onde
existiam. Essa nomenclatura era para que se evitasse que as pessoas confundissem a existéncia dos grupos de
metodistas como autbnomos em relacdo a Igreja Anglicana. Wesley ndo tinha a intencdo de que o movimento
metodista fosse visto como uma igreja separada do anglicanismo. No horizonte wesleyano ndo havia a necessidade
se criar uma nova seita ou igreja, e sim, renovar a Igreja oficial inglesa (OLIVEIRA, 2011).
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que comegou a sentir necessidade de dedicar mais a sua experiéncia de converséo a Deus. Por
isso, findado seu curso, opta pelo ministério da Igreja Anglicana, tornando-se diacono e

posteriormente presbitero.

Em 1735, juntamente com seu irmdo Carlos Wesley e seus amigos do clube santo,
Benjamin Ingham e Charles Delamotte, opta por ser missionario voluntario na Georgia, Estados
Unidos da Ameérica, retornando para a Inglaterra, em 1738, um tanto desapontado com sua
pratica missionéria na Georgia, comec¢ando a sentir de forma mais intensa a necessidade de uma
experiéncia espiritual mais profunda, questionando sua existéncia e a religido. Essa consciéncia
social, provocou em Jonh Wesley o desejo de uma luta ardua contra os males de sua época,
indo de encontro com a Igreja Anglicana, fazendo com que ele fundasse a Teologia Social do
Movimento Metodista Mundial. E neste contexto, que surge o Metodismo Wesleyano.
(OLIVEIRA, 2011).

A inércia e o afastamento da Igreja Anglicana da realidade social foram
elementos que desafiaram e impulsionaram o Metodismo em sua luta pela
vida, pela justica social, que necessariamente passava pela mudanga radical
da situacdo dominante. Esse conformismo e insensibilidade da Igreja
Anglicana em relagdo ao caos dominante eram entendidos pelos metodistas
como a auséncia de uma vida de piedade, de compromisso com Deus. Para 0s
metodistas, a experiéncia com Deus leva o individuo ao encontro do préximo,
dos que sofrem, dos que choram, do ser humano. Partindo desse referencial
teologico, os metodistas desenvolveram a percepcdo que o0s ingleses
precisavam de religido para que pudessem mudar a realidade social. Na
perspectiva wesleyana, a religido pressupde compromisso social,
compromisso com a vida, com a justica. Entende-se que Cristianismo que ndo
seja essencialmente social é devedor da pastoral proposta por Jesus.
(OLIVEIRA, 2011, p. 41)

A partir de 1784, as Sociedades Metodistas passam a atuar de forma independente da
Igreja Anglicana, oportunidade em que seus trabalhos logo foram difundidos em varios paises,
principalmente nos Estados Unidos e na Inglaterra, reunindo milhares de integrantes. Mas foi
s6 com a morte de Wesley que a Igreja Metodista se organizou como Igreja propriamente dita,
primeiro nos Estados Unidos e depois na Inglaterra. O entrelagamento entre o Metodismo e a
realidade social, desde essa época, faz-nos compreender 0 seu compromisso social em anos

posteriores, que afetou os rumos dentro da educacdo metodista.

No Brasil, a primeira missdo metodista chega pela atuagdo dos reverendos Foutain Elliot
Pitts (em 1835), Justin Spaulding (em 1836) e Daniel Parish Kidder (em 1837), enviados pela
Igreja Metodista Episcopal, dos Estados Unidos, com a misséo de avaliar as possiblidades do

estabelecimento de uma missdao metodista nas terras brasileiras e de disseminar as ideais
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metodistas, encerrada em 1841, por falta de recursos financeiros. A missdo foi retomada em
1867, por Junius Estaham Newman, primeiro pastor a fixar-se permanentemente no Brasil, na
cidade de Saltinho —SP, cidade na qual, de fato, o0 Metodismo criou raizes. A primeira Igreja
Metodista no Brasil instalou-se na cidade de Santa Barbara D’ Oeste, em 1871 (MAGALHAES,
2013).

O metodismo tem uma longa histéria ligada ao campo educacional, com muitos éxitos,
como o Colégio Piracicabano e a Universidade Metodista de Piracicaba (UNIMEP), na cidade
de Piracicaba. Em meados da década de 1960, a Igreja Metodista entra em profunda crise de
identidade, levando a um intenso processo de revisdo da sua atuacdo social no Brasil,

oportunidade em que é apresentada uma reelaboracéo de sua proposta educacional.

Em 1969, o Conselho Geral de Instituicbes Metodistas de Ensino (COGEIME) inicia
um estudo que tinha por objetivo avaliar as instituigdes educacionais mantidas pela Igreja em
todo o Brasil e, em 1971, o Concilio Geral, no Décimo Encontro, aprova o Credo Social?*,
deixando claro o compromisso da Igreja com a realidade social brasileira, compromisso
aprofundado nos concilios posteriores. Entretanto, é a partir do ano de 1979, que a Igreja
Metodista formaliza esta discussdo, com o intuito de definir os objetivos de sua a¢do educativa.
Entre 1980 e 1982, foram realizados alguns seminarios que deram ensejo ao documento
denominado de Fundamentos, Diretrizes, Politicas e Objetivos para o Sistema Educacional
Metodista (1980), aprovado pelo Conselho Geral, discutido, posteriormente, no Seminario
sobre Diretrizes para um Plano Nacional de Educacdo, em 1982. Neste Seminéario foram
elaboradas as reais diretrizes?® para a Educacio da Igreja Metodista, aprovada pelo Conselho

Geral e sancionada no 13° Concilio Geral.

24 Credo Social ¢ a doutrina social da Igreja Metodista expressa em um documento aprovado no 10° Concilio Geral
da Igreja de 1971 e atualizado no 16° Concilio Geral de 1997.0 Credo Social tem como base um documento
semelhante elaborado em 1922 pela Igreja Metodista Episcopal do Sul (EUA), chamada pelos metodistas de Igreja-
mde. No ano de 1960, a Junta Geral de Acdo Social da Igreja, no 8° Concilio Geral da Igreja Metodista, tomou a
iniciativa de realizar a primeira mudanca no documento de 1922, visando torna-lo mais adequado a realidade
experimentada pelo Brasil daqueles tempos. Com isso, a versdo preliminar do que se tornou o Credo Social, trazia
um olhar brasileiro da posi¢do metodista em relagdo as diversas questdes sociais do Brasil e do mundo. O Credo
Social é um documento em que a Igreja Metodista externaliza sua indignagao aos problemas sociais que aniquilam
a humanidade e trazem valores humanos de orientacdo aos seus membros para o tratamento destes problemas,
inclusive amando efetivamente as pessoas (PASTORAL ESCOLAR E UNIVERSITARIA, 2020).

% Estas diretrizes estdo em citagdo direta neste trabalho, no sub tdpico 2.4.2 Educacdo Confessional e suas
influéncias na Extensdo Universitaria.
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Este processo foi tortuoso para a aprovacao do documento Diretrizes para a Educagéo
Metodista, necessitou de uma analise histérica da educacdo metodista no Brasil e da real
situacdo do pais na década de 70. A educacdo sempre foi um instrumento de transformacao
social utilizado pela Igreja Metodista e estas instituicdes educacionais ofereciam propostas
inovadoras e humanizantes, ofertando uma educacéo alternativa em relacdo aos rigidos sistemas
jesuitas e governamental da época, fato que contribuiu positivamente com a conversdo das
pessoas. Porém, a acdo educativa da Igreja, principalmente a partir da década de 50,
intensificou-se na década de 60 com a ditadura militar, passando a dar mais valor as atitudes
individualistas em relacdo a sociedade.

No caso especifico das nossas escolas, a medida em que a sociedade brasileira
foi se desenvolvendo, elas perderam suas caracteristicas inovadoras e
passaram a ser reprodutoras da educacdo oficial. Esvaziaram-se perdendo sua
percepcdo de que o evangelho tem também dimensdes politicas e sociais,
esquecendo, assim, sua heranga metodista. Em razdo de suas limitacGes
historicas e culturais a acdo educativa metodista tornou-se prejudicada
em dois pontos importantes: primeiro, porque ndo se identificou plenamente
com a cultura brasileira; segundo, por ter apresentado pouca preocupagao em

descobrir solu¢cbes em profundidade para os problemas dos pobres e
desvalidos, que sdo a maioria do nosso povo. (IGREJA METODISTA, 2015)

Algumas consideracdes que se encontram no documento Plano para a Vida e Missdo da
Igreja de 1982, da Igreja Metodista, externalizavam que toda a educacdo se baseia numa
filosofia, e que no caso dos metodistas, deveria ser iluminada pela fé. Chegaram a conclusao
que, até aquele momento, a acdo educativa metodista tem sido influenciada por ideias da
chamada filosofia liberal, tipicas da sociedade atual, resultando num tipo de educacdo com
caracteristicas acentuadamente individualistas. Nenhum desses elementos estaria de acordo
com as bases biblico-teoldgicas sobre as quais se devia fundamentar a pratica educativa
metodista.

O Conselho Geral chegou a conclusdo de que a Educacdo Metodista dava énfase na agao
individual, meritocratica e na formac&o da elite, deixando de lado os problemas reais sofridos
pela grande massa pobre de brasileiros, passando a questionar as influéncias que sua acdo
educativa recebeu da filosofia liberal, caracterizada pela “[...] preocupacao individualista com
a ascensao social; acentuacao do espirito de competicédo; aceitacdo do utilitarismo como norma
de vida e colocacdo do lucro como base das relagdes sociais” (IGREJA METODISTA, 1982,
p. 38).

O documento Plano para a Vida e Missdo da Igreja (1982) considerava a educagao

como um processo que visava oferecer as pessoas, uma compreensdo da vida e da sociedade,
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comprometida com uma pratica libertadora; esse processo foi repensado apo6s andlise da

educacao elitista que era oferecida no Brasil. Este documento propde que a préatica educativa

seja realizada.

[...] de tal modo que os individuos e os grupos: desenvolvam consciéncia
critica da realidade; compreendam que o interesse social € mais importante
que o individual; exercitem o senso e a pratica da justica e solidariedade;
alcancem a sua realiza¢do como fruto do esfor¢co comum; tomem consciéncia
de que todos tém direito de participar de modo justo dos frutos do trabalho;
reconhegam que, dentro de uma perspectiva cristd, Util é aquilo que tem um
valor social. (IGREJA METODISTA, 1982, p. 38-39)

Mantendo essa linha, os metodistas pretendiam se identificar mais com a cultura

brasileira e atender as principais necessidades do povo. Em documentos, também de 1982,

admitindo que a educacéo praticada pelas escolas Metodistas era elitista, propuseram acGes que

privilegiavam os marginalizados, bem como uma prética educativa de acordo com a Biblia. Os

objetivos das diretrizes de 1982, demonstram essa preocupacao

[...]

2- motivar os educadores e educandos a se tornarem agentes positivos de
libertacdo, através de uma préatica educativa de acordo com o evangelho;

[...]

4- denunciar todo e qualquer tipo de discriminacdo ou dominagdo que
marginalize a pessoa humana, e anunciar a libertacdo em Jesus Cristo;

5- respeitar e valorizar a cultura dos participantes do processo educativo;

6- apoiar 0os movimentos que visem a libertacdo dos oprimidos dentro do
espirito do evangelho libertador de Jesus Cristo;

7 — despertar a consciéncia critica e sensibilizada para o problema da justica,
num mundo marcado pela opressdo. (IGREJA METODISTA, 1982, p. 39, 40)

Com o intuito de realizar estes objetivos, os metodistas explicitaram dez mecanismos

orientadores, dentre eles:

[.]

3 - Sera buscado um estrito relacionamento com as comunidades onde nossos
trabalhos estdo localizados, compartilhando com elas seus problemas;

[.]

5- As igrejas devem atuar também através de programas de educacao popular,
para isto destinando recursos financeiros especificos;

6- Toda acdo educativa da Igreja deverd proporcionar aos participantes
condigdes para que se libertem das injusticas e males sociais que se
manifestem na organizacao da sociedade, tais como: deterioracdo das relagdes
na familia e entre as pessoas, a deturpacéo do sexo, o problema dos menores,
dos idosos, dos marginalizados, a opressdao da mulher, a prostituicdo, o
racismo, a violéncia, o éxodo rural resultante do mau uso da terra e da
exploracdo dos trabalhadores do campo, a usurpagdo dos direitos do indio, o
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problema da ocupacdo desumanizante do solo urbano e rural, o problema dos
toxicobmanos, dos alcodlatras, e outros;

7- A educacdo da crianca devera merecer especial atencdo, notadamente na
faixa pré-escolar (de 0 a 6 anos), e de preferéncia voltada para os setores mais
pobres. (IGREJA METODISTA, 1982, p. 40-41).

Com respeito a educacdo secular, o documento prevé algumas orientacdes especificas:

1 - O Ensino Formal praticado em nossas instituicdes ndo se limitara a
preparar para 0 mercado de trabalho, mas, além disso, igualmente, devera
despertar uma percepgdo critica dos problemas da sociedade.

2- As instituicbes superardo a simples transmissdo repetitiva de
conhecimentos, buscando a criacdo de novas expressdes do saber, a partir da
realidade e expectativa do povo.

3 - Tera prioridade a existéncia de pastorais escolares que atuem como
consciéncia critica das instituicdes, em todos 0s seus aspectos, exercendo suas
funcBes profética e sacerdotal dentro e fora delas. (IGREJA METODISTA,
1982, p. 41-42).

Do que se viu, 0s metodistas manifestaram, em seus documentos, a intencéo de superar
o carater elitista e liberal, predominante na acdo educativa de suas institui¢@es, a fim de colocar-
se a servico das classes populares, promovendo a formacao da consciéncia critica, assim como
0 compromisso com a transformacéo social numa perspectiva de libertacdo dos oprimidos. Isto
implicava num apoio as organizac@es populares no embate de seus problemas e em privilegiar
a Educacdo Popular e a educacdo infantil. Com isso, as Instituicdes de Ensino da Igreja
Metodista deveriam redimensionar sua pratica pedagdgica para a formagdo da consciéncia

critica, além da formacao profissional, elaborando o saber a partir da realidade do povo.

O Instituto Educacional Piracicabano da Igreja Metodista (IEP), mantenedor do Colégio
Piracicabano e da Universidade Metodista de Piracicaba (UNIMEP), destaca-se como o
principal representante da Educacdo Metodista no Brasil, ndo so por ser o mais antigo ou pelo
fato de ter maior quantidade de alunos, mas devido a UNIMEP, a partir de 1978, ser pega central
das discussdes e experiéncias educacionais que fundamentaram a Politica Educacional
Metodista.

Boaventura (2004) destaca, trés fatores que influenciaram esta reorganizacéo da Igreja
Metodista no final da década de 70 e inicio da década de 80, do século passado: 1°) um retorno
do metodismo brasileiro a uma forte inspiracao historica iniciada no século XIX, no Colégio
Metodista de Granbery, na cidade de Juiz de Fora - MG, em que ansiavam pela construcéo de
uma Universidade pautada na formacao do homem integral, pensando primeiro formagéo social

e depois profissional, como nas universidades inglesas nos seus primordios; 2°) a conjuntura
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politica e econdmica de expansdo da cidade de Piracicaba, que ansiava pela implantacéo de
uma Universidade, de fato, piracicabana, fez que que a governo local e empresarios apoiassem
oficialmente ao projeto de fundacdo da UNIMEP; e 3°) a UNIMEP como instituicdao confiavel
ao governo militar, expandiu-se facilmente, pois a propria Igreja Metodista logrou a aprovacgéo
de diversos cursos, com metodistas ocupando uma cadeira no Conselho Federal de Educacéo
(CFE).

A partir de 1970, sob a administragéo de Richard Edward Senn, favorecido pelas boas
condicBes socio-politico-econdmicas, o Instituto Educacional Piracicabano (IEP) amplia suas
atividades e seu patriménio. O IEP comeca seus trabalhos com a educacdo em 1954, oferecendo
servigos educacionais, como uma escola de primeiro e segundo graus e pré-escola; em 1964,
inicia suas atividades no que tange ao oferecimento de cursos superiores; de 1970 até 1975,
passa de duas Faculdades para uma Universidade; de 3 cursos superiores para 24 cursos de
graduacdo; de 500 discentes para 5.611, de 1 campus para 3 campus, sendo, 1 deles no centro
da cidade de Piracicaba, 1 em Santa Barbara D’ Oeste e outro que estava sendo construido na
zona rural de Piracicaba, o qual, a partir de 1975 tornar-se-ia a Universidade Metodista de
Piracicaba — UNIMEP (OLIVEIRA, 1983).

Apesar de todo esse avan¢o do IEP em relagdo a UNIMEP, em julho de 1978, durante
reunides com a mantenedora, no 12° Concilio da Igreja Metodista, a administracdo do Diretor
e Reitor Richard Edward Senn foi duramente criticada. Alguns setores minoritarios da Igreja
Metodista e a comunidade académica demonstravam descontentamento com a forma
individualista, autoritaria e centralizadora da gestdo de Senn, apesar do aumento das atividades
e do patrimdnio. Senn era visto como conservador e tinha uma visao capitalista agucada em sua
gestdo, o que ia de encontro com a misséo religiosa da Mantenedora, que se dividia entre manter
0 aspecto racional e intelectual do puritanismo anglo-americano e o espirito wesleyano de
origem (CARDOSO, 2016).

No mesmo periodo, quase que simultaneamente, a Associacdo de Docentes da
Universidade Metodista de Piracicaba (ADUNIMEP), em Boletim de julho de 1978, aponta a
precariedade dos trabalhos universitarios em sua esséncia (Ensino, Pesquisa e Extensdo),
devido a administracdo autoritaria e empresarial do entdo Reitor Richard Edward Senn,

coerente, inclusive, com a politica repressiva e capitalista do governo militar da época. No
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mesmo més, o vice-reitor, Elias Boaventura, recebe um convite para dirigir o Instituto Benett?®,
no Rio de Janeiro. Devido a sua incompatibilidade com a atual gestdo do entdo reitor, aceita o
convite e pede demissdo de seu cargo na UNIMEP. Nesta oportunidade, alertados pelas suas
liderancas estudantis, os alunos mobilizaram-se em protestos para a permanéncia do vice-reitor,

devido ser o Unico na gestdo que era aberto ao didlogo (FLEURI, 1988).

Em agosto de 1978, pressionados por uma forte greve dos alunos, a Mantenedora decide
afastar das funcdes de Diretor Geral do IEP e de Reitor da UNIMEP, Richard Edward Senn,
nomeando Elias Boaventura para os ambos 0s cargos, antes dele assumir a dire¢do do Instituto
Bennet, no Rio de Janeiro. Assim, Elias Boaventura assume interinamente o cargo em 24 de
agosto de 1978, tomando posse, definitivamente, em 10 de outubro de 1978, por um quadriénio;
sendo, posteriormente reconduzindo por decisdo do Conselho Diretor do IEP, em 15 de maio
de 1982, para a gestdo de 82-86, devido a sua proposta de administracdo reafirmar o carater
metodista da Instituicdo, favorecendo a abertura e o pluralismo, sendo contra o reacionarismo
e 0 conservadorismo, comprometendo-se com as classes mais pobres, a fim de promover o
ensino critico e libertador, valorizando os aspectos académicos da instituicdo (OLIVEIRA,
1983).

Como sua forma de administrar alinhava-se aos interesses da maioria, isto é, da
Mantenedora, da Igreja Metodista e da comunidade universitaria, gerando uma opinido publica
positiva, Elias Boaventura permanece com a continuidade da construcdo do novo campus,
dando a impressdo de uma administracéo eficiente, mesmo a custa de endividamento financeiro,
articulando esforcos para a criacdo de um Centro de Teologia, a fim de consolidar o carater
confessional da Universidade. Como tinha um relacionamento amistoso com os estudantes,
mostrando-se sempre aberto aos dialogos, ampliou o0s espacos democraticos, oferecendo o
Campus da UNIMEP para a realizacdo dos Congressos da Unido Nacional dos Estudantes
(UNE), em 1980 e 1981, e na esfera docente, atingiu a expectativa dos professores, pela

contratacdo de novos docentes em tempo integral (OLIVEIRA, 1983).

Bem quisto pela opinido publica, pois sua administragdo privilegiava iniciativas de

prestacdo de servi¢o a comunidade, Elias Boaventura, aproveitou o embalo da politica social

% O Instituto Metodista Bennett fundado em 1888, quando foi inaugurada a Escola do Alto, fruto do trabalho
missionario da Divisdo de Mulheres da Missdo Estrangeira da Igreja Metodista dos Estados Unidos. O Bennett
esta hoje entre as mais respeitadas instituicdes educacionais do Rio de Janeiro, sendo dividido em dois segmentos
principais: o Centro Universitario Metodista Bennett e o Colégio Metodista Bennett (BENNETT, 2007).
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desenvolvida na gestdo do entdo prefeito Jodo Herrman Neto?’, que incentivando a luta contra
as desigualdades, intensificadas com a ditadura militar, confirmando o comprometimento da
Universidade com a democratizacdo da sociedade e as reivindicagdes populares (FLEURI,
1988).

A administracdo de Elias Boaventura era pautada nos ideais metodistas que estavam
definidos no Credo Social, nos Planos Quadrienais, € nos documentos do Conselho Geral das
Instituicdes Metodistas de Ensino (COGEIME), além de outros documentos, que alinhavam os
conceitos acerca da misséo, do Reino de Deus e das concepcdes educacionais. Todos esses
documentos traziam o vislumbre do que se tornaram as Diretrizes para a Educacdo na Igreja
Metodista (DEIM) e o Plano para a Vida e Missdo da Igreja (PVM), aprovados pelo XIlI
Concilio Geral realizado na cidade de Belo Horizonte, Minas Gerais, no ano de 1982, quando
ainda Boaventura continuava diretor do IEP e reitor da UNIMEP. O PVM e o DEIM delinearam
as acOes da Igreja Metodista, respectivamente, para a orientacdo da vida/missdo e da educacgéo

desenvolvida por ela, com vistas as mudancas estruturais na Universidade (LAZIER, 2010).

As contradicdes desta época, de acordo com Boaventura (2002), fase preparatoria
anterior & aprovacao do Diretrizes para a Educacédo, foram muito dolorosas, mas extremamente
férteis. Examinar este periodo com a Historia da UNIMEP é fundamental para entendermos o
poder das contradi¢bes, deste intenso e tenso processo de constru¢do dos documentos da

Educacdo Metodista que implicaram na atual Politica Académica e Extensdo da instituicao.

Primeiramente, a UNIMEP é criada em 1975, com toda a euforia e apoio do metodismo
no Brasil, porém, ndo estava preparada pra isso. Boaventura (2002) aponta estas dificuldades:
a questao da precariedade das instalacdes e auséncia delas; corpo docente ndo qualificado e
auséncia de metodistas na sua constituicdo, endividamento para aquisi¢cdo dos terrenos dos
campi e uma estrutura de poder autoritaria, em que o Reitor (solitario decididor), nao
compartilhava suas responsabilidades. Paralelamente, 0 movimento esquerdista crescia dentro

e fora da instituicdo, com o recrutamento de professores de tendéncias progressistas, com

27 Jodo Herrman Neto foi secretario de Obras de Piracicaba (SP) de 1974 a 1975, em novembro desse Gltimo ano
foi eleito prefeito do municipio na legenda do Movimento Democratico Brasileiro (MDB), partido de oposicao ao
regime militar instaurado no pais em abril de 1964. Empossado em fevereiro de 1976, articulou a frente que
congregava os prefeitos do MDB no estado. Com a extin¢do do bipartidarismo em novembro de 1979, filiou-se ao
Partido do Movimento Democratico Brasileiro (PMDB), sucessor do MDB. Durante sua gestdo, em 1980 e 1982,
Piracicaba sediou dois congressos da Unido Nacional dos Estudantes (UNE), que se reorganizara em 1979
(RODRIGUES, 2012).
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experiéncias de outras instituices; criacdo da Associacdo dos Docentes da Universidade
Metodista de Piracicaba (ADUNIMEP) que lutou para a melhoria da qualidade das condicdes

de trabalho, salario e ensino.

Novamente, 0 que parecia uma melhora para as condi¢Ges, ensejou um novo movimento
desse processo, gerando uma crise econémico-financeira da UNIMEP, a demanda dos
investimentos era muito grande e a folha de pagamento consumia até 90% da receita liquida,
sendo necessario um ajuste, por meio de corte de pessoal. Estas novas condigdes fizeram
irromper seguidas greves, culminando na demissdo do Reitor Senn (1978), anteriormente
mencionada (BOAVENTURA, 2002).

No deslocamento desse processo, inaugura-se uma nova fase de superacdo daquele
estado anterior, com providéncias da nova administracao (Reitor Elias Boaventura), como:
- Redemocratizacédo das relagdes internas.
- Fortalecimento dos 6rgdos colegiados.
- Tentativa de equacionamento.
- Esforco de restabelecimento do didlogo com o Conselho Federal de
Educacdo e Ministério de Educacdo e Cultura.
- Recrutamento de quadro, especialmente metodistas, que pudessem dar
sustentacdo ao dialogo e melhora-lo.
- Aceleracdo da implantacdo dos campi para atender ao grande aumento do

namero de estudantes matriculados, em ambientes sem as minimas condigdes.
(BOAVENTURA, 2002, p. 226)

Nos seus estudos, Boaventura (2002), menciona que, a ala progressista da Igreja
Metodista apoiou as acdes providenciadas pelo Reitor Elias Boaventura, claro que com muitas
criticas da ala conservadora. O que parecia um movimento interno da UNIMEP viralizou e
ampliou-se para outras instituicbes de Educacdo Metodista, em todo o pais, atingindo a propria
filosofia liberal da Igreja. Era um tempo de metodistas com tendéncia marxista, protagonizarem

os didlogos, inclusive com apoio do Conselho Diretor e Conselho Regional.

No movimento dialético do fenbmeno, as condigdes da realidade concreta, impde o
sentido e a intensidade do movimento e em meio ao mundo material cercado de ideologias
diferentes, resultando em lutas dos contrarios, o que para um dos lados parece um sufocamento
doloroso, para o outro é deleite do inicio de uma superacdo, mas que ira em um determinado
momento se ver novamente em queda. Segundo Reich (2002), isso faz parte da légica dialética
do movimento da realidade a qual o fendmeno se estrutura, em que “a forma nao resolve a

contradicdo interna, por isso, tudo que nasce ja traz em si 0 germe da sua superacgéo; tudo é
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movimento continuo e ininterrupto, tudo que nasce tende a perecer” (MOLLO; MORAES,
2011, p. 99).

Neste momento, 0 grupo progressista, aproveitando das condicGes e do apoio da gestéo
da Universidade, avanca com iniciativas de apoio ao reatamento diplomatico do Brasil com
Cuba, enviando professores da UNIMEP para a pais; de apoio a Revolucdo Sandinista da
Nicardgua por, inclusive, realizar o Seminéario Internacional de Educacao Popular na UNIMEP
que abordou tal questdo; para sediar o congresso SANAUD da juventude palestina; de
acolhimento aos exilados bolivianos com criagdo de bolsas de auxilio; de realizagdo de diversas
atividades publicas em defesa da anistia geral e irrestrita; para sediar dois congressos da UNE;
de apoio na pratica aos excluidos como os negros, favelados, encarcerados, prostitutas e outros.
O campus Taquaral da UNIMEP passou a ser considerado um polo perigoso de subversdo. Com
essa repercussdo, a Universidade passou a ser ponto de encontro e visitas de importantes
intelectuais de esquerda (BOAVENTURA, 2002).

Todos estes fatos que ocorreram no final da década de 1970 e inicio dos anos 80,
aconteceram simultaneamente, com os debates sobre os documentos da Igreja Metodista no
Brasil, sendo reportados aos escritos de John Wesley, sendo desafiada a viver de acordo com
estes. Foi nesse ambiente de tesdo, de questionamentos e desafios que o Concilio Geral em Belo
Horizonte, impactado, discutiu e aprovou, apés acirrados debates, o Plano para a Vida e Missdo

e, com ele, o documento Diretrizes para a Educacdo Metodista.

Na continuidade deste trabalho de pesquisa, conhecer-se-4 um pouco dos detalhes em
relacdo as influéncias destes documentos da Igreja na constituicdo da Extensao Universitaria da
UNIMEP. Por mais que possa parecer redundante, fez-se necessario para uma melhor

investigacao.
4.2 Educagéo Confessional e suas influéncias na Extensdo Universitaria

A historia da Igreja Metodista reitera a assertiva de Paulo Freire (2000), quando
menciona que a Igreja ndo é neutra e que independentemente da institui¢do religiosa, sua misséo
afeta a histdria da humanidade, pelo fato de que a Igreja esta estabelecida na propria realidade
concreta, ndo sendo possivel manter neutralidade no desenrolar dos acontecimentos sociais.

As Igrejas, de fato, ndo existem, como entidades abstratas. Elas sdo
constituidas por mulheres e homens “situados”, condicionados por uma

realidade concreta, econémica, politica, social e cultural. S8o instituicdes
inseridas na historia, onde a educacdo também se da. Da mesma forma, o
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querer fazer educativo das Igrejas ndo pode ser compreendido fora do
condicionamento da realidade concreta em que se acham. (FREIRE, 2000, p.
105)

De acordo com Lazier (2010), os documentos produzidos no decorrer da historia da
Igreja Metodista no Brasil, como o Credo Social, os Planos Quadrienais, 0s documentos do
Conselho Geral das Instituicdes Metodistas de Ensino (COGEIME), as Diretrizes para a
Educacéo na Igreja Metodista (DEIM) e o Plano para a Vida e Missédo da Igreja (PVMI),
além de outros, revelam-nos a busca por uma Igreja inteirada sobre a conjuntura da época e
libertadora, evidenciando em sua vida e missdo, tracos de confessionalidade e do seu
compromisso com o Reino de Deus, que devem ser pautadas pela preocupacdo com a vida e

com os problemas sociais.

O Credo Social € uma das marcas da identidade metodista no Brasil; é a doutrina social,
a declaracdo da responsabilidade social da Igreja frente aos desafios dos nossos tempos,
servindo de resposta missionaria ao apelo do Evangelho de Cristo. O Credo Social é a
continuidade da liturgia metodista, na qual se evidenciam aspectos da compreenséo e da leitura
que a Igreja tem do mundo e da sociedade, assumindo a responsabilidade da sua imersdo no
contexto social. O Credo Social teve trés versdes no Brasil: a primeira data de 1930, incorporada
no Primeiro Canones definido pela Igreja Metodista no Brasil, no ano de 1934; a segunda versao
sofre uma ampliacdo e organizacdo em sua redagdo no VIII Concilio Geral realizado em 1960,
no qual enfatizava a busca pela justica social, politica e econdmica; e a terceira versdo €
decorrente do X Concilio Geral, realizado em 1970, aprovada com a mudanca de que a Igreja
passa a ter uma missdo e ndo varias finalidades, manifestando assim, o compromisso dela com
a realidade brasileira (LAZIER, 2010).

Oliveira (1982) ja sinalizava em sua pesquisa a busca da Igreja Metodista para se
recolocar nos trilhos da sua fé e missdo voltados para 0os mais pobres e necessitados, que a
filosofia liberal intensificada nos tempos de um governo ditatorial deveria ser revista.

[...] passando de uma filosofia empresarial, secular, para uma filosofia
missionaria, de um enfoque individual para um enfoque mais amplo, de
carater social.... A mudanga é radical, é revolucionéria, pois significa uma

nova teologia e, assim, uma nova ideologia — a eficiéncia da empresa cede
lugar & acdo do Reino de Deus. (OLIVEIRA, 1982, p. 41)

Antes de se chegar as Diretrizes para a Educacédo na Igreja Metodista (DEIM) e ao Plano
para a Vida e Missdo da Igreja (PVM), a Igreja Metodista aprovou durante seus Concilios, dois

Planos que ficaram conhecidos por Quadrienais. O Primeiro Plano Quadrienal foi
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reconhecido e aprovado durante o XI Concilio Geral da Igreja Metodista, em 1974, vigorando
entre 0s anos 1975-1978, com transformacdes dos conceitos de missdo (Fonte) e Reino de Deus
(Ponto de Chegada), como a libertacdo e o ministério como processo dinamico das
transformac6es, com foco voltado para a cultura regional do Brasil. Este primeiro Plano comeca
a definir as areas de atuacdo da Igreja Metodista, entre elas, as areas do ministério cristdo, de
missOes e evangelizacdo, de acdo social, de educagédo, de unidade cristd e de patrimonio e
financa. A educacdo passa a ser tratada com vistas a uma nova filosofia educacional, passando

pela educacao secular, crista e teologica.

O Segundo Plano Quadrienal é aprovado no XII Concilio Geral da Igreja Metodista,
de 1978, entrando em vigor no periodo de 1979-1982, norteando suas acOes durante esse
periodo. Neste Plano, o conceito de missdo é acentuado, de forma que, chegar ao Reino de Deus
ndo era a meta principal, mas sim, salvar o homem para agrega-lo ao Reino de Deus, o que seria
possivel pela libertacdo da escravizacdo ao sistema de coisas. A missao agora ganha um olhar
mais voltado para a vida em sociedade, ndo individualista, nem corporativista cristdo. Ambos
os planos ja sinalizavam a preméncia de se instituir uma filosofia educacional pautada no
reconhecimento das questdes sociais, evidenciando a identidade e confessionalidade da Igreja.

Os Planos Quadrienais de 1975 e 1979 ja indicavam a necessidade de se
estabelecer uma filosofia da educacdo e uma politica para o sistema
educacional metodista, através da definicdo de fundamentos, diretrizes,

politicas e objetivos que norteassem a acdo educativa desenvolvida pela Igreja
Metodista através de suas Institui¢des de Ensino. (LAZIER, 2010, p. 29, 30)

Com a posse de Elias Boaventura no cargo de Reitor, em 1978, a Igreja, juntamente com
os professores, comeca a discutir sobre os objetivos da Educacdo Confessional Metodista que
ndo estavam sendo contemplados na gestdo do recém-destituido Reitor, Senn. Neste contexto,
reconhecendo que a Igreja Metodista, representada pelo Instituto Educacional Piracicabano da
Igreja Metodista (IEP), tinha o direito e o dever de levar a execugéo sua proposta educacional
também dentro da UNIMEP e assegurar que ela seja praticada, Elias Boaventura auxilia para
que a Igreja Metodista imprima na Universidade sua filosofia educacional confessional,
alinhando suas préticas de forma coerente com esta. Nesta perspectiva, entendia que, apesar de
se tratar de uma Institui¢do privada, ela poderia assumir um carater publico, na medida em que

se envolvia com as questdes sociais da comunidade em que estava inserida (OLIVEIRA, 1983).

Com isso, no ano de 1979, a Igreja Metodista resolve normatizar os propdésitos de sua
acdo educativa, reportando a construgdo de sua histéria, desde a avaliagdo das escolas
metodistas pelo Conselho Geral das Instituicdes Metodistas de Ensino (COGEIME), fundado
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em 1967. Este Conselho buscou, primeiramente, integrar as Instituicbes Educacionais
Metodistas (1968) e, num segundo momento, avalid-las (1969), sendo que este trabalho de
avaliacdo foi levado ao X Concilio Geral da Igreja Metodista de 1970, que autorizou o
documento chamado Objetivo e Filosofia Educacional das Instituicdes de Ensino da Igreja
Metodista. Com todas estas influéncias do COGEIME, do Credo Social e dos Planos
Quadrienais durante a década de 70, a filosofia e politica educacional metodista pende a olhar

com mais atencao as questdes sociais, ao ponto de ser parte da missao para um metodista.

Esta nova filosofia de educacgéo confessional, intencionada pela Mantenedora, faz com
que os chefes de departamentos e coordenadores de cursos da UNIMEP, questionassem-na, por
meio da Carta de Aguas de S&o Pedro, de 1979, na qual alertavam que, para garantir a
democratizagdo do Ensino Superior, era preciso deixar na responsabilidade dos profissionais da
area, a orientacdo educacional da Instituicdo, acreditando que a participacdo dos metodistas
deveria ser em funcdo da competéncia profissional e ndo pelos cargos que ocupavam dentro da
Igreja, questionando, inclusive, o fato de as tarefas estarem relacionadas com os ‘principios

cristdos’ (FLEURI, 1988).

Esses principios cristdos eram entendidos de trés maneiras diferentes, pelo menos,
gerando duvidas em relacdo ao que realmente a Mantenedora queria com 0s objetivos
relacionados aos ‘principios cristdos’. Para alguns metodistas, por exemplo, os principios
cristdos reforcavam a educacédo liberal-individualista, que pretendia formar a elite capaz de
implantar a democracia e a tecnologia moderna, perspectiva esta, que fortalecia a sociedade
capitalista que exige do estudante que ele seja apenas um excelente profissional para o mercado
de trabalho, sem se preocupar com as gquestfes sociais dos menos favorecidos. Enquanto alguns
grupos de metodistas clamavam a favor de uma educac&o critica e libertadora em Jesus Cristo,
tendo seus principios cristdos considerados dentro da instituicdo, outros defendiam os
principios cristdos envolvidos com uma educacao critica, de destrui¢do do sistema capitalista e

implantacdo do socialismo, comegando dentro das instituices de ensino (FLEURI, 1988).

De acordo com Fleuri (1988), além das questdes ideologicas, criou-se um desconforto
em parte da equipe da UNIMEP, principalmente dos ndo metodistas, talvez por estarem
acostumados, durante anos, com uma educacdo de filosofia liberal, fazendo com que alguns
acreditassem que, mudando para uma filosofia com influéncias cristas, seriam necessarios mais
metodistas em funcBes administrativo-académicas, estes mesmos acreditavam que era uma

forma de a Igreja Metodista manter seu autoritarismo na academia.
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Com o intuito de diminuir esse desconforto e integrar os funcionarios com posturas
ideoldgicas diferentes, a Igreja, por meio da Pastoral Universitaria, também conhecida como
Pastoral Escolar e Universitaria, que se faz presente em todas as Instituicdes Metodistas de
Educacao, passou a buscar uma fundamentacao teoldgica para estabelecer os acordos de sua
filosofia educacional, criando a ideia de uma missdo da Igreja Metodista, que também atuaria
na esfera educacional, por proclamar o Reino de Deus. Neste sentido, os valores cristaos
deveriam balizar a vida de uma instituicdo educacional e de todos os seus profissionais e alunos,
uma vez que a mantenedora acredita que Deus é o principal educador.

Para isto, a Pastoral Universitaria se fundamenta nos documentos que
norteiam a confessionalidade metodista. Tais documentos, intitulados de
Plano de Vida e Missdo e Diretrizes para a Educagdo nas Instituicdes

Metodistas, afirmam que o eixo principal das agdes pastorais, proféticas,
sacerdotais e educacionais é o Reino de Deus. (UNIMEP, 1997)

A Pastoral Universitaria, por entender, naquela época, que a Mantenedora, precisava
assumir sua condicdo de proprietaria da UNIMEP, tanto nos quesitos de filosofia, quanto de
poder, langa a proposta de criacdo de um Centro de Teologia e Filosofia que teria a
responsabilidade de pesquisa e estudos na area de teologia com fins de que a filosofia metodista
fertilizasse nos diferentes setores e departamentos da UNIMEP. E importante ressaltar que,
anteriormente, em 1977, ja havia sido ventilada a criacdo de um setor de Teologia, pelo
Conselho Diretor do IEP, oportunidade em que, em 1979, passaram a incluir em todos os cursos
de graduacdo uma disciplina semestral chamada de Cultura Cristd, e nesse ano criou-se a
Pastoral Universitaria (FLEURI, 1988).

No decorrer do ano de 1979, o diretor académico, Prof. Elias Boaventura, coordenou
um grupo de trabalho para discutir a importancia de um Centro de Teologia da UNIMEP.
Montaram, naquele mesmo ano, um anteprojeto do Centro de Teologia e um plano de atividades
para 0 ano seguinte, que foram enviados para apreciacéo e sugestdes do Conselho Diretor, do

Reitor e de outros 6rgaos da universidade.

O Grupo de Trabalho para a Criacdo do Centro de Teologia, nomeado pela Reitoria,
para criar o projeto do Centro de Teologia, inicia em 1980, seus encontros semanais com
professores de filosofia da Instituicdo, a fim de discutir a sua efetiva implantacdo. Em 1980, o
grupo disponibiliza o anteprojeto para diversos departamentos da Universidade, a fim de que
com a sua divulgacéo recebessem contribuigdes para o fechamento do trabalho. Aprovado pelo
Conselho Diretor do IEP, naguele mesmo ano, o Centro de Filosofia e Teologia passou a

promover encontros de tedlogos, universitarios e educadores metodistas, organizar encontros
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de filosofia e Seminarios de Educacdo Popular, dentre eles, o realizado em maio de 1981, no
qual aconteceu o primeiro momento marcante de andlise critica dos projetos de Educacgéo
Popular. A partir deste seminario foi criado o Grupo Permanente de Reflexdo e Assessoria de
Educacao Popular (GRAEP) que contribuiu para a organizacdo de outros seminarios, como 0
Seminério de Saude e Educagdo de outubro de 1981, oportunidade em que foram levantadas
questdes relativas ao compromisso da Igreja Metodista com as classes menos favorecidas e

pedidos de revisdo de seus projetos comunitarios (FLEURI, 1988).

Em todo esse contexto e em funcdo da reverberacdo historica dos processos de transicao
da filosofia educacional unimepiana, ainda no ano de 1980, foi realizado o Seminario Nacional
para uma Educacdo Metodista Brasileira, no qual foi elaborado o documento Fundamentos,
Diretrizes, Politicas e Objetivos para o Sistema Educacional Metodista, que declarava que
“a pratica educativa deverd, portanto, ser libertadora e procurara transformar o educando em
agente positivo da libertagdo” (FUNDAMENTOS, 1980, p. 5), referindo-se a educagdo
confessional metodista. Esses fundamentos, juntamente com o documento denominado
Educacéo Cristd: um posicionamento metodista, formaram um esbog¢o do que tornar-se-iam
as Diretrizes para a Educacéo na Igreja Metodista (DEIM), elaboradas em janeiro de 1982,
no Seminario sobre as Diretrizes para um Plano Nacional de Educacdo, com a participacdo de

todas as Instituicbes Metodistas.

Em meio a toda essa conjuntura, do XIIl Concilio Geral da Igreja Metodista, de julho
de 1982, emana o0 documento Plano para a Vida e Missdo que vem para ressaltar os conceitos
relacionados a missdo da Igreja Metodista, que é participar do estabelecimento do Reino de
Deus no mundo e se preocupar com a vida, a justica e o direito de todo humano, principalmente
dos mais necessitados. Ao mesmo tempo, este Concilio sanciona as Diretrizes para a
Educacéo na Igreja Metodista (DEIM) revelando a nova filosofia educacional e conferindo
destaque a educagéo desenvolvida no interior das comunidades e pelas Instituigbes de Ensino
Teoldgico e Secular mantidas pela Igreja Metodista (LAZIER, 2010).

O documento que chegou ao XIII Concilio Geral, em julho de 1982, foi
basicamente o resultado desse grupo de trabalho, que procurou incorporar as
diretrizes estabelecidas pelo plenério do seminario, sempre na busca de um
consenso minimo. Nesse sentido, o texto preparado, apesar de conservar o tom

politico numa perspectiva progressista, era bem menos ideoldgico do que
aquele preparado no Seminario do Rio, em 1980. (LAZIER, 2012)

A partir da decisdo do XIII Concilio Geral da Igreja Metodista, de rejeitar a educacao

elitista, que contribuia para continuar reproduzindo as desigualdades sociais, mantendo o povo
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dependente de uma classe que se dizia superior e de buscar caminhos para se produzir uma

educacéo que liberta este mesmo povo sofrido, as DEIM registram os seguintes objetivos:

1 - Dar continuidade, sob a a¢do do Espirito Santo, ao processo educativo
realizado por Deus em Cristo, que promove a transformacdo da pessoa em
nova criatura e do mundo em novo mundo, na perspectiva do Reino de Deus;
2 - Motivar educadores e educandos a se tornarem agentes positivos de
libertacdo, com uma prética educativa de acordo com o Evangelho;

3 - Confrontar permanentemente as filosofias vigentes com o Evangelho; 4 -
Denunciar todo e qualquer tipo de discriminagdo ou dominacdo que
marginalize a pessoa humana e anunciar a libertagdo em Jesus Cristo; 5 -
Respeitar e valorizar a cultura dos participantes do processo educativo, na
medida em que estejam de acordo com os valores do Reino de Deus; 6 - Apoiar
0s movimentos que visem a libertacdo dos oprimidos dentro do espirito do
Evangelho libertador de Jesus Cristo; 7 - Despertar consciéncia critica e
sensibilizada para o problema da justica, num mundo marcado pela opresséo.
(DIRETRIZES, 1982, p. 39, 40).

Com intuito de alcancar estes objetivos, os membros do Concilio deixaram estabelecidas

as seguintes diretrizes gerais:

1 - Toda e qualquer iniciativa educacional da lIgreja, especialmente a
organizagdo de novos cursos e projetos, levard sempre em consideracao 0s
objetivos da Missdo, de acordo com os documentos oficiais da Igreja e as
necessidades locais;

2 - Quanto aos cursos, curriculos e programas ja existentes, as agéncias da
Igreja se empenhardo para que, no menor prazo possivel, estejam de acordo
com as orientacdes estabelecidas neste documento;

3 - Sera buscado um estreito relacionamento com as comunidades em que
nossos trabalhos estdo localizados, compartilhando com elas 0s seus
problemas; 4 - Em todos os lugares em que a Igreja atua serdo colocadas a
disposicdo da comunidade, das organizacbes de classe e das entidades
comunitarias, as instalagdes de que dispomos, tanto para a realizagdo de
programas, quanto para a discussdo de temas de interesse comunitéario, de
acordo com os objetivos da Misséo;

5 - As igrejas e instituicGes devem atuar também por meio de programas de
educacdo popular, para isso, destinando recursos financeiros especificos;

6 - Toda a acdo educativa da Igreja devera proporcionar aos participantes
condicbes para que se libertem das injusticas e males sociais que se
manifestam na organizacdo da sociedade, tais como: a deterioracdo das
relacbes na familia e entre as pessoas, a deturpacdo do sexo, o problema dos
menores, dos idosos, dos marginalizados, a opressdo da mulher, a prostituicéo,
0 racismo, a violéncia, o éxodo rural resultante do mau uso da terra e da
exploracdo dos trabalhadores do campo, a usurpacgdo dos direitos do indio, o
problema da ocupacdo desumanizante do solo urbano e rural, o problema dos
toxicomanos, dos alcodlatras, e outros;

7 - A educacdo da crianca deverd merecer especial atencdo, notadamente na
faixa do pré-escolar (de 0 a 6 anos), e de preferéncia voltada para os setores
mais pobres da populagéo;

8 - Visando a unidade educacional da Igreja em sua missao, as igrejas locais
e instituicOes se esforcardo no sentido de uma agdo conjunta em seus projetos
educacionais;
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9 - A lgreja e suas instituicdes estabelecerdo programas destinados a formagéo
de pessoas capacitadas para todas as tarefas ligadas a acdo educacional e
social;

10 - Todas as agéncias de educacdo da Igreja Metodista, tanto igreja local
guanto instituicdo procurardo orientar os participantes de seu trabalho sobre
as diretrizes ora adotadas, empenhando-se igualmente para que elas sejam
vividas na pratica. (DIRETRIZES, 1982, p. 40, 41)

No caso mais especifico da Educacdo Secular, que poderia possibilitar uma educacéao
libertadora, com vistas a diminuir a desigualdade social, o Plano para a Vida e Missao da Igreja
(1982, p. 100) mencionava que ela é 0 “processo que oferece formagdo melhor qualificada nas
suas diversas fases, possibilitando as pessoas o desenvolvimento de uma consciéncia critica e
seu comprometimento com a transformacdo da sociedade, segundo a missao de Jesus Cristo”,
e tinha como diretrizes:

1 - O ensino formal praticado em nossas institui¢es ndo se limitara a preparar
para o mercado de trabalho, mas, além disso, igualmente, devera despertar
uma percepcao critica dos problemas da sociedade.

2 - As instituicbes superardo a simples transmissdo repetitiva de
conhecimentos, buscando a criagdo de novas expressdes do saber, a partir da
realidade e expectativa do povo.

3 - Tera prioridade a existéncia de pastorais escolares que atuem como
consciéncia critica das instituicGes, em todos 0s seus aspectos, exercendo suas
funcdes profética e sacerdotal dentro e fora delas.

4 - Toda a pratica das instituicbes se caracterizara por um continuo
aperfeicoamento no sentido de democratizar cada vez mais as decisoes.

5 - Os 6rgédos competentes fardo com que essas diretrizes sejam cumpridas em
suas instituigoes.

6 - As instituicdes participardo em projetos da Igreja compativeis com suas

finalidades estatutarias, atendendo aos fins da Missdo. (DIRETRIZES, 1982,
p. 41, 42)

Com todo esse arsenal de documentos produzidos e firmados no ano de 1982, a
educacdo oferecida pelas instituicbes metodistas, deveriam, a partir de suas a¢Oes educativas,
estarem a disposicédo das classes populares, para oferecer uma formagao de consciéncia critica
ao seu aluno (para além da formagéo profissional), por meio da participacéo na transformacao
social numa perspectiva de libertagcdo dos oprimidos. A UNIMEP tentou executar essa meta, ao
apoiar organizacGes populares, criando projetos comunitarios, como o Pronto Atendimento
Integrado a Comunidade (PAIC), e por atender a educacdo infantil, como por exemplo, com o

Projeto Periferia.

Estes projetos, o PAIC (1979) e o Projeto Periferia (1979), nasceram antes da criacdo
do documento DEIM (1982). Entdo, este documento sofreu influéncias das experiéncias
adquiridas nos projetos mencionados sensibilizando a Igreja e a academia para as questfes das

necessidades sociais entorno das escolas e Universidades metodistas. Vale ressaltar que, da
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mesma forma que sofreu influéncias, o DEIM, também influenciou e impactou as tratativas
com estes dois primeiros projetos de extensdo em Educacdo Popular da UNIMEP nos anos

posteriores.

Estes documentos representaram para a Universidade Metodista de Piracicaba, a
possibilidade de mudancas na politica e filosofia educacional da Instituicao, respaldados pela
Igreja Metodista. Estes documentos ainda revelam muito do tempo para sua elaboracéo e
aprovacao, trazendo uma forte profissdo de fé na forca transformadora da educacéo com vias a
construcdo de um mundo menos desigual, reconhecendo a existéncia de opressores e oprimidos

na dicotomia social, optando naquele momento, por advogar pelos menos favorecidos.

A Extensao Universitaria da UNIMEP ganha dos grandes aliados, o documento Vida e
Missdo e as Diretrizes para a Educacdo. O corpo académico da Universidade se vé ancorada
por esses novos documentos da Igreja de 1982, influenciando assim, toda a trajetdria da
Extensdo na instituicdo, podendo definitivamente se ligar a movimentos populares, trazendo
possibilidades de construcdo de trabalho com parceiros de comunidades do municipio de
Piracicaba, do estado de Séo Paulo e de outras regides do pais e do mundo, chegando até ao
continente africano. A Extensao de Universidade confessional ganha o direito de ser formadora
e reverberadora da cidadania, ajudando na construcéo e entendimento da sobre educacdo em

direitos humanos.

Nos tdpicos que se seguem deste capitulo, trabalhar-se-a com a descritiva dos projetos
extensionistas da UNIMEP, que precederam a aprovacdo da Politica de Extensdo (1998), mas
que contribuiram para 0 amadurecimento deste documento. Serdo feitas também anélises dos
projetos, usando como lente os pressupostos do materialismo histérico e dialético, a medida
que estes projetos foram mudados, reformulados e criaram-se novos, devido as demandas e

conjunturas da época.
4.3 Criagao do PAIC: primeiro projeto comunitario da UNIMEP

No periodo de transigdo do reitor Ricardo Edward Senn para o reitor Elias Boaventura,
os professores obtiveram apoio da reitoria para encaminhar seus alunos para estagios em
projetos comunitarios, na esperanca de que isto contribuiria para o desenvolvimento da
consciéncia critica por parte dos alunos. Para suprir essa demanda, em 1979, dois projetos
comunitarios foram criados pela reitoria, sendo eles: o Pronto Atendimento Integrado a

Comunidade (PAIC) e o Projeto Periferia. Estes projetos passaram a servir a trés
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comunidades: a académica, a metodista e a civil. No caso da comunidade académica, o PAIC,
atendia tanto alunos, professores e funcionarios da UNIMEP com questBes relacionadas
prioritariamente a salde e moradia e o Projeto Periferia oportunizou trabalhos de Pesquisa e de
Extensdo que auxiliaram no Ensino; ja para a comunidade metodista, ambos os projetos deu
oportunidade para membros da Igreja exercerem seu papel de cristdo, por auxiliarem nas
questBes sociais na periferia de Piracicaba e também puderam entender o universitario e suas
reais necessidades; e para a comunidade civil, estes projetos assistiram diversas comunidades,

com atendimentos na area da saude, alimentacdo, moradia e educacéo.

A Igreja Metodista tinha consciéncia da hegemonia da comunidade universitaria, por
isso direcionou-a para prestar a servico a comunidade civil, privilegiando os grupos sociais que
representassem a maioria da populacéo brasileira, a saber, os marginalizados e oprimidos. Neste
momento, percebe-se uma caracteristica forte da Extenséo Universitaria no &mbito da Educacéo
Popular.

Por atos, como a abertura das portas da Universidade a realizacdo do
Congresso Unido dos Estudantes, a Reitoria da UNIMEP passa a ser
considerada comprometida como o processo de abertura politica do pais, ao
mesmo tempo que, internamente, sua postura liberal com relagdo aos setores
da comunidade universitaria reforga sua imagem de “democratica”. Nessa

conjuntura, o Projeto Periferia passa a simbolizar o compromisso politico da
universidade com as classes populares (FLEURI, 1988, p. 101).

O PAIC tinha a intencdo inicial de oferecer atendimento imediato a comunidade
universitaria, como funcionarios, professores e alunos, estendendo-se a populagdo, que
apresentava problemas com alunos desorientados por problemas no lar, acidentes,
enfermidades, revés financeiro, problemas com drogas, funcionarios com baixa renda e com
dificuldades de trabalho em grupo, filhos menores, relacionamento entre Igreja e Universidade,

além de problemas sérios nas comunidades de periferia de Piracicaba.

Por meio do PAIC, foi possivel desenvolver intensas atividades, como atendimentos na
area da salde, com consultas ambulatoriais; atendimento psicoldgico por estagiarios do curso
de Psicologia, coordenados por um professor; distribuicdo de remédios, com a apresentagdo da
receita médica; atendimento e suporte juridico oferecidos pelo curso de Direito; além de
trabalhos de educacdo ambiental, direitos humanos, habitacao, praticas educativas de prevengéo
a saude, suporte a projetos de alfabetizacdo; estudo sobre o lazer das criancas e varios outros
atendimentos a moradores da periferia. Além de organizar atividades de apoio aos funcionarios

em relacdo ao desenvolvimento do individuo como cidadéo, incentivava a participacdo destes
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nas Assembleias dos funcionérios bem como a cooperagdo junto aos projetos realizados com
0s moradores da periferia. Neste contexto, o setor de servi¢co social dava todo o suporte para

tentar encaminhar os procedimentos e orientacfes de apoio aos necessitados (FLEURI, 1988).

O Grupo de Teologia e a Pastoral Universitaria também estava ligado ao PAIC,
promovendo atividades religiosas como culto ecuménico, cultos e liturgias da Semana
Wesleyana, encontros das Igrejas Metodistas de Piracicaba e apoio por um Comité de
Solidariedade ao Povo da Nicardgua.

O PAIC representa uma iniciativa da reitoria da UNIMEP e de um grupo de
metodistas no sentido de organizar atividades de assisténcia a comunidade
universitaria e, por extensdo, & populagéo piracicabana, de modo especial aos
pobres. Tanto em seus objetivos, quanto em sua pratica, o PAIC constitui-se
como prestacdo de servicos setoriais a individuos que procuram atendimento
imediato. As solucdes sdo encaminhadas no sentido de doagdes de conselhos,
de consultas, de atendimento juridico e psicologico, de remédios e de
materiais varios. As atividades coletivas sdo promovidas a partir e em fungao
das prioridades assumidas pelos funcionarios da universidade, sobretudo da
area pastoral. Predomina uma preocupagdo com a “eficiéncia” dos servigos,
medida por resultados quantificaveis. A sua dindmica é centralizada: os
profissionais, em frentes estanques, integram-se apenas através de reunides
semanais e do coordenador geral, que presta contas diretamente ao reitor. Nao

ha vinculagdo significativa com os setores académicos nem com organizacgdes
populares. (FLEURI, 1988, p. 70, 71).

O PAIC veio, em 1979, para atender as demandas da comunidade universitaria, porém,
estendeu-se a comunidade no entorno da UNIMEP, fazendo com que alguns o encarassem como
uma atividade extensionista, pois assistia ndo so os dentro, mas também os de fora da UNIMEP.
No decorrer da construcéo da Extensdo Universitaria na UNIMEP ficou demonstrado, por meio
dos seus projetos comunitéarios envolvidos com a Educacdo Popular e com as contribuices
externas nos Seminarios e Congressos realizados, além dos estudos com Paulo Freire, que ndo

s6 0 PAIC, mas também o Projeto Periferia, necessitavam escutar a comunidade necessitada.

Olhando para a Politica de Extensdo, aprovada em 1998, vé-se que a UNIMEP tem
passado, ao longo de sua existéncia, por varias etapas e experimentado constante evolugdo da
configuracdo de sua identidade a partir do efetivo envolvimento dos segmentos da Universidade
no decorrer dos processos e projetos que se estabeleceram antes do documento estabelecido. E
funcdo desta pesquisa atentar-se aos fatos historicos que se desencadearam na Politica de
Extensdo, compreendendo suas contradi¢fes. Marx (2002, p. 28), de forma sucinta, fala desse
processo de investigacdo, em que o sujeito da pesquisa “tem de apoderar-se da matéria, em seus
pormenores, de analisar suas diferentes formas de desenvolvimento e de perquirir a conexao

que ha entre elas”.
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Em posse de documentos, documentarios e entrevistas sobre acontecimentos posteriores
a esta época, principalmente apos a tese de doutorado de Reinaldo Matias Fleuri (1988), em
que se traz apontamentos sobre 0s projetos extensionistas do final da década de 70 e inicio de
80, pode-se ter um olhar mais aprofundado sobre o fenémeno. Pensar que o PAIC, no inicio,
era composto por onze funcionarios, todos ligados a Igreja Metodista, sob a coordenacdo do
Bispo Oswaldo Dias da Silva, em que ofereciam assisténcia pastoral, psicoldgica, juridica,
médica, social, apoio a periferia, servicos de ambulatorio e fornecimento de medicamentos, da-
se um sentido para 0 movimento extensionista unimepianos ligado as origens da Igreja
Metodista, voltados para as questdes sociais. Movimento este, nada linear, devido as
conjunturas de cada época.

Diante do exposto em topicos anteriores sobre a Igreja Metodista e sua ligagdo com a
educacdo e com as questdes sociais, vé-se o inicio da retomada aos preceitos originais da Igreja
Metodista Wesleyana. A semente do olhar para o proximo necessitado de atencdo e ajuda
humanitaria, foi lancada por John Wesley, em 1738, brotou e se configurou em raizes
profundas, que passaram por tentativas de serem extintas, podadas, mas que puderam ser
replantadas por cada membro da Igreja Metodista que, de coragdo aberto, olhava para um

desprovido materialmente e espiritualmente, como seu irmdo, lagos firmados pela unido divina.

Entdo, nada mais prudente que deixar que os metodistas, inicialmente, cuidassem do
PAIC, lembrando que era um periodo (1979 e 1980), em que a Igreja Metodista ainda tentava
se achar na sua missdo enquanto cristdos, tanto que debrucaram na criacdo de documentos
como: Fundamentos, Diretrizes, Politicas e Objetivos para o Sistema Educacional Metodista
(1980) e Educacdo Cristd: um posicionamento metodista (1982), criados depois de estudos em
seminarios, como o Seminario Nacional para uma Educagdo Metodista Brasileira e 0 Seminario
sobre as Diretrizes para um Plano Nacional de Educacéo, para enfim chegarem a aprovacéo do
Plano para a Vida e Missédo da Igreja (PVMI) e das Diretrizes para a Educacéo na Igreja
Metodista (DEIM).

Pensar hoje, com os preceitos ja construidos sobre uma atividade extensionista, que esta
deveria ter sido criada a partir da necessidade do povo e ndo da Universidade, ndo desmerece 0
trabalho prestado pelo PAIC e pensar no conceito de relacdo dialdgica da Universidade com a
comunidade também ndo desabona este projeto, que se iniciou acreditando que somente a
academia podia ajudar esta relacdo. Vale ressaltar que estas contradigdes ensejaram mudangas

futuras, principalmente, ap06s as avaliacGes dos trabalhos extensionistas iniciais da UNIMEP.
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Foram destes acertos, desacertos, questionamentos, seminarios de Educacdo Popular e troca de
experiéncias que se moldando o que seria a Extensdo Universitaria expressa na Politica de

Extensdo em 1998.

Estes questionamentos foram apontamentos feitos pelo préprio Fleuri (1988). De acordo
com seus estudos e sua compreensdo, a construcdo, a implantacdo e a execucao dos projetos
comunitarios da UNIMEP, a maioria deles voltados para a Educacdo Popular, acabaram por
encontrar diversos entraves, como : a falta de compreensdo da relacdo Universidade-
comunidade; o despreparo para lidar com as questdes da Educacao Popular; a centralizacdo dos
projetos na Universidade; a falta de recursos financeiros; a predominancia das ideologias
conservadoras € ndo emancipatorias; a privacdo da contribuicdo das comunidades para as
atividades extensionistas; 0 excesso de assistencialismo; a auséncia de interacdo dialdgica até

0 autoritarismo nas relagdes.

Martins (2006, p. 10) diz que “a esséncia do fenomeno nao esta posta explicitamente
em sua pseudoconcreticidade (concreticidade aparente), ndo se revelando de modo imediato,
mas sim, pelo desvelamento de suas mediacdes e de suas contradi¢des internas fundamentais.”
Assim, para conhecer a esséncia do fendmeno, que néo é vista na sua superficie, pelo contrario,
precisa ser descoberta, é necessario ultrapassar o entendimento do real empirico, ndo bastando

apenas investigacGes empiricas da pesquisa, apesar de ser uma exigéncia basica.

Pautado no propoésito de tentar entender a constituicdo da Politica de Extensdo da
UNIMEP, a partir na realidade concreta em que se achava inserida, recorre-se a atores que
viveram e documentaram parte dessa historia relacionada ao caminhar desta Universidade,
como o proprio professor Elias Boaventura, que foi seu Reitor (1978-1986). Em sua obra,
UNIMEP: caminhando pelos descaminhos — Um relato de experiéncia (2004), ele relata
gue o reconhecimento da UNIMEP néo se deu de modo facil e tranquilo, pelo contrario, foi
algo muito trabalhoso, exigindo negociagOes, mediagOes, concessOes e aprovagoes, que

envolveram governo, outras Igrejas e universidades.

De acordo com Boaventura (2004), o autoritarismo da Reitoria era fruto de contradi¢des
e percalcos, neste caso, relacionado a precipitada aprovacdo pelo Conselho Federal de
Educacéo, que tinha alinhamento com a Igreja Metodista, das instalages da UNIMEP para sua
expansdo. Trazendo, com isso, diversos problemas, como: falta de quadras e campo de esporte
para o curso de Educacéo Fisica, oficinas e laboratdrios para os cursos de Engenharias e Saude

e até mesmo falta de salas de aulas para os cursos de Humanas. Boaventura (2004) atesta fatos
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mencionados por Fleuri (1988), no que diz respeito ao autoritarismo praticado pela Reitoria,
mas também o justifica. De acordo com Boaventura, a estrutura de poder verticalizada, como
foi implantada no inicio na UNIMEP, criava um centralismo decisério na Reitoria, que acabava
por emperrar o crescimento e a criatividade da academia. Nesta época, ndo se tinha a divisao
dos trabalhos em departamentos, colegiados de cursos, conselho académico ou qualquer outro
6rgédo académico. Isso tudo acontecendo com uma Instituicdo que precisava de estagios para a
formacéo de seus alunos, recorrendo esta, a criagdo de projetos que oportunizassem a troca de
experiéncia do discente, fonte de pesquisa para a academia e reconhecimento social da

populagéo de Piracicaba.

Sera que sem essas experiéncias e contradicdes no PAIC, que ficou marcado como
autoritario e centralizado na reitoria, pela avaliacdo de alguns, teria possibilidade de a
comunidade Unimepiana amadurecer para falar em seus documentos sobre buscar parcerias
com segmentos sociais, para que, numa dada conjuntura fossem atores de transformacao social,
ao ponto de mencionar na politica de Extensao que “os docentes e discentes terdo acesso ao
saber popular referenciado nas estratégias de sobrevivéncia dessa populagdao” ? (UNIMEP,
1998, p. 66) Isso é fruto de uma intensa reflexdo da historia da Extensdo da UNIMEP construida
junto a Educacdo Popular e Metodistas. Abaixo, segue-se outro projeto peculiar, 0 Projeto
Educacdo Essencial que gerou o Projeto Periferia, voltado inicialmente para a alfabetizacdo de

criancas em bairros periféricos de Piracicaba.
4.4 Projeto Educacdo Essencial: preludio do Projeto Periferia

O Projeto Periferia foi criado pelo reitor Elias Boaventura, depois da nomeacéo de Paulo
Sérgio Emerique®® como seu Coordenador Geral, em 1979. O Projeto estruturava-se em duas
etapas de organizagdo: no primeiro semestre suas atividades resumiam-se na organizacao de
um curso de especializacdo em Educagéo Essencial; no segundo semestre era aplicado o curso
de especializagédo, que tinha por objetivo capacitar recursos humanos para trabalhar com
criancas de 0 a 6 anos, nos bairros perifericos da cidade de Piracicaba, a saber, Piracicamirim,
Séo Jorge, Conjunto Habitacional, construido pela Companhia Estadual de Casas para o Povo

(CECAP) e Vila Cristina. Assim, durante a realizagéo do curso de especializacdo em Educacéo

28 Educador, formado em pedagogia pela Universidade Mackenzie, psicanalista e doutor em psicologia pela USP.
Foi professor, orientador e pesquisador das Universidades FMU, UNESP e UNIMEP.
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Essencial, como forma de colocar em préatica os estudos e como forma de avalia¢éo, os alunos

dividiam-se em 4 grupos.

De acordo com Fleuri (1988), um primeiro grupo de alunos era designado para o bairro
Piracicamirim. Como nesta localidade ja funcionava uma pré-escola mantida pela Prefeitura
Municipal e pela Sociedade Presbiteriana de Assisténcia Social (SOPRAS), em convénio com
a Legido Brasileira de Assisténcia (LBA), mas a organizacdo e estrutura oferecida era precéria,
este grupo elaborou um projeto que acabou por ampliar a possibilidade de atendimento de 36
para 120 criangas, no ano 1980; reformulou o curriculo da escola; deu treinamento aos
professores e promoveu algum tipo de envolvimento dos pais na escola. Para que tudo fosse
possivel, fizeram toda uma logistica que contava com recursos da Prefeitura, SOPRAS, LBA e
da UNIMEP, esta ultima que mantinha a remuneracéo de uma pedagoga, uma psicéloga e uma
coordenadora.

O segundo grupo foi encaminhado para um trabalho junto ao bairro S&o Jorge, regido
muito pobre da cidade que, no ano 1979, contava com 308 familias assistidas pela Pardquia
Presbiteriana, com encontros na comunidade e fornecimento de leite pela LBA e SOPRAS. Este
segundo grupo entrevistou 89 familias para conhecer suas reais necessidades, entre elas:
educacdo de adultos, creche, pré-escola, iluminacdo publica, dgua, esgoto e transporte publico,
oportunidade em que foi proposta a criacdo de uma escola infantil na comunidade, para o
atendimento de 153 criancas, entre 0 a 6 anos de idade. Este segundo grupo, preocupou-se em
elaborar uma proposta que ndo fosse assistencialista, por isso, propuseram, em seu projeto: a
motivacao dos pais na participacdo de programas de alfabetizacdo de adultos; colaboragdo com
0 SOPRAS na organizacao de cursos para as criangas e orientacdo aos pais na educacdo dos
filhos ao que tange a saude, higiene e relacionamento. Para tanto, contaram com apoio
financeiro da Prefeitura, do SOPRAS e da UNIMEP. “Espera fazer com que as pessoas
envolvidas neste processo possam melhor observar, criticar e lutar para modificar sua realidade
e, também, alertar, através de reuniGes, das possibilidades de se conseguir reinvindicacdes do

bairro junto as autoridades competentes” (FLEURI, 1988, p. 73, 74).

O terceiro grupo, por sua vez, foi autorizado a trabalhar, inicialmente, na Fazenda
Taquaral, com filhos dos colonos e criangas da redondeza. Essa fazenda tinha sido adquirida

recentemente pela UNIMEP, existindo ali uma pré-escola desativada, construida pela Usina
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Monte Alegre?®, em 1976. Este terceiro grupo pretendia reativar a pré-escola da fazenda para
atender os moradores do nucleo residencial (CECAP), que, apesar de ser constituido por 420
casas, apenas 37 delas eram habitadas, enquanto outras 1.500 casas, em constru¢do no bairro,
evidenciavam um futuro potencial local para o trabalho do grupo. Como no bairro ndo existiam
servicos publicos basicos, como posto de saude e escola, este terceiro grupo atuava em nivel
preventivo, prestando assisténcia juridica e social; em nivel escolar, reativou a escola da
fazenda Taquaral e construiu uma area de lazer e recreacdo para as criangas, juntamente com a
participacdo da comunidade; e, em nivel sanitario e satde, implantou junto com a UNIMEP e
Prefeitura, um sistema de exames biomédicos peridédicos da populacdo, encaminhando 0s
necessitados ao servigo médico da UNIMEP no PAIC (PEE, 1979). “Para isso, utilizar-se-iam
como recursos humanos, os proprios alunos da UNIMEP, que atuariam como estagiarios, nas
diferentes areas como Direito, Educagdo Fisica, Terapia Ocupacional, Biomédicas” (FLEURI,

1988, p. 75).

Por fim, o quarto grupo do trabalho foi dirigido para o bairro Vila Cristina que, naquele
ano de 1979, contava com cerca de 5 mil pessoas, num local sem infraestrutura urbana, e 5
favelas. A equipe realizava encontros e atividades com as mées da comunidade, no Centro
Comunitario do bairro, setor responsavel por programas de alimentacao e, depois de realizarem
entrevistas com a comunidade, e perceberem que a populacdo necessitava prioritariamente de
uma pré-escola, além de outros recursos de infra estrutura, o grupo planejou a criacdo da pré-
escola, alugada proximo ao Centro Comunitario, com o auxilio da UNIMEP que cedeu a equipe
técnica do Projeto Periferia, contratando 1 coordenador, 5 professores e 1 servente-merendeira,
oferecendo atendimento de um pedagogo, um psicologo, um médico e um enfermeiro pelo
PAIC, além do auxilio de diversos estagiarios de cursos da Instituicdo, 0s quais recebiam

treinamento para iniciar suas atividades nas comunidades (FLEURI, 1988).

A partir das experiéncias dos participantes do curso de especializa¢cdo nas quatro
comunidades da periferia de Piracicaba, elaborou-se o Projeto de Educacgéo Essencial (PEE),
projeto que pode dar vida ao Projeto Periferia, aprovado em dezembro de 1979. Este projeto
considerava necessaria a criacdo de programas de atendimento as criancas na faixa de idade
compreendida entre 0 e 6 anos, para minorar 0s problemas da falta de assisténcia das maes (por

despreparo materno ou pela dedicagéo ao trabalho) ou pela falta de institui¢c6es adequadas junto

29 A Usina Monte Alegre foi vendida, a Metallrgica Dedini, a Companhia Estadual de Casas para o Povo (CECAP)
e a8 UNIMEP.
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as comunidades periféricas da cidade, sugerindo a implantacdo de pré-escolas, eram apenas
3,48 % do total de criancas nesta faixa etaria em Piracicaba, que tinham acesso a escola publica

e gratuita.

Na fundamentacdo tedrica do projeto foi justificado os programas de educacgdo
essencial, alegando que ““a inadequagdo ou caréncia de estimula¢do nos primeiros anos de vida,
provoca a diminui¢do duradoura no ritmo de desenvolvimento, podendo tal fato ser prevenido
por programas de educacdo essencial” (FLEURI, 1988, p. 77), tudo porque, a educacao infantil
tem um papel fundamental no que tange ao oferecimento de melhores oportunidades de
desenvolvimento integral da crianca; e, para isto, as condi¢des ideais perpassam ndo s6 pelo
aspecto educacional, mas por questdes que envolvem a salde, nutricdo, habitacdo,
direcionamento das atividades, da relagdo afetiva com a crianga. Estas preocupacdes estavam
claras nos documentos do Projeto Educacgé@o Essencial de 1979, no artigo 6°, no que se refere

ao que o projeto objetivava realizar:

1 — Orientag&o a gestantes e a mées de recém-nascidos;

2 — Programas de estimulagéo para criancas de zero a dois anos;

3 — Ampliacdo do atendimento para as criangas de dois a seis anos, visando a
compensar o possivel atraso em seu desenvolvimento;

4 — Estimulacdo de aptidbes e de condutas que facilitem a integracdo e o
desempenho da crianga no primeiro grau;

5 — Encaminhamento das criangas para atendimentos especiais;

6 — Fornecimento de uma refeicdo durante o periodo escolar;

7 — Realizago de programas de orientagéo para pais;

8 — De treinamento para os profissionais da comunidade envolvidos na
assisténcia a criangas de zero a seis anos e, por fim,

9 — Participacdo da prépria equipe do Projeto nas mobilizagcbes da
comunidade. (PEE,1979)

Reiterando a anélise do trabalho de Fleuri (1988), o Projeto Educagéo Essencial chega

a comunidade, ja tendo o publico alvo e os servigos prestados definidos mediante 0s recursos

que estavam disponiveis, centralizando toda a dire¢do do projeto sob um olhar interno da

Universidade, sem a possibilidade de coautoria pela comunidade nas tomadas de deciséo do

projeto, cabendo um questionamento: quem poderia melhor expressar as reais necessidades
nessa relagéo, a Universidade que assistia ou a comunidade assistida?

Por ser elaborado a partir e em funcdo de um curso académico, o projeto faz

da universidade seu epicentro. Trata-se, com efeito, de uma iniciativa de

prestacdo de servigos, cujo sujeito (autor e agente) € um grupo de

universitarios, tendo como alvo inicial setores da populacdo suburbana.

Oferece-se um servico especializado, o ensino pré-escolar, desvinculado das

necessidades prioritarias da comunidade, configurando-se como um servicgo
social seletivo e paliativo, uma vez que s6 pode atender uma pequena parcela
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das criancas carentes. A comunidade, instada a apoiar materialmente o
projeto, ndo tem como participar de sua criacdo nem de sua direcgdo.

O projeto de Educacdo Essencial, em outros termos, representa uma tentativa
academicista e assistencialista de se concretizar o compromisso da UNIMEP
com setores de comunidade suburbana, inspirado nos principios cristdos, tal
como entendidos pela Igreja Metodista, sua proprietéaria. (FLEURI, 1988, p.
80)

Com o fim do curso de especializagcdo em Educagédo Essencial, o Projeto Periferia, que
visava a implantacao de pré-escolas na periferia de Piracicaba, ganha corpo, sob a coordenacgéo
de Sueli Mazzilli de Souza Moreira, no final de 1979. A partir dai, em efetiva operacéo durante
0 ano de 1980, o Projeto Periferia implantou quatro pré-escolas em bairros pobres, os quais ja
existiam instalacfes prediais disponiveis para aluguel. A implantacdo ocorreu nos bairros
Matdo e Paulista, em prédios da Igreja Metodista e nos bairros Piracicamirim e S&o Jorge, em
prédios da Igreja Presbiteriana, a fim de atender prioritariamente familias com menor renda
familiar e maior quantidade de filhos, num total de quase 400 criangas, ndo podendo ultrapassar

esse numero, devido a incapacidade de espaco fisico.

O Projeto Periferia funcionou inicialmente nesses quatro bairros, contando com 27
funcionarios, entre eles, pedagogos, assistentes sociais, psicélogas, fisioterapeuta, merendeiras,
vigilantes e professoras. A Legido Brasileira da Assisténcia (LBA) ficou responsavel em
financiar a alimentacdo e o material pedagdgico, enquanto o IEP realizava o pagamento de
pessoal, transportes de pessoal e a manutencdo predial, e 0 SOPRAS custeava o aluguel dos
espacos cedidos. Assim como acontece hoje nas escolas de educacdo infantil de Piracicaba,
naquela época, j& havia o incentivo a contribuicdo voluntaria dos pais na ajuda das despesas das
pré-escolas (PROJETO PERIFERIA, 1980a).

Fleuri (1988), faz duras criticas ao Projeto Periferia: a UNIMEP se comprometia a
custear apenas a manutencdo de pessoal e do material para servicos, investindo o minimo
possivel de recursos financeiros, utilizando de méo de obra barata e gratuita tanto de estagiarios,
guanto de bolsistas; além disso, a precariedade do mobiliario mantido pela Universidade
(armérios, cadeiras e mesas) era alvo de reclamac6es, inclusive pelo fato de que ndo existir em
numero suficiente para atender todas as criangas; outra critica tecida era com respeito a
centralizagéo de todo o processo de deciséo administrativa do Projeto Periferia pela UNIMEP,
afetando a participagdo da comunidade no desenvolvimento do projeto, uma vez que a
participacdo dos pais e da comunidade ficava resumida nas festas comemorativas e de algumas

manutencdes das instalacdes.
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Apesar de acusada de um inicio ndo dialégico nesta relacdo com as comunidades
assistidas pelo Projeto Periferia, acreditamos que a UNIMEP, na figura do reitor Elias
Boaventura, via-se em uma situacdo delicada, pois teria que realizar as acdes do Projeto com
as comunidades, mas o financeiro da Instituicdo ja dava sinais de dificuldades. Talvez esse, era
um dos motivos de um investimento controlado para o Projeto Periferia. No que tange ao
controle administrativo das decisOes, aparentemente, parece que entenderam no decorrer do
processo, sendo corrigido pela percepcdo do potencial das comunidades em gerir suas

atividades e que o poder de escolhas e participacdo deles, impulsionavam os projetos.

Ainda, no que diz respeito a essa centralizacdo, durante a avaliacdo do trabalho
desenvolvido no Projeto Periferia foi constatado que o envolvimento dos pais na pré-escola era
muito baixo, ndo participavam das tomadas de decisGes, nem se faziam presentes nas reunides,
de forma que, uma das metas era criar vinculos de confianca entre a familia e a escola. Mas
como fazer para que a comunidade assumisse efetivamente a sua participacdo na gestdo da
escola, se o Projeto Periferia era totalmente controlado pela Universidade? A resposta veio um
pouco mais tarde, por meio das trocas de experiéncias com estas comunidades na pratica e por

meio dos estudos nos seminérios de Educacéo Popular.

No que diz respeito a precariedade do patriménio fisico dos locais de atendimento do
Projeto Periferia e dos servicos prestados, como de educacdo, alimentacdo e salde, a
coordenacdo do Projeto passou a buscar novas fontes de recursos financeiros, por meio de
parcerias com entidades eclesiais com abrangéncia internacional. Com a missdo da Igreja
Metodista pela luta em prol dos menos favorecidos manifestado no documento recém elaborado
pela Igreja, Fundamentos, Diretrizes, Politicas e Objetivos para o Sistema Educacional
Metodista, de 1980, a coordenacdo do Projeto sentiu-se confiante com a aprovacdo de
investimentos por parte da Igreja, ja que o documento recomendava que as Igrejas deveriam
descobrir formas de colocar seus recursos humanos e patrimoniais em favor da comunidade

pobre.

Um dos episddios na histdria do Projeto Periferia contado por seus documentos foi a
resposta do Conselho Mundial das Igrejas, a um pedido de apoio financeiro ao Projeto. Uma
carta enviada ao reitor por um dos lideres metodistas, Julio de Santa Ana, justificava o
indeferimento do pedido, uma vez que, do ponto de vista técnico, o Projeto Periferia ndo deveria
ter como objeto de pesquisa a formacéo na pré-escola; ressaltando que o Projeto ndo conseguia

atender a toda comunidade na qual estava inserido, uma vez que selecionava as familias
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participantes, reproduzindo assim, um tipo de desenvolvimento desigual, fato que a propria
coordenacdo do Projeto reconheceu que as atividades prestadas a comunidade revestiam-se de
um carater social paliativo. O Conselho Mundial das Igrejas, entdo, justificou que ficava dificil
financiar um projeto comunitario, que ndo assegurava a participacao efetiva das familias no

empreendimento que apresentava custos altos (PP, 1980a).

Este foi 0 quadro tragcado por Fleuri (1988) para avaliar o Projeto Periferia e o PAIC,
partindo da andlise da conjuntura destes projetos na época, exposto nos documentos da
Instituicdo. Provavelmente, o Conselho Mundial das Igrejas, chegou em algo préximo na sua

conclusdo, desqualificando estes projetos para serem apoiados financeiramente por ele.

Tabela 1: Comparativo entre o Projeto Periferia e PAIC

PROJETO PERIFERIA PAIC

Elaborado e conduzido pelos setores académicos ~ Assumido por um grupo de metodistas ligados aos setores
da Pastoral Universitaria

Era dirigido & comunidade dos bairros periféricos ~ Atendia a comunidade universitéria, estendendo seus
servicos ocasionalmente a populacdo da cidade

Oferece educagdo pré-escolar a criancas de Presta atendimento médico, pastoral e social
familias carentes

Caréter assistencialista Caréter assistencialista

Criado e controlado pela reitoria Criado e controlado pela reitoria

Fonte: Elaborada pelo proprio autor, a partir das contradi¢es apontadas por Fleuri (1988).

Fleuri (1988) ainda descreve que o carater assistencialista das atividades destes projetos
é revelado nos autores, nos agentes, na clientela assistida, na metodologia adotada e no seu fim
ideoldgico- politico, justificando-se pela pressuposicdo de que a Universidade possuia recursos
financeiros e que estes deveriam ser ofertados a servico da comunidade, como quesito
determinante para a definicdo dos projetos. No caso do PAIC, a prestacdo de atendimento
médico, assistencial e religioso era o assistencialismo que a Pastoral Universitaria poderia
oferecer; no Projeto Periferia, o interesse dos setores académicos, ao qual o projeto estava
vinculado, por exemplo, o curso de pedagogia e psicologia, era organizar as pré-escolas para

atender criancgas nos bairros suburbanos, como fonte de estagios para os alunos.

Analisando estas questfes pontuadas por Fleuri, constata-se que a metodologia adotada
para a realizacdo desses projetos embasava-se no atendimento rapido a problemas de um
determinado setor, com solucdes prontas, isto €, uma acdo assistencial paliativa, uma vez que
ndo era possivel atender a todos 0s casos e porque a causa do problema social a ser combatida
n&o era analisada. Neste momento era sim estimulada a solidariedade para resolver problemas

comunitarios emergenciais, porem, sem considerar que a organizacdo das classes populares
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precisava resistir a exploracdo e a dominacao capitalista, para que ocorresse uma transformacéo

social profunda.

A contradicdo do assistencialismo constatada nestes primeiros projetos extensionistas
da UNIMEP, veio como forma de gerar um movimento de superacdo por meio da compreensao
que a acdo assistencialista tem um vinculo ideoldgico-politico muito alinhado com as mascaras
do capitalismo, conseguindo vestir-se de bom samaritano quando, na verdade, € um &vido
opressor dos direitos alheios. Houve uma colaboracdo intelectual para isso, pois o “grosso do
professorado dos cursos de graduacdo era constituido de jovens pds-graduandos, em boa parte
de formacdo marxista, alunos da USP, da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), da
UNICAMP e da PUC, excessivamente criticos, militantes em organizagdes” (BOAVENTURA,
2004, p. 74).

Em consequéncia, a acdo comunitaria assistencialista contribui para que as
classes subalternas encontrem apenas algum desafogo imediato e parcial de
suas dificuldades, sem que possam, como sujeitos ativos, desvelar as
contradi¢cOes fundamentais da situacdo em que vivem, nem se organizar para
promover uma transformacao significativa. Nesta linha, o PAIC contribui para
a acomodacéo dos alunos e funcionarios a estrutura vigente na universidade,
da mesma forma que o Projeto Periferia contribui, com seu servico pré-escolar
paliativo, para a manutencdo da estrutura social de exploracdo e dominacéo.
(FLEURI, 1988, p. 92)

A lgreja Metodista reconhecia na tarefa docente, a possiblidade de capacitar os membros
de suas congregacOes para 0 exercicio da cidadania plena, ndo enxergando a manutencdo da
ideologia de classes dominantes, do status quo; utilizando-se de sua doutrina, para servir de
respaldo legal para as praticas assistencialistas que ela desenvolvia.

Ao se atribuir a uma elite a tarefa de promover harmonia social, integrando as
camadas sociais marginalizadas no processo de desenvolvimento vigente,
escamoteiam-se os conflitos de classe, favorece-se o submetimento das
classes populares, dificultando sua organizacdo autdnoma na luta de promover
a superacdo das relagfes de exploracdo e dominacgdo capitalista. (FLEURI,
1988, p. 97)

Fleuri (1988), em seu trabalho que analisa a Educagéo Popular oferecida pelos projetos
da UNIMEP, também faz denuncias sobre as reais intengdes da Universidade em relagdo ao
PAIC:

O PAIC, ao prestar servicos e assistenciais aos alunos, professores e
funcionérios, busca, de um lado, evitar a evasdo de alunos (e de receita),
oferendo apoio aos que se encontram em dificuldades; de outro lado, quer
resolver os problemas de salde e bem-estar dos funcionarios para manté-los
em condigdes de trabalhar. Além do mais, através da prestacao destes servigos,
a instituicdo alimenta a imagem paternal de protetora de seus alunos e
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funcionarios, escondendo o fato de que se constrdi as custas do pagamento de
uns e do trabalho de outros. (FLEURI, 1988, p. 98)

Fleuri (1988) também tece comentérios com relagdo ao interesse da mantenedora da
UNIMEP para com o desenvolvimento do Projeto Periferia:
O Projeto Periferia, por sua vez, simboliza o compromisso social da UNIMEP
para com as camadas populares, legitimando o seu carater de “utilidade
publica” que lhe garante isen¢des fiscais e recebimento de verbas publicas. As
pré-escolas, além disso, constituem-se num campo de estagio para alunos e
professores simpatizantes das lutas populares, desviando, assim, sua atencao
das lutas pelo ensino publico e gratuito conduzidas nacionalmente pelos
movimentos docentes e estudantis na linha de democratizagdo da escola.
Destarte, 0 Projeto Periferia cumpre o paradoxal papel de escamotear o carater
privado da UNIMEP, sob a sua aparéncia de servi¢co a comunidade, e de, em

nome da educagdo popular, esvaziar a luta estudantil e docente pela
popularizagdo da escola. (FLEURI, 1988, p. 99)

Todos esses fatos fizeram com que se pensasse numa reestruturacdo do Projeto Periferia.
Essa intencionalidade romantizada, do apaixonado que define toda a relagdo, mas que o outro
ndo precisa opinar em nada, nem demostrar interesse e nem ter vontade propria, pois seu amor
é tdo grande que supre e consegue discernir a necessidade dos dois lados, ndo funciona na
Educacao Popular. A UNIMEP, juntamente com a coordenacao do Projeto, entendeu que ndo
estava funcionando usar do poder e da centralizacdo dos projetos para definir seu caminhar,
sem oportunizar a avaliagdo e contribuicdo dos mais interessados, a saber a comunidade. A
periferia, por ndo lhe dar retorno, ndo era somado forgas para a execucdo e avango dos
propdsitos dos projetos, principio vital para a relacdo dialégica entre universidade e
comunidade. Entdo, esta relacdo da UNIMEP com a periferia, teve que ser construida para se

conhecer as reais necessidades das comunidades.

A UNIMEP, com o passar dos anos, amadureceu suas relacdes com as entidades
organizadas das comunidades atendidas pelos programas comunitarios. Esse processo nao
aconteceu rapidamente, como vimos, foram necessarios alguns anos de experiéncia, estudos
sobre Educacdo Popular e exemplos de outras institui¢cbes trocadas por meio dos seminarios e
foruns. O primeiro deles, foi o Seminario de Educacdo Popular, que aconteceu em 1981, em
que seus desdobramentos apontaram para 0 Seminario Internacional de Educacdo Popular e
para o Ciclo de Estudos sobre a Educagéo Popular com Paulo Freire, ambos ocorreram em 1983
— e também para o Férum Nacional de Educagdo Popular, em 1984, todos estes eventos foram

realizados nas dependéncias da UNIMEP.
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No decorrer desta pesquisa, verificar-se-4 que a Extensdo Universitaria na UNIMEP se
tornou exemplo nas trocas com as comunidades parceiras, atingindo, de fato, uma relagéo
dialdgica em que as duas partes saem beneficiadas com a parceria. No caso da Universidade,
ela recebe material para agregar ao Ensino e a Pesquisa, além de formar profissionais com um
poder de serem mais humanos, que contribuem com as questdes sociais que 0 cercam. Mas, no
inicio, a historia da Extensdo teve seus entraves e um deles foi a dificuldade de os projetos ndo

serem assistencialistas.

A viséo apresentada do Projeto Periferia e do PAIC, por Fleuri (1988) compromete todo
trabalho das pessoas que estavam envolvidas, desde a Reitoria, coordenadores, professores,
alunos e metodistas. De acordo com Queiroz (2002), o Projeto Periferia realmente passou a
sofrer criticas dos setores académicos da Universidade, sendo acusado de ser meramente
assistencialista. Mas o Projeto Periferia foi uma tentativa de uma nova postura extensionista,
imagine que tinham como exemplo o projeto extensionista da Reforma Universitaria de 1968,
0 Projeto Rondon®, que valia-se do assistencialismo e da prestacdo de servicos para regides
interioranas do Brasil, desmobilizando as a¢fes no entorno da propria Universidade, sem

conhecer estas comunidades.

Por isso, voltando ao trabalho de Queiroz (2002), o Projeto Periferia foi sendo moldado
a partir das contradic@es entre o passado e as necessidades observadas por meio da realidade
concreta, por meio das experiéncias trocadas. Tanto que a UNIMEP, tendo ciéncia do problema
passou a discuti-lo em debates sobre a Educacdo Popular, com intuito de munir-se de estratégias
e expertises para resolver as questdes apontadas pelos setores académicos da Universidade,
procurou parcerias com a organizacdo popular, com novas propostas existentes dentro da

instituicdo e uma nova pratica de que contemplasse 0 momento politico local e nacional.

Estes fatores apontados por Fleuri (1988) e Queiroz (2002) que levaram os projetos
Periferia e PAIC ao assistencialismo, foram superados com o tempo. A questéo de ser algo novo

para a Instituicdo, tendo que ser construido com cautelas, num processo de progresso-

0o Projeto Rondon é retomado em sua 22versdo, no ano de2004, passando por uma restruturacdo das suas
atividades, em que uma delas consistia em a¢des anteriores as operagdes. Era realizado uma viagem precursora,
pelos professores da universidade, ao municipio em que iria ser desenvolvido o projeto, com o objetivo de ouvir e
conhecer as reais necessidades daquelas comunidades. Naquele momento, comecgar um processo de parceria
Universidade-Comunidade.
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retrocesso-progresso, implicaram estas contradigdes. Contradigdes estas, que foram vitais para
o desenrolar desse processo que se culminou na Politica extensionista da UNIMEP.

E notdrio, por exemplo, pela analise da formatag&o dos projetos e de seus objetivos, que
ndo existia a interacdo dialdgica Universidade-comunidade-Universidade, um dos principios
fundamentais da Extensdo Universitaria, de forma que a Universidade ainda era tida como o
epicentro do projeto, ndo a comunidade. Fazendo uma justificativa temporal, pode-se verificar
que a UNIMEP, foi para a época, prodigio, uma vez que ndo se existia diretrizes legais para a
pratica da Extensdo Universitaria na Universidade.

Analisar este processo como um movimento ininterrupto, sendo referenciado com as
caracteristicas da dialética, cada nova forma leva consigo parte da outra forma ou de outras
formas, uma negando a outra, mas trazendo tracos de semelhancas entre si, ajuda-nos a entender
o fendBmeno com um olhar mais abrangente, acreditando na superacdo. Por isso é que se fala,
que o movimento dialético é em espiral, o conhecimento gira em torno do fenémeno, dando
impressdo de se ter voltado ao ponto inicial, mas nao, ele retoma a posicdo do fendBmeno com
um salto qualitativo, entdo modificado. “Isso quer dizer que ndo ha equivaléncia entre o ponto
de chegada, mesmo que o objeto seja Unico, a mercadoria. Na forma, de diagrama, o percurso
foi realizado em espiral” (CARONE, 1984, p. 26). O movimento progressivo e regressivo ndo

tem nada de regressivo, pois 0 movimento se da rumo a compreensao do fenémeno.

Inclusive, os encontros da Igreja Metodista, desde os anos 60, enfatizavam em suas
discussGes a preocupacdo de superar a tradicional influéncia liberal desenvolvendo uma
doutrina social. Os documentos da Igreja, de 1982, mostram que ela tentava se alinhar com a
comunidade académica, uma vez que 0 interesse social devia ser mais importante que o
individual e que aquilo que era identificado como problema nas periferias, bem como suas lutas
constantes, eram o que tinha valor (PLANO PARA VIDA E MISSAO, 1982).

Claro que existe um mérito no Credo Social da Igreja Metodista, pelas suas
contribui¢bes nas lutas no periodo do governo ditatorial. Liberdade de expressdo, protecdo
juridica e eleicdes eram reivindicacdes que a propria sociedade brasileira lutava na época e a
Igreja Metodista anunciou-as com extrema coragem, mesmo sabendo que poderia sofrer
retaliacbes do governo. Esse ato de oposi¢cdo metodista ocorreu em 1971, no auge da ditadura
do governo do General Emilio Médici, como relatado no Credo Social de 1971 da Igreja,

oportunidade em que adota a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos e propunha:
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a) Criacdo de canais adequados de acdo politica a fim de que o povo tenha
liberdade de escolher seu governo;

b) Protecédo juridica a todos contra prisdes arbitrarias e quaisquer atos que
interfiram em diretos humanos;

c) Liberdade de expresséo legitima de convicgoes religiosas, éticas e politicas;
d) A Familia, a igreja, a universidade, associagdes com fundamentos préprios,
demandam a protecdo do Estado e ndo o controle estatal em sua vida interna.
(CREDO SOCIAL, 1999, p. 55, 56)

Exatamente nessa ndo linearidade, que as questdes eram superadas dentro da UNIMEP.
A propria Politica de Extensao traz consigo o germe da sua propria superacéo, pois a realidade
concreta das adversidades de cada época, impulsiona as mudancas. Como mencionado na
Politica Académica de 1992: “Esta dinamica implica possibilidade de falar numa forma, em
certo sentido, hoje acabada. Ha4 uma forma construida para o presente, mas ndo uma construcao
definitiva” (UNIMEP, 2004, p.8). Isto estd em conformidade com os estudos de Mollo e
|[Moraes (2011) a respeito do Materialismo Dialético, em que a dialética € a ldgica do
movimento da realidade ao qual o fenémeno se estrutura, trazendo uma das caracteristicas deste
movimento: “a forma ndo resolve a contradi¢do interna, por isso, tudo que nasce ja traz em si 0
germe da sua superacdo; tudo € movimento continuo e ininterrupto, tudo que nasce tende a
perecer” (MOLLO E [MORAES, 2011, p. 99).

Apesar dos guestionamentos, 0s avancos para com os projetos relacionados a Extenséo,
na administracdo do Reitor Elias Boaventura, eram notorios. Fleuri (1988), em sua analise
trouxe recortes importantes e questionamentos que impulsionaram o grupo a se avaliar
constantemente para alcancar uma educacgédo que de fato, primasse pela formagéo cidada dos

universitarios e da comunidade.

Todas estas questdes e apontamentos sobre o assistencialismo e centralizagdo serviram
de experiéncias para serem superadas em anos vindouros como veremos. Se olharmos por uma
outra Otica, diferente de Fleuri, o Projeto Periferia, por meio das contradi¢cGes geradas, que
fazem parte do processo, oportunizou a criagdo de um espaco para as discussdes sobre 0s rumos
da extensdo por meio destes seminarios, féruns, ciclos de estudos e do Grupo de Reflexédo e

Assessoria, que trataremos logo adiante.

4.5 O primeiro Seminario de Educacao Popular — Gerado a partir do Centro de Filosofia
e Teologia, e por sua vez, gerando 0o GRAEP

O Projeto Periferia, em 1981, simbolizava o compromisso politico da Universidade com

as classes populares. Essa legitimacéo politica e ideoldgica, proposta pela reitoria e o Projeto
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Periferia, encontrava-se ventilada pela opinido publica, necessitando de apoio no interior da
Universidade. Para isso, a academia foi sensibilizada por meio de debates académicos,

promovidos pela contribuicdo do Centro de Filosofia e Teologia (CFT).

No ano de 1979, o Diretor Académico da época, Prof. Ely Eser Barreto Cesar, realizou
busca por membros da Igreja Metodista e pessoas na UNIMEP, para formar um grupo de
trabalho com o intuito de discutir a importancia de um Centro de Teologia da Universidade.
Esse grupo montou um anteprojeto que foi apreciado pelo Conselho Diretor, Reitoria e outros
orgdos da Universidade. Com vistas a formalizar o trabalho deste grupo, em 1980, a Reitoria
nomeia 0 Grupo de Trabalho para a criacdo do Centro de Teologia, que passou a se reunir
semanalmente durante o ano, juntamente com os professores de Filosofia. Ao final daquele ano,

conseguem a aprovacao do projeto para a criacdo do Centro de Filosofia e Teologia (CFT).

O Centro promovia encontros de te6logos, universitarios e educadores metodistas,
organizava encontros de filosofia e Seminéarios de Educacdo Popular. O | Seminario sobre
Educacao Popular, realizado em maio de 1981, organizado e coordenado por Carlos Rodrigues
Brando®!, teve por objetivo aprofundar o conhecimento sobre Educacdo Popular e sua
metodologia de acdo. Nesta oportunidade, foi feita a exposicao da historia dos movimentos de
Educacdo Popular, bem como a leitura de relatdrios desses trabalhos realizados em diversas
comunidades. Em um dos momentos deste Seminario, Branddo descreve as etapas em que a
Educacao Popular foi assumida historicamente no Brasil. Nesta oportunidade ainda, algumas
experiéncias indicaram diferentes praticas de Educacdo Popular e uma compreensao
diversificada sobre o assunto, predominando, todavia, a ideia central de que o sujeito da acédo
sdo as bases populares, isto é, 0s pobres; e de que estes ndo podem ser clientes e sim sujeitos
dos projetos de Educacio Popular (BRANDAO, 1984).

Neste Seminério, ainda, foi oportunizado aos participantes, a reelaboracdo e
sistematizacdo de sua compreenséo sobre Educacdo Popular, chegando a algumas proposic¢oes

sobre o tema, quais sejam: que as organizac¢Oes populares tem que surgir das proprias bases

31 Carlos Rodrigues Branddo é psicologo e mestre em Antropologia Social e doutor em Ciéncias Sociais.
Atualmente é professor colaborador do Programa de Pés-Graduacdo em Antropologia da Universidade Estadual
de Campinas (UNICAMP), professor colaborador do POSGEO da Universidade Federal de Uberlandia (UFU) e
professor visitante da Universidade Estadual de Goiés. Ja lecionou em cerca de 12 universidades. Autor de mais
de 40 livros nas areas de Educac¢do, Antropologia e Literatura, recebeu a Comenda Nacional do Mérito Cientifico
em 1998. Possui experiéncia na area de antropologia, com énfase em antropologia camponesa, antropologia da
religido, cultura popular, etnia e educacgéo, com foco na educacéo popular.
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populares e serem controladas por estas; de que a Educagdo Popular € o conjunto dos processos
educativos que se ddo no processo do movimento popular; de que as instituicdes, como a Igreja
Metodista e a Universidade, podem ajudar e apoiar, mas ndo controlar os movimentos; e de que
a criacdo de projetos mantidos por outras instituicdes em paralelo ao movimento popular,
enfraquecia a organizagdo popular e a manipulava, e com isso ndo permitia a autonomia daquele

movimento, acentuando ainda mais os efeitos do capitalismo para os pobres.

Durante o Seminério avaliaram, ainda, o Projeto Periferia, percebendo que ele se
destoava em relagdo ao que compreendiam sobre Educacéo Popular, por duas razdes: primeiro,
porque o Projeto Periferia era uma iniciativa exclusiva de setores da UNIMEP; segundo, porque
o trabalho era controlado pela Universidade. Desta forma, embora o Projeto Periferia tivesse
sido pensado para analisar as caréncias reais da populagdo suburbana de Piracicaba, essas
caréncias ndo eram prioritarias, uma vez que, toda a sua estrutura e acao era organizada pela
Universidade, a qual assumia seu controle econémico, politico, ideoldgico e pedagdgico, ndo
oportunizando a participacdo da sociedade na construcdo e organizacao do projeto. Nao se ouvia
os discursos presos dento da comunidade, ndo havia a intencdo de se ouvir os silenciados e
descobrir, de fato, suas reais necessidades, uma vez que se fosse proporcionado momentos de
enunciacao, dar-se-ia oportunidade para que eles pensassem sobre a sua condic¢do, podendo
assumir estratégias para a mudanca.

Embora os agentes do Projeto Periferia acreditem poder fomentar a unido da
comunidade para que esta assuma autonomamente sua gestdo, o Projeto
configura-se como entidade paralela incapaz de estabelecer relacBes organicas
com o movimento popular, correndo o risco de ser um fator manipulador e
desmobilizador. Se o projeto Periferia ndo foi criado nem é gerido pelos

movimentos populares, como fica sua inten¢éo de promover educagéo popular
e de reforgcar o movimento popular? (FLEURI, 1988, p. 106).

Apesar de os projetos, PAIC e Periferia, oportunizarem a UNIMEP um salto na questédo
do olhar social de uma Instituicdo de Ensino Superior para a comunidade na qual estava
inserida, ainda mais tratando-se de uma Universidade instalada no interior do estado de Sé&o
Paulo, eram necessarios ajustes para que, de fato, eles pudessem contemplar o que hoje as
Diretrizes da Extensdo Universitaria chamam de interacdo dialogica. Naquela época, ainda ndo
tinham a compreensdo de que a criagdo e o controle dos projetos deveriam acontecer na base
popular, em que a populacdo suburbana ndo era cliente, mas sim, sujeito ativo no processo e a
Universidade seria apenas colaboradora e apoiadora. Alguns dos motivos de toda essa

centralidade e controle da UNIMEP, era porque ndo encontrava a populacdo organizada e
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mobilizada, acabando por assumir a direcdo dos projetos, bem como a pela falta de

conhecimento e experiéncia em Educagéo Popular.

A pesquisa de Fleuri (1988) pode tecer estas criticas sobre a auséncia de fato, da
Educacao Popular, pois a sua nog¢do do fendmeno era outra, de outro tempo, com outras fontes
e experiéncias, inclusive ele teve acesso a toda essa experiéncia por meio dos seminarios em
Educacgdo Popular promovidos pela propria UNIMEP. Mas, o interessante é que, sem essas
contradigdes ficaria improvavel o salto qualitativo de entendimento sobre do lugar da
Universidade na Educagéo Popular.

Depois desse | Seminéario sobre Educacdo Popular, o relacionamento entre Universidade
e comunidade, pelo Projeto Periferia, teve de ser repensado, passando a ser considerado um
Projeto que ainda tinha muito a se produzir, tanto para a Universidade, a qual era desafiada a
se reformular, quanto para a populacéo, que deveria aprender a se organizar e se mobilizar.

Diante do questionamento radical levantado em relagdo ao sentido do Projeto
Periferia, os participantes do Seminario sobre Educagdo Popular sao
provocados a elaborar uma compreensdo da educacdo popular na perspectiva
do movimento popular, a reformular os projetos de extensédo da UNIMEP e a
promover mudancas na area académica que tornem viavel sua participacao
nos projetos de extensdo numa linha popular. (FLEURI, 1988, p. 107)

Estes desafios fizeram com que surgisse, durante o | Seminario, o Grupo Permanente de
Reflexdo e Assessoria de Educacdo Popular (GRAEP), integrado por representantes do PAIC,
do Projeto Periferia, da direcdo académica, representantes de outros Centros da UNIMEP, da
associacdo de funcionarios e dos professores, que tinha por objetivo:

a) propiciar fundamentag&o tedrica da Educagéo Popular;

b) desempenhar a fungdo de consciéncia critica, a partir da perspectiva da
Educacéo Popular;

c) oferecer assessoria ao Nucleo de Valorizacdo Humana em projetos de
Educacéo Popular;

d) repensar, junto com a academia, a situacdo e a pratica desenvolvida nos

cursos, programas, curriculo e outras atividades da area académica (CFT,
1981c, p. 2)

Em seus encontros, 0 GRAEP questionava a falta de integracdo entre os projetos
comunitarios e a academia, como por exemplo, o Projeto Saude de 1981, apresentado pelo

Centro de Ciéncias Bioldgicas e Profissdes da Saude (CCBPS).

Segundo analise do GRAEP do Projeto Saude, denominado Prosit, era desenvolvido um
servico de atendimento a populacdo periférica, pelos estagiarios dos cursos da area de saude. O

projeto justificava-se dentro do proposito politico da Universidade em relacdo as populagdes
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carentes, objetivando prestar servicos comunitarios na area da salide como, atendimento
médico, promocao em relacdo a atividades fisicas, terapia ocupacional e fisioterapia; além de
criar locais de estagio e fonte de material para pesquisas cientificas para publicacdo (CCBPS,
1981).

Em relacdo ao Projeto Saude, 0 GRAEP ainda afirmou que a formacdo cidada e critica
deveria comecar anteriormente ao estagio, para que nao ficassem vacinados pela mentalidade
tecnicista, apesar de reconhecer o estdgio como um fator de conscientizagdo. Nesta fala, o
GRAEP ja considerava os aspectos que caracterizavam a Extensdo Universitaria como
formadora de cidad&os criticos e participativos junto a comunidade. Para iniciar um didlogo, o
diretor do CCBPS descreve ao GRAEP suas angustias em relacdo a Educacdo Popular, pedindo-
Ihes sugestBes executdveis dentro da realidade, manifestando interesse em promover o

entrosamento entre Ensino e Extensao.

Em resposta, 0 GRAEP faz a proposta de um seminario envolvendo os participantes do
GRAEP e do Projeto Saude, Seminéario de Saude e Educacdo Popular, de 1981, espaco que
serviu para levantar questfes sobre a ligacdo entre a Universidade e a Educacdo Popular,
questionando a UNIMEP a assumir autenticamente esta educacdo, em que a comunidade, por

meio dos seus integrantes, desenvolveria a nogéo de cidadania.

O Seminario de Saude e Educacdo Popular, de outubro de 1981, abordou temas como:
Educacdo Popular — conceitos e principios; Extensdo Universitaria e Educacao Popular; e Satde
e Educacdo Popular. Este seminario acabou gerando algumas publicacGes no caderno Saude e
Educacdo Popular, um deles escrito por Ely Eser Barreto César, com o titulo: Extenséo
Universitaria e educacdo popular — uma abordagem especifica a partir da UNIMEP de
1981 visando a UNIMEP de amanha. Neste artigo, o autor relata a UNIMEP procurando se
diferenciar das outras instituicOes de ensino superior, por estar tentando unir o Ensino e a

Extensdo Universitaria, por meio de estagios e projetos de servico ao povo (CESAR, 1981).

César (1981) reconhece o esforco da reitoria por criar projetos como o PAIC, o Projeto
Periferia, o Nucleo de Valorizagdo Humana (NVH), porém, na sua visdo, os esforcos
concentraram-se numa prestacao de servico, sem reverberar para o Ensino, desqualificando o
perfil extensionista dos projetos, retomando a analise das atividades de extensdo com 0 GRAEP,
em que a UNIMEP tenta reconciliar Ensino e Extenséo em favor das classes menos favorecidas.

Assumindo a doutrina libertadora da Igreja Metodista, o reitor implanta os
projetos comunitarios, que encontram dificuldades de se ligar as atividades
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académicas de ensino e pesquisa, surge o Centro de Filosofia e Teologia,
promovendo debates e gerando 0 GRAEP, que se torna o ponto de encontro
entre as iniciativas da Reitoria, em termos de a¢do na periferia da sociedade,
e a acdo da academia. (CESAR, 1981, p. 11)

César (1981) manifesta, ainda, a sua esperanca de que 0s estagios possam ser o elo entre
0s projetos de servicos a comunidade e os cursos da Universidade; acreditando que o contato
dos alunos com o povo, pelos estdgios, poderia sensibiliz&-los ao questionamento da vocacgao
elitista do ensino académico, cobrando uma formacdo profissional competente a servigo
também das classes menos favorecidas; o que implicaria na mudanca fundamental na prépria

academia.

Ainda, em seu trabalho, César (1981) aponta trés hipoteses para a acdo da Universidade

a favor da Extensdo ligada a Educacédo Popular: 1°) que a formacéo profissional também ocorre

no exercicio da profissdo, sendo o estagio, um espaco institucional em que as atividades de

ensino devem ser interligadas com as de Extensdo em parceria com a comunidade; 2°) que a

UNIMEP, deveria ter como objetivo atuar na sociedade como um todo, principalmente junto as

classes menos favorecidas; 3°) que os estagios deveriam acontecer, prioritariamente junto a

periferia da sociedade, como forma de clarear a tomada de consciéncia em relagdo a Educacéo
Popular.

O Tipo de mudanca proposto nesse momento aparece nas sugestdes dos

participantes do seminario. Estes manifestam a preocupacdo de se reorientar

o sentido do trabalho de cursos, de forma que passem a formar profissionais a

servigo das classes populares e ndo apenas em funcéo das elites. A discussao

dos pressupostos e a realizacdo de projetos de extensdo junto a comunidade,

aparecem como 0s meios para se promover a relagdo da universidade com os

grupos populares, em termos de troca de conhecimento e de experiéncias por

ocasido do desenvolvimento de a¢fes conjuntas, que desafiara a universidade

a se reestruturar e a promover a formacéo de profissionais comprometidos
com a educacao popular. (CFT, 1981d, p. 3).

Todos esses debates durante o ano de 1981, na UNIMEP, evidenciavam que o Projeto
Periferia, para consolidar-se como projeto extensionista, voltado para a Educagdo Popular,
precisava criar vinculos com os setores académicos e com 0s movimentos populares. Neste
contexto, os estagios obrigatorios dos cursos de graduacao e a Extensdo Universitaria aparecem

como canais de comunicagéo entre a comunidade académica e a comunidade popular.

Os debates proporcionados pelo GRAEP, além de reforcar sua propria legitimacéo,

estimulava o Departamento de Educacdo a elaborar um anteprojeto de Alfabetizacdo de
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Adultos, o que levou a criacdo do Programa de Educagdo de Adultos (PEA), implantado em
1982, como setor do Projeto Periferia. O Projeto que antes atendia apenas criancas de 0 a 6
anos, passou a contemplar, além de outros setores da comunidade, o desenvolvimento do adulto;
isso porque, em toda sua vida o sujeito estd em desenvolvimento e que, na fase adulta, ha um
grande potencial para isso, pois a rede de rela¢cbes com o outro é aumentada em relagdo a

infancia.

Os pais dos alunos das pré-escolas, por exemplo, poderiam ser o fio condutor entre o
Projeto Periferia e a populagéo dos bairros, oportunidade em que seriam capazes de provocar
autonomamente melhorias sociais e ser fonte de estudo para mudancas dentro da Universidade;
olhando por este viés, o Projeto Periferia teria um potencial fabuloso para contribuir para a
integracdo Universidade-comunidade, para a organizacdo comunitaria da populacdo, além da

transformacéo interna da Universidade.

Fleuri (1988) novamente leva-nos a pensar nas contradicdes que ensejaram-se neste
contexto, ao verificar as criticas apontadas por ele ao Projeto Periferia: que o projeto seguia,
no ano de 1982, ampliando-se e anexando a outros projetos como o Programa de Educacéo de
Adultos (PEA), Projeto Salude e Organizacdo Popular; todavia, 0 mesmo grau de ampliacdo era
0 de burocratizacdo, uma vez que eram estabelecidos altos graus de formalismo em suas
relacBes, como, por exemplo, a elaboracdo escrita e exaustiva das normas que regiam as
relacBes e definiam minuciosamente a funcdo de seus integrantes, provocando hierarquizagao
e controle de todo o processo; o formalismo era tamanho que as relagdes eram marcadas pela

impessoalidade entre os envolvidos.

Estes ultimos apontamentos feitos por Fleuri, aparentemente, trazem talvez um tanto de
improdutividade na pratica dos Seminarios de Educagdo Popular, mas na verdade, eram as
contradi¢Ges do processo que foram sendo evidenciadas para serem, por fim, superadas. Essa
centralizagdo foi notada, ndo sabemos se na época, pelo proprio reitor Elias Boaventura, tanto
que ele deixa evidente em um artigo seu, , que todas as questdes passavam por ele, “onde as
minimas questdes passavam pelo solitario reitor”. Estas contradi¢cbes surgiram para serem
analisadas e contornadas, tanto que o Seminario apontou a necessidade dos trabalhos com a
Educacdo Popular partirem das comunidades organizadas com as suas demandas, a
universidade deveria partir do povo, por se identificar com 0 movimento popular, reconhecendo

seu potencial histérico para transformar a sociedade e a propria universidade.
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O 1° Seminéario de Educacdo Popular oportunizou a abertura da Universidade para uma
articulacdo organica entre a instituicdo e os movimentos populares. Moreira (1981, p.16, 17)
menciona que as experiéncias de extensao da UNIMEP pretendem “veicular uma educagao que
conclame as classes populares a uma pratica autbnoma, que se reflita na sua organizacao
enquanto classe” e que as contradi¢fes na relacdo educagdo-sociedade sé podem comecar a ser
discutidas quando ela for acolhida pela universidade, trazendo a necessidade de mudanca da
propria academia, “pois implica numa relagdo entre intelectual e os elementos das classes
populares”. Todavia, ndo se pode negar que, para 0 movimento popular, o GRAEP representou
uma saida para os impasses provocados pelo Projeto Periferia, devido as contradi¢fes
estruturais de sua pratica que foram sendo evidenciadas pelos debates nos Seminarios em
Educacao Popular. Quanto mais se aprendia sobre Educacao Popular naqueles eventos, mais 0s

presentes tinham certeza da necessidade de mudanca dentro do Projeto Periferia.

4.6 Nucleo de A¢do Comunitaria — Fruto das Contradicdes do Projeto Periferia

A burocracia e 0s entraves econdmicos e financeiros, principalmente na questéo salarial,
no decorrer do ano de 1982, fizeram com que o Projeto Periferia sofresse perdas, incluindo, a
falta de compromisso por parte dos seus participantes e a parceria com 0 Projeto Saude,

acentuando entdo, a sua precariedade.

Na realidade, a coordenacdo do Projeto Periferia sofria cobrancas e pressdes de varias
partes: da ala progressista da Igreja Metodista que, por meio da Pastoral e do CFT, cobravam a
superacao de seu carater assistencialista e da manutencéo da coeréncia com os principios da
Igreja, que estavam na época sendo intensamente discutidos; dos intelectuais esquerdistas que
exigiam a vinculagdo do Projeto Periferia com a academia; da trdmites administrativos, que
acabavam por exigir eficiéncia e cumprimento do protocolos; e também por parte do Reitor,
que, na época, acabava por centralizar em suas maos os processos, por falta dos departamentos

e colegiados para dividir as fungoes.

No final de 1982, o Reitor da Universidade, com intencao de resolver parte dos entraves,
convoca a diretoria do Centro de Ciéncias Bioldgicas e Profissdes da Saude (CCBPS) e a equipe

técnica do Projeto Periferia para anunciar uma coordenagdo geral de todos os projetos
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comunitarios da UNIMEP. Nesta oportunidade, cria-se o Nicleo de A¢do Comunitaria®? (NAC)
como 6rgdo de assessoria da Reitoria, com a tarefa de coordenar os programas de acao
comunitaria, a fim de fazer com que os projetos comunitarios, como o Projeto Periferia, o PAIC,
0 Projeto Saude e todos os outros, tivessem uma unidade entre si e uma integracdo com a area
académica, caracterizando de fato, a Extensdo Universitaria; sendo justificado ainda, que, dada
a insercdo da Universidade na comunidade, parecia ser oportuna a constituicdo de um 6rgao
que coordenasse as atividades e representeasse todos 0s setores junto aos orgaos deliberativos.
Outro objetivo do NAC era incentivar atividades de Extensdo Universitaria nos projetos de acao
comunitaria pelos estagios, bolsas de extensao, além de direcionar a distribuicdo das verbas de
utilidade publica e coordenar sua aplicacdo. Suas atividades estdo voltadas para duas areas de

atuacdo: a comunidade universitaria e a comunidade externa (NAC, 1982a).

A experiéncia de vincular o Projeto Periferia com os cursos das areas de saude da
UNIMEP, desencadeou a reflexéo sobre a Extensdo Universitaria, originando outras iniciativas
como as conferéncias organizadas pelo Departamento de Economia nas comunidades do
Projeto Periferia e o Jornal Popular, totalmente organizado pelo curso de Comunicacao Social,
com consultas a comunidade, pelos Conselhos dos Pais das Pré-escolas, garantindo com que 0s
interesses da populacdo estivessem ali representados. O jornal teve nove edi¢des, durante 1 ano,
possibilitando maior envolvimento dos alunos com os problemas da comunidade, sendo
descoberta a realidade da sociedade piracicabana periférica, por outros alunos, pelo Jornal
Popular.

Ha& um inegavel acimulo de experiéncias e de dados sobre a realidade
compreendida pelo Projeto. Ao cabo desses anos, cristalizou-se uma
compreensdo mais clara dos objetivos a serem perseguidos. De um lado,
busca-se efetivar uma educacdo com proposta metodolodgica alternativa. De
outro lado, busca-se a solidariedade com as lutas populares, ndo sé colocando
0s recursos humanos e materiais da universidade a servico dessas lutas, mas
também contribuindo para conscientizar os trabalhadores da necessidade de
sua organizacdo e, por conseguinte, da transformacdo da sociedade.
Finalmente, amadureceu-se a conviccao de que o Projeto ndo pode continuar
sendo um segmento a margem da estrutura académica e que, portanto, faz-se
necessaria uma discussdo séria de como o mesmo pode ser absorvido e
implementado como uma politica de extensdo universitéria. (PP, 1982b, p. 4)

2.0 Nucleo de Acdo Comunitaria (NAC), criado com ideais do Bispo Oswaldo Dias da Silva, tinha a tarefa de
coordenar e um unir 0s programas de acdo comunitaria, anteriormente ligados ao Nucleo de Valorizagdo Humana
(NVH), dirigido pela Pastoral Universitaria até o ano de 1981; ano em que o Bispo Oswaldo elabora um
anteprojeto de Diretoria de Valorizagdo Humana, para em 1982 vincular-se a UNIMEP como Grupo de Trabalho
para Implementacdo do Nucleo de Valorizagdo Humana, posteriormente se tornando o NAC (FLEURI, 1988).
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A implantacdo do Nucleo de Acdo Comunitaria, com vistas a promover a articulacdo
entre os projetos comunitarios, de acordo com Fleuri (1988), novamente comete 0 mesmo erro
por coroar o processo de centralizacdo sob o controle da instancia maxima da universidade.,
pois, Como 0 processo partiu da reitoria, isso fez com que se coroasse a acdo de centralizacéo

do poder sob o controle direto da instancia méxima da Universidade.

Mas, o que talvez tenha passado desapercebido por Fleuri, era que esta iniciativa partiu
do Bispo Oswaldo Dias da Silva, antes de se desligar, por aposentaria, do IEP, no ano de 1981.
Ele, como medida preventiva, para manter ativo o NGcleo de Valorizagdo Humana (NVH) que
era vinculado a Pastoral Universitaria, elaborou um anteprojeto de “Diretoria de Valorizagio
Humana”, o que a Reitoria fez foi receber a proposta e nomear um Grupo de trabalho, composta
pelos coordenadores do PAIC, Projeto Periferia, Diretoria Académica, Vice-reitoria e Pastoral
Universitaria, para estudar o assunto. Entdo, seria injusto acusar a Reitoria de centralizadora,
se a propria, recebeu a proposta de outro setor e levou ao conhecimento de outros setores da
Universidade para valida-la, apds estudos. Se, de alguma forma, incialmente, Elias Boaventura
iniciou seus trabalhos de uma forma um tanto centralizadora, como ja apontado por ele mesmo,
percebemos que essa postura foi sendo mudada, passando a receber sugestdes e delegar fungdes

para grupos de trabalhos academicamente competentes.

Este grupo de trabalho, responsavel pela nova implementagdo do Nucleo de Valorizacdo
Humana, nomeado pela reitoria, esboca o0 anteprojeto do Nucleo de A¢do Comunitaria (NAC),
em 1981, e durante 0 ano de 1982, foi realizado diversas reunides até chegar ao andncio do
Diretor Geral do IEP, da criacdo do Nucleo de A¢do Comunitaria. No anuncio de criacdo do
NAC, o diretor do IEP, que também era o reitor da UNIMEP, deixa claro que o NAC foi criado
como um 6rgdo de assessoria da reitoria, com a tarefa de coordenar os programas de acéo
comunitaria segundo a filosofia da institui¢ao, “promover a proposta de educagdo libertadora”

(PD 06/82, 14/10/1982, art. 3).

A intencéo da reitoria desde momento, acredita-se, que era tentar desafogar as diversas
demandas que chegavam, devido toda a conjuntura da época, como ja mencionado e nesse
momento, vislumbrava a divisdo dos setores da Universidade com autonomia para gerir suas
demandas. A contradicdo em aberto, agora estava seguindo o movimento de superacdo para
gerar novas demandas, conforme a vida real solicitava. De acordo com concepcao materialista,
suporte tedrico para a analise da Extensdo na UNIMEP, a compreensdo de vida é material.

Apesar das condicdes reais preexistirem as ideias, depois de conhecido o mundo material, este
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pode ser transformado pelas ideias, € o ser consciente atuando sobre a realidade (MARX, 1984).
De fato, a realidade pode ser transformada, a partir do interesse de seres conscientes dessa
necessidade e foi 0 que aconteceu no decorrer das demandas que surgiam nesse processo que

culminou na Politica de Extensao da instituicao.

Apesar de receber diversas criticas por alguns setores da universidade, relacionadas a
interferéncia da Igreja Metodista nas questdes académicas da Universidade, a colaboragéo dela,
principalmente de seu grupo progressista, foi fundamental para o andamento das solugdes dos
problemas apresentados relacionados aos programas de acdo comunitaria. Todo esforco deste
grupo no andamento da aprovacao dos documentos relacionados a Educacdo Metodista, que
visa uma educacdo de apoio aos movimentos de libertacdo dos oprimidos, provavelmente,
influenciou todo o caminhar desde processo no NAC e outros relacionadas a Extensdo na
UNIMEP Metodista.

Em todo o contexto apresentado, a proposta de Educacdo Popular desenvolvida pela
UNIMEP naguela época, apresenta-se ainda como uma via de mao Unica, em que, quem pensa
e controla todo processo, inclusive determina as necessidades, € a cipula da Universidade, com
relagdo direta com a Mantenedora. O real detentor desses processos deveria ser a comunidade
externa, passando de comunidade assistida, para comunidade participativa, tendo como apoio
da Universidade, seu conhecimento cientifico e técnico. Mas € notorio a disposicdo da
Universidade para se adequar os projetos de Educacdo Popular ao caminhar em uma via de
mé&o-dupla, universidade-comunidade, era uma questao de tempo para esse amadurecimento. E
isto aconteceu no decorrer dos anos, os trabalhos e estudos ja indicavam o caminho para 0s
unimepianos, que nao era linear, mas passivel de ser atingido, como veremos no decorrer desta

pesquisa.

4.7 Seminario Internacional de Educacéo Popular — Contradi¢des que geraram o Ciclo de

Estudos com Paulo Freire e abriram portas para os FONEP’s

O movimento popular marcou presenca na UNIMEP em eventos como, 0 Seminario de
Educacao Popular, que aconteceu em maio de 1981, em que seus desdobramentos levaram ao
Seminario Internacional de Educacdo Popular, entre os dias 23 a 28 de marcgo, de 1983 - e

também o Forum Nacional de Educacdo Popular, no seguinte, em 1984,

Apesar de o reitor, Elias Boaventura, ser acusado de que 0s projetos comunitarios da

UNIMEP terem sofrido o seu controle, ele usava de seu cargo para continuar tomando
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iniciativas mais ousadas na perspectiva da Educagdo Popular. Depois de uma viagem pela
América Central e Bolivia, na qual visitou entidades governamentais e assinou parcerias,
assumiu o compromisso de organizar, na UNIMEP, o Seminario Internacional de Educacao
Popular e instituiu a Comissdo Organizadora que tinha por objetivo intercambiar as
experiéncias da Nicaragua, Bolivia e Brasil com a Educagdo Popular, a fim de desenvolver
estudos sobre o assunto.

Destinado & Comunidade Universitéria, 0 Seminario Internacional de Educacgéo Popular

estava limitado a 43 vagas para professores e 93 vagas para alunos, fato que fez com que o

Diretério Central de Estudantes liderasse um movimento de repudio, os quais acabaram

invadindo uma das sess6es de organizacdo do evento, gerando a liberacao de 600 vagas no total,
para a participacao (FLEURI, 1988).

O Seminario contou com as reflexdes e experiéncias de trés universidades e

dois Ministérios de Estado da Bolivia, com a presenca do Conselho Nacional

de Educacdo Superior (CNES) e do Ministério de Educacdo (MED) da

Nicardgua, com representantes da Associacdo Nacional de Docentes de El

Salvador. Do Brasil, além da presenca de Paulo Freire, Luis Eduardo

Wanderley e de Carlos Brandao, fizeram-se presentes ao Seminario inimeras

organizagdes que desenvolvem experiéncias de educagdo popular: CEB’s,

Sindicatos, Oposi¢Oes Sindicais, Movimentos Populares, Prefeituras de

oposicao, UCBC, Partidos de Oposi¢édo, Universidades oficiais e particulares,

Comissdo de Justica e Paz, Comissdo de Diretos Humanos, Conferéncia

Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), secretarias de Educacéo e Cultura,

Centro de Comunicagdo Social do Nordeste (CECOSNE), e outros, num total
de quinze Estados e seiscentos participantes. (SIEP, 1983a, p, 3)

No decorrer dos seis dias, 0 evento contou com a abordagem de diversos temas, entre
eles, “Universidade e educagdo popular em EL Salvador”, “Panorama socioecondémico do
Brasil”, “A Universidade e educacdo popular”, “Situacdo socioecondmica da Bolivia”,
“Autonomia e co-governo universitdrio da Bolivia”, “A atencdo primaria a saude”,
“Experiéncias em alfabetiza¢do”, “Panorama socioecondmico e a experiéncia de educagdo
popular na Nicardgua”, “Educagdo popular no Brasil” (tema desenvolvido por Luis Eduardo
Wanderley) e “Educagao popular na América Latina” (tema desenvolvido por José Siribats).
Nesta oportunidade, Paulo Freire e Carlos Rodrigues Brandao realizaram debates sobre as
experiéncias de Educacdo Popular e fizeram um ato publico em solidariedade a Bolivia,
Nicaragua e El Salvador, além da formagdo de grupos nos quais se discutiam a Educacéo
Popular na Bolivia (FLEURY, 1988).

Com essa variedade de temas e a dimensdo que tomou 0 Seminario Internacional em

Educacdo Popular, imagina-se quéo significativa foi a experiéncia para os participantes, em
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especial, para a Comunidade Universitaria da UNIMEP e para sua Mantenedora. De acordo
com Maria Tereza S. Queiroz, em sua pesquisa intitulada Uma via de mdo dupla: a extensao
na Universidade Metodista de Piracicaba no periodo de 1978 a 1986, de 2002 “a
repercussao internacional e nacional do evento reforcou a imagem de uma universidade

comprometida com a educagao popular”.

Um ponto que deve ser levantado diz respeito ao documento desenvolvido no ultimo dia
do Seminario, que trouxe as conclus@es das atividades do evento, isto é, uma analise conjuntural
em relacdo as condicdes sociais, econdmicas e politicas dos povos da América Latina, marcada
pela exploracdo, miséria, repressdo e violéncia, institucionalizada pelos governos submetidos
ao sistema capitalista, enxergando que existia um desejo latente de libertacdo e independéncia
plena da sociedade dominada. Este documento apoiava-se no sentimento de libertacdo,
incentivando o surgimento de uma Educacao Popular libertadora, que fizesse surgir um novo
homem, consciente e de atitude critica diante de suas condi¢des sociais, livre de manipulacdo

ideologica e ativo participante dessa nova sociedade.

O documento assegurava gque a hegemonia dos processos de Educacéo Popular pertencia
ao povo, cabendo as instituicbes, como a UNIMEP, que se declaravam a favor do movimento,
ser apenas apoio, oferecendo apenas instrumentos para que 0s proprios sujeitos desvendassem
as causas que os mantinham na condi¢do de dominados por esse sistema capitalista, causador
da miséria, exploracao e divisdo de classes na sociedade, a fim de que adquirissem forca para
enfrenta-lo; em outras palavras, as institui¢cfes deveriam desempenhar papel de assessoria, ndo
de lideranga.

A definicdo de educacdo popular €, ainda, completada como processo vivo
“que nasce da propria pratica concreta do povo em meio as contradi¢fes, como
uma reflexdo sobre esta mesma pratica, orientando as agdes ligadas a esta luta,
sendo sua tarefa a criag8o, sistematizacao e aplicacao de experiéncias surgidas

da préatica que permitem ir concretizando a realizacéao coletiva de seu processo
libertador resgatando os valores culturais do povo. (SIEP, 1983, p. 4-7)

O documento produzido ao final do Seminario Internacional de Educacdo Popular,
resumia como extremamente pertinente o evento realizado e que seus resultados foram um
sucesso. Em virtude de tantos fatores positivos, engatilharam uma proposta de um segundo
Seminério Internacional de Educagdo Popular, agora na Nicaragua, que ndo chegou a se

realizar.

Este Seminério Internacional de Educacdo Popular trouxe muitas mudangas para a

UNIMEP. Primeiro, porque houve uma repercussao nacional e internacional de uma
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Universidade comprometida com a Educagdo Popular, o que proporcionou novos convénios e
atraiu profissionais comprometidos com a Educagao Popular para a UNIMEP, “na linha de
convénios, a UNIMEP enviou, em julho de 1983, seu Programa Integrado de Educacéo Popular
— PIEP para a Comisséo Intereclesiastica de Coordenacao para Projeto de Desenvolvimento, a
agéncia holandesa ICCO” (QUEIROZ, 2002, p. 66); segundo, porque o evento contribuiu
significativamente para o aprofundamento de um debate interno mais critico sobre os projetos
comunitarios, porém, em propor¢ées menores que a sua repercussao, oportunidade em que foi
proposta atividades de estudos para dar continuidade ao Seminario (EDUCAGCAO POPULAR,
EXPERIENCIAS E REFLEXOES, 1984).

A proposta foi relacionada a um Ciclo de Estudos com Paulo Freire, como um espaco
oportuno para a Comunidade Universitaria discutir e trocar experiéncias de Educacao Popular
e alinhar as diretrizes da UNIMEP quanto aos projetos ja existentes e 0s que viriam a existir na
perspectiva de Educacdo Popular, caracterizando um preltdio a Extensdo como parte do tripé
do Ensino Superior, isto é, Ensino, Pesquisa e Extensdo, regulamentado nos dias de hoje. A
organizacéo passou pelo Departamento de Educacéo, foi aperfeicoada pela Camara de Extenséo
da Instituicdo, e posteriormente aprovado pelo Conselho de Coordenacgéo de Ensino e Pesquisa.

Neste contexto, a propria UNIMEP passou, administrativamente, a tomar medidas para
viabilizar o Ciclo de Estudos, entre elas, a liberacdo de seus funcionarios para que pudessem
participar dos encontros, de forma que, todos os participantes-funcionarios ficavam isentos de
pagamentos e recebiam certificados de Extensdo Universitaria ou créditos para os cursos de
poés-graduacdo; bem como a divulgacdo no Jornal Opcdo, da UNIMEP, com comentérios
semanais sobre os seminarios do Ciclo de Estudo sobre Educacio Popular (EDUCACAO
POPULAR, EXPERIENCIAS E REFLEXOES, 1984).

Em 1983, o Ciclo de Estudos com Paulo Freire ganha notavel abrangéncia dentro e fora
da UNIMEP, com o envolvimento de professores, funcionarios e alunos da prépria instituicéo,
e de outras, como os da Escola Superior de Agricultura Luiz de Queiroz (ESALQ), e da
Faculdade de Servico Social de Piracicaba, bem como de grupos organizados das cidades de
Sdo Paulo, Ribeirdo Preto e Sorocaba, tornando-se uma atividade mobilizadora, devido a sua
estrutura participativa e envolvimento de varios grupos ativos, nascendo estudos das

experiéncias em andamento.

O Ciclo abordava um ponto muito pertinente das relagdes entre a Universidade e

comunidade popular, o autoritarismo, pelo fato de a Universidade ser detentora do saber
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cientifico e dizer-se superior ao saber popular. Pelos encontros, foi preciso quebrar a
desconfianga dos grupos populares e superar as diferencas de classe, de forma a demonstrar que
o0s representantes da Universidade estavam a servigo das classes populares, projetando, a partir
das necessidades destas, um novo projeto de sociedade, com o intuito de alcancar uma
perspectiva mais ampla no processo de repensar uma pratica académica, segundo os parametros
e praxis do movimento popular, além de aprofundar em questdes gerais e especificas sobre o

assunto, sendo proposto para 0 ano de 1984, um Forum de Debates na UNIMEP.

Do que se sabe, apesar de 0 Seminério Internacional de Educacdo Popular ter sido um
sucesso, ndo gerou forcas suficientes para a organizagdo de um segundo Seminario
Internacional; entretanto, devido a algumas Universidades do pais terem aberto suas portas para
0 movimento popular, pelas atividades de extensdo e prestacdo de servigos, consideraram
apropriado a criagdo de um espaco para que pudessem trocar de experiéncias e intercambiar as
relacBes entre essas as comunidades universitaria e popular; e 0 meio pensado para isso foi o

Férum Nacional de Educacdo Popular (FONEP).

O Primeiro Férum Nacional de Educacdo (FONEP) aconteceu na UNIMEP, em julho
de 1984, reunindo representantes de mais 80 entidades ligadas ao movimento de Educacdo
Popular, entre elas, Universidades e Secretarias Municipais e Estaduais de Educacédo. Dentre 0s
temas abordados estavam: “Educacdo Popular e pratica politica”, metodologias em educagao
popular, atividades de Extensdo Universitaria, as quais tinham por foco a conscientizacéo e a
organizacao dos setores populares, além das problematicas relacionadas a centralizagcdo do
controle dos projetos comunitérios por parte da Universidade, os conflitos entre os grupos da
Universidade e os embates da relacdo destes grupos com os movimentos da base popular
(EDUCACAO POPULAR, EXPERIENCIAS E REFLEXOES, 1985).

O evento teve uma repercussdo positiva, no geral, pois favoreceu a troca de experiéncias
entre os grupos ligados a educacao popular, assim como aconteceu no Semindrio Internacional
de Educacédo Popular no ano anterior, diferenciando-se deste, pelo fato de que o FONEP teve
forca para seguir independente da UNIMEP, o que possibilitou a concretizagdo do segundo
FONEP, em Goiania, em julho de 1985, tendo como tema “Politica e movimento popular”, bem
como 13 encontros regionais sobre Educagdo Popular, denominados de Forum Regional de
Educacéao Popular (FOREP), em diferentes cidades do territorio nacional, entre os anos de 1986
e 1987.
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Todos estes encontros regionais uniram forgas e motivos para a realizagédo do terceiro
FONEP, em julho de 1987, tendo a capital baiana, Salvador, como sede. O tema central deste
Evento foi “Mobilizagdo e poder, desafios a educagdo popular”, a fim de fortalecer a
centralidade do poder na comunidade popular e ndo o controle na mao da Universidade

representada por seus grupos de agéo a favor da Educacgéo Popular, como vinha sendo praticado.

Do que se sabe, 0 Seminario Internacional de Educacdo Popular, os Ciclos de Estudos
com Paulo Freire ¢ os FONEP’s alimentaram as aliancas com os movimentos em prol da
Educacdo Popular. Na UNIMEP, essa onda tomou propor¢des maiores, uma vez que, COmo
precursora destes eventos, sediados em seu campus, acabou influenciando todos os seus setores,
de forma que, 0s projetos comunitarios passaram a ter um direcionamento, qual seja, o de que
0 sujeito principal sdo as organizacGes populares e de que a luta contra a dominagéo capitalista
se fortifica pelos processos de desenvolvimento de consciéncia, que devem ocorrer

dialeticamente e democraticamente.

As criticas dos setores académicos da UNIMEP, desde o inicio dos trabalhos de
Extensdo voltados para a Educacdo Popular, acusando-os de assistencialistas e centralizadores,
fez com que surgisse dentro da instituicdo o desejo de contornar os entraves apresentados. E
tdo logo, a UNIMEP se p6s a discutir os problemas, procurando soluciona-los e para isso uniram

forcas para a organizacdo de debates sobre a Educacdo Popular.

O Prof. Elias Boaventura (2004, p. 79) acertou ao dizer: “Apesar de todos esses
obstaculos, creio que, com alguma generosidade e muito esforgo, podemos encontrar espaco,
ainda que por descaminhos, para deixar nossas marcas e emoldurar nossa caminhada
educacional, sem que toda nossa luta ... seja simplesmente va”. A sensagdo que temos ao estudar
um pouco dessa trajetoria da UNIMEP pela Extensdo, é realmente de um caminhar pelos
descaminhos, mas com uma postura, dos atores dessa historia, de prontiddo para fazer mais e

melhor.
4.8 Da revitalizacéo a extingéo do Projeto Periferia

Todos os Eventos, Seminarios, Foruns e Ciclos de Estudos sobre Educagéo Popular com
Paulo Freire, realizados na UNIMEP, para a defini¢do, promocao e alinhamento com os setores
de base do movimento popular, visaram desenvolver estudos sobre a Educacdo Popular, a fim
de que pudessem somar forcas a classe popular, maioria em nosso pais, e possibilitar a UNIMEP

uma anélise critica do seu principal projeto comunitario, o Projeto Periferia, fazendo com que
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a reitoria solicitasse e permitisse a participacdo de outros profissionais e entidades, em parceria,

para promover seus projetos, como ja mencionado.

Uma parte da histdria que ndo pode passar despercebida, refere-se ao fato que todas
essas mudancas relacionadas a permissdo de olhares externos para 0s projetos comunitarios da
UNIMEP devem-se também a fatores relacionados a recursos financeiros. Como mencionado,
o reitor Elias Boaventura, trabalhava numa linha ténue, entre as questdes sociais que a UNIMEP
se invernava em conhecer e o0s resultados financeiros positivos que precisavam existir para

continuar tendo o aval da mantenedora para realizagdo dos projetos extensionistas.

Em 1980, o Conselho Mundial das Igrejas recusou o financiamento das pré-escolas do
Projeto Periferia, por considerarem-no um projeto de acao paliativa, de alto custo e que nao
levava o desenvolvimento da comunidade enquanto cidaddos ativos. Em 1983, em parecer de
visita da Comissdo Intereclesiastica de Coordenacdo para Projetos de Desenvolvimento
(ICCO), agéncia holandesa que visava financiar projetos comunitarios da UNIMEP, Jan van
Bentum fez duras ressalvas quanto ao Projeto Periferia, afirmando que o atendimento as pré-
escolas ndo se configurava como Educacdo Popular, e que ndo seria capaz de apoiar o
movimento de base; porém, enxergava outras possiblidades de viabilizar o financiamento, caso

0 Projeto sofresse adequacdes (PP, 1983).

Para ndo perder o financiamento, a UNIMEP cria o Programa Integrado de Educacgéo
Popular (PIEP). A introducdo do Programa apresentava conotacao de relacdo dialdgica entre
Universidade e movimento popular, incentivando a acdo organizada em nivel comunitario e a
promocdo de consciéncia das situacdes, para a solucdo de problemas basicos, estimulando a
propria pessoa a tomar as decisdes de sua vida, dentro do que os seus recursos lhe permitiam;
objetivando que a comunidade local se reconhecesse participe das lutas pelos seus direitos,
reeducando a area académica da Universidade a respeito da realidade social. Apesar da inclusao
de cinco programas ao PIEP, o de Alfabetizagéo de Adultos; Organizacdo Popular; Justica e
Direito Alternativo; Saude Popular; e Cultura e Tecnologia Popular que, posteriormente,
denominar-se-ia de Acdo Cultural e Tecnologia Apropriada (ACTA); apenas 0s trés primeiros

foram aprovados pelo ICCO.

O Programa de Alfabetizacdo de Adultos (PEA) apresentou-se diferente daquele
desenvolvido pelo Projeto Periferia, pelo fato de a Associagdo dos Favelados de Piracicaba
(ASFAP) ter contribuido com profissionais de Educacdo Popular, recentemente contratados

pela Universidade. A ASFAP também acabou dando um norte ao projeto no quesito
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justificativa, pois 80% dos favelados que exerciam lideranga em Piracicaba ndo sabiam ler. O
Programa acontecia em 26 favelas de Piracicaba, em Centros, sob a coordenagdo da ASFAP,
nos quais alguns favelados eram treinados para alfabetizar seus colegas das favelas. Estes
Centros, na medida que atraiam olhares da comunidade e se consolidavam com a presenca do
povo, passaram a organizar grupos para promover pesquisa e divulgacdo da cultura popular da
favela e da tecnologia de adaptacdo aos recursos disponiveis, como a utilizacdo de ervas
medicinais e acomunicacao popular. A UNIMEP, inclusive, nesta oportunidade, chegou a ceder
o campus da Universidade para a realizacdo do | Congresso dos Favelados de Piracicaba, em
julho de 1983, concretizando a alianga com a ASFAP (FLEURI, 1988).

O Programa de Organizacdo Popular foi tido como um dos mais promissores e
importantes do PIEP, uma vez que o trabalho educativo prestado fazia com que o préprio povo
gerasse solucGes para seus problemas em relacdo a sua realidade de classe injusticada e sofrida,

identificando-se como sujeito de seu proprio desenvolvimento.

O Programa Justica e Direito Alternativo adveio da demanda dos favelados por
assessoria juridica, pelo desconhecimento de seus direitos legais, e necessidade de capacitacdo
das populagdes para enfrentar sua luta embasados sob aspectos legais. Os favelados, por
exemplo, ao buscarem apoio da UNIMEP em suas lutas contra desapropriagcdes por parte da
Prefeitura Municipal de Piracicaba, contribuiriam, dialogicamente, ao permitir a promocéo de

mudancas conservadoras por parte do colegiado do proprio curso de bacharelado em Direito.

O Programa Integrado de Educacdo Popular (PIEP) segue sem contemplar o Projeto
Periferia, sofrendo mudancas devido aos gquestionamentos levantados por varias instituicdes
externas, quanto a sua real eficacia na Educagdo Popular; fato que levou a alteracdo da

coordenacdo do Projeto Periferia, assumindo, Francisco Romero®, recém contratado da

33 Francisco Romero ou Chico foi professor graduado em Ciéncias Sociais na Ecole des Hautes Etudes em Sciences
Sociales, EHESS, Franca (1981), Mestre em Ciéncias Sociais (1994) pela Pontificia Universidade Catolica de Sao
Paulo PUCSP e Doutor em Educagdo (2005) pela Universidade Metodista de Piracicaba UNIMEP. Possui
experiéncias, estudos e pesquisas em Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Popular, Comunicacdo Popular,
Economia Solidaria, Extensdo Universitaria, e outros. Atuou como professor e coordenador de projetos de agao
comunitaria na UNIMEP, como o Projeto Periferia e 0o NEPEP. Com o recrudescimento da perseguicao politica,
durante o regime militar, Chico acabou se exilando e durante anos viveu em paises como Chile, Panamé e Franga,
sempre envolvido em projetos de educacdo popular junto a indigenas ou a popula¢des mais carentes.Nesse periodo,
conheceu e conviveu com algumas das principais liderancas brasileiras no exilio que lutaram para o
restabelecimento da democracia no Brasil. Somente, em 1983, volta ao Brasil, fixando moradia em Piracicaba,
apos a contratacdo pela UNIMEP.Francisco pode atuar durante mais de 30 anos junto aos menos favorecidos, aos
sem-terra, a moradores da periferia, em assentamentos provisorios, em projetos de habitacéo e ensino popular e



162

UNIMEP, substituindo Sueli Mazzilli, que passa a coordenar o curso de Pedagogia. E validado
ressaltar que Francisco Romero, recém contrato da UNIMEP, com um outro fim, cuidar de um

futuro projeto chamado ACTA (Projeto de Acédo Cultural e Tecnologia Apropriada).

Francisco Romero tenta reinventar o Projeto Periferia, fazendo uma analise global do
projeto, incluindo uma autoavaliacdo, realizada sob vérios prismas, de todos aqueles que
compunham o Projeto, da comunidade externa, dos funcionarios, professores, coordenadores e
diretores. O encontro de avalia¢do do Projeto Periferia adotou o método da Critica Institucional
e Criatividade Coletiva (CICC). De acordo com Chico Romero, como ficou conhecido, esse
método foi adotado, por ele ter surgido da analise das praxis, e ndo de uma concep¢édo
funcionalista.

Escolhemos o0 método dialético em funcédo da experiéncia que muitos grupos
comprometidos com a transformacéao da sua realidade assumiram a partir da
sua propria préatica e ndo de um a priori tedrico. Esse método trata de colocar
em movimento o conjunto do sistema social, de fomentar a transformacéo de
estruturas e dos grupos, através da critica e criatividade. Fundamenta-se na

descoberta das contradi¢bes e das forcas possiveis de transformacao. (PP,
1984j, p. 7)

O esforco da coordenagéo foi para que o Projeto Periferia tivesse uma dinamica mais
participativa e democratica, principalmente no que se referia a comunidade popular, por meio
do constante processo de reflexdo e avaliacdo da préatica; procurando fazer parcerias com outros
movimentos populares, de um modo especial, a Associacdo dos Favelados de Piracicaba
(AFASP). Nesse momento, o Projeto Periferia redireciona seus trabalhos de atendimento a pré-
escolas, as favelas que apresentavam maior nivel de organizacdo, numa tentativa de desenvolver

um trabalho de educacdo infantil mais coerente com as necessidades do movimento popular.

Outras autoavaliagbes, seguindo a mesma metodologia CICC, foram feitas,
oportunizando interferéncias nos varios segmentos do projeto, desde pais e crian¢as até os
estagiarios, bolsistas e funcionarios. Fleuri (1988), fala sobre estas avaliagdes do Projeto
Periferia, em que Chico Romero, em suas analises, v&, na maioria da populagdo, uma
compreensdo de mundo numa perspectiva de predestinagcdo dos fatos, justificando as acOes
assistencialistas adotadas.

Percebe-se que a maioria da populacdo tem uma consciéncia magica ou

ingénua, vendo a realidade como uma série de acontecimentos fatais e
predestinados. Ndo se assumem como sujeitos capazes de transformar a

em saude e educacao, alfabetizando adultos e criancas e fortalecendo a metodologia de Paulo Freire, os conceitos
do cooperativismo e a luta pelo uso social da terra (SOARES, 2020).
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realidade. Para ela, a Unica saida para sua situacdo de pobreza encontra-se na
virada da sorte, ou na bondade de pessoas ricas que as ajudem. Isso explica,
em parte, as expectativas assistencialistas com relacdo a escola. Ha, entretanto,
pequenos setores que ja percebem pré-criticamente a causa historica da
pobreza. As vezes, esta percepcdo ¢ fruto do trabalho educativo da propria
escola. Embora néo tenha sido essa a intencdo, a maneira como tinham sido
implantadas as pré-escolas acaba favorecendo a postura paternalista.
(FLEURI, 1988, p. 221)

Neste momento, justifica-se aqui a contratacdo do professor Chico Romero, devido a
sua experiéncia com projetos de educacao popular e por ter convivido, durante o exilio fora do
pais, com as principais liderancas que procuravam o restabelecimento da democracia no pais.
Chico tomou consciéncia da necessidade de a prépria populagcdo tomar consciéncia de sua
realidade, do motivo que os levaram aquela situacdo. Para ele, era imprescindivel que os
trabalhos com a comunidade ndo poderiam ser paternalistas e sim, de emancipacdo. Neste
modo, a Reitoria da UNIMEP estava atenta as questbes que eram ventiladas dentro da
instituicdo e fora, seja na Igreja ou nas questdes politicas do pais. Tanto que, para fortalecer o
movimento em prol de uma educacéo libertadora, ele chama para o trabalho com o Projeto

Periferia, um companheiro de Paulo Freire.

O Projeto Periferia, como um todo, toma diversas ac@es, em funcao das analises feitas
em grupo, com maior atencao as criancas, para ponderacdo de atitudes agressivas, procurando
descobrir a origem do problema; e proporcionar aos estagiarios, um ambiente para que
pudessem desenvolver uma posicdo dialdgica entre Universidade-comunidade periférica.
Porém, segundo essas avaliacBes do Projeto Periferia, a UNIMEP vivia em permanente
contradicdo interna: ou servia ao jogo capitalista para sobreviver ou assumia integralmente sua
participacdo no cenario nacional, como Universidade popular, afetando todo o projeto que ja
estava fragilizado internamente devido as a¢Ges de autoritarismo nas relagdes constatadas nas

autoavaliagodes.

Em dezembro de 1983, a ASFAP solicita apoio ao Projeto Periferia a educacao infantil
nas favelas mais organizadas, levando a UNIMEP a direcionar esta parceria a um novo projeto,
abordado logo adiante, chamado Acdo Cultural e Tecnologia Apropriada (ACTA), isso por ser
constatado uma nitida divisdo ideologica entre os integrantes do Projeto Periferia. De um lado,
um grupo queria conhecer e considerar as contradi¢des que constituiam a realidade da favela,
para obter maior clareza sobre quais diretrizes tomar, a fim de propor a insercdo no dia a dia e
nas lutas da comunidade, de outro, um grupo que ja vinha alinhando o Projeto Periferia a uma

vertente mais assistencialista.
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Por encontrar resisténcias interna e externa, em que o maior impedimento era a prépria
crise e divisdo do Projeto Periferia, o trabalho ndo consegue avangar. Somando a inseguranca
de seu emprego, a agressividade mutua e a competicdo por cargos, tornando todo o processo
incontrolavel, Chico Romero renuncia ao cargo, em agosto de 1984. Com todas essas
divergéncias consolidadas internamente, sem dire¢cdo administrativa e com a saida de
estagiarios do Curso de Pedagogia e Psicologia, a administracdo da UNIMEP decide encerrar
as atividades do Projeto Periferia. A crise financeira instaurada na UNIMEP impediu que se
continuasse o Projeto Periferia, em funcdo da demanda assistencialista que o projeto tinha e
sem financiamento externo, eram tantos estagiarios e professores envolvidos para manté-lo,

sendo apontado este, como o principal motivo do seu encerramento (FLEURI, 1988).

Outro projeto que, ao final do 1985, a administracdo decretou o encerramento, foi o
Nucleo de Acdo Comunitéaria (NAC), devido a UNIMEP passar por uma crise financeira; ndo
s0 ele, mas todos os projetos comunitarios que ndo possuiam financiamento externo,
continuando apenas com 0s projetos apoiados pela ICCO: Alfabetizacdo de Adultos;
Organizacédo Popular e Justica e Direito Alternativo. Dentre esses trés projetos que estavam na
dindmica de integracdo do PIEP, o que mais se destacou foi o Projeto de Organizacéo Popular,
pois mobilizava toda a comunidade. O ACTA, com essas mudancas internas, ficou encarregado

de atuar prioritariamente na direcdo da organizacao popular.

4.9 ACTA - Fomentador de parcerias entre Universidade, Estado, Institui¢bes Privadas

e a Comunidade

No inicio dos anos 80, momento em que a UNIMEP tentava superar o dualismo entre a
prética tradicional de ensino e a extensdo confessional pautada na prestacao de servi¢o ao povo
pobre e na aplicacdo de suas a¢des na indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa e Extensdo, é
que comecaram avaliar os projetos de Educagéo Popular com o GRAEP. Dar atencdo a essa
historia, ajuda a entender a importancia deste grupo, que enfatizava a relevancia da Extensao
estar inserida em todos os cursos, ndo apenas como algo nucleado com o envolvimento de
poucos.

Assim, o Grupo de Reflex&o e Assessoria de Educacdo Popular se descobriu
atravessando a linha do ensino e a linha da Extensdo, abrindo o espaco
funcional que a Universidade apontara em seu discurso. E claro que neste
momento 0 Grupo de Educagdo Popular esta ocupando o espago da Extensdo
Universitaria, exatamente por desenvolver instrumentais que permitem a
reconciliagdo do ensino universitario com a agdo junto ao povo. Nesta fase, 0
Grupo traz para a Universidade a sensibilidade popular que obrigou a duvidar
da legitimidade de sua vocacéo elitista. O Grupo traz para a Universidade a
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consciéncia do valor da cultura popular abrindo espago para a necessaria e
profunda revisdo de atitude. Condi¢do necessaria para a presenca nao
manipuladora, mas libertadora do profissional de nivel universitario na
periferia da sociedade. (CESAR, 1981, p. 11)

Fazer a retomada da historia deste periodo é importante, pois 0 ACTA surgiu nestas
condicdes e no meio destas questdes, gerando, por parte de seus idealizadores, uma expectativa
muito grande deste programa, tanto que apontavam que a parceria entre a UNIMEP e a periferia,
geraria a verdadeira Extensdo Universitaria, criando a identidade daquela Universidade. Nesse
momento, 0 ACTA entra em acdo para enfrentar o desafio de seus projetos ndo serem mais

assistencialistas, e sim, de parceria coletiva entre Universidade e comunidade.

O Projeto de Acédo Cultural e Tecnologia Apropriada (ACTA), apresentado a UNIMEP
em janeiro de 1983, € uma reestruturacdo do antigo projeto de Cultura e Tecnologia Popular,
que havia sido rejeitado pelo ICCO. Com uma nova roupagem e modificacdes em seus
objetivos, 0 ACTA passa a comandar parcerias com organizages populares, em especial a
ASFAP.

O ACTA, logo ap6s a sua criacdo, no ano de 1983, tenta decodificar os contetdos de
cunho ideoldgico dominante que se infiltraram na cultura e tecnologia popular, e com isso, a
academia passou a ser provocada quanto aos conteudos curriculares dos cursos, partindo para
uma reformulacdo, numa linha de valorizagdo da tecnologia nacional, apoiada na Educacéo
Popular. O ACTA teve como parceira, desde seu inicio, a Associacdo dos Favelados de
Piracicaba (ASFAP), que lutava pela ndo desocupacéo das favelas e sua permanéncia, ja que a
proposta era um afastamento da realidade miseravel do povo para longe do centro da cidade de
Piracicaba, impactando em logistica para os trabalhadores e alunos. Com essa permanéncia do

povo favelado, a ASFAP também lutou pela urbanizacéo destes espacos.

O ACTA pretendia trabalhar tecnologias apropriadas a partir da periferia com o apoio
da propria Universidade, mas isso demandou muitos esfor¢os, pois 0s primeiros projetos, por
exemplo, relacionados a construcdo de casas para os favelados, eram tocados sem um curso de
Arquitetura. Era um esfor¢co de muita labuta para conseguir alcancar o que minimamente
objetivavam. Ficava evidente neste periodo, a importancia da avaliacdo constante dos projetos
que o ACTA desenvolvia, pois na contradi¢cdo dos erros e acertos a Extensdo na UNIMEP

tomava corpo.

De acordo com o documento, Politica de extensdo da UNIMEP (1998), além da

contradicdo desenvolvida pelos académicos que ndo acreditavam no trabalho com a periferia,
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havia a contradicdo relacionada com a dimenséo da indissociabilidade, pois ndo bastava existir
uma Extensdo na periferia, ela deveria estar associada organicamente com o Ensino e a
Pesquisa. Tentou-se resolver a primeira contradicdo mencionada, o envolvimento da academia,
trabalhando a sensibilidade dos académicos para se conscientizarem que mais do que um ato
académico, a Extensdo era também um ato politico. Porque? Pretendia mudancas,
transformac0es na periferia, a conquista de direitos onde ndo haviam direitos, a conquista de
oportunidades onde ndo haviam oportunidades; era compromisso com a periferia e com o pobre,
portanto, um ato eminentemente politico. Essa foi a grande ténica dos primeiros passos da

extensdo da UNIMEP, a dimens&o politica.

A segunda contradicdo mencionada, relacionada a politica e que pairava na dimensao
da indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa e Extensdo, levou-se um tempo considerével, na
verdade, alguns anos, para tentar entender esse processo e assim desatar 0s nds. Por meio dos
seminarios de politica académica anuais, semindarios obrigatorios, que toda a comunidade
deveria participar, passou-se a questionar e a articular esses temas da politica académica,
visando a indissociabilidade, sendo um esforgo consistente e consciente de busca para achar o
caminho. Nesse momento, a reitoria e direcdo da UNIMEP pensaram em fazer uma analise mais

detalhada dos projetos e programas vigentes.

Esta comissao avaliadora era 0 CONSEPE - Conselho Superior de Pesquisa, Ensino e
Extensdo, formada pelo vice-reitor Académico, como presidente, os Assessores da vice-reitoria,
um para cada brago do tripé e representantes de cursos. Destas avaliacdes, por meio dos
trabalhos apresentados nos seminarios, descobriram que um curso estava conseguindo fazer a
tdo desejada indissociabilidade, esse era o curso de Historia. As investigacdes, entdo, passaram

a focar no curso de Histéria para entender mais este fenémeno (UNIMEP, 1994).

O curso de Historia comecou a se interessar pela constru¢do da historia dos bairros
periféricos, localidades estas que ja tinham conselhos de bairro, associacdo de bairro e luta,
como na favela, que tinha um de seus representantes a ASFAP. O colegiado de Historia, criou
projetos de extensdo para tentar entender a historia desse povo que vivia a margem da
sociedade. Com isso, os alunos iam para periferia e tinham contato com a realidade cruel, mas
atestavam trabalhos de superacdo daquelas comunidades, retornando com material de objeto
para 0 Ensino. Nesse momento, a Extensao praticada pelo curso de Historia trazia material para
a Pesquisa e para o Ensino (UNIMEP, 1994).
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Para se construir a identidade da UNIMEP, tiveram que partir para a teorizagéo do
projeto pedagdgico, de forma que, cada curso teria que ter o elemento cidadania, a ténica da
Universidade. Cada curso teve que apresentar no seu projeto pedagogico a possibilidade de
construcdo de cidadania, para isso, precisavam definir o que era cidadania, ndo adiantava
trabalhar com o conceito burgués, de reivindicacdo de direitos. Foi um periodo dificil para a
equipe do ACTA, ter que trabalhar nesta conjuntura com os cursos, pois eles tinham a
consciéncia de que a maior parte da populacdo ndo gozava da cidadania, ndo eram cidaddos no
sentido minimo do termo; esbarrando-se num impasse de construir cidadania, num pais sem

cidadania.

O ACTA desenvolveu programas em Educacdo Popular, trabalhando basicamente nas
seguintes areas de atuacdo: Alfabetizacdo de Adultos, Comunicacdo Popular, Habitacdo
Popular, Organizacdo Popular, Direito Alternativo e Salde Alternativa. Um dos principais
responsaveis pela organizacédo interna do ACTA, nos seus 10 anos de funcionamento, antes de
passar a se chamar NEPEP, foi a contribuicdo financeira de agéncias de cooperacdo
internacional. Essas institui¢des, via de regra, estavam subordinadas a governos e instituigdes
religiosas que arrecadam fundos de seu pais e 0s repassavam a paises subdesenvolvidos, para
apoiar projetos analisados previamente por seus critérios e mantidos apds uma rigorosa
avaliacdo semestral, como foi feito com a UNIMEP - ACTA (UNIMEP, 1994).

Abaixo, esta um quadro dos projetos aprovados no periodo de 1986-1991, mantidos por
agéncias internacionais, que contribuiram para que o cidadao participasse do bem comum, ao
qual todo ser humano deveria ter acesso. Este quadro exprime, como exemplo, como eram

distribuidos os recursos captados por estas agéncias:

Tabela 2-Projetos aprovados no periodo 1986-1991

Pais Agéncia Periodo Area de Atuacio Valores doados
US$
Holanda ICCO 1986-1991 - Alf. Adultos US$ 248.756,00

-Comunicag&o Popular
-Organizacéo Popular
-Direito Alternativo

Alemanha Pé&o para o 1987-1991 - Alf. Adultos US$ 100.363,00
Mundo -Comunicagao Popular
-Direito Alternativo
Inglaterra WACC 1990 - Comunicacao Popular US$ 10.474,00
EUA Inter American 1986-1991 - Habitacdo Popular US$ 81.336,00
Foundation - Salide Alternativa
Canada Carrefour 1989-1990 - Habitacdo Popular US$ 3882,00
Canada Igreja Unida 1989-1991 - Habitacdo Popular US$ 28481,00
TOTAL US$ 473.292,00

Fonte: UNIMEP, 1994
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De acordo com o material produzido pelo ACTA, em comemoracdo aos seus 10 anos
de atuacdo, em 1994, o programa teve, ao todo, 114 alunos bolsistas, universitarios que
receberam uma bolsa de estudos parcial e, por meio das agéncias de cooperacdo mencionadas
acima, era acrescentado uma ajuda de custo. Além dos estudantes bolsistas, 0 ACTA contou
com a participacdo de alguns estagios supervisionados de alguns cursos da UNIMEP, como o
curso de Psicologia, que atuava na &rea de Psicologia Social (UNIMEP, 1994).

Nestes 10 anos iniciais da Extensdo, o ACTA manteve-se envolvido com a Educacéo
Popular, a investigagdo como instrumento fundamental, permitindo, assim, a leitura das
demandas emergentes em diferentes contextos sociais e fornecia elementos, a partir delas, para
elaborar projetos de intervencdo pautados na construcdo da cidadania. A pesquisa era uma das
dimens@es da Extensdo praticada pelo ACTA, claro que sendo esclarecida com o adquirir de
experiéncia. Utilizaram como metodologia das pesquisas desenvolvidas, a pesquisa tematica, a

pesquisa participante e a pesquisa de tecnologias alternativas (UNIMEP, 1994).

As atividades do ACTA eram agrupadas em Programas que se destinavam a uma area
especifica da realidade social, permitindo o aprofundamento das discussdes. Selecionava as
areas de intervencdo social, a partir do balango de trés elementos: a demanda (captadas pelo
didlogo com as liderancas dos movimentos sociais), a competéncia dos integrantes da equipe
(experiéncia versus area de formacdo académica) e 0s recursos econémicos.

A prética de extensdo em Educacdo Popular articulada ao trinbmio demanda-
competéncia-recursos, acarreta algumas consequéncias, como a emergéncia
de programas organizados a partir de demandas conjunturais, as modificacdes
na constituicdo da equipe que geram auséncia de algumas competéncias e a
descontinuidade de alguns programas competentemente organizados devido a
interrupcao no fornecimento de recursos, especialmente dos 6rgdos publicos.
Ao longo dos dez anos, o ACTA tem desenvolvido mecanismos para a
superacdo dessas instabilidades, que culminaram na priorizacdo das quatro
areas que integram esse relato: Alfabetizacdo de Adultos, Comunicagdo
Popular, Habitacdo Popular e Apoio a Grupos que Desenvolvem Projetos em
Educacéo Popular. (UNIMEP, 1994, p. 30)

A publicacdo dos 10 anos do ACTA (UNIMEP, 1994), destaca o que os Programas
tinham em comum: a busca em converter suas préaticas e atividades em processos educativos.
Para 0 ACTA, o relevante ndo eram 0s produtos gerados dos Programas, € sim, 0S processos
educativos relacionados a elaboracdo e utilizacdo desses produtos. A valoragdo dos Programas
ndo estava apenas na quantidade de atendidos, mas na qualidade das acdes coletivas para a

construcdo da cidadania.
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4.9.1 Programas de Educacéo Popular do ACTA (1983-1993)

Para termos uma nogdo de como essa questdo da construgdo da cidadania era uma
prioridade, discorre-se, de forma sucinta, sobre as quatro areas de atuacdo dos programas
desenvolvidos pelo ACTA. Inicia-se pelo programa que cumpriu com o objetivo de dar viséo,

por meio da leitura e escrita, aos que se sentiam cegos no mundo.

O Programa de Alfabetizagdo de Adultos inicia-se com a necessidade da ASFAP, em
1983, no manejo de informacdo escrita como instrumento de sua luta pela urbanizacdo das
favelas de Piracicaba. Como o ACTA ja tinha um envolvimento com a ASFAP assessorando-o
em outras questdes, ele decidiu entrar também na luta pela superagdo do analfabetismo de
jovens e adultos residentes nas favelas, comecando por preparar um grupo de moradores,
indicado pela ASFAP, em um curso de formacéo de alfabetizadores. O ACTA seguiu a teoria
pedagogica de Paulo Freire — pesquisa do universo tematico, selecdo das palavras geradoras e
preparacdo do Caderno de Cultura para cada aluno. Esse projeto recebe ajuda financeira da
agéncia holandesa, ICCO, de 1983 até 1989 (UNIMEP, 1994).

Em decorréncia da integracao do anterior PEA (Programa de Educacdo de Adultos) ao
ACTA, conseguiu-se outras parcerias, como: de estudantes universitarios de outras instituicdes
confessionais; da diretoria de Centros Comunitarios, como da Vila Cristina e do Jaragua; da
Secretaria Estadual das Relacdes do Trabalho, que desenvolvia no Estado o Programa
Prioridade Social, que também priorizava a alfabetizacdo de jovens e adultos; e a parceria,
reconhecida como a mais importante, da Secretaria Municipal de Educacédo de Piracicaba, em
1989, na gestdo do Prefeito José Machado, um convénio com a UNIMEP, que em colaboracéo
com os movimentos locais da cidade, iniciariam uma acdo de alfabetizacdo, que durou até
janeiro de 1993.

Podemos concluir que as parcerias na luta contra o analfabetismo, ndo séo
casuais e fortuitas, elas ndo se efetivam entre aqueles que negam a palavra,
pois negar a palavra € algo mais, € negar o direito de dizé-la. As parcerias se
d&o entre aqueles que comungam na vontade politica de resgate ao direito &
palavra e a cidadania. (UNIMEP, 1994, p. 34)

O Programa de Alfabetizagdo de Adultos do ACTA era considerado um espago
importante de desenvolvimento de processos educativos vinculados a realidade cultural das
classes populares. Em funcéo da visdo pessimista e negativa, que o proprio alfabetizando tinha
em relagdo a si, por ndo saber ler, foi necessario um trabalho de conscientizagdo das populacdes
periféricas sobre a capacidade criativa de seu povo e o motivo real das reais desigualdades

sociais. Todo o material de pesquisa expde que era uma luta pela superacdo da
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autodesvalorizacdo e pela desvalorizagdo do companheiro de comunidade, que reiterava o
comportamento de elitista, que legitimava uma classe, nesse caso a dominante. A equipe de
educadores, organizou diversas atividades culturais, como pecas teatrais para que pudessem ser

sensibilizados por uma acéo cultural contra ideologica.

Independentemente dos espacos que os Programas de Alfabetizacdo de Adultos
aconteciam, se era no saldo de um Centro Comunitério, se era na escola, se era no sindicato ou
na Garagem Municipal, os propdsitos de alfabetizar passavam por uma questdo politica
fundamental: por qué e para qué alfabetizar? Era um processo reflexivo, por isso libertador.
“Sem essa clareza politica, por mais que o alfabetizador utilize técnicas dialdgicas e

participativas, sua pratica colida com o assistencialismo e a demagogia” (UNIMEP, 1994, p.

44).

Outra importante producéo do Programa de Alfabetizacdo, destes 10 anos de ACTA, foi
a Escola do Pensar. Apesar de sua pouca duracdo, de apenas 2 anos, interrompida pelas
autoridades municipais, a Escola do Pensar ndo seguia nenhuma tendéncia pedagodgica da
época, mas também ndo era neutra, pois foi produzida em determinadas condicGes historico-
sociais. A Escola do Pensar se fundamentava no 6bvio, em dois eixos: vida e cotidiano. No eixo
da vida representava uma busca da educagdo que ndo fragmentava e paralisava a realidade para
ser observada, mas ao contrario, a base de estudo devia captar o movimento da realidade, devia
ser inserida em varios contextos e abordados por diversas disciplinas. Ja o eixo do cotidiano era
referente a instrumentalizacdo dos conhecimentos com o objetivo de intervir no cotidiano do
educando e educador. A Escola do Pensar tentava concretizar um processo educativo
interdisciplinar e que perpassa pela vida de cada um e do coletivo, com a finalidade de
transformacéo social (UNIMEP, 1994).

No Programa Comunicac¢do Popular, o ACTA conseguiu identificar a diferenca da
comunicagdo de massa para a comunicacdo popular. A Gltima para ter o alcance desejado devia
ter como autores 0s que estdo na luta, ou seja, o fluxo da comunicacéo € dos estdo na luta para
0s que vivem a luta. Essa tomada de consciéncia foi na pratica, isto €, perceberam que o material
produzido pelos que ndo estavam diretamente envolvidos na questdo, ndo tinha uma
repercussao satisfatoria, mas o material feito por aqueles que viviam o problema, que sentiam
na pele e na vida os efeitos de uma necessidade concreta, conseguiam alcancar uma amplitude
ideal, pois 0 material era aceito pela comunidade.

O ACTA entende ser requisito essencial da comunicacdo popular, estar
articulada a acdo organizada de individuos, que lutam pelos interesses
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populares, visando romper situacdes de exclusdo predominantemente na
sociedade. Melhor dizendo, a comunica¢do popular, ndo é uma comunicagdo
para os individuos que lutam, mas também dos individuos que lutam. Ela deve
ser sempre articulada com uma acdo transformadora, e vinculada
organicamente com 0s grupos sociais que realizam essa acdo. (UNIMEP,
1994, p. 47)

A teoria de Comunicacgdo de Massa concebe o processo de comunicar de forma linear,
partindo de emissor e sendo recebida por um receptor, usando apenas de persuasdo para
imprimir sua teoria. Esta comunicacdo € autoritaria, verticalizada e unidirecional, pois o0
receptor tende a permanecer mudo, passivo e submisso. Diferente da Comunicacdo Popular, em
que o receptor ndo é ponto final de informacéo, mas passa a ser um epicentro de comunicagéo
dialogica, é o produto resultante do processo de desenvolvimento do movimento popular
(DeFLEUR; ROKEACH, 1993).

Para se trabalhar com Comunicacdo Popular, ndo basta 0os conhecimentos técnicos, é
preciso comungar dos objetivos de uma populacdo e ter conhecimentos que sé podem ser
obtidos na praxis, por exemplo, o conhecimento da realidade de uma comunidade, ao qual sera
destinado o material organizado. Um educador para a Comunicagdo Popular precisa conhecer
0 universo simbdlico que aquela comunidade utiliza para expressar seus sentimentos, seus
pensamentos, seja essa comunidade indigena, quilombola, de periferia. Entdo, ao participar
desse tipo de comunicacdo, entidades e profissionais acabam tendo a oportunidade de
concretizar sua vocagao na emancipacgdo do ser humano, ajudando uma parcela da populacéo a
construir cidadania. Fica notorio, que para um professor ou aluno extensionista compreender
verdadeiramente esse processo da Educacao Popular, € necessario estar presente fisicamente no
processo, colocar 0 pé no chdo da comunidade. Caso contrario, ndo compreenderia a esséncia
desse processo de emancipacao e conscientizacdo. Entao, o papel do comunicador popular deve

ser compreendido como uma acao cultural.

O ACTA, no Programa de Comunicacdo Popular, aproveitou muito os conhecimentos
da academia no curso de Comunicacdo Social, dos alunos e professores extensionistas deste
curso e a fase de estagios de alguns alunos como parceria nos projetos desenvolvidos. O
caminho metodoldgico utilizado era baseado nas reunides entre a equipe do Programa de
Comunicacéo Popular e os integrantes do movimento ou entidade social que solicitava ajuda
na producdo de materiais. Decidiam, nessas reunifes, algumas etapas do processo de
comunicagdo, como: 12 etapa) o veiculo que seria utilizado para transmitir a comunicagéo,
muita das vezes, optavam por um caderno semestral produzido com material de qualidade, do

que jornais mensais, acreditavam mais no impacto de uma apresentacdo visualmente mais
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eficiente; 22 etapa) a elaboragdo do material de rascunho para a apreciacgdo dos lideres do grupo
comunitario ou entidade; 32 etapa) a coordenagdo do processo de distribuicdo e circulagcdo do
material, a partir das relacdes diretas e indiretas, em que julgavam oportuno receber o material
(UNIMEP, 1994).

As reunifes de avaliacdo conjunta sdo processos criativos, nos quais
interagem saberes diferenciados que buscam o mesmo objetivo, sendo
analisados varios aspectos que se interelacionam. Entre esses aspectos esta a
andlise do universo simbdlico predominante e sua relagdo com o econémico,
o politico e o social. (UNIMEP, 1994, p. 53).

Existia uma documentacdo organizada de arquivos publicados, jornais, livros, textos,
boletins e panfletos, todos produzidos por movimentos populares, ONG’s, Instituigdes e
Universidades, sobre a temética da Educacio Popular e outras tematicas proximas®*. No anexo
2, temos um quadro retirado do caderno ACTA - 10 anos de Pratica em Educacéo Popular,
que traz a trajetoria das contribui¢cGes do Programa de Comunicagdo Popular aos movimentos
sociais nos anos de atuacdo do ACTA, além de um indice dos assuntos disponiveis desse acervo

em Educacéo Popular.

O ACTA mostrou, por meio do Programa de Comunicacdo Popular, como o povo
reconhece sua palavra, até entdo tolhida. Quando o povo liberta a fala, liberta a si proprio, passa
a se sentir construtor de sua propria histéria, numa construcdo solidaria, juntando historias

coletivas de lutas que sdo comuns com as suas.

O Programa de Habitagcdo Popular foi organizado a partir da constatacdo de que
grande parte da populacdo favelada lutava pelo direito a habitacdo, isso pela parceria com a
ASFAP. E esse projeto, por mais que alguns tentem caracteriza-lo como assistencialista, é
facilmente compreendido como uma acgéo legitima de Educacdo Popular, primeiro que era
desenvolvido sempre com a presenca de uma entidade popular representativa daquela
comunidade, e segundo, que o ACTA procurava com este Programa de Habitacdo Popular

intensificar a luta pela construgdo democrética da cidadania.

No caso da parceria com a ASFAP, como ja mencionado anteriormente, deu-se pelo

pedido daquela comunidade ao ACTA. A ASFAP foi criada pelos moradores da favela, em

3 Durante a realizacdo desta pesquisa ndo conseguimos encontrar esses materiais, para afirmar se a UNIMEP
mantém este em acervo, um dos motivos foi a pandemia do Covid-19 que se instaurou no ano de 2020 e 2021, no
Brasil. Mas até o inicio dos anos 2000, estes materiais parecem que eram mantidos como biblioteca para a pesquisa
nessa area.
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1982, em funcéo das a¢des de despejo que se iniciou em 1977, que retiraram as familias das
favelas, proximas aos centros urbanos de Piracicaba, transferindo-as para bairros distantes, sem
pavimentacdo, em barracos, sem infraestrutura, sem transporte coletivo, para viverem em
situacOes precarias. Algumas familias que haviam mudado para esse bairro distante, retornaram
e foram proibidas de reassumir seu anterior lar na favela. Essa proibicdo, juntamente com as
acOes de despejo, foram ingredientes elementares para acender nos favelados, a luta de
resisténcia a politica habitacional da administracdo municipal. SO depois do 1° Congresso dos
Favelados de Piracicaba, 0 ACTA expressa seu apoio a essa reivindicacdo popular, e inicia o

Programa de Habitacdo Popular.

Foram diversas lutas, desde a construcdo do Projeto de Uso Real da Terra, em 1983,
passando pela divulgacdo das lutas, baseada na comunicagdo popular, para chamar outras
favelas a se unirem ao movimento iniciado com a ASFAP, dando assisténcia juridica e auxilio
da organizacéo das diversas reunides na comunidade, além disso, apoio cientifico das areas de
demanda de construcdo civil e outras atividades. Todas as a¢des trilhando um caminho de
(des)construcdo de valores sociais e éticos no cotidiano de vida e de luta dos excluidos, a fim
de se construir uma nova hegemonia em que as classes populares soubessem elaborar seus

interesses e coordenar suas proprias lutas (UNIMEP, 1994).

As atividades desenvolvidas junto as favelas no periodo de 1984-1988 pelo Programa
Habitacdo Popular foram: Apoio Organizativo — reunides para a discursdo da realidade, para
trabalho em grupo, para estudo da urbanizacdo das favelas e da dindmica interna das praticas
coletivas, também organizacdo de visitas a outros movimentos locais, regionais e nacionais;
Apoio Administrativo — reunides para a elaboracédo, execucdo e avaliacdo da fabrica de blocos
comunitarios, capacitaces para gerenciar o Fundo Rotativo da AFASP, acompanhamento da
contabilidade e apoio nos recebimentos das mensalidades dos associados com sua respectiva
prestacdo de contas; Apoio Técnico — Construcdo junto a comunidade de tecnologias
alternativas para maquinarios de producdo de blocos e de tijolos de solo-cimento, elaboragéo
de plantas para as areas ocupadas e das casas; Apoio Juridico — assessoria na elaboragdo e
reelaboracdo dos estatutos da AFASP e na producdo de todas as versdes dos anteprojetos do
Uso Real da Terra, acompanhamento e discurséo das agdes de despejo e dos processos eleitorais

da associacéo, capacitacdo das liderancas (UNIMEP, 1994).

Todas as atividades do ACTA junto ao Programa Habitacdo Popular em parceria com

as favelas era um processo dialégico e que sé fortalecia 0 movimento dos grupos populares com
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vistas a construcao da cidadania democréatica, como atestado no caderno dos 10 anos de trabalho
do ACTA:

O trabalho de Educacdo Popular direciona sua acdo no fortalecimento dos
grupos populares, visando a que estes protagonizem cada vez mais a superacéo
da exclusdo social, e nessa participacdo construam democraticamente sua
cidadania. Por esse motivo, estd constantemente equacionando suas
atividades, face as demandas especificas do contexto historico-social dos
grupos populares. N&o se trata, portanto, de um trabalho que busque
implementar na base um processo pré-fixado e pré-elaborado, assim como,
ndo caberia se deixar levar apenas pelo momento, indo ao mesmo tempo em
todas as dire¢fes, como o bambu que se dobra ao sopro do vento. As agdes
sdo diferentes, mas convergem enquanto processo pedagdgico que busca
perceber as contradigdes que anunciam 0 novo caminhar para uma sintese que
sera sempre questionada pela praxis. A sintese dever sempre direcionar-se ao
fortalecimento e criacdo do poder popular, a médio e longo prazo. (UNIMEP,
1994, p. 66, 67)

A experiéncia do Programa de Habitacdo Popular no bairro Boa Esperanca, hoje Jardim
Boa Esperanca (que comegou a se formar em 1979, com loteamentos da periferia urbana com
instalacBes precarias), teve seu inicio depois das divulgagdes do trabalho com a ASFAP, na
producdo de tijolos. Como a Igreja Metodista ja desenvolvia um trabalho assistencialista com
os estagiarios da UNIMEP na éarea de Salde Popular, os moradores entraram em contato com
0 ACTA para serem atendidos pelo Programa de Habitacdo Popular, porém, foi encontrado um

entrave, a auséncia de uma entidade ou associa¢ao de moradores.

Para ndo deixar de atender aquela comunidade carente de servicos essenciais, 0 ACTA
inicia o trabalho propondo aos moradores a organizacao de um circulo de debates para estudar
a realidade habitacional deles. Nestas reunifes procurou-se dialogar mais com o povo para
problematizar as explicacbes ao nivel de senso comum sobre caréncia de habitacdo para as
classes populares, procurando, nesse dialogo, levantar as questdes, ndo argumentar. Destes
encontros, pode-se estudar as tecnologias alternativas para a construgdo de moradia, com baixo
custo, como por exemplo, a técnica de tijolos solo-cimento. Trabalharam a auto-gestdo, agéo

coletiva e organizada como eixo norteador das agdes (UNIMEP, 1994).

Uma questdo de extrema importancia, nos trabalhos desenvolvidos em parceria com 0s
moradores do bairro Boa Esperanca, era a formacao do grupo participante do processo, na sua
maioria, mulheres. A participacdo dessas mulheres fez todo o grupo presenciar outras lutas,
como contra 0 machismo, muito presente até hoje nas relagdes sociais. Esta comunidade era
reconhecida pela sua preponderante participacdo feminina, quando da fabricacéo dos tijolos e

da construcéo das casas em mutirao.
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No projeto de construcdo por mutirdo, 0 ACTA designou dois arquitetos e um estagiario
do curso de Engenharia de Producdo para acompanhar 0s processos construtivos. Nessa
experiéncia, deu-se 0 ponta pé inicial para a superacdo da divisdo existente entre 0s
conhecimentos cientificos da academia e a aquela comunidade, divisdo esta que separava o ser
pensante do ser executante. Todas as pessoas envolvidas naquele processo aprendiam no ato de
criar, aprendiam na acdo conjunta - profissionais e comunidade, aprimoravam 0s

conhecimentos e producdo, a partir da sistematizacdo do empirico.

A fala de uma das moradoras do bairro Boa Esperanca, que participou ativamente das
lutas dagquela comunidade, reflete muito bem esse processo de préatica educativa do Programa
de Habitacdo Popular do ACTA: “Antes do mutirdo eu era como uma lagarta no casulo, vivia
sO entre quatro paredes, hoje sou uma borboleta, ganhei asas, conheci pessoas, outras cidades,
comecei a conhecer o mundo e j& ndo d& mais pra voltar a ser lagarta. Eu gosto de ser borboleta”
(UNIMEP, 1994, p. 75).

O programa de apoio a grupos que desenvolviam projetos em Educacdo Popular, o
Programa de Organizacdo Popular, iniciou-se de forma espontanea a partir das demandas de
outros grupos que, a medida que foram crescendo as solicitacGes perceberam a necessidade de
um programa de auxilio para outros grupos que se invernavam nas lutas populares; entendendo
gue a democratizacdo e socializacdo do saber eram componentes fundamentais para criacao
dessa nova perspectiva de construcdo da cidadania para todos, em que a Universidade deveria

ampliar sua rede de relagdes com a sociedade civil.

As entidades que solicitaram este apoio, foram agrupadas em 4 grupos, de acordo com
o0 caderno dos 10 anos do ACTA (UNIMEP, 1994). O grupo 1 eram as Organizacfes N&o
Governamentais, que se dedicavam a Educacé@o Popular, abrangendo instituicdes dos estados
do Sergipe, Goias, Piaui e S&o Paulo. O grupo 2 abrangia os Orgéos Publicos, como a Secretaria
de Relagbes do Trabalho do Estado de SP, a Secretaria Municipal de Educacéo de Piracicaba e
a Companhia Municipal de obras de Goiénia. Ja o grupo 3 abarcava as OrganizacGes Populares,
com atuacdo e representatividade estadual e nacional. Finalizando, temos o grupo 4 que era
constituido do apoio a outras Universidades Comunitarias, como a Universidade Catolica de
Goias (UCG) e a Universidade de ljui no Rio Grande do Sul (Unijui).

Estes grupos realizavam encontros, seminarios e reunides, para frequentemente
avaliarem a caminhada, por meio de reflexdes que apontavam as novas dire¢des, definindo

assim, estratégias de acdo. Estavam sempre socializando conhecimentos em projetos na



176

Educacédo Popular, desde a sua elaboragéo a administracdo. Existiam casos, em que Instituicoes
que solicitavam essa ajuda com projetos, 0 ACTA permitia que elas enviassem estagiarios para
passar alguns dias vivenciando na pratica as atividades desenvolvidas pelo programa. Também
eram sistematizadas oficinas de conhecimento, nas quais as pessoas que desenvolviam praticas
de Educagdo Popular, procuravam teorizar sobre os seus trabalhos. Estas oficinas ficaram
conhecidas como FONEP’s (Forum Nacional de Educagdo Popular), em que o ACTA
participou na coordenacdo de quatro destes eventos. Ndo se pode esquecer de mencionar, a
articulacdo entre as universidades comunitarias associadas ao ACTA (UNIMEP/UCG/Unijui),
em gue se reuniam periodicamente para compartilhar os conhecimentos produzidos na Extenséo
em Educacéo Popular.

O Programa de Apoio a Grupos que desenvolviam Projetos em Educacédo
Popular, permite a socializacdo da meta da UNIMEP na sua dimensdo de
construcdo da cidadania, como direito a vida de todos. Nesse processo de
socializacdo, crescem as identidades, que frutificam em aliancas alicercadas
na solidariedade. (UNIMEP, 1994, p. 79).

Apbs os fatos ocorridos na crise de 1985, de destituicdo do cargo de reitor do Prof. Elias
Boaventura, de sua restituicdo apds 45 dias, e depois a sua definitiva saida do cargo, comegou-
se um outro periodo, digno de nota. Em 1986, restabelecida a relacdo com a Igreja pela entrada
de Almir de Souza Maia, como Reitor, o Académico ficou definido como prioridade, enquanto
a Extensao ficou em segundo plano. Os projetos de extensdo mantidos pela Instituicdo foram
encerrados sob a alegacdo de dificuldades financeiras, permanecendo ativos somente 0s
projetos mantidos por recursos externos, que possibilitaram manter a chama acessa da Extensao
dentro da UNIMEP, havendo uma diversificacdo nas praticas extensionistas, tanto a nivel de

conteddo como nos procedimentos de intervencdo (UNIMEP, 1998).

De acordo com a Politica de Extensdo (1998), a Extensao, apesar de menor, aumentou
sua abrangéncia por direcionar suas praticas as areas da salde publica, educacdo publica,
noc¢Oes de politicas publicas, educacdo em direitos humanos, comunicacdo, habitacdo popular,
educacéo de adultos, organizacdo comunitaria, educacédo especial, ensino de ciéncias, e outros.
O principal articulador para a permanéncia de projetos de Educacdo Popular foi o Nucleo de
Extensdo Acdo Cultural e Tecnologia Apropriada (UNIMEP, 1998).

Na administracdo do Prof. Almir de Souza Maia, a prioridade foi o Ensino e a Pesquisa,
sendo criado, em 1988, o Fundo de Apoio a Pesquisa (FAP), evidenciado no quadriénio 86/90.
A Extensdo, que era um foco da UNIMEP, foi condenada a figurinista, devido ao apoio

financeiro estar agora voltado para a Pesquisa.
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Em 1988, quando novos encontros foram marcados para discutir sobre a Extensao, foi
possivel elaborar um documento de Préaticas de Extensao Universitaria, oportunidade em que
as opinides em relacdo ao caminho da Extensao estavam resumidas em 3 concepgoes:

1) atividades que ocorrem fora da sala de aula, tais como cursos, seminarios,
semanas de estudo, conferéncia, eventos desportivos e culturais, atividades de
prestacdo de servicos atraves de estagios curriculares;

I) atividades que assegurem o didlogo da Universidade com as classes
populares, desenvolvidas através de longa duragdo ou permanentes;

I11) e prética social que permite o didlogo e parcerias da Universidade com
segmentos organizados da sociedade, objetivando formar individuos criticos

com competéncia profissional e produzir conhecimentos na &rea de atuagdo
docente. (UNIMEP, 1998, p. 34)

Estas concepcOes estiveram presentes no Forum de Extensdo, em maio de 1990,
momento em que foi relatado as praticas extensionistas vigentes naquele periodo, recolocando
a reflexdo acerca da relacdo da UNIMEP com a Extensdo, bem como as concepgdes que
estavam sendo pleiteadas com os projetos analisados.

No Forum realizado em 1992, observava-se 0 avanco da redefinicdo das préaticas de
Extensdo, fazendo uma analise das concepc¢des de 1988; na oportunidade, foi destacada a
evolucdo no modo de gerir os projetos de Extensdo, devido a sua previsdo na Politica
Académica, sendo constatado uma aproximacdo da UNIMEP com a Administracdo Municipal
por meio de varios convénios no campo da salde, educacdo, e gestdo publica, devido as
orientag@es social e politica da Administragdo Municipal de 1989-1992, de José Machado®, do
Partido dos Trabalhadores (PT).

No quadriénio de 91/94, a Extensao torna-se coadjuvante quando ha o questionamento
de a atual politica estar destruindo a identidade da Universidade, construida a partir de sua
participacdo nas lutas em prol da democracia do pais e no compromisso com os problemas
sociais.

O objetivo de nossa acdo se localiza no contexto estrutural e conjuntural da

sociedade. SO haverd sociedade digna desse nome onde for possivel o mais
amplo compartilhar do bem comum, em bases sociais, econdémicas e culturais

3 José Machado, em 1979, fixou residéncia em Piracicaba em 1979, no ano seguinte participou da fundagio do
Partido dos Trabalhadores (PT). Em 1981 tornou-se o primeiro presidente do diretério municipal do PT, elegendo-
se deputado estadual constituinte em 1986. Em novembro de 1988 foi eleito prefeito de Piracicaba. Deixando a
Assembleia Legislativa em janeiro de 1989, tomou posse em mar¢o atuando até final de 1992. Encerrando seu
mandato como prefeito, no ano seguinte, 1993, tornou-se representante da UNIMEP no Comité das Bacias
Hidrogréficas dos rios Piracicaba, Capivari e Jundiai. No ano de 1994, foi eleito deputado federal e em 1998,
reeleito. Em outubro de 2000, elegeu-se mais uma vez prefeito de Piracicaba na legenda petista. Deixando a
Camara em dezembro, tomou posse em janeiro de 2001 como prefeito de Piracicaba, até final de 2004.
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justa; onde a participagdo democratica, na construcéo deste mesmo bem, for
amplamente garantida a todos. (UNIMEP, 1998, p. 32)

A revitalizacdo da identidade da UNIMEP foi contemplada neste quadriénio de 91/94,
trazendo de volta a cena, a Extensdo, agora, como interlocutora dos rumos relacionados ao
Ensino e a Pesquisa, uma pratica académica capaz de interpretar na Universidade, 0s
carecimentos da sociedade. Houve um fortalecimento do discurso de indissociabilidade do
Ensino, Pesquisa e Extensao pela estruturacdo da politica académica, de forma que a Extenséo
passou de uma pratica marginal da academia, isto €, como sindnimo de venda e prestagédo de

servico, para atestar-se como atividade universitaria indispensavel (UNIMEP, 1998).

Os programas de Extensdo em Educacdo Popular geridos e vividos pelo ACTA,
tornaram-se uma marca da luta pela cidadania desenvolvida pela UNIMEP. Os projetos do
ACTA amadureceram as ideias, diante de tantas lutas, para definir uma Politica de Extenséo
com fins de torna-la indissociavel da Politica de Pesquisa e da Politica de Ensino, porém, o

grupo do ACTA por muitas vezes caminhava distante da colaboracdo da academia.

Diante de todos os percursos e dificuldades, a UNIMEP se via na construgdo de uma
politica académica integracionista, e o programa ACTA, era independente, autbnomo, sendo
necessario integra-lo. Nesse momento, o ACTA transforma-se em um programa complicado
para a evolucdo do processo de construcdo da politica académica, entdo, a UNIMEP resolve
fazer uma reforma administrativa, em que 0s departamentos séo extintos e 0s cursos com seus
colegiados passam a gerir os projetos pedagdgicos. Com intuito de preservar 0S processos
cientificos que ndo conseguiam ser desenvolvidos nesse contexto de cursos independentes ou
cursos especificos, criaram-se os nucleos.

E o ACTA virou, entdo, nlcleo, ai ele entrou na academia e se integrou aos
cursos de ciéncias humanas, onde estavam psicologia, letras, licenciaturas e
tal. Entdo, o ACTA virou NEPEP, todo mundo foi transferido para o NEPEP.

Nessa rearticulacdo da universidade, tudo esta integrado na area académica e
no eixo do curso, inclusive o NEPEP. (Extensionista 3)

Chegamos ao fim de um programa - 0 ACTA, que, desde sua cria¢cdo, com o Prof.
Francisco Romero, em 1983, durou 10 anos. Com a reforma administrativa, o programa, em
1993, passou-se a chamar Nucleo de Estudos e Programas em Educacdo Popular (NEPEP),
tendo uma ampliacdo de suas atividades em varios cursos.

O NEPEP (Nucleo de Estudos e Programas em Educacdo Popular) da
UNIMEP, comemora, em maio, 30 anos de existéncia. O NEPEP foi fundado
em 1983, apds a realizacdo do Seminario Internacional de Educacgdo Popular
promovido na universidade, a partir de uma iniciativa do entdo reitor, Elias
Boaventura. Naquela ocasido, ele buscava a criacdo de um centro dentro da
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universidade que pudesse realizar projetos de extensdo junto a populacéo
marginalizada. Em um primeiro momento, o programa recebeu o0 nome de
ACTA (Acdo Cultural e Tecnologia Apropriada). Ap6s dez anos,
transformou-se em Nucleo de Estudos e Programas em Educacdo Popular e,
desde entdo, desenvolve trabalhos locais, regionais e internacionais.
(MOLINA, 2013)

Como a mudanca foi administrativa, a Universidade considerou que o NEPEP ja nasceu
com 10 anos de experiéncia. Fato este que, em 2013, comemorou-se 0s 30 anos do NEPEP e
ndo os 20 anos, contados desde 1993, sendo considerado que a mudancga administrativa ndo

desfez a experiéncia adquirida no programa do ACTA3,

A histéria da Extensdo com a Educacdo Popular por meio do ACTA, ap6s assumir o
novo nome, NEPEP, sera abordada no capitulo que se segue, trazendo, por exemplo, como na
prética estes programas eram considerados como 0 mesmo projeto e um pouco sobre 0s
trabalhos realizados neste Nucleo, até o seu findar em 2018. Antes, aborda-se a continuagdo
dos caminhos para a aprovacao da Politica de Extensdo da UNIMEP, por meio da construcao

da Politica de Extensé&o.
4.10 Construcéo da Politica Académica - Extensdo como protagonista

A Politica Académica da Universidade Metodista de Piracicaba é fruto de uma
construcdo histdrica, a partir da pratica pretérita e presente. O documento faz uma recuperacéo
da experiéncia da Instituicdo, principalmente a partir de 1978, em que sinaliza a trajetdria que
a Universidade quer seguir. “A Politica Académica tem a sua génese nas praticas cotidianas da
UNIMEP, numa dada conjuntura interna e externa, € formulado na esfera do CEPE e deve
envolver, no processo de sua materializacdo, os segmentos que compdem a comunidade
unimepiana” (IEP, 2004, p. 12)

Toda a discussao desta Politica Académica foi orientada, na época, pelo Conselho de
Coordenacéo do Ensino Pesquisa e Extensdo (CEPE) que, desde 1999, passou a se chamar
CONSEPE (Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo). Esse conselho sistematizou 0s
documentos elaborados desde 1978 pela Institui¢do, organizou dois foruns especificos para esse
fim, em 1990 e 1991, e um seminario em 1992, contando com a participacdo de grande parte
da comunidade académica e administrativa. O primeiro documento referente a politica

académica apresentado pelo Grupo de Trabalho responsével pela elaboragéo do texto, em 1991,

3Ver Anexo 1- ESTRUTURACAO HISTORICA DOS PROJETOS COMUNITARIOS DA UNIMEP.
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foi apreciado e aprovado com pequenas alteracoes pelo CEPE, foram as sinteses fundamentais
deste processo. O documento final foi encaminhado ao Conselho Universitario em 1992 e ao
Conselho Diretor do Instituto Piracicabano, tendo sido ambos favoraveis, aprovaram o
documento (UNIMEP, 1991).

O Conselho Diretor apreciou a “Politica Académica” da UNIMEP,
entendendo que ela é resultado de um esfor¢o participativo de toda a
instituigdo. Esta em consonancia com as normativas do Conselho Geral e do
Colégio Episcopal, estabelecidas quando da transferéncia da Institui¢do para
a area geral da Igreja, e com os demais documentos oficiais metodistas. As
posicdes assumidas pela Igreja propiciaram um espaco no qual foi possivel o
florescimento do fecundo processo de participacdo e discussdo vivido pela
Universidade, que culminou no estabelecimento da Politica Académica. O
documento expressa um estadgio de desenvolvimento da Universidade e
contribui de forma decisiva para a construgdo de uma identidade institucional.
Concordamos com a manifestagdo do Conselho Universitario em seu todo,
expressa, principalmente, quando “resgata e aponta elementos peculiares a
histéria e a utopia unimepianas”. Essa linha de compromisso reafirma o
didlogo da Universidade com as propostas educacionais da Igreja,
especialmente com suas “Diretrizes para a Educacdo na Igreja Metodista”.
(IEP, 2004, p. 11)

A Politica Académica tem como eixo fundamental a construgdo da cidadania enquanto
patrimdnio coletivo da sociedade civil e isso esta em consonancia com as propostas da Igreja
Metodista, expressa por exemplo, nas suas Diretrizes para a Educacdo na Igreja Metodista,
sancionado pelo X111l Concilio Geral da Igreja, em 1982. Nestas diretrizes, foi declarado que:

[...] ndo se pode mais aceitar uma educag&o elitista que discrimina e reproduz
a situacdo atual do povo brasileiro, impedindo transformacdes substanciais em
nossa sociedade. Também nao podemos nos conformar com a tendéncia que
favorece a imposicdo da cultura dos poderosos, impedindo a maior
participacdo das pessoas e aumentando cada vez mais seu nivel de
dependéncia. (IGREJA METODISTA, 1982, p. 120)

A Politica Académica também traz vestigios dos planos de trabalho das gestdes da
UNIMEP de 1986-1990 e 1991-1994. No primeiro plano, ela assegura a préatica e a vocacao da
Universidade, como particular e confessional, optando para isso, por um modelo de educacéo
em que o Ensino, a Extensdo e a Pesquisa fossem integrados para voltar a atencdo para 0s
problemas da sociedade, principalmente a favor dos mais necessitados. No segundo plano de
trabalho mencionado, estabeleceram como objetivo, orientar as atividades académicas para

contribuir para a construcao da cidadania enquanto patriménio coletivo.

Essa construcdo da Politica Académica é anterior, como ja mencionado, ela é o resultado
de um processo historico iniciado logo apds a introducdo do Instituto Piracicabano (IEP) no

Ensino Superior, no de 1964. Com a expansdo do Ensino Medio publico, nos anos 60, as
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instituicdes de ensino metodistas se viram desarticuladas, em especial, o Colégio Piracicabano.
Para conter a perda de alunos no Ensino Médio, fez-se necessario investir no Ensino Superior,

gerando uma crise financeira ao suprir esta demanda.

No ano de 1970, foi quando as Faculdades Isoladas do IEP, aproveitando a expansao do
Ensino Superior, incentivado pelo governo a iniciativa privada, se tornaram Universidade, em
1975, passando a se chamar UNIMEP. As condicdes politicas no Brasil, no caso, o regime
militar implantado por um golpe em 1964, apresentava sinais de declinio, devido a presséo da
sociedade civil.

Neste momento, toda essa conjuntura, favoreceu a reorganizacdo dos movimentos
sociais, como o docente, estudantil e um grupo de intelectuais de esquerda no interior da Igreja
Metodista. Como reflexo desta reorganizacdo, uma nova composi¢do do Conselho Diretor foi
sendo formada, reivindicando a descentralizacdo na gestdo universitaria e rejeitavam, em sua
maioria, 0 projeto pedagogico tecnicista instalado na UNIMEP. Estas reorganizacdes dentro e
fora da Universidade provocaram uma crise politico-institucional que construiu as condicdes
para a mudanca ideol6gica do movimento institucional da Universidade Metodista de
Piracicaba, tendo inicio acentuado, em 1978, com a posse do Reitor Prof. Elias Boaventura
(IEP, 2004)

Negando o projeto pedagdgico tecnicista anterior, pode-se redefinir as relacdes com a
academia, com a cidade de Piracicaba, com a propria Igreja Metodista, com o Estado e com 0s
movimentos sociais que foram uns dos principais responsaveis por toda essa nova conjuntura.
A Educacdo Popular, apesar de timida, comecou a ter voz dentro da Universidade, a partir de
1978, porém, no ano de 1985, houve um nova crise politico-institucional, conhecida como a
crise de interesses internos de uma ala mais conservadora da Igreja Metodista, que nao
aceitavam esta busca por uma educacao libertadora e nem a reforma universitaria reivindicada
pela academia. Mas, devido a forca da reorganizacgdo interna da UNIMEP pela maioria dos
segmentos da instituicdo e apoio externo de alguns movimentos populares, esta crise foi

superada, apds mobilizacdes e greves, tanto de docentes, como de discentes (IEP, 2004).

A gestdo de Elias Boaventura, com agdes voltadas para os campos social e politico, pela
Extenséo, gerou graves tensdes entre setores da Igreja Metodista, acarretando, de acordo com
esta, uma crise financeira. Ocasionando assim, uma intervencdo na UNIMEP, por setores
conservadores da Igreja Metodista, provavelmente, pressionada pela burguesia e pelo governo

militar. O Conselho Diretor decidiu destituir o reitor Elias Boaventura, em janeiro de 1985, em
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pleno periodo de férias. Ao mesmo tempo, ocorria na UNIMEP, o | Congresso Nacional das
Associacdes Culturais Sanaud, como os setores conservadores da Igreja e da sociedade
piracicabana ndo concordavam com as politicas adotadas, decidiram assim, exonerar

Boaventura do cargo.

Depois de muita mobilizacéo entre alunos, professores, funcionérios, de pessoas ligadas
a ASFASP, de cidaddos piracicabanos, bem como um processo na Justica movido por
Boaventura, ele e o vice-reitor foram reempossados. Esse episodio de lutas, perdurou por cerca
de 45 dias (CESAR, 2014).

Silvana Zein (2014), relatando a biografia de Prof. Dr. Elias Boaventura, teceu um
pouco sobre esses fatos de janeiro de 1985, que implicou na repentina e breve destituicdo de
Reitor do Prof. Elias:

Sofreu forte oposi¢do dos grupos conservadores dentro da Igreja Metodista,
que tentaram uma intervencdo em sua reitoria em janeiro de 1985. Teve o
apoio dos alunos, professores, funcionarios do Instituto Educacional
Piracicabano (IEP) e de todos os segmentos progressistas da sociedade
piracicabana. A intervengdo ficou conhecida como “Janeirada”. Seu cargo foi
restituido por via judicial. (ZEIN, 2014, pg. 31)

Boaventura (2002), em entrevista sobre essas mobilizagBes, relatou que se sentiu
acolhido e defendido, como em um paraiso, ao ver que, em pleno janeiro, os favelados
montaram barracas e fizeram resisténcia junto com a comunidade académica. Ainda teceu que,
a sua postura firme, nesse momento, se deve a Adunimep (Associacdo dos Docentes da
UNIMEP), que o auxiliou a todo momento. Ainda sobre este episddio, ele descreve por menores

em relacédo ao verdadeiro motivo para essa medida do Conselho Diretor:

O Conselho Regional era um 6rgdo de muito poder. Foi ele que convocou o
Conselho Diretor e eles se reuniram aqui em Piracicaba, e trés membros do
Conselho Regional foram eleitos para tirar a reitoria: Hélio Manfrinato, Abner
Perpétuo e Paulo Franco. A fungdo era essa: tirar a reitoria que estava
tumultuando. Mas a pressao politica forte mesmo vinha do governo, porque a
Igreja ndo tinha muita forca para pressionar, embora pudesse tirar a direcéo
nessa reunido, que houve na Fazendinha [Fazenda pertencente a Unimep que
fica na instituicdo, onde alunos da pos-graduacdo podem pernoitar]. O
Conselho Regional deliberou afastar a politica de esquerdizacéo da Unimep e
elegeu gente de direita para isso. Foi ai que se deu a intervencdo. O problema
nunca foi financeiro, mas ideoldgico, embora houvesse dificuldades. Esta
questdo € interessante. Cria-se uma imagem, trabalha-se em cima dela e, de
repente, ela se transforma em fato irreversivel. A forte boataria de que iamos
vender o campus centro, de que a Igreja Moon era a compradora, de que o Dr.
Bittencourt, que ja havia participado da transacdo de outra instituicdo, estava
oferecendo a Unimep a quem quisesse comprar, pegou, contaminou 0 mundo
metodista e se tornou uma falsa verdade.
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[...] quando o Conselho Regional recompds o Conselho Diretor, que tomou
posse da reitoria as escondidas. O Conselho convocou também uma reunido,
que eles consideravam secreta, para discutir a reitoria. Ficaram trés dias em
Piracicaba, mas a contraespionagem funcionou, porque eu estava sendo
informado de tudo e, acredito, ndo sabiam que eu estava sendo informado,
tanto que néo foi surpresa. Esse novo Conselho Diretor se reuniu em férias,
na residéncia do Manfrinato. Preferiu este periodo porque a Universidade ndo
estava mobilizada e tomou todas as providéncias de afastamento. Foi em
janeiro, com todo mundo virando e de férias. Notem bem que, oficialmente, o
Conselho Diretor, a ndo ser no momento de descuido, ndo alegou questdes
ideoldgicas, nem a Igreja. [...] N&o ha nenhum momento em que a Igreja tenha
oficialmente criticado os avancos ideoldgicos. O que ela criticou? A situacdo
financeira. Baseou-se sempre na situagdo financeira. Uma baita mentira.
(BOAVENTURA, 2002 apud PUCCI; ROMERO, 2014, p. 51).

Esta intensa mobilizacdo, contando até mesmo com a presenca dos favelados de
Piracicaba, nos leva a refletir sobre as criticas impostas ao reitor da época, Prof. Elias
Boaventura, pelas quais alguns o acusavam de ser autoritario, centralizador e manipulador,
utilizado pela Igreja, para impor sua autoridade como mantenedora da UNIMEP. A histéria
sendo analisada com outras evidéncias e provas, e de um outro angulo, nos mostra uma outra
versdo mais condizente com a realidade: o reitor da UNIMEP da época, estava usando de suas
influéncias e poder para fazer prevalecer a voz dos oprimidos, na luta de seus direitos como
cidaddos, como humanos, sendo ressoada pelos trabalhos intensos de luta dos progressistas
dentro da Igreja Metodista, ao qual ele fazia parte, contra o reacionarismo dos conservadores

da Igreja.

A importancia da utilizacdo do Materialismo Historico e Dialético nesta pesquisa deve-
se a necessidade de ndo ficar apenas na abstracdo, entendendo o objeto de estudo, no caso, a
Extensdo Universitaria da UNIMEP, ndo s6 como se encontra atualmente, pois com isso, sO
reconhecemos a aparéncia, faz-se necessario conhecer o que estd dentro, o que so a realidade
concreta possibilita. A faculdade de abstragdo, segundo Marx, € imprescindivel para o fato
tedrico, mas € preciso superar essa abstracdo, elevando ao concreto 0 objeto de pesquisa
(NETTO, 2002). Por isso, € a atencdo para estes detalhes ricos que nos fazem entender melhor
toda a conjuntura historica que desemboca na Politica de Extensdo da UNIMEP.

Na verdade, Boaventura, desde quando tomou consciéncia de como era o0 organismo da
burguesia imposto pela ditadura, comegou a lutar, juntamente com esquerdistas dentro da Igreja
e da UNIMEP, por politicas que contrariavam o governo ditatorial e a favor da classe
trabalhadora. “Evidencia-se assim o conflito de classes que ocorre em todos niveis da sociedade
capitalista. Ha o conflito no todo maior, e nos segmentos que o compdem, com suas
particularidades e singularidades” (NEVES, 2016, p. 108).
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Essa unido da comunidade académica, juntamente com o0s grupos de movimentos sociais
de Piracicaba, possibilitou:

[...] o estabelecimento de condi¢bes para um processo de institucionalizagdo,
no qual o principio da autonomia universitaria poderia ser garantido e a
UNIMEP pudesse buscar sua acdo politica desde seu especifico de ser
universidade, sem, contudo, negar sua identidade construida no periodo
anterior. (INSTITUTO EDUCACIONAL PIRACICABANO, 2004, p. 13)

As condicGes para a construcdo de uma Politica Académica dentro da UNIMEP também
contaram com a atuacdo do Conselho de Reitores das Universidades Brasileiras (CRUB) e da
Associacdo Nacional dos Docentes do Ensino Superior (ANDES), que, a partir de olhares
diferenciados, tentavam resgatar a universidade como espaco de producédo e socializa¢do do
conhecimento. Vale lembrar que o Prof. Elias Boaventura atuou como membro do CRUB deste

periodo.

Esta breve busca historica foi feita, para entender que a Politica Académica da UNIMEP
deve ser compreendida na sua historicidade, trazendo caracteristicas da sua época e a vontade
daqueles que estiveram envolvidos no processo de sua constru¢do, “ou seja, a Politica
Académica traz as caracteristicas de seu tempo e a intencionalidade daqueles que, no processo

de sua construgdo, estiveram envolvidos” (IEP, 2004).

Entdo, a Politica parte da realidade objetiva da UNIMEP, Universidade privada e
confessional, mas que tem um espirito de instituicdo publica e comunitaria, sendo desenvolvida,
a partir de discussdes internas de seus sujeitos, centralizando seu conteddo na
indissociabilizacdo entre Ensino, Pesquisa e Extensdo, compreendidas no contexto da realidade
social e parar dar respostas as necessidades a comunidade universitaria e a sociedade.

O processo de construcao das categorias da Politica Académica esta vinculado
a realidade histérica da UNIMEP, pois resgata seu passado, espelha o seu
presente e projeta seu futuro. Dessa realidade emergem os elementos que
permitem a elaboracdo das categorias da Politica Académica que devem
orientar praticas do corpo social que compde a universidade. No movimento
institucional, tais praticas devem ser convertidas em praxis pois, assim, novos
elementos tedrico-praticos serdo construidos e permitirdo o aperfeigoamento
conceitual, buscando melhor responder as questdes colocadas pela realidade.
(IEP, 2004, p. 14)

Como a Politica Académica é fruto de uma construgéo historica, podendo agregar,
passado, presente e futuro, ela é passivel de ser modificada. E uma proposta de construcio
dindmica, naquela momento acabada, porém, ndo é uma construcdo definitiva, sendo
reconstruido permanentemente. E um documento que incentiva a busca por respostas as

questdes da realidade e como a realidade muda constantemente, as necessidades também, com
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isso, 0 documento torna-se flexivel, mas, continua sendo “um sistema de valores e agdes que
devem orientar a vida universitaria e sua relacdo com a sociedade” (IEP, 2004, p. 17). Por isso,

sua compreensao € processual.

Quando a Politica Académica vai para analise das categorias tedricas da construcdo do
documento, € definido que a ética que rege o Projeto Pedagogico da UNIMEP é a construcao
da cidadania como patriménio coletivo da sociedade civil, essa é a utopia. Essa busca pela
construcdo da cidadania como patrimonio coletivo, torna-se uma tese aberta, mas com
possiblidades de transformac&o conjuntural e estrutural da sociedade. Com isso, a comunidade
Unimepiana vé possiblidade de acdes para instaurar espacos democraticos de discussdo, que
visem a negacdo da manutencdo de uma sociedade que ignora a exploracdo e opressdo dos
homens, e assim, o fazem. Realizam a (des)construcdo de um sistema de valores, ligados ao
sistema capitalista, juntamente com segmentos da sociedade que lutavam pela libertacdo

humana, trazendo a dignidade de volta, por meio de um novo projeto de sociedade.

Para chegar a sintese, 0s projetos Pedagdgicos dos Cursos e departamentos, precisam
materializar o Processo de Ensino (regulador do fazer académico), tornando indissociavel
Ensino, Pesquisa e Extensdo. O Ensino, na dimens&o particular do Processo de Ensino, deve
dar énfase a exposicdo do conhecimento produzido, numa reflexdo da sua historicidade,
contemporaneidade e relevancia, superando o reprodutivismo. J& a Pesquisa e Extensdo, na

dimensao particular, deve ter sua énfase na producdo de conhecimento.

A Politica Académica justifica como acontece a indissocialidade entre os pilares da
Universidade: quando da exposicdo do conhecimento produzido pela humanidade, deve ser
evidenciado o método de sua construcao, por associar a exposi¢do do saber a pesquisa, teoria e
pratica; como tal processo de exposicdo do saber produzido deve ter insercdo social, garante a
atuacdo da extensdo, na construcdo da contemporaneidade e relevancia. O documento ainda,
afirma, que prioritariamente nas préaticas de estagio que esta localizado o espaco da praxis, entre
teoria e pratica.

A apresentagéo pura do conhecimento produzido nega sua intencionalidade e
o0 contexto ideoldgico de sua producdo, o que reduziria a acdo pedagogica a
um reprodutivismo acritico, impossibilitando ao aluno “saber aprender por si”,
negando-lhe a prépria emancipacao. Por outro lado, a socializagdo pedagdgica
assim concebida enseja o desenvolvimento do espirito de pesquisa nos alunos,
orientando-os a atuarem profissionalmente com perspectiva investigadora e a
estabelecerem, como profissionais, uma préxis na sociedade comprometida
com o exercicio da cidadania e sua construcao universal. (IEP, 2004, p. 16)
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A Politica Académica da UNIMEP atesta que, na interacdo com a Pesquisa, partindo da
dimensdo ético-valorativa, a Universidade é responsavel por gerar questionamentos e propostas
para obter solucGes cientificas aos problemas da comunidade a qual esta inserida. Quanto a
ética, esses questionamentos e solucdes devem ser compartilhados para a construcdo do bem

comum, devendo este ser garantido a todos.

No caso da Extensdo, a interacdo a partir da dimensdo ético-valorativa, estabelece que
nenhuma atividade de producédo do saber pode ser planejada sem entrar no centro das questoes
que surgem da sociedade atual.

A extensdo, em sua dimensdo ético-valorativa, ocorre quando a universidade,
por meio de seus cursos ou institucionalmente, cria instrumentos que
interpretem a situagdo histdrico-cultural da totalidade, na direcdo de um
compromisso com as lutas de transformacéo social centrado na construcéo da
cidadania como patriménio coletivo da sociedade. Essa orientacdo tanto pode
se dar em sala de aula ou no estagio, quanto por meio de projetos/programas
de intervencdo na comunidade. Os projetos/programas de extensdo devem
privilegiar a construgdo da cidadania aos segmentos da populacéo que, numa
dada conjuntura, constituem forcas sociais e politicas potencialmente
transformadoras da sociedade, devido as tendéncias contraditorias de seu
desenvolvimento histérico-social. A extensdo ndo se define pela escolha de
populacdes — favelados, operarios, micro-empresarios, entre outros — nem
pelo espago geogréafico onde se localiza — periferia, entidades populares, entre
outros. Assim, os parametros para a escolha da populagdo ndo s&o empiricos
ou pragmaticos, mas ético-valorativos. (IEP, 2004, p. 17)

Na vertente da socializacdo do conhecimento, a Politica Académica prevé que, 0
Processo de Ensino, na exposicdo do conhecimento, “deve explicitar sua configuracao na
estrutura e conjuntura da sociedade e sua inser¢do no espaco socio-econdémico-politico” (IEP,
2004, p. 16), para assim, materializar a Extensdo. Desta maneira, € possivel superar o
tecnicismo, formando um profissional que é cidaddo, antes de qualquer coisa, pois a Extensdo

deverd intervir na realidade social.

De acordo com a Politica Académica da UNIMEP, como cabe também a Extensao a
énfase na producéo de conhecimento, ela deve intervir e investigar usando metodologias que
proporcione a transformacg&o do conhecimento em bem-estar econdmico e social da populacéo,
pautado na construgéo da cidadania, garantindo que o novo saber ndo seja desapropriado de seu
objeto de origem e que durante a socializacdo seja respeitado o ethos cultural da populagéo
envolvida. Para isso, essa politica ainda prevé a necessidade de um caminhar numa via de méo
dupla (Universidade-Comunidade), configurando uma parceria ativa, ndo passiva, cComo eram

0s projetos de extensdo assistencialistas no inicio.
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Nessa vertente da producéo do saber novo, a extensdo sera, necessariamente,
uma via demdo dupla em que a comunidade académica encontrard a
possibilidade para o exercicio da praxis, tecendo relacbes com agentes sociais
que compartilham a ética da construgcdo da cidadania. Nessas relagdes,
precisara haver a convivéncia do saber académico, sistematizado, e o popular,
tendo como consequéncia a producdo do conhecimento resultante do
confronto com a realidade regional ou nacional. (IEP, 2004, p. 17)

A Politica Académica da UNIMEP, ainda faz questdo de trazer que o Processo
Administrativo deve viabilizar condi¢cdes para a que os objetivos do Processo de Ensino sejam
alcancados, auxiliando para que a execugdo das atividades de Ensino, Pesquisa e Extenséo
ocorram. Ndo diferente do Processo de Ensino, o Processo Administrativo também deve ser
entendido como um instrumento para producao do saber com uma formacao profissional, que
tem em seu alicerce a cidadania como patrimdnio coletivo da sociedade civil. Ou seja, as
préticas dos agentes do Processo administrativo devem contribuir para consolidar a Politica
Académica.

De acordo com a Politica de Extensdo da UNIMEP (1998), como parte do Processo de

Ensino, a Extensdo deve ter trés objetivos para a serem alcancados:

1° Objetivo da Extensdo: oferecer uma formacdo do discente, para alem da formacéo
profissional (cientifica e técnica), também sendo pessoal, critica e social.

Isto é possivel, considerando-se a diversidade das relagdes interpessoais
vivenciadas nas praticas da extensdo; a oportunidade de identificar as
contradicOes presentes na evolucao do conhecimento, pois este é o produto da
atividade humana e, portanto, histérico; o enfretamento da dicotomia
teoria/prética, quando docentes e discentes tém de dar respostas a situagdes
reais e nao ideais; e o envolvimento em discursdes tedricas e metodologicas,
que lidam com o binémio intervencao/investigacdo, no ambito cientifico,
social e politico. (UNIMEP, 1992, p. 51)

2° Objetivo da Extenséo: possibilitar o progresso da area do conhecimento cientifico,

por meio da formacéo dos docentes envolvidos nos projetos de extenséo.

3° Objetivo da Extenséo: garantir parcerias com segmentos da sociedade que procuram
na UNIMEP auxilio para melhorar a qualidade de vida da comunidade, aprimorar e desenvolver
a democracia plena. Neste momento, a Universidade por meio da Extensdo colabora para tornar

real a necessidade da humanizacéo da sociedade.

Estes pormenores sobre a Politica Académica, juntamente com a histéria de suas
contradicGes, nos trazem luz para entender a Extensao Universitaria da Institui¢do e reconhecer
a UNIMEP como uma Universidade que prima por uma sociedade mais justa, fazendo de seus

Processos de Ensino e Administrativo, instrumentos para alcangar esse objetivo.
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Todo o desenrolar da histdria, escrita nos documentos, publicac@es cientificas, videos
institucionais e contada pelos profissionais que viveram parte dessa trama, sobre o objeto de
estudo deste trabalho, traz uma reflexdo de como realmente esta ndo linearidade dos fatos e
relacGes, proporcionaram a lucidez para chegar ao documento Politica Académica da UNIMEP,
de 1992. Sem essas contradi¢des, esse movimento de progresso-retrocesso-progresso, ndo seria

sido constituido.

Pensar no Projeto Periferia e PAIC, logo no inicio, em 1978, com tantos entraves, que
perpassavam pelo assistencialismo, centralizagdo e autoritarismo, sem ter a nogéo de outras
conjunturas, como a disputa ideoldgica na Universidade e na Igreja Metodista, da rapidez na
ampliacdo de uma instituicdo de ensino superior recentemente criada, da falta de material
humano experiente com as questdes de Ensino, Pesquisa e Extensdo, dos desafios de
compreender a Educacdo Popular, da crise financeira, das questdes politicas, econémicas e
sociais que se encontrava 0 nosso pais, de uma universidade que nasceu durante o regime
militar, da contribuicdo de intelectuais esquerdistas e dentre tantas outras conjunturas abordadas
dessa pesquisa, seria impossivel ter um minimo de nogdo da Extensdo Universitaria da
UNIMEP.

Ter a construcao de uma Politica Académica, com todo um estudo historico, tendo a sua
génese nas praticas vivenciadas pelos diversos segmentos da UNIMEP, mas principalmente nas
praticas dos projetos voltados para as comunidades mais necessitadas, inicialmente, e depois
para 0s segmentos organizados da sociedade, mostra-nos o poder de transformacdo que as
relacfes proporcionam e qudo potente é este documento. As primeiras criticas aos projetos
comunitarios serviram para abertura de um processo de reflexdo interminavel, mas que de
tempo em tempo, estas contradigdes podem ser superadas para o surgimento de outras. Tanto
que, a prépria Politica Académica esta em aberto, com possibilidades de mudancas, mediante

a analise da realidade concreta e as suas necessidades.

Assistir o amadurecimento das pessoas envolvidas deste processo, principalmente, do
Prof. Elias Boaventura, que, apesar de tdo criticado, continuava ali firme num proposito maior,
gracas ao apoio dos seus colegas, amigos, professores, alunos e da periferia de Piracicaba, é
fundamental para a apreensdo do fendmeno. Essa evolugdo partiu das contradigdes, de uma
vontade Institucional de fazer mais e melhor para a sociedade piracicabana, que levou aos

estudos, pesquisas e trocas de experiéncias, nos eventos cientificos (Congressos, Seminarios e
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Foruns), nos estudos dirigidos para a Educacdo Popular, nas parcerias com 0s segmentos
organizados de Piracicaba e nas lutas por uma sociedade mais justa.

A Politica Académica da UNIMEP tem tanto embasamento na Extensédo, que as vezes
ao lé-la, parece que estamos lendo a propria Politica de Extensdo, isto porque, a UNIMEP
decidiu trabalhar a sua Politica em um eixo central: “a constru¢do da cidadania enquanto
patrimdnio coletivo da sociedade civil”. Neste momento, ela obriga a Extensdo a assumir seu
papel de protagonista, juntamente com o Ensino e a Pesquisa. Mas, isso foi uma intensa busca
de sentido para a Politica Académica, por meio de estudos da prépria histéria da UNIMEP, que
é ligada a histdria da Igreja Metodista do Brasil, que tem suas origens no metodismo wesleyano,

em que a religido deve ter compromisso social, com a vida e com a justica.

A construgdo da Politica Académica é referenciada no método dialético, em que o
conhecimento da realidade é captado no movimento das dimens@es entre o concreto - 0 processo
de desenvolvimento da UNIMEP, e, do abstrato - o concreto pensado pelos sujeitos
cognoscentes. Entdo, a compreensdo desta, deve ser processual, exigindo um método que
considera a realidade em constante transformacdo. Por isso, mais uma vez, faz sentido ter
pesquisado no capitulo 1 desta pesquisa, sobre o método dialético, para tentar apreender do
objeto de estudo, se a propria Politica de Extensdo foi construida utilizando esta matriz

metodoldgica.

A pesquisa tenta extrair da Extensdo sua esséncia, seu modo de ser e as formas de ser
na realidade. Para isso, faz-se necessario conhecer um pouco da Extensdo Universitaria, logo
apos a aprovacdo da Politica Académica, em 1992, principalmente, junto ao Ndcleo de Estudos

e Programas de Educacdo Popular (NEPEP), criado em 1993.

O capitulo que se segue traréd a continuidade desta historia da Extenséo da Universidade
Metodista de Piracicaba compreendendo as atuagdes do NEPEP até a sua paralisagdo em 2018,
guando ¢ substituido, de forma paliativa pelo NEPEDH (Ndcleo de Estudos e Programas em

Educacéo e Direitos Humanos).
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5 NEPEP — TRINTA E CINCO ANOS DE EXTENSAO UNIVERSITARIA PAUTADA
NOS PRINCIPIOS DA EDUCACAO POPULAR

Este capitulo tem como um dos objetivos descrever um periodo vivido pela Extenséo
Universitaria da UNIMEP, entre os anos de 1993 a 2017, quando o antigo ACTA se torna
NEPEP, dando continuidade aos trabalhos desenvolvidos pela Universidade Metodista de

Piracicaba, com a Educacédo Popular.

Neste momento, a pesquisa, além de passar por uma fase exploratéria documental e
bibliogréafica, percorreu caminhos numa pesquisa qualitativa utilizando-se de diversos materiais
que ndo tinham sofrido tratamento analitica. Assim, diante de todos os fatos escritos, arquivados
em videos gravados e narrados, alguns, em especial, sdo dignos de nota, como a expressao de
um dos profissionais que trabalharam com a Extensao na UNIMEP, coletado, com autorizacao
do mesmo, nos momentos de contato para chegar aos documentos coletados, quando faz

referéncia a base-tedrica das acfes do NEPEP:

Olha, a esséncia do NEPEP é Paulo Freire. O ndcleo de Educagdo Popular tem
toda uma base Freiriana, entdo, Paulo Freire, para a Educagéo Popular e para
a Extensdo, € alicerce, ele nos ajuda na tomada de decisdes. Toda vez que a
gente tem divida a gente busca na fonte Freiriana, a favor do qué e contra o
qué estdo as a¢des que eu estou desenvolvendo? O nosso trabalho de formacéo
dos estudantes sempre foi no sentido de pensar: ‘Eu estou no meio
universitario, eu estou adquirindo conhecimentos sistematizados teoricamente
pela humanidade e esses conhecimentos, eles védo ser colocados a servigo do
qué e de quem?’ Entdo, essa pergunta sempre foi basilar em todas as nossas
acOes. E para o NEPEP, a resposta é mesmo a favor dos oprimidos, a favor
daqueles que ndo tiveram as oportunidades que nds temos. Entdo, o Paulo
Freire representa para 0 NEPEP a base de todo o pensamento em Extenséo e
Educacio popular. E tanto que nds ndo conseguimos distinguir de modo
separado Extensdo de Educacdo Popular, porque a nossa perspectiva de
Extensdo é com base em Educacédo Popular, entdo nés nao faziamos Extensdo
com qualquer parceiro, mas com parceiros que ja tinham apresentado algum
didlogo, alguma demanda. E quando os projetos exigiam que que nds
buscéssemos essa demanda, a gente sabia exatamente com quem a gente ia
dialogar. (Marcia Aparecida Lima Vieira®)

37 Marcia Aparecida Lima Vieira - Graduada em Pedagogia (1999), mestre (2001) e doutora em
Educacdo (2006) pela Universidade Metodista de Piracicaba - UNIMEP, Especialista em Extensdo Universitéria
(2013) pela Universidade Federal de So Jodo Del Rei - UFSJ. Exerce o cargo de gestora em escola de Educacéo
Basica da rede publica estadual. Atuou como professora da Faculdade de Ciéncias Humanas da UNIMEP e como
coordenadora de projetos de extensdo universitaria na perspectiva da Educacdo Popular no NEPEP - Nucleo de
Estudos e Programas em Educacdo Popular (2000-2017). Possui experiéncias, estudos e pesquisas em
Alfabetizacdo, Educacdo de Jovens e Adultos, Extensdo, Educacdo Popular e Educacdo do Campo. Desenvolveu
projetos de Extenséo e Alfabetizacdo e Educacdo de Adultos em diversos estados do pais. Recebeu o prémio da
Ordem do Rio Branco pelo projeto de Alfabetizacdo de Adultos desenvolvido em Mogambique.
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A partir deste apontamento, que traz para analise do fendmeno (Extensdo Universitaria
Unimepiana), o proprio Paulo Freire e sua Educacdo Libertadora, a decisdo foi iniciar este
capitulo realizando uma abordagem sobre este educador brasileiro reconhecido
internacionalmente por seu trabalho voltado a conscientizacdo e ao desenvolvimento da
criatividade do proprio educando, a tal ponto de perdermos a referéncia em sala de aula, de
quem € o educador e o educando, pois estes se relacionam de forma dialdgica, no processo de

aprendizagem.
5.1 Paulo Freire — base dos pensamentos em Extensdo e Educacéo Popular

Paulo Freire foi um apaixonado pela vida, construindo toda sua teoria da Educacéo
emanada da propria luta pela vida. Tal amor, que se estendia a vida dos outros, fazia com que
ele afirmasse: “E exatamente a vida, que agucando nossa curiosidade, nos leva ao
conhecimento; é o direito de todos a vida que nos faz solidarios; é a opcéo pela vida que nos
torna éticos” (BARRETO, 1998, p. 11).

Os pensamentos de Paulo Freire influenciaram e ainda influenciam varios educadores
espalhados pelo mundo, professores que se encontram em diversos contextos e envolvidos em
diferentes projetos de Educacdo Popular. Ele tinha o mundo como sua sala de aula, reunia as
questBes locais de uma comunidade, como universais, partindo da relacdo dialética entre ser

humano e mundo, para construir toda a sua teoria, fazendo dele um educador multicultural.

A vida de Freire, seus pensamentos e sua obra se unificam para o entendimento de sua

proposta educadora, sendo necessario fazer alguns recortes sobre sua origem e vida.

Paulo Reglus Neves Freire nasceu em 19 de setembro de 1921. Seu pai, Joaquim
Temistocles Freire, foi um oficial da Policia Militar de Pernambuco e sua mae, dona Edeltrudes
Neves Freire, foi dona de casa. Freire enfatizava em suas obras a importancia dos seus pais que,
desde cedo, ensinou-o sobre o dialogo. Para o educador Suico, Pierrre Futer, Paulo Freire podia
ser definido como o “poder da palavra” (FREIRE, 1967, p. 3). Para Freire, o didlogo ¢ uma

atividade pedagdgica por exceléncia, tornando parte integrante de sua vida existencial.

Freire definiu sua filosofia de especificidade existencial, de forma que, para ele, o existir
ultrapassava o viver, porque existir pressupunha algo a mais do que simplesmente estar no
mundo, é estar com o mundo, é estar e compartilhar. No existir, temos a possibilidade de o
individuo transcender, discernir, dialogar, tendo como heranca a experiéncia adquirida e

incorporando as condicdes de seu contexto; a partir desse momento, temos um homem que nao
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apenas vive, mas um homem da Histéria e da Cultura. Por isso, em suas obras e em seus
discursos, ele sempre relembrava sua infancia, sua casa, o quintal e terraco, sua rua, sua
comunidade, pois este era seu primeiro mundo; e fazia questdo de dizer que foi alfabetizado
com as palavras do seu mundo e ndo com as palavras do mundo maior que era dos seus pais,

pois era uma construcao ativa dele.

Paulo Freire experimentou, desde a infancia, dois mundos bem distintos, um pertencente
a classe média da década de 20, sendo regado pelo prestigio do pai, como militar no Recife, e
outro mundo, da classe social empobrecida, apds a morte do seu pai e a crise econdmica mundial
de 1929, passando a morar ao lado da capital pernambucana, em Jaboatdo dos Guararapes.
Nesse periodo, Freire pode se definir como menino conectivo, por passear em duas classes
sociais, dos quase ricos e dos pobres.

Participando do mundo dos que comiam, mesmo gque pouco COméssemos,
participdvamos também do mundo dos que ndo comiam, mesmo que
coméssemos mais do que eles — o mundo dos meninos e das meninas dos
corregos, dos mocambos, dos morros. Ao primeiro, estavamos ligados por
nossa posicao de classe; ao segundo, por nossa fome. (BARRETO, 1998, p.
19)

Todas as historias vividas pelo menino Paulo, em Recife e em Jaboatdo, fizeram dele o
educador Paulo Freire. Todas as dificuldades enfrentadas permitiram com que ele percebesse
algo de errado no mundo das pessoas pobres, de que era injusto submeter um povo a tantas
caréncias, de que era necessario e possivel mudar este quadro. Parte de sua infancia pobre
emponderou-o para ter engajamento com a vida social dos oprimidos. A crenca nas mudangas,
na possibilidade de um futuro melhor, era uma das caracteristicas que se destacavam nele, assim
como seu otimismo critico. Essa esperanca e criticidade era uma marca do seu modo de educar
— frente a uma realidade injusta, logo se disparava o sentimento de indignagdo que o impelia a

lutar pela transformacéo daquela situagéo.

Como estudante, finalizou o curso primario em Jaboatdo e o segundo grau, gracas a
persisténcia de sua mae, teve a oportunidade de estudar no Colégio Oswaldo Cruz, no Recife,
como aluno bolsista. Em 1943, entrou na Universidade do Recife, como aluno do curso de
Direito, mas retornou, apds o término de sua faculdade, para o Colégio Oswaldo Cruz, como

professor de Portugués.

Em 1944, casou-se com Elza Maia Costa de Oliveira, uma colega que atuava como
professora da pré-escola, no mesmo colégio em que trabalhava, constituindo uma familia com

5 filhos e permanecendo casados até a morte de Elza, em 1986. Neste periodo, Freire perdeu
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suas forcas, até reencontrar uma nova paixao, uma pernambucana, conhecida de sua infancia,
Ana Maria Araujo, a Nita. Paulo e Nita vieram a se reencontrar como aluna e professor do
programa de mestrado da PUC- Séo Paulo, respectivamente. Casaram em 1988 e viveram juntos
até a morte de Paulo Freire, em 02 de maio de 1997 (BARRETO, 1998).

Apesar de Freire ter se graduado em Direito, ndo exerceu a profissao; estava intrinseco
em seu ser, a Educacéo, continuando, entdo, a amada profissdo de professor. Passou a trabalhar
no SESI (Servico Social da Industria), por 10 anos, adquirindo importante formacéo pedagogica
com grupos populares, por conviver com participantes de programas culturais. Durante este
tempo no SESI, Freire percebeu como as relacdes na cultura brasileira sdo carregadas de
autoritarismo, dando-se conta da diferenca de ‘falar com alguém’ e de ‘falar para alguém’,
ficando evidente nos encontros com a comunidade escolar no SESI, a importancia de se levar
em consideracdo os interesses dos educandos no planejamento das préaticas educativas. Estas
duas questdes, o autoritarismo e falta da real necessidade dos educandos nas acdes educativas,

passaram a ser questdes abordadas em seus trabalhos.

Em 1959, Freire foi contratado pela Universidade do Recife para ser professor de
Historia e Filosofia da Educacdo, no curso de Professorado de Desenho, da Escola de Belas
Artes. E, logo depois, em 1960, comecou a trabalhar com Educacdo Popular de criangas e
adultos pelo Movimento de Cultura Popular de Pernambuco (MCP), a convite do prefeito de
Recife, Miguel Arraes. O MCP desenvolvia trabalhos de teatro popular, levando pecas
progressistas para os bairros periféricos de Recife, foi neste movimento que comecaram as
primeiras experiéncias de Freire com alfabetizacdo de adultos com uma proposta de
conscientizacao, para isso, sua pedagogia era sinalizadora das injusticas, abrindo os olhos das

classes populares para as falsidades ideolégicas.

Os trabalhos desenvolvidos por Freire junto ao MCP, levaram-no a ser chamado de
comunista pelos conservadores da cidade do Recife, 0s quais contribuiram para sua prisdo, em
1964, ap6s o Golpe Militar sofrido no pais. Para Freire sé restou o exilio, passou pela Bolivia
e logo depois chegou ao Chile, pais que, naquele ano, comemorava a vitoria da social-
democracia. Inicialmente, foi sozinho, posteriormente, sua familia chegou ao Chile. Neste
momento, deu-se conta, juntamente com outros exilados no Chile, da existéncia da América

Latina, pois antes, os olhos eram apenas para os Estados Unidos e Europa (BARRETO, 1998).

O exilio, em um pais emprestado, longe geograficamente do seu pais e sem tempo certo

de retorno, ndo provocou em Freire uma imobilizacéo, pelo contrario, apesar da caréncia afetiva
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de suas origens, ele se invernou em trabalhos com a reforma agréria no ICIRA (Instituto de
Capacitacdo e Investigacdo em Reforma Agréria), juntamente com o seu idealizador Jacques
Chonchol. Com toda sua competéncia, conseguiu publicar uma adaptacdo das suas teorias e

metodologias para a alfabetizacdo de adultos em Espanhol.

E ndo foi s6 com a Reforma Agraria no Chile que Freire se dedicou, também foi um
tempo fértil para a escrita. Publicou sua primeira obra, Educacéo como Pratica da Liberdade,
confeccionou uma coleténea de artigos que constituiriam mais uma obra sua, o livro Agéo
Cultural para a liberdade. E foi neste tempo de exilio que Freire escreveu seu marco como
educador e escritor, o livro Pedagogia do Oprimido. Essa obra classica na educacdo foi
publicada em 1970, primeiro em inglés, apesar de sido escrito em portugués e hoje alcanca

traducdo em mais de 30 idiomas.

Pedagogia do Oprimido, juntamente com as relagdes com grupos norte-americanos
gue mantinham atividades educativas com populagdo negra e porto-riquenha, levaram Freire
aos Estados Unidos, recebendo, logo depois, um convite de trabalho junto a Universidade de
Harvard. O convite foi rejeitado, pois recebeu, na mesma época, um convite para desenvolver
trabalhos junto ao Conselho Mundial de Igrejas de Genebra, na Suica. Outro motivo de ndo
aceitar o convite de Harvard, era pelo receio que ele tinha de perder o contato direto com as

comunidades das camadas populares por ter que se dedicar a academia (BARRETO, 1998).

Em 1970, Freire e sua familia deixam o Chile e passam a morar na Sui¢a, importante
época para ele, oportunidade em que trocou experiéncias em varios lugares do mundo, por meio
das atividades do Conselho Mundial das Igrejas. Esteve na Africa, na Nicaragua, no continente
asiatico e na Oceania, e participou em diversos trabalhos espalhados em varios paises da

América.

Em 1979, Paulo Freire consegue a permisséo de retornar ao Brasil, a sua amada terra,
juntamente com sua familia. Mas o exilio, de acordo com ele, o fez bem, voltava mais
amadurecido. “Nos 16 anos de exilio, em que vivi andarilhando pelo mundo, meu tempo se

desdobrou em multiplos espacos” (BARRETO, 1998, p. 42).

No Brasil, Freire retornou a Educacdo no Ensino Superior, com trabalhos na
Universidade Catdlica de Séo Paulo e posteriormente, na Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP). Juntamente com sua companheira Elza, retoma os trabalhos com grupos

populares, com intuito de fortalecer o povo a trilhar em busca de um Brasil menos desigual.
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Outro fato marcante na vida de Freire, foi sua atuacdo como Secretario Municipal de
Educacdo, da cidade de Séo Paulo, de janeiro de 1989 a maio de 1991, no governo de Luiza
Erundina, acreditando que era 0 momento de colocar, politicamente em pratica, suas propostas
pedagdgicas. Com isso, atuou para a democratizacdo da gestdo escolar, pela autonomia dos
conselhos e grémios estudantis, priorizou a ampliacdo do acesso a escola, lutou pela garantia
da permanéncia do aluno na escola, aumentando a qualidade do ensino e intensificou sua luta

pelo movimento de alfabetizacéo de jovens e adultos.

Freire deixa a Secretaria Municipal de Educacdo de Sdo Paulo antes do fim do mandato
de Luiza Erundina, enfatizando o seu desejo de voltar a escrever e que a briga a favor da escola
publica, popular e democratica continuava, porém, lutaria de um outro referencial, por meio de
Seus escritos.

As pessoas gostam e tém o direito de gostar de coisas diferentes. Gosto de
escrever e de ler. Escrever e ler fazem parte, como momentos importantes, da
minha luta. Coloquei este gosto a servi¢o de um certo desenho de sociedade,
para cuja realizagdo venho, com um sem-numero de companheiros e
companheiras, participando na medida das minhas possibilidades. O
fundamental neste gosto de que falo é saber a favor de qué e de quem ele se
exerce. Meu gosto de ler e de escrever se dirige a uma certa utopia que envolve
uma certa causa, um certo tipo de gente nossa. E um gosto que tem a ver com
a criagdo de uma sociedade menos perversa, menos discriminatéria, menos
racista, menos machista que esta. Por tudo isso, escrever a critica, ndo
malvada, mas licida e corajosa das classes dominantes continuara a ser uma
das minhas frentes de briga. (BARRETO, 1998, p. 48)

Paulo Freire, como havia prometido ao final dos trabalhos junto a prefeitura de Séo
Paulo, voltou a escrever, no total 7 obras: A educacdo na cidade (1991), Pedagogia da
esperanca (1992), Politica e educacdo (1993), Professora sim, tia ndo (1993), Cartas a
Cristina (1994), A sombra desta mangueira (1995) e, por ultimo, Pedagogia da autonomia
(1997). Encerrou seus dias de vida, fazendo aquilo que sempre amou, lendo e escrevendo, numa

perspectiva dos oprimidos. Descansou, sem querer, no dia 02 de maio de 1997.

Os pensamentos de Freire inspiraram e moveram multiddes e ainda tém esse poder de
despertar para a consciéncia, a luta ainda continua e estd longe de cessar. Seus escritos nos
enchem de esperanga e nos colocam para olhar o mundo de um lado socialmente inferior,
porém, com maior nimero de soldados. Estes soldados permanecem com as suas lutas a favor
das classes populares fragilizadas, sendo pertencentes a elas ou néo, sendo talvez um sujeito
sensibilizado com a causa, como fez Paulo Freire. Exemplos préximos disso, sdo 0s
extensionistas da UNIMEP, desde reitores, vice-reitores, diretores, coordenadores, professores,

técnicos e alunos, que se dedicaram aos trabalhos com a periferia de Piracicaba e em dezenas
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de outros municipios. Engajados, levaram a bandeira linda de descortinar os olhos dos
oprimidos a realidade velada pela classe dominante.

Uma prova desse empenho para conscientizacdo social dentro da Universidade
Metodista de Piracicaba era 0 Nucleo de Estudo e Programas de Educacao Popular. O NEPEP,
desde seu inicio, como ACTA, trabalhou inspirado nos pensamentos freirianos, principalmente,
depois dos Ciclos de Estudos com Paulo Freire, em 1983, em que o0 proprio Freire era o
Educador. Este ndcleo permaneceu firme com seus trabalhos com a Educagédo Popular, guiados
pelo amor ao proximo e pelos exemplos de Freire, até a sua extingdo, em 2017.

Os pensamentos de Paulo Freire se multiplicaram pelo mundo, tornando visivel o mundo
daqueles que achavam que ndo tinham mundo. Para melhor entender, o significado destes
pensamentos para a Extensdo da UNIMEP, objeto de nosso estudo, faremos uma breve

recordacéo deles.
5.1.1 Pensamentos Freireanos

Os pensamentos de Paulo Freire deixam muitas marcas, dentre elas, que seus
pensamentos nasceram da préatica, do pensar na propria vida. Outra particularidade marcante do
pensamento freiriano era uma proposta de educacdo para os oprimidos, de qualquer parte do

mundo, ou seja, uma pedagogia para o oprimido universal.

Para Freire, 0 ser humano, diferente dos animais que agem por instinto, é um ser dotado
de criatividade, capaz de enxergar 0 mundo que vive e transformar a natureza que o cerca,
criando e recriando o mundo, produzindo cultura; cultura que, atrelada ao desenvolvimento do
trabalho, distingue-nos dos animais. Por isso, para ele, qualquer individuo € ser no mundo de

relagdo com o mundo.

De acordo com Freire, ao construir o mundo da cultura, os humanos mudam o mundo e
este mundo transformado ocasiona uma transformagéo nos proprios humanos que provocaram
essa acdo de transformacdo. O interessante é que, uma vez mudado o mundo, essa mudanca é
transmitida, semelhante a uma heranga genética, para as geracOes futuras, que, de alguma
forma, ndo se sentem completos neste novo mundo e novamente o transformam, num eterno
processo de procura por sua completude, de satisfazer suas necessidades que mudam

constantemente, os homens refazem o mundo, refazendo-se.
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Como um religioso, Freire acreditava na transcendéncia do ser humano, em que este,
apesar de necessitar de constantes mudancas, tem consciéncia do seu fim e que sua inteireza

estava na relacdo Divina, na sua devocao a Deus, atingindo a liberdade plena.

Como base nos pensamentos de Freire, temos 0 tempo. O homem tem sua existéncia
atrelada ao tempo, reconhece o presente, o passado e o futuro e com isso percebe as
consequéncias de suas agdes de modificacdo do mundo, entdo, o ser humano é histérico. O
homem histdrico toma consciéncia de que ele é o principal responsével por sua historia, que ele
tem o poder de modifica-la, por isso, se tem poder sobre sua vida, ele passa a ser liberto,

podendo refazer sua histéria de acordo com as possibilidades encontradas no mundo.

A importancia da Educacdo para Paulo Freire, vai muito além de ensinar e de aprender
conhecimentos sistematizados; ele refor¢a em seus trabalhos, a tendéncia natural do ser humano
de ser mais humano, porém, a hist6ria nos mostra que as relag@es, desde o passado, deixaram
de ser de cooperagdo para serem de dominagdo. Com isso, 0s que detinham posses ou 0S
chamados de poderosos, reforcavam esse dominio ndo permitindo acesso dos mais pobres, por
exemplo, a uma educacdo semelhante a deles, impondo sacrificios a essa classe, fazendo com
que essas relaces fossem de opressao; opressao que se naturalizou com o passar do tempo, a
ponto de os oprimidos acharem natural esta opressao dos opressores e passarem a desejar serem
opressores um dia. Os proprios oprimidos passaram a introjetar essa ordem de injustica,
trazendo em si a semente do opressor. Paulo Freire expunha esta estrutura social de dominacgéo

desumanizada, desumanizando tanto os opressores, quanto os oprimidos.

Mas toda critica de Paulo Freire vem acompanhada de esperanca. De acordo com
Barreto (1998), Freire acreditava que s6 os oprimidos seriam capazes de acabar com esse
mecanismo de desumanizacgdo arraigada na sociedade.

Todavia, s6 os oprimidos poderdo romper esta estrutura que desumaniza
opressores e oprimidos. SO eles poderdo acabar com esta ordem injusta
buscando romper a opressao e reconquistando a sua liberdade de ser mais. Os
opressores ndo tém este poder, uma vez que implicaria na renuncia de
privilégios que consideram justos e necessarios a sua realizagdo pessoal e de
classe. (BARRETO, 1998, p. 57)

Outro ponto relacionado a essa buscar por ‘ser mais’ humano, ¢ que, de acordo com
Freire, as pessoas estdo em constantes transformacdes por nascerem incompletas e vivem toda
vida sem se tornarem totalmente completas. Por isso, 0s humanos estdo envolvidos numa

relacdo ativa com o0 mundo e com as outras pessoas deste mundo, neste processo almejam
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a completude e isso constitui para Freire, a Educacdo. Esta constante busca por se completar
como ser humano é a Educagéo.

E na relaco que mantém entre si e com o mundo que os seres humanos, sem
deixar de ser sujeitos, vdo se completando e ajudando os outros a se
completarem. Igualmente na relagdo com o mundo eles se completam e
contribuem para transformar o mundo. E célebre a frase de Paulo que afirma:
“Ninguém educa ninguém, mas ninguém se educa sozinho”. (BARRETO,
1998, p. 59)

Para Paulo Freire, a educacdo nada mais € do que uma teoria do conhecimento posta em
pratica. Ndo had educacdo sem a pratica, para ele, é impossivel educar apenas com o
conhecimento, por isso, a importancia da pratica pedagogica do educador para que 0S
educandos aprendam. O conhecimento, para ele, é o resultado das relagGes das pessoas entre si
e com 0 mundo, por isso, a simples memorizagéo, sem a compreenséo real do objeto de estudo,

nao é conhecimento.

Na obra, Pedagogia do Oprimido, Freire deixou claro a importancia de o estudante
ser sujeito ativo no processo de aprendizagem, em que o professor estimula a criatividade e
a pesquisa do objeto estudado, jamais entregando-lhe uma definicéo pronta e acabada, como se
0 estudante fosse um deposito de informacgdes. Com a ajuda do outro, o estudante entra numa
aventura pessoal do conhecimento, de forma que ndo existe ninguém vazio de conhecimento,
todos podem contribuir dentro de suas possiblidades de acesso para a compreensdo de um
fendmeno.

Nesta concepcdo, o Conhecimento nasce da acdo. E agindo que homens e
mulheres se confrontam com a necessidade de aprender e constroem
Conhecimento. Portanto, sendo préprio dos seres humanos agir no mundo,
todas as pessoas tém Conhecimentos. Ninguém é vazio dele. Embora seja
verdade que as pessoas ndo conhecem de modo igual e que isto as torna
diferentes umas das outras, esta diferenca ndo justifica nenhuma
superioridade, ja que sempre sera possivel conhecer mais e melhor qualquer
objeto do Conhecimento. (BARRETO, 1998, p. 61)

Essa citagdo de Vera Barreto (1998), em que se enfatiza que é proprio dos humanos
agirem no mundo e acabarem confrontando-se com a necessidade de aprender, vai em
concordancia com o que Paulo Freire, incessantemente, procurou explicitar na sua obra
Comunicacédo ou Extensdo, isto é, que a Universidade, ao se propor a trabalhar com as
comunidades em seu entorno, ndo deve jamais se sentir superior e detentora do conhecimento
sistematizado da humanidade. Pelo contrario, de acordo com Freire, é preciso acessar 0S
diversos povos com humildade, pois eles também trazem consigo os conhecimentos adquiridos
com suas praticas diarias em casa, no trabalho, no campo, em seus grupos de convivios, ou seja,

no seu dia-a-dia.
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Freire criticou, na época que estava exilado, a forma com que era feito a Extensdo nas
Universidades da América Latina, em especial no Chile, apagando os conhecimentos da
populacédo do campo, sobrepondo os conhecimentos da Universidade. De modo assistencialista,
forneciam conhecimento técnico agrario para os produtores do campo, ndo considerando seus
conhecimentos e suas reais necessidades. Freire enfatizou a necessidade de uma relacao
dialégica com as comunidades parceiras da Universidade e que juntos contribuiram para o
avanco do conhecimento sobre um problema real vivido por eles. E necessario conversar, ouvir,
dialogar, comunicar para educar, para desenvolver, para conhecer.

Conhecer, na dimensdo humana, que aqui nos interessa, qualquer que seja o
nivel em que se dé, ndo é o ato através do qual um sujeito, transformado em
objeto, recebe, ddcil e passivamente, os contetidos que outro lhe da ou impde.
O conhecimento, pelo contrario, exige uma presenca curiosa do sujeito em
face do mundo. Requer sua acdo transformadora sobre a realidade. Demanda
uma busca constante. Implica em invengdo e em reinvengdo. Reclama a
reflexdo critica de cada um sobre o ato mesmo de conhecer, pelo qual se
reconhece conhecendo e, ao reconhecer-se assim, percebe o “como” de seu
conhecer e os condicionamentos a que esta submetido seu ato.

Conhecer ¢ tarefa de sujeitos, ndo de objetos. E € como sujeito e somente
enquanto sujeito, que o homem pode realmente conhecer. Por isto mesmo é
gue, no processo de aprendizagem, s6 aprende verdadeiramente aquele que se
apropria do aprendido, transformando-o em apreendido, com o que pode, por
isto mesmo, reinventa-lo; aquele que é capaz de aplicar o aprendido
apreendido a situacGes existenciais concretas. Pelo contrario, aquele que é
“enchido” por outro de contetidos cuja inteligéncia ndo percebe; de conteudos
que contradizem a forma prépria de estar em seu mundo, sem que seja
desafiado, ndo aprende. Para isto, é necessario que, na situacdao educativa,
educador e educando assumam o papel de sujeitos cognoscentes, mediatizados
pelo objeto cognoscivel que buscam conhecer. A nada disto nos leva a pensar
0 conceito de extensdo. (FREIRE, 1983, p. 16)

Outro ponto abordado dentro da obra de Freire (1983), Extensdo ou Comunicacao, é a
questdo de uma das caracteristicas da teoria antidialogica da acéo, a invasao cultural. Neste
caso, existe um invasor que, com sua visdo de mundo, construido em seu espaco histérico-
cultural, adentra-se no espaco historico-cultural do outro, impondo-lhe os seus valores como
superiores, uma relacdo de autoridade entre invasor e invadido. O invadido acredita cegamente
que tem participacdo nas a¢des do invasor, porém, um fala, o outro escuta, um pensa, 0 outro
trabalha com o pensamento do invasor, como um médico, 0 invasor prescreve juizos sobre algo
para o invasor, que € tratado como paciente deste. De acordo com Freire, toda invasao cultural

pressupde uma conguista, uma manipulacdo e um messianismo do invasor.

Essa conquista usa de manipulacdo de informagéo, propaganda de ideologias e mitos
para alcancar seu objetivo de descaracterizar a cultura invadida. Jamais o conquistador pensa

em organizar a cultura invadida, e sim que os invadidos cultuem a nova cultura de forma
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massificada, tirando-lhe o que tem de mais humano, a oportunidade de transformar a realidade
conforme as suas proprias necessidades e desejos. Entende-se a massificagdo como ato de
desumanizar, alienar. A teoria antidialégica vai no caminho contrario a humanizacdo do
dialogismo.

E ser dialdgico, para o humanismo verdadeiro, ndo é dizer-se
descomprometidamente dial6gico; é vivenciar o didlogo. Ser dial6gico é ndo
invadir, € ndo manipular, € ndo sloganizar. Ser dialégico € empenhar-se na
transformacéo constante da realidade. O di&logo é o encontro amoroso dos
homens que, mediatizados pelo mundo, o “pronunciam”, isto ¢, o
transformam, e, transformando-o0, 0 humanizam para a humanizagéo de todos.
(FREIRE, 1983, p. 28)

Dessa concepc¢do desumanizante da teoria dialogica, a técnica imposta pelos invasores
a cultura do invadido, como proposta de solucdo, € apresentada numa espécie de messianismo,
nédo tendo como fugir desse futuro. Os invasores extensionistas propdem mudancas para uma
realidade que ndo € a deles, a modernizacdo que oferecem como desenvolvimento ndo partiu
das reais necessidades daqueles que convivem na comunidade. Eles foram vetados de
participarem da construcdo de um plano de sua prépria transformacao ou transformacéo de sua

prépria realidade.

Aproveitando a pesquisa sobre a histéria da Extensdo Universitaria na UNIMEP,
podemos verificar esses preceitos, quando a intencdo é uma educacdo para a liberdade,
praticando de fato, o dialogismo, proposto por Freire. Nota-se diante do material de pesquisa,
gue os extensionistas unimepianos lutaram a todo momento contra essas caracteristicas de
extensdo que nao tinham nada de humanizacgéo, que ndo se criava lagos comunicativos com a
comunidade associada. Pelo contrério, em diversos documentarios com extensionistas
produzidos pela TV UNIMEP que tivemos acesso pela Internet, percebe-se um interesse em
formar lagos com a comunidade ou entidade, inclusive, tomava-se o cuidado para néo utilizar
o termo comunidade atendida ou entidade atendida e sim, comunidade parceira e entidade
parceira. Uma das coordenadoras do NEPEP, Professora Marcia Vieira, que também ingressou
na vivéncia extensionista por meio do NEPEP, ainda quando era aluna, em um dos diversos
videos dos documentérios disponiveis, enfatizou a todo 0 momento a parceria estreita entre o
NEPEP e a Casa do Bom Menino (uma casa de acolhimento em Piracicaba), em funcdo da
abertura de dialogo nessa relacdo. Em varios outros momentos, diversos extensionistas
primavam pelo termo parceria, sentindo-se verdadeiramente recompensados pela troca de

aprendizagem com as comunidades e instituicoes (TV UNIMEP, 2016).
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Durante a anlise dos materiais desta pesquisa, pode-se entender acerca desse cuidado
do NEPEP com os principios da Educacdo Popular, de sempre ouvir a comunidade parceira,
partindo de uma relacdo dialdgica, respeitando e preservando sua cultura e partindo para

construcdo dos projetos com a méo de todos.

Uma das alunas da UNIMEP, que também teve a oportunidade de vivenciar a Extensao
por meio do NEPEP, Ana Caroline Sartori, hoje pedagoga, em um dos documentarios da TV
UNIMEP, falou do quanto essa experiéncia lhe impactou, pois aprendia com a comunidade e
com as entidades externas a Universidade. Saiam para oferecer e retornavam mais presenteados
nessa relacdo. “Apesar dos desafios, a experiéncia mais valida que a Universidade pode
oferecer, foi a oportunidade de aprender com a equipe da CASA, com a equipe dos projetos,
com os acolhidos” (SARTORI, 2016).

Freire teoriza que néo existe educacdo que seja politicamente neutra (FREIRE,
1989). Numa sociedade de interesses diversos, dividida em classes, ndo é possivel um tipo de
educacdo que seja a favor de todos. Escancara que a educacao era usada para uma acomodacao
das pessoas no mundo e ndo para que se envolvam em uma transformacéo dele. Entdo, como a
educacao é politica, ela pode ser conservadora (a favor dos grupos beneficiados) ou progressista
(transformadora — contra os grupos que se beneficiam). Freire também deixa claro, que a

educacdo nao é partidaria, apesar de ela ser politica.

Para analisar sua préatica educativa, o educador precisa ter a consciéncia de que a
Educacao é politica. Serad que eu, enquanto professor, acredito na neutralidade politica a ponto
de continuar no conformismo conservador de interesse da classe dominante? Freire traz em sua
teoria dois conceitos, a educacdo domesticadora e educacéo libertadora. Como educador
ndo da para praticar as duas linhas, ou vocé se apoia em ac¢des conformistas ou a¢des culturais.
Todo professor deve se perguntar também: Eu, enquanto educador, promovo um ambiente em
que os alunos séo ativos, construtores do seu conhecimento, oportunizando o desenvolvimento
do senso critico da realidade, a partir da observacao, analise e sintese, ao invés de memorizar e

repetir?

Freire condenou a educacéo desenvolvida com base no autoritarismo, que marca nossa
sociedade até hoje. Sempre defendia que a educador ndo ensina para o aluno, mas ensina
com o aluno, em que o mundo mediatizava esta relagdo dialdgica.

Assim sendo, “o papel do educador ndao é propriamente falar ao educando,
sobre sua visdo de mundo ou lhe impor esta visdo, mas dialogar com ele sobre
a sua visdo e a dele. Sua tarefa ndo é falar, dissertar, mas problematizar a
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realidade concreta do educando, problematizando-se ao mesmo tempo”.
(BARRETO, 1998, p. 65)

Para atender a relacdo dialdgica proposta por Freire, sdo necessarias algumas condi¢Ges
para que o didlogo possa ocorrer, como: amor a0 mundo e as pessoas, humildade, fé nas pessoas,
esperanga e pensar critico. Interessante que o pensar critico alimenta o didlogo e o dialogo é

alimentado pelo pensar critico.

Paulo Freire dissertou, em 1986, no prefacio de um livro de Ira Shor, sobre as
caracteristicas de grande importancia para um educador, escrevendo: “Tendo a educa¢do uma
natureza social, histérica e politica, ndo podemos falar de um papel universal e imutivel do
professor” (BARRETO, 1998, p. 61); reforcou que o educador precisa optar por educagdo
progressista e ser coerente com esta; enfatizou a necessidade do educador se preparar
cientificamente para a fungdo, que sua acdo em sala deve ser ensinando e aprendendo,
promovendo a disciplina, tdo necesséria para 0 ambiente de aprendizagem, mas acompanhado
de prazer.

Na constituicdo desta necessaria disciplina ndo ha lugar, na perspectiva
progressista, nem para a identificacdo do ato de estudar com uma espécie de
brinquedo com regras frouxas ou sem elas, nem tampouco com um que fazer
insosso, desgostoso, enfadonho. O ato de estudar, de conhecer é dificil,
sobretudo exigente. E preciso, porém, que os educandos descubram e sintam
a alegria nele embutida, que dele faz parte, sempre disposta a tomar todos
guantos a ele se entreguem. (BARRETO, 1998, p. 71)

Por trés de todo esse processo de teorizacdo sobre Freire, de suas reais descobertas sobre
a Educacdo, sobre o fazer da Extensdo Universitaria, existia uma grande preocupacao com o
alfabetizar. Esta preocupacdo, também era dos extensionistas unimepianos, tanto que
desenvolveram diversas a¢Oes neste quesito. Freire sempre foi inspiragao para estes educadores,
imagine um extensionista lendo uma resposta que Paulo deu a uma pergunta: para que
alfabetizar? Depois de varios argumentos, que perpassaram por outras perguntas, ele diz:

Para que alfabetizar? Numa primeira aproximacdo ao problema e seguindo
aquele alfabetizando nordestino a quem me referi acima, poderia dizer a vocé:
para que as pessoas que vivem numa cultura que conhece as letras néo
continuem roubadas de um direito — o de somar a “leitura” que ja fazem do
mundo a leitura da palavra, que ainda ndo fazem. (BARRETO, 1998, p. 77)

Paulo Freire era um lutador contra a realidade social injusta, vendo na alfabetizacédo a
oportunidade de diminuir a condicdo de cegueira e incapacidade do povo, desvelando sua
situacdo de vitima por ndo terem acesso a escrita. Ele colocou o problema do dominio da escrita
num contexto de maior amplitude, no qual a escrita, a terra e o alimento aparecem como bem

social que necessitava ser igualmente distribuidos a todos. Na alfabetizagdo proposta por ele,
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o0 aprendizado da escrita juntamente com a percepc¢ao da realidade, formava uma unidade
- inseparabilidade entre teoria e pratica. A aprendizagem da palavra deve ser acompanhada

da conectividade com o mundo do educando.

No processo de alfabetizacao desenvolvido por Freire, ele garantia o didlogo pedagogico
durante a aprendizagem da escrita, pois trazia como fonte de trabalho, o universo de
conhecimento dos alfabetizandos, sendo que este constituia matéria-prima para as atividades de
ensino. Seu ponto de partida era o grupo parceiro, tudo se definia com o conhecimento daquela
comunidade, daqueles alunos, daquela cultura e de suas reais necessidades, perpassando por 5
etapas: i) levantamento do universo vocabular, feito em encontros com eles; ii) selecdo das
palavras geradoras, relacionadas com situacdes mais significativas para eles; iii) criacdo de
situacBes existenciais do grupo, para ativar possibilidades de didlogos entre todos; iv)
elaboracdo de fichas-roteiros para o uso do educador, com possibilidades de ampliacéo de
subtemas relacionados aquelas palavras geradoras; e por ultimo, v) confeccdo das fichas das

familias silabicas das palavras geradoras.

O objetivo de mencionar um pouco da metodologia adotada para a alfabetizacdo de
Freire é para entendermos que, independentemente do que se quer ensinar, € preciso ter a
participacdo de todos os envolvidos no processo, principalmente dos educandos, pois a abertura
de consciéncia do mundo é feita pelo proprio sujeito com a ajuda do outro e mediado pelo
mundo. “O que importava era a palavra no seu contexto. Isto se tornava evidente na
descodificacdo desta palavra, quando dela brotava em leque de questdes interligadas”
(BARRETO, 1998, p. 121). Todos tém conhecimentos a oferecer para a transformagdo da
realidade. Imagine que, para alguns, um analfabeto seria a pessoa mais incapacitada para
colaborar nesse processo de transformacdo, mas Paulo Freire mostrou que ndo, que 0S
analfabetos sdo capacitados sim e que podem colaborar muito mais sendo alfabetizados. Se
aqueles que ainda ndo sdo alfabetizados, ja representam de alguma forma uma comunidade,
uma familia, uma minoria, imagine se passarem pelo processo de alfabetizagdo, qudo vasta
serdo as possibilidades de mudancas da realidade social.

A marca freireana aparece quando estes educadores tomam como ponto de
partida a realidade vivida pelo educando, usam a discussdo como instrumento
pedagogico, consideram o educando como alguém que tem um saber, trazem
0 conteudo a ser estudado através de um cédigo, muitas vezes dramatizacédo
ou gravuras, enfatizam o pensar e o criar como elementos do processo de
conhecer, buscam o conhecimento para melhor intervir na realidade...
(BARRETO, 1998, p. 119)
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E exatamente nesse didlogo com a comunidade, que os futuros extensionistas da
UNIMEP comecaram, lentamente, a enxergar os verdadeiros principios da Educacdo Popular.
Com isso, a partir de 1978, iniciaram significativas mudancas do modo de entender a
capacidade do seu aluno, a responsabilidade da Universidade com seu viés confessional, a
relacdo da Igreja Metodista e sua autoridade quanto mantenedora. Estes desbravadores do
universo extensionista, passaram a pensar naqueles no entorno da Universidade, que ndo tinham
0 mesmo acesso ao conhecimento cientifico que os estudantes universitarios. Comecaram a
enxergar a populacao periférica de Piracicaba, como uma comunidade desfavorecida em relacédo
a uma minoria dominante. Nesse momento, passaram a questionar qual era a verdadeira
responsabilidade social da Igreja Metodista, em relacdo a educagdo. Como desbravadores, 0s
primeiros extensionistas envolvidos com a Educacdo Popular tiveram muito a aprender,

fazendo das contradi¢cfes, um degrau para a chegar a cidadania.

Essa historia, ja dissertada no terceiro capitulo, € a semente da historia da Educacéo
Popular extensionista da UNIMEP, que segue, agora, com outros detalhes ricos para nossa

apreensédo do fendmeno.
5.2 NEPEP - Tracando a identidade institucional da UNIMEP

A histéria do NEPEP, principalmente a partir de 1993, para ser estudada e analisada,
necessitou de uma dose de esforco a mais, em fungéo das raras publicagdes e dificuldades para
acessar documentos que se encontram na UNIMEP, devido as restricbes da Pandemia do Covid-
19, impossibilitando esta busca fisica. Com isso, para tentar apreender do objeto de estudo, foi
vital a colaboracdo de profissionais que trabalham ou trabalharam com a Extensdo na UNIMEP,
que vivenciaram todo o fendmeno estudado. Estes sujeitos encontrados no decorrer da coleta
de dados sujeitos, contribuiram muito para o trabalho, pois viabilizou encontrar outros
vestigios, alguns que ndo estavam nos arquivos dos departamentos institucionais, mas ainda,

foram preservados nos arquivos pessoais deles.

Vale ressaltar que este capitulo, a partir daqui, € fruto de pesquisas bibliograficas,
documentais, de videos publicados pela TV UNIMEP disponiveis na Internet, de arquivos
pessoais cedidos por profissionais e antigos profissionais, que contribuiram muito para o
entendimento do fendmeno Extensdo Universitaria na UNIMEP e para a construcdo deste
capitulo. Segue-se agora, a pesquisa sobre 0 NEPEP, construida neste contexto citado, com a
colaboracdo daqueles que viveram e respiraram a Extensdo na Universidade Metodista de

Piracicaba.
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O Ndcleo de Estudos e Programas em Educacdo Popular — NEPEP, tem uma histéria de
luta desde sua fundagédo, em 1983, ainda como ACTA (Projeto de Acdo Cultural e Tecnologia
Apropriada), até sua definitiva extingdo em 2018. Durante os 35 anos de trabalho, este nucleo,
que era muito pequeno em quantidade de profissionais envolvidos, era gigante pela
reverberacdo de suas atividades, imprimindo na Universidade Metodista de Piracicaba a marca
da Educacéo Popular tédo almejada pelo Credo Social da Igreja Metodista, tanto admirado pela

ala mais progressista da Igreja, e apenas respeitado pela ala mais conservadora dela.

A propria Universidade admite que comegou seu contato com a periferia de forma um
tanto autoritaria, chegando para ensinar, para organizar os bairros populares de Piracicaba, sem
ao menos conversar com essas comunidades, ndo existia didlogo. Mas logo, os resultados
mostraram que o caminho era outro. Foi quando ainda na demanda de atender o plano
educacional nacional da época, no quesito da indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa e
Extensdo, perceberam a necessidade de ndo apenas fazer filantropia na comunidade,
oferecendo-lhes assistencialismo, que de fato, ndo os tiraria daquela situacao de pobreza, sendo
necessario criar projetos de cumplicidade com a populacdo. Esses projetos de parceria com as
comunidades periféricas, oportunizariam a sua escuta, levando para a Universidade a

experiéncia destes sujeitos desenvolvidos na pratica de suas vidas.

Durante a pesquisa das historias sobre o processo de implantacdo da Extensdo na
instituicdo metodista de Piracicaba, nos fins da década de 70 e inicio dos anos 80, encontramos
trés elementos fundantes para a origem da Extensdo na UNIMEP: i) a periferia, era o local de
aprendizado profundo a cada contato, principalmente durante a parceria com os favelados e sua
represente a ASFAP; ii) o Centro de Filosofia e Teologia, que também teve a missao de avaliar
todos esses projetos de educacgéo popular com a criagdo do Grupo de Reflex&@o e Assessoria de
Educacdo Popular (GRAEP); e iii) o ACTA, era o programa que, com todo seu empenho,
tentava entender essa relacdo da Universidade e comunidade, coordenando as relagdes, criando

projetos e incentivando o envolvimento da academia.

O professor Ely Eser Barreto César, na época diretor Académico da UNIMEP, produziu
um artigo cientifico para o Caderno de Estudo, n° 1, de 1981, Os Direitos dos Pobres também
sdo Direitos Humanos. Este caderno retomava as atividades desenvolvidas pela UNIMEP, em
1981, relacionadas a Educacdo Popular. Neste artigo, devido a conjuntura dos trabalhos na
UNIMEP, naquela época, fazia-se uma previsao que a Extensdo Universitaria era 0 espagco em
que se definiria a identidade da UNIMEP:
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Dada a sua condigéo de instituicdo confessional, mantendo, portanto, alguma
linha de compromisso com as propostas de engajamento social da Igreja
Metodista, a UNIMEP tem procurado cultivar um questionamento profundo
de seus objetivos, fato que Ihe vem conferindo alguma identidade propria. No
atual estagio deste processo a UNIMEP vem tentando reconciliar sua a¢éo na
direcdo da melhor qualificacdo do ensino com sua acdo a favor das classes
menos favorecidas. E dificil prever qual o alcance pedagdgico do entrechoque
dindmico dessas linhas, jA que o processo potencializard a sua propria
dindmica. (CESAR, 1981, p. 11)

Os indicativos que permitiram enxergar essa futura dindmica para a formagéo na
identidade Unimepiana eram: i) o crescimento da consciéncia em varios segmentos da
instituicdo de que o profissional formado néo era bem preparado s6 por receber estimulos do
Ensino, era necessaria a pratica profissional e por isso, comegaram timidamente a perceber que
a Extensdo Universitéria era um local de formag&o profissional, um estagio significativo para
os formados; ii) a tomada de consciéncia de que a Universidade deve considerar como alvo de
sua acdo a sociedade como um todo e ndo somente uma classe que ja era privilegiada, é
necessaria uma instrumentacéo profissional para atender a sociedade a partir do povo; iii) que
0S NOvos rumos institucionais tentavam se programar para estagios profissionais junto a

periferia da sociedade.

Desta forma, o grupo extensionista da UNIMEP acreditava que a presenca fisica do
aluno junto a periferia, iluminaria o processo de tomada de consciéncia da institui¢cdo, sua

identidade estaria entre o ensino universitario e as classes menos favorecidas (CESAR, 1981).

Isso foi feito, por exemplo, a partir das readequacbes do Projeto Periferia, da sua
extincdo, da criacdo do ACTA, e sua posterior continuidade como NEPEP, como explanado no
capitulo anterior. Como essa mudanca foi simplesmente administrativa, a UNIMEP via no
NEPEP, os 10 anos de experiéncia, desde o seu inicio em 1993, oriundos do ACTA, fato que,

em 2013, comemorou-se 0s 30 anos do NEPEP.

De agora em diante, a pesquisa caminha por trajetorias também tortuosas, mas com um
apoio académico bem mais engajado, condi¢des politicas que favoreciam um pouco mais 0s
projetos de Extensdo, também em funcdo de um busca mais intensa do povo brasileiro pelos
direitos, um numero maior de comunidades organizadas, todos esses fatores, juntados, a
experiéncia adquirida com os anos, favoreceram os trabalhos do NEPEP. Trabalhos estes, que
foram intensos e alimentados por contradi¢des e percalgos, mas com uma historia surpreendente

de amor ao préximo, de escuta do préximo, de intensificar a forca do proximo, de empatia pela
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situacdo do proximo, de crescimento com o proximo, de parceria com o proximo, de uma

sociedade mais humanizada por entender e ser entendido pelo proximo.

Esta historia torna-se um tanto mais tensa ao final do processo no ano de 2017 e 2018,
em que um crise financeira e institucional se instaura na UNIMEP, e, com isso, 0s projetos
ligados a Extensdo comecam a ser encerrados e ndo mais renovados, departamentos comegam
a passar por um restruturacdo, desembocando no fim de quase todos os trabalhos com a
Educacdo Popular. Mas, antes de pensarmos nos fatos que ocorreram deste periodo, temos que
conhecer um pouco da Extensdo da UNIMEP com o NEPEP nos seus ultimos 25 anos (1993-
2018).

5.3 NEPEP - Extensdo amadurecida a partir dos 10 anos de experiencia com 0 ACTA

Com a sistematizacdo da Politica Académica na UNIMEP, para sua efetiva san¢do em
1998, o terceiro elo da indissociabilidade, a Extensdo, passou a ser concebido como uma pratica
académica e ndo como uma atividade assistencialista e extracurricular. Para isso, 0s Projetos de
Extensdo da UNIMEP, passaram por alguns anos de amadurecimento, desde 1978, passando
por 1983, com o surgimento do ACTA e sua definitiva nomenclatura, em 1993, como NEPEP
— Ndcleo de Estudos e Programas em Educacao Popular. Esta experiéncia contribuiu de forma
significativa para a evolucdo académica dos trabalhos desenvolvidos pelo NEPEP. Os projetos
extensionistas, com esta visdo amadurecida, passaram a trabalhar duas dimensbes de
intervengdo para a consolidagdo da Extensdo na UNMEP. A primeira dimensdo constitui o
espaco da praxis dos atores universitarios que, em didlogo com a populacdo, empreendem
mudancas sociais e politicas relevantes para a sociedade. A segunda dimensédo é o espaco de
investigacdo, caracterizada como o desenvolvimento de pesquisas, a partir dos dados
registrados nos varios momentos da atividade de extensdo e que contemplam temas da area de

formagéo do docente.

O NEPEP teve uma contribuicdo marcante para essa consolidagdo do pensamento
extensionista, ao abracar a Educacdo Popular, reconhecendo nesta, a oportunidade de acdo
efetiva da Universidade nas questdes sociais. Este nucleo, dando continuidade ao eficiente
trabalho do ACTA, passou a dar uma cara mais imponente aos projetos ja desenvolvidos
anteriormente, ampliando as agdes com outras parcelas da sociedade. A seguir, estdo algumas
parcerias do NEPEP que geraram projetos em Educagdo Popular que ajudaram milhares de
sujeitos em Piracicaba e nos seus entornos, nas regioes Norte, Nordeste e Centro-Oeste do pais,

atingindo até mesmo o continente africano.
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5.3.1 O Protagonismo do NEPEP na Parceria com 0 PRONERA

A UNIMEP, desde o inicio dos trabalhos extensionistas, em 1978, dava especial atencéo
a questéo do analfabetismo entre jovens e adultos no Brasil, foi o que se deu com o Programa
de Alfabetizacdo de Adultos, desenvolvido pelo ACTA, desde 1983, que atendia inicialmente
os favelados de Piracicaba. No NEPEP, ndo foi diferente; o comprometimento da UNIMEP em
contribuir para aumentado do indice de alfabetizados s6 se intensificou. Em 2003, por exemplo,
passou a atender também uma outra parcela da populacéao, pois este trabalho de alfabetizagdo
foi ampliado com a adeséo da Universidade Metodista a0 PRONERA - Programa Nacional

de Educacdo na Reforma Agraria.

O PRONERA era uma politica de alfabetizacdo e educacdo de jovens e adultos, que
executava atividades que envolviam a alfabetizacdo ao ensino superior, exclusivo para
assentados na reforma agraria. Este Programa era desenvolvido em assentamentos rurais e
quilombos do estado de S&o Paulo, em parceria com a OMAQUESP (Organizacgao das Mulheres
Assentadas e Quilombolas do Estado de Sdo Paulo) e com o INCRA (Instituto Nacional de
Colonizacéo e Reforma Agraria) e contava com o apoio do ITESP (Instituto de Terras do Estado
de Séo Paulo) para a alfabetizag@o de jovens e adultos em assentamentos rurais do Estado de
Séo Paulo (UNIMEP/NEPEP, 2012).

O PRONERA foi criado em 1998, pela Portaria n° 10/98, do Ministério Extraordinario
de Politica Fundiaria, vinculado ao Gabinete do Ministro. No ano de 2001, este programa foi
incorporado ao Instituto Nacional de Colonizacédo e Reforma Agraria (INCRA). O PRONERA
visava promover a educacdo dos trabalhadores e trabalhadoras do campo, bem como formar
educadores para as escolas do campo para contribuir com a consolidacdo da educacdo do
campo, em favor da erradicacdo do analfabetismo e garantia do direito a educacao, formando e
escolarizando coordenadores locais para atuarem como agentes sociais multiplicadores e
organizadores de atividades educativas comunitarias. Dessa forma, o PRONERA (2004, p. 17)
teve como objetivo “fortalecer a educacdo nas areas de Reforma Agraria estimulando,
propondo, criando, desenvolvendo e coordenando projetos educacionais, utilizando

metodologias voltadas para a promogao do desenvolvimento sustentavel”.

O Programa surge como uma iniciativa a educagdo basica do campo, para isso, foi
planejado um conjunto de acBes e projetos educacionais em varios estados brasileiros, que,
vinculados a proposta nacional, promoviam a¢des educativas nos assentamentos da reforma

agraria, com metodologias de ensino especificas a realidade sociocultural, contribuindo com
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melhores condic¢Bes de vida a populacdo que vive no campo, por meio da valorizagdo de sua
diversidade cultural e dos processos de interacéo e transformacdo (CARVALHO, 2011).

Com 22 anos de existéncia, 0 PRONERA, uma das maiores politicas publicas de
educacdo, € extinto. Esse processo de encerramento iniciou-se em 2016, quando, no governo
do Presidente Michel Temer, o Incra deixou de convocar a Comissdo Pedagdgica Nacional,
importante instancia deliberativa do Programa e logo cedo no governo do atual presidente
Bolsonaro, com o Decreto n® 10.252/2020, que altera a estrutura regimental do Incra, extinguiu-
se todos os Conselhos, ComissGes e outros mecanismos de participagdo social no governo,
extinguindo também a Comissao Pedagogica Nacional do PRONERA, pois com esse decreto a
Coordenacdo-Geral de Educacdo do Campo e Cidadania, responsavel pela gestdo do programa
Nacional de Educacdo na reforma Agraria-PRONERA, passou a ser inoperante. Uma decisdo
que soa como um projeto politico de extingdo de uma populagdo rural cidada, tolhendo seus

direitos e reforcando a submissao desta a uma classe dominante.

O PRONERA, desde sua criacgdo, foi responsavel pela formacéo de aproximadamente 9
mil alunos que concluiram o ensino médio; além disso, 5.347 tornaram-se graduados no ensino
superior, gracas ao convénio do PRONERA com Universidades publicas. Para reafirmar a
poténcia deste programa, 1.765 dos graduados, tornaram-se especialistas; e destes, 1.527 séo
alunos na Residéncia Agraria Nacional. Nestes nimeros ndo somamos 0S inUmeros
alfabetizados no campo pelo programa. Podemos afirmar que, 0 PRONERA foi uma politica
publica forjada pelo protagonismo dos sujeitos coletivos do campo. Até sua criacdo, ndo havia
registro na historia do Brasil dos trabalhadores rurais protagonizando uma politica publica de
educacdo que tem como atributo primordial, a articulacdo entre trés grupos de territorios
diferentes, que planejavam e executavam uma agdo promovida pelo Estado: os movimentos
sociais e sindicais de trabalhadores do campo, o INCRA e as Universidades (CALDAS, 2020).

No caso especifico da UNIMEP, o PRONERA teve inicio em janeiro de 2005, apds a
elaboracdo conjunta e a aprovacao do projeto pelo INCRA, processo que se estendeu do ano de
2003 a 2005. Inicialmente, o NEPEP, selecionou alfabetizadores em cada assentamento, por
meio de assembleias coordenadas por liderancas locais. Nestas assembleias, foram selecionados
os alfabetizadores que poderiam assumir a acdo educativa e a partir dos pressupostos da
Educacao Popular, foram capacitados periodicamente em encontros de formacéo, reunides e
visitas as salas de aula, feitas pelos professores do Nucleo de Estudos e Programas em Educagéo

Popular, responsaveis pela coordenacdo pedagdgica do PRONERA na UNIMEP, a saber a
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Profé. Marcia Aparecida Lima Vieira e Prof. Francisco Negrini Romero, com o apoio das
estagiarias Claudia C. B. de Souza Trevisan e Gabriela Distefano.

Durante a capacitacdo, que ocorreu, inicialmente, na Fazendinha da UNIMEP, a
formacéo continua seguia uma proposta a partir do estudo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo de Jovens e Adultos, das Diretrizes para a Educacdo no Campo e o estudo
intensificado de alguns educadores, como Paulo Freire, Leda Tfouni, Magda Soares, Roseli
Caldart, entre outros (VIERA, DISTEFANO, TREVISAN, 2004).

No ano de 2007 a 2010, foi desenvolvido o segundo projeto, na mesma parceria, porém,
desta vez, foi pleiteado o trabalho com o EJA das séries iniciais. A abrangéncia tornou-se um
pouco maior, mas as atividades foram realizadas com o mesmo afinco pela equipe do NEPEP

e parceiros.

O trabalho do NEPEP/PRONERA foi desenvolvido nos assentamentos localizados nos
municipios de: Bebedouro, Colémbia, Guatapard, IbitiGiva, Jaboticabal, Pradopolis e Sumaré;
atendendo centenas de alfabetizandos, que participavam, em média, de 10 horas semanais de
aulas noturnas em espacos comunitarios do préprio assentamento, como na associacdo de
moradores, centro comunitarios, barracdo de igrejas, entre outros.

Cada parceria entra com uma atribuicdo, a UNIMEP administra e fica
responsavel pela parte pedagdgica do programa, realizando a formagcdo inicial
e continuada dos educadores através de reunides e acompanhamento das salas
de aulas, organiza os cursos de formacdo e registra todo o processo de
desenvolvimento e aprendizagem dos alunos. O registro € encaminhado
periodicamente ao INCRA por meio de relatérios. Com a OMAQUESP fica a
responsabilidade de indicagdo dos educadores e coordenadores locais,
inscricdo dos alunos, controle de frequéncia e evaséo escolar, participagédo das
reunides de formacdo e articulando com os conteidos os temas de debate e
respeito da participacdo da mulher na Reforma Agraria participa também dos
momentos de avaliacdo periddica e final do projeto.

O INCRA é o gestor do PRONERA que é uma politica publica de Educacao
no Campo desenvolvida nas areas de reforma agraria. Também acompanha as
salas de aulas, e participa dos momentos de avaliacdo do programa em cada
uma de suas etapas.

O programa conta também com o apoio do ITESP, que disponibiliza local para
as reunides e também o transporte para os educadores e bolsistas. (VIEIRA,
2015)

O trabalho desenvolvido pelo PRONERA primava por um processo educativo que
valorizasse o conhecimento e a cultura do outro (educando), para isso, construia o planejamento
das atividades em conjunto com outros educadores do programa, trazendo a prépria vivéncia
do aluno. Com isso, este aluno tornava-se mais reflexivo e participante de forma critica em

relacdo ao meio em que vive.
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Ficou claro que, num primeiro momento o aluno buscou aprender
simplesmente ler e escrever, mas engquanto este processo foi se consolidando,
o aluno foi percebendo a funcdo social da Educacdo e as perspectivas da
leitura e da escrita no meio social, percebendo a necessidade de ampliar seu
conhecimento e as possibilidades de uso social de seu aprendizado. (VIEIRA,
2007 p. 1)

O processo educativo buscava valorizar o conhecimento, cultura e saber de cada aluno,
relacionando, muitas vezes, as atividades com a sua propria vivéncia, com isso tornava-se mais
reflexivo e se percebia participante do seu meio; desta forma, procurava-se fazer com que o
aluno se tornasse mais critico sobre a realidade em que vivia, podendo, assim, intervir de forma

mais eficiente.

De acordo com os relatorios anuais de atividades do NEPEP, a participacdo no Ndcleo
de Estudos e Programas em Educacédo Popular no PRONERA envolvia as seguintes atividades:
formagé&o inicial e continuada de educadores; visita mensal de acompanhamento e avaliagéo
nas salas de aula dos assentamentos; reunido semanal com a equipe de alunos que atuava no
PRONERA; orientacdo individual de alunos sobre o trabalho a ser desenvolvido nos
assentamentos; planejamento de acbGes a serem desenvolvidas nos assentamentos:
acompanhamento e avaliacdo das salas de aula; sistematizacdo das visitas em relatérios;
elaboracdo de orcamentos para a execucdo de cada etapa do projeto; reunido mensal com as
coordenadoras regionais do PRONERA,; reunido trimestral com o INCRA em S&o Paulo;
participacdo no Seminario Nacional do PRONERA,; e elabora¢do de Relatorios de Atividades
para 0 INCRA/SP (UNIMEP/NEPEP, 2011).

Devido ao sucesso da parceria entre 0 PRONERA e a UNIMEP-NEPEP, desde sua
aprovacao e adequacgdo em 2003, pode-se abrir portas para outra parceria entre a UNIMEP e o
INCRA, no ano de 2013, um acordo de cooperacéo técnica que previa a realizacdo de atividades
de ensino, pesquisa e extensdo. A iniciativa, que teve como objetivo o intercAmbio de
conhecimento, estudos e trabalho entre as instituicbes, foi feita para auxiliar no
desenvolvimento da reforma agréria e da educacdo do campo no estado de S&o Paulo. Todas as
faculdades e cursos da UNIMEP puderam participar do acordo e desenvolver projetos. O
INCRA ja mantinha um didlogo com a FEAU/UNIMEP (Faculdade de Arquitetura e
Urbanismo) para o desenvolvimento de programas de moradia nos assentamentos. Esse acordo
possibilitou acdes junto ao assentamento do estado de S&o Paulo em parceria com o Incra,
permitindo que os alunos tivessem contato com a realidade do campo e com as necessidades da
populagcéo (UNIMEP/NEPEP, 2013).
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Apesar de constar nos relatdrios de atividades do NEPEP dos anos de 2011 a 2014, as
atividades do PRONERA, deste periodo, ndo aconteceram. De acordo com estes documentos,
a equipe do NEPEP trabalhou na elaboracéo dos projetos para submeté-los aos editais de 2011
a 2014, todos aprovados, porém, ndo foram implantados. Na verdade, alguns projetos mesmo
sendo aprovados em editais de selecdo, devido pendéncias de regularizacdo e prestagéo de
contas junto ao SINCOV (Sistema de Gestéo de Convénios e Contratos de Repasse do Governo
Federal), ndo puderam ser efetivados. Estas tentativas de implantagdo ocorreram por 3 anos
seguidos, sendo que no ano de 2014, a equipe do NEPEP parou de tentar a submissao junto ao
PRONERA.

Em 2011 elaboramos e protocolamos no INCRA/SP os relatérios do projeto
finalizado. Em maio numa reunido com a Coordenacdo Nacional do
PRONERA em Campinas, entregamos um novo projeto, que foi aprovado
pelo INCRA/PRONERA em julho de 2011. Tal projeto néo foi implantado no
inicio de 2012, conforme previsto, porque o INCRA/SP ainda ndo havia
finalizado a prestacdo de contas do projeto finalizado em 2010.
(UNIMEP/NEPEP, 2013).

Inclusive, no ano de 2014, a equipe do NEPEP tentou novamente concorrer ao edital do
PRONERA, porém, existia o entrave administrativo que era um impeditivo para a implantacao.
Nesta Gltima tentativa, obtiveram a melhor nota nacional para implantacdo do PRONERA 2015.

Participamos novamente Chamada Publica para selecdo de projetos de
Educacdo de Jovens e Adultos — EJA no ambito do Programa nacional de
Educacdo na Reforma Agraria — PRONERA - Escolarizagdo Nivel
Fundamental Anos Iniciais. (Edital n°® 01, de 29 de Setembro de 2014).
Obtivemos a melhor pontuagéo nacional para implantarmos o PRONERA em
2015. (UNIMEP/NEPEP, 2014).

O NEPEP/UNIMEP conseguia elaborar excelentes projetos de extensdo para concorrer
a editais de financiamento, mas era impedido de efetiva-los pelas irregularidades
administrativas. Com isso, 0 PRONERA encerrou sua participacdo junto a comunidade

Unimepiana.
5.3.2 O protagonismo do NEPEP na parceria com o UNISOL

Outra parceria do NEPEP, utilizada na promogéo social e na cidadania, foi com a
associacdo ALFASOL, por meio do Programa Universidade Solidaria (UNISOL). Este
programa nasceu, em 1995, por iniciativa do Conselho da Comunidade Solidaria com o objetivo
de reforgar os lagos que deviam unir Universidade e sociedade, sendo efetivamente executado
como programa coordenado pelo Governo Federal, no ano de 1996. Este programa mobilizava
diferentes setores da sociedade e do Estado, em parcerias com institui¢des do Ensino Superior,

para trabalhar em Municipios pobres de todo o pais, visando colaborar para a melhoria da
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qualidade de vida de vérias comunidades. Inicialmente, levavam estudantes universitarios de

diferentes pontos do pais para trabalhar, durante as férias, com comunidades carentes.

Ainda em carater piloto, no ano de 1995, o UNISOL foi um programa que atendeu 58
Universidades por meio das Pré-Reitorias de Extensdo das universidades brasileiras. Em anos
posteriores, 0 numero de instituicdes superiores com parceria com o UNISOL quase que
triplicou, devido o desdobramento do programa em Maodulo Nacional, Modulo Regional e
Modulo Especial. O Mddulo Nacional do UNISOL abriu a possibilidade de levar os projetos
de Extensdo a localidades das regides norte e nordeste do pais, que, de acordo com os dados do
IBGE de 1991, apresentavam-se como uma maior aglomeracdo de pobreza do Brasil, dando
oportunidade de todas as Universidades parceiras participarem. O Mddulo Regional foi um
desdobramento do Nacional, em que a propria Secretaria de Ensino Superior do Ministério da
Educacdo (SESU) financiava projetos educativos de apoio as comunidades, desde que
planejado e executava por um grupo de professores e alunos selecionados em concurso. Por
ultimo, no Modulo Especial, a participacdo das universidades parceiras era limitada e ndo havia
a necessidade de habilitagdo em concurso (CASTILHO, 2002).

A ideia era simples: colocar estudantes universitarios em contato com as regides mais
carentes do pais, com um objetivo claro: promover uma troca de experiéncias entre 0s
estudantes e a comunidade local, com um desafio Unico: unir iniciativa privada e instituicdes
publicas para concretizar a ideia. Os primeiros programas da Universidade Solidaria
aconteceram nas férias de verdo, os estudantes dedicaram um més de suas férias para o
programa, uma semana para o treinamento e trés semanas ao trabalho de levarem informacdes
sobre saude, educacdo e organizacdo comunitaria para as comunidades escolhidas. O
universitario que participou do programa ndo apenas ensinava, mas estava disposto a aprender
sobre uma nova realidade e costumes bem diferentes dos que estavam acostumados a viver em
grandes cidades, retornado para Universidade com conhecimento para alimentar o ensino e a

pesquisa.

A primeira-dama brasileira na época, professora e antropéloga, Ruth Cardoso, em
entrevista a Fundagdo Fernando Henrique Cardoso, no ano de 1997, falou um pouco sobre o
Programa Universidade Comunitaria, idealizado por ela. Nesse momento, ela justifica o espirito
extensionista que 0 programa apresentava.

Eu ndo sei quem ganha mais, é realmente uma situacdo de reciproco
enriquecimento. Os estudantes vém aqui trazer os conhecimentos que eles ja
tém, aquilo que eles apreenderam. Eles sdo privilegiados num Brasil em que
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pouca gente chega a universidade e eles compartem esse privilégio com a
populacdo mais pobre de municipios que voluntariamente pedi a participacédo
destes estudantes e que apoiam esta participacdo. E conversando com esta
populacgéo eles aprendem muito e ensinam bastante. Como eles serdo futuros
profissionais, acabam aprendendo a responsabilidade social, eles aprendem
que ter um titulo universitario neste pais significa também que é preciso
retribuir a este pais alguma coisa. (FUNDACAO FHC, 1997).

A UNIMEP participou também de diversos projetos em parceria com o UNISOL, de
1996 atée 2004, realizando trabalhos no Acre, Pernambuco e em outros estados do pais,
desenvolvendo atividades de extensdo com as comunidades com menos acesso a educacao e
outros servigos essenciais a dignidade humana. O UNISOL, nesse periodo de 1996 a 2004,
desenvolveu trabalhos semelhantes ao RONDON, e depois deste periodo, estas atividades
voltaram a ser geridas pelo préprio Projeto RONDON, em 2005. O UNISOL permaneceu com
a parceria com a UNIMEP em agdes pontuais, como os trabalhos desenvolvidos na Casa do
Bom Menino em Piracicaba.

Um dos trabalhos entre a UNIMEP e a Associagdo ALFASOL, por meio do Programa
Universidade Solidaria— UNISOL e The Resource Foundation, consolidou-se no ano de 2013,
quando firmaram compromisso para a realizacio do Projeto “EDUCACAO E SAUDE COM
CRIANCAS E ADOLESCENTES EM SITUACAO DE VULNERABILIDADE SOCIAL”,
desenvolvido na Casa do Bom Menino, uma instituicdo de abrigo que realiza um Servico de
Acolhimento Institucional para criancas e adolescentes, que se encontravam afastados do
convivio familiar, cujas as familias ou responsaveis encontravam-se temporariamente
impossibilitados de cumprir sua funcdo de cuidado e protecdo. Houve também a contribuicéo
da Fundacéo Caterpillar no financiamento de parte dos projetos (UNIMEP/NEPEP, 2013).

O trabalho na Casa do Bom Menino com criancas e adolescentes em situacdo de
vulnerabilidade social foi desenvolvido com apoio do NEPEP, por 3 anos, intermediando a
selecdo de alunos bolsistas e voluntarios dos cursos de graduacdo da UNIMEP, bem como
aplicando cursos de formagdo para os educadores destes abrigos para atender melhor as
necessidades destas criancas e adolescentes. Além disso, 0 NEPEP preparava estes alunos
bolsistas e voluntarios do Projeto, que totalizavam 12 estudantes de diferentes areas do
conhecimento, para atuarem diversas atividades, como: acolhimento das criancas e
adolescentes com atividades na propria UNIMEP, enquanto os educadores, administradores e
auxiliar de servicos gerais de 5 casas de acolhimento, incluindo a Casa do Bom Menino, faziam
o curso de formacdo oferecido pelo NEPEP; trabalhavam com atividades musicais, de leituras

(inclusive criaram uma biblioteca na instituicdo) e as atividades ludicas e brincadeiras
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permeavam o trabalho desenvolvido pelos estudantes da UNIMEP, além de todo um contato
com 0s mesmos em que se descobriam outras necessidades. Os trabalhos enfatizaram a questado
educativa, 0 processo de letramento, a educacdo para a salde, a questdo da autoestima, da

educacdo para a vida, varios eixos de propésitos (UNIMEP, 2015).

Os alunos da UNIMEP, nesta parceria com a UNISOL, na Casa do Bom Menino,
puderam participar de discussdes, a nivel de Brasil, de como se deve trabalhar nestas casas de
acolhimento. Eles tiveram a oportunidade de participar das discussdes, vivenciar na pratica as
questdes da educagdo em abrigos e contribuir para a formacdo quanto profissional-cidad&o.
Uma das alunas do curso de Pedagogia, Eliane Macedo, que participou como bolsista no projeto
teceu o seguinte comentario em entrevista para a TV UNIMEP (2014): “nossa formagdo vai
para além do estudo académico, forma a gente como pessoa, como ser humano, abrindo

possibilidades de escolhas para nossa vida.”

De acordo com a coordenadora no NEPEP, Marcia Aparecida Vieira, em entrevista para
a TV UNIMEP (2016), no programa UNIMEP na Comunidade, quando perguntada sobre um
projeto que destacaria a atuacdo do NEPEP junto a sociedade, ela logo menciona a
Alfabetizacdo Solidaria do Projeto ALFASOL e o projeto com criancgas acolhidas em parceria
com o UNISOL. Mércia, falando com entusiasmo do trabalho com o UNISOL, menciona ainda
que “foi possivel fazer um trabalho interdisciplinar, implantar projetos na Casa do Bom
Menino, ativar projetos que estavam apenas no seu inicio, dinamizando assim o cotidiano destas
criancas (TV UNIMEP, 2016).”

Os projetos desenvolvidos pelo NEPEP, inclusive com o ALFASOL e o UNISOL,
tinham, em sua esséncia, a necessidade da troca entre a Universidade e comunidade, base da
Extensdo Universitaria, de forma que ambos saissem ganhando com essa relacdo. No caso do
aluno universitario, que teve contato com uma realidade diferente da dele, foi a oportunidade
de compartilhar seus saberes com uma comunidade, passando a ter uma formacdo cidada
enriquecedora. 1sso porque, durante a atuagdo no projeto, muita das vezes, esse aluno
reconhecia que seus saberes eram limitados para dar conta das demandas daquela realidade,
entdo, ele passou a perceber a importancia da unido dos saberes de todos do grupo, tanto dos
que representam a Universidade quanto da comunidade. Com isso, esse aluno trazia para a
Instituicdo de Ensino Superior, questionamentos dessa realidade, enriquecendo o processo de
Ensino e trazendo questdes para a Pesquisa, contribuindo assim, para essa formacéo

interdisciplinar.
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De acordo com a professora Marcia Vieira, referindo-se a formagdo com a Extenséo
Universitéaria, em entrevista a TV UNIMEP (2016), “a maior contribui¢do da Extensdo para a
formacéo dos nossos estudantes, é esse olhar sensivel para as diferentes realidades do nosso
pais”. Referindo-se, agora, mais estritamente ao projeto do UNISOL, na Casa do Bom Menino,

O interessante que ja existia uma demanda no NEPEP de criangas em situagdo
de risco e ou vulnerabilidade social e quando aparece a parceria, a gente pode
atuar com estas criangas na situacdo de abrigo foi muito positiva, pois nés
pecamos um periodo bastante especial, essas criangas estavam em transicao
desse modelo de abrigamento e as casas lares. Entdo, nGs comegamos 0 projeto
com mais 100 criancas naquele espago e hoje essas mais de 100 criangas e
outras que foram se inserindo e saindo, uma realidade bastante flexivel, elas
estdo em também em 4 casas-lares espalhadas pelo municipio. Isso também
trouxe ao nosso estudante uma vivéncia com essa realidade, com as politicas
publicas, com as mudancas que acontecem nessas politicas, buscando
favorecer que esta crianga ou esse adolescente possa viver num espaco 0 mais
similar possivel com o espago familiar, para que ele possa ter essa atencéo,
esse carinho, esse cuidado, essas casas tem até 10 criangas, foi uma realidade
gue trouxe uma qualidade diferenciada com a atencdo com esse acolhido. (TV
UNIMEP, 2016)

Esse vinculo instituido do Projeto Universidade Solidaria — UNISOL, desde 1996, com
a UNIMEP, possibilitou implementar projetos e acdes sociais entre a Universidade com
empresas publicas e privadas, organizaces do Terceiro Setor e comunidades. E com base no
saber académico e na pratica extensionista da Universidade, as acdes contribuiram para o
desenvolvimento social por onde passaram e incentivavam o empreendedorismo e a lideranca
dos sujeitos destas comunidades, além de aumentar o compromisso social dos profissionais em
formacdo. Outra parceria que rendeu prémios, muita experiéncia e transformacdes de diversas
comunidades, foi com o ALFASOL (Alfabetizagdo Solidaria), que de forma resumida sera
relatada a seguir.

5.3.3 O Protagonismo do NEPEP na Parceria com 0 ALFASOL

A Alfabetizacdo Solidaria — Alfasol foi uma organizacao da sociedade civil, fundada em
1996, com o objetivo de reduzir os elevados indices de analfabetismo do pais ampliando a oferta
de Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil. A organizacao surgiu no ambito da Comunidade

Solidaria®, organismo vinculado & Casa Civil da Presidéncia da Republica e criado pela

38 Comunidade Solidaria é um programa do governo federal brasileiro, que foi criado em 1995 pelo presidente
Fernando Henrique Cardoso, que assinou o Decreto n. 1.366, de 12 de janeiro de 1995. Foi encerrado em dezembro
de 2002, sendo substituido pelo Programa Fome Zero, implantado pelo Governo Lula (2003-2010). Implantado,
na época, para 0 combate da extrema pobreza, que funcionava nos ambitos governamental e sociedade civil.O
programa veio em substituicdo aos extintos érgdos da Legido Brasileira de Assisténcia e Conselho Nacional de
Seguranca Alimentar (RESENDE, 2000).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Uni%C3%A3o_(Brasil)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasileiro
https://pt.wikipedia.org/wiki/1995
https://pt.wikipedia.org/wiki/Fernando_Henrique_Cardoso
https://pt.wikipedia.org/wiki/Fome_Zero
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antropologa, e entdo primeira-dama, Ruth Cardoso, no contexto da Reforma Administrativa em
que o Brasil passava nos anos 90. O projeto contava, para seu desenvolvimento, com parcerias
entre os governos federal, estaduais e municipais, a iniciativa privada, pessoas comuns € as
instituicbes de ensino superior. A UNIMEP participou no projeto piloto iniciado em 38
municipios brasileiros.

Em seu primeiro ano de atuacdo, 1996, a Alfabetizacdo Solidaria atendeu a
9,2 mil alunos e capacitou 442 alfabetizadores em 38 municipios das Regifes
Norte e Nordeste do Pais, onde se registravam o0s maiores indices de
analfabetismo, segundo o IBGE, num trabalho de parceria que envolveu, na
época, 11 empresas e 38 instituicdes de ensino superior. (MEDEIROS, 2009)

A Comunidade Solidaria fundada em 1995, objetivando servir como mecanismo para
promover a participacdo cidada e novas formas de dialogo entre o Estado e a sociedade civil,
funcionava como segmento da estrutura estatal, reconhecendo a necessidade de uma
reorientacdo nas relacfes entre o poder publico e a sociedade civil, sendo primordial a
participacdo de diferentes setores sociais na proposicao e execucao de politicas publicas para
gerar um caminho alternativo de combate as desigualdades e a pobreza. Nesse sentido, a
Comunidade Solidaria era um espaco que favorecia a articulagcdo entre o Governo, em suas

diferentes esferas (Federal, Estadual, Municipal) e seus atores sociais (RESENDE, 2000).

A Alfasol, em 1998, passou a ser gerenciada pela Associacdo Alfabetizacdo Solidaria,
uma entidade com estatuto proprio e que adquiriu mais autonomia para a captagdo de recursos
e mais rapidez na coordenacdo das atividades realizadas. Todo o trabalho continuava sendo
desenvolvido com 0s mesmos parceiros, governos, empresas, pessoas fisicas, organizacoes e
universidades. A Alfasol manteve, desde sua origem, uma relacdo muito proxima ao governo,
com isso, obteve sucesso em seus trabalhos de reducdo dos indices de analfabetismo e
ampliacdo do EJA nas instituic@es publicas do pais (MEDEIROS, 2009).

Devido as experiéncias muito bem-sucedidas da Alfabetizacdo Solidaria, ela passou a
ter a demanda de cooperacdo técnica com instituicdes de outros paises, firmando seu prestigio
internacional. No decénio 2003 — 2012, a Alfasol foi escolhida como programa modelo para
impulsionar iniciativas de alfabetizacdo e educacéo de jovens e adultos em todo o mundo, pelas
Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), devido a sua abrangéncia, simplicidade, inovagéo e
capacidade de mobilizar varios setores da sociedade. A AlfaSol inseriu-se na trajetoria de
cooperacao internacional antes de completar uma década de trabalhos. Todavia, comparado ao
tempo de existéncia da instituicdo, ela ingressou muito cedo no sistema de cooperagcdo ao

exterior.
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A Alfasol ganhou diversos prémios de reconhecimento dos seus trabalhos, como da
Comissdo Econdmica para a América Latina (CEPAL), em 2007, e no mesmo ano, o Prémio
Dubai, considerada uma das melhores organiza¢es do mundo na area de melhoria do ambiente
de qualidade de vida. Em 2007, recebeu o prémio do Top of Mind como a organizagdo que esta
mais presente na memdria dos profissionais, desenvolvendo o melhor esforgo de comunicagéo
e relacionamento junto ao seu publico-alvo. Existiram outras premiacdes que permearam
reconhecimento das a¢des sociais, trabalhos inovadores na educacéo e entidade que se destacou

na promocao dos direitos humanos pelo pais (MEDEIRQOS, 2009).

A Alfabetizacdo Solidaria esteve presente em mais de 2.400 municipios brasileiros,
atendeu mais de 6 milhdes de brasileiros, capacitou mais de 260 mil alfabetizadores e
desenvolveu mais de 200 parcerias com instituicbes governamentais, internacionais e com
representantes da iniciativa privada, atuando prioritariamente em areas com 0s mais baixos
indices de Desenvolvimento Humano (IDH), que, por sua vez, possuiam o maior indice de
analfabetismo de acordo com os dados do IBGE. Interessante que, concomitantemente, a
Alfasol, a partir de 1999, passou a atender os bolsdes de analfabetismo dos grandes centros
urbanos e capitais brasileiras.

Embora a AlfaSol tenha sua historia atrelada a criagdo de um Programa
desenvolvido no ambito do Governo Federal e, como pudemos observar, conte
efetivamente com a colaboracdo de diferentes esferas governamentais para
realizar suas atividades direcionadas a EJA, ndo devemos identifica-la como
uma instituicdo estatal. E importante ressaltar este nio pertencimento ao
ambito governamental, pois durante muito tempo a imagem da ONG
permaneceu vinculada ao Governo FHC e a ex-primeira dama Ruth
Cardoso10. Todavia, enquanto a Comunidade Solidaria foi extinta como
Programa de Governo durante a gestdo do Presidente Lula (2003- 2010), a
AlfaSol manteve suas atividades inalteradas com a mudanga de Governo,
dando continuidade as suas acOes e desenvolvendo novas iniciativas em
parceria tanto com o setor privado, como com o publico. Conforme disposto
no ordenamento juridico brasileiro, a AlfaSol é uma entidade pertencente ao
Terceiro Setor, mais especificamente, uma organizacdo da sociedade civil de
interesse publico (OSCIP). (GONCALVES, 2011)

A UNIMEP, por mais de 35 anos esteve, por meio do NEPEP — Nucleo de Estudos e
Programas em Educacdo Popular, atuando em programas e projetos na area de Educacéo
Popular. Nestas acGes, com destaque na atuagdo em programas e projetos de Educacdo e
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, dentre estes, o Programa Alfabetizacdo Solidaria. Pelo
Programa Alfasol, o NEPEP estimulava os municipios a construir politicas de educacdo de
jovens e adultos; em algumas secretarias de educacdo, 0 NEPEP ajudou nesta elaboracao de
politicas, em alguns municipios essa parceria deu certo e em outros ndo, pois a continuidade do

projeto era compromisso do municipio. O Municipio recebia um recurso per capita ao incluir
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este aluno no programa e o NEPEP acompanhava esta fase também, mas a responsabilidade

acerca da continuidade era do municipio.

O periodo de atuacdo do Programa Alfabetizacdo Solidaria (PAS) na UNIMEP foi
compreendido entre 0s anos de 1998 a 2002. No ano de 1998, a UNIMEP atuou pelo programa
em dois Municipios do Piaui, Caridade e Curral Novo; ja no ano de 1999, passou a assistir 4
municipios no Piaui e assumiu o Projeto Grandes Centros Urbanos em Piracicaba e em cidades
vizinhas como Capivari, Charqueada, Saltinho, Rio das Pedras e Santa Barbara do Oeste; no
ano de 2000, a UNIMEP passou a atuar em 7 municipios do Piaui e deu continuidade ao Projeto
Grandes Centros Urbanos em parceria com o PAS; no ano de 2001 e 2002, o programa passou
atuar em 3 estados brasileiros, em Sdo Paulo, Piaui e agora no estado do Goias, além disso,
rompendo horizontes passou a atuar fora da dividas territoriais do pais, atingindo o continente
africano, em Mogambique.

Na Alfasol Internacional, além do financiamento pela Agéncia Brasileira de Cooperacao
Internacional (ABC), juntaram-se a essa parceria o0 Ministério da Educacdo (MEC), o Ministério
dos Negadcios Estrangeiros e Cooperacdo de Mocambique e mais quatro Universidades para
atuar em Mogambique. A UNIMEP participou do Alfasol Internacional no continente africano,
em Mogambique, com mais trés universidades: a Universidade Estadual da Bahia (UNEB), a

Pontificia Universidade Catdlica do Rio (Puc-Rio) e uma universidade do ABC Paulista.

A atuacdo internacional da Alfasol deu-se em virtude do reconhecimento natural que
teve nos trabalhos no Brasil, entrando no sistema de cooperacdo técnica internacional com
apenas quatro anos de existéncia do programa, atraindo o interesse de outros paises, como o
Timor Leste, Mocambique, Sdo Tomé e Principe e Cabo Verde. Todos estes paises sabiam que
a extrema pobreza estava atrelada ao baixo nivel educacional de sua populacéo, na verdade, ao
grande nimero de pessoas que ndo tiveram acesso nem mesmo a alfabetizacdo. Por isso,
tomaram a expansdo do acesso aos servigos educacionais como uma das prioridades do pais
(GONCALVES, 2011).

No caso de Mogambique, a parceria entre o Programa Alfabetizacdo Solidaria e o seu
Governo, objetivava diminuir a taxa de analfabetismo de 60,5% daquele pais. Inicialmente, no
ano de 2001, o projeto piloto beneficiou 1.000 alunos, em 40 salas de aula. No ano de 2002, o
programa foi expandido para 200 salas, atendendo aproximadamente 7.000 alunos. Existia uma
questdo que dificultava a alfabetizacdo em Mocambique, embora o portugués seja o idioma

oficial do pais, existem mais de 25 linguas nacionais e 33 dialetos utilizados para a comunicacéo
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naquele pais. A UNIMEP foi uma das universidades parceiras do projeto internacional em
Mocambique, juntamente com a Universidade do Vale do Paraiba (UNIVAP), Universidade
Estadual da Bahia (UNEB) e a Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro (PUC-Ri0)
(ESTEVES, 2002).

O NEPEP participou por trés anos na formagdo de 250 professores
Mocambicanos e no acompanhamento e avaliacdo de cerca de 5000
educandos. Este projeto premiado nacional e internacionalmente rendeu a
coordenadora do projeto pela UNIMEP uma condecoragdo com a comenda da
ordem do Rio Branco, em reconhecimento ao trabalho desenvolvido em
Mogambique. Este projeto envolveu o governo brasileiro e 0 mogambicano e
por meio deste foi estabelecido uma sélida parceria da UNIMEP com a
Universidade Pedagdgica de Mogambique. (UNIMEP/NEPEP, 2015)

O Programa Alfabetizacdo Solidaria - PAS e Agéncia Brasileira de Cooperagdo - ABC
tornam-se parceiros responsaveis pela efetivacdo das acdes no Projeto Mocambique na area
educacional. As quatro Universidades convidadas tiveram de agregar esforcos para a formacéo
de uma equipe de trabalho que atuaria num projeto Unico construido coletivamente. Um dos
objetivos era colaborar no alcance do Plano de Acdo (200-2004) para reduzir a Pobreza
Absoluta em Mocambique, visando a reducdo em 10 pontos percentuais nos indices de

analfabetismo da populacdo adulta mocambicana.

O convénio com o PAS teve por objetivo impulsionar o Programa de Governo, que
visava alfabetizar 1.200000 pessoas adultas até 2004, nos programas de Educacdo e
Alfabetizacdo de Adultos em Lingua Nacional e em Lingua Portuguesa. A parceria com 0 PAS
iniciou experiéncias de alfabetizacdo em Lingua Portuguesa em 5 das 10 provincias do pais,
capacitando alfabetizadores e técnicos da Alfabetizacdo e Educacdo de Adultos (AEA) para a

continuidade das atividades também no plano de expansdo nacional.

De acordo com documentos do NEPEP para apresentacdo na Mostra Académica de
2002 e 2003, o Projeto Piloto, na sua 12 fase, trabalhou com 40 salas com 1000 alunos no ano
de 2001 e a sua expansdo, no ano de 2002, passou a atender 200 salas com um total de 5000
alunos na alfabetizacdo de adultos. No cabia as universidades parceiras para a concretizagao do

projeto foi feito em 10 etapas:

- Uma visita para levantamento linguistico e mobilizagdo das comunidades;
- Uma visita para selecdo de alfabetizadores;
- Duas visitas para Capacitacéo de Alfabetizadores;

- Seis visitas para avaliagdo e acompanhamento do projeto.
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Tabela 3- Projeto Piloto
Ano/Més Atividades

2001/ Julho Levantamento linguistico e mobilizacdo das comunidades com dois professores
da UNEB e UNIVAP;

2001/ Agosto e Selecdo de alfabetizadores com dois professores da UNIMEP e UNEB;

Setembro

2002/ Janeiro 12 Visita de Avaliagdo e Acompanhamento das 40 salas implantadas na Primeira
Fase do Programa com quatro professores da UNEB e UNIVAP;

2002/ Fevereiro e Capacitacdo de 200 Alfabetizadores e 50 Técnicos para a Implantacdo de 200

Marco salas — 22 Fase do Programa em Mogambique com dez professores da UNIMEP,
UNEB, UNIVAP e PUC-RIo;

2002/ Maio 2% Visita de Avaliacdo e Acompanhamento das 40 salas implantadas na Primeira
Fase do Programa com dois professores da UNIMEP e UNEB,;

2002/ Agosto 12 Visita de Avaliacdo e Acompanhamento das 240 salas implantadas na Primeira

e Segunda Fases do Programa Alfabetizacdo Solidaria em Mocambique com 4
professores da UNIMEP, UNEB e UNIVAP.

2002/Novembro 2% Visita de Avaliacdo e Acompanhamento das 240 salas implantadas na Primeira
e Segunda Fases do Programa Alfabetizacdo Solidaria em Mocambique com 4
professores da UNIMEP, UNEB e UNIVAP.

Fonte: Construido a partir de arquivos apresenta¢do das Atividades do NEPEP em Mogambique.

A selecdo dos alfabetizadores foi pautada por critérios que permeavam: ser lider em sua
comunidade por demonstrar engajamento e participagdo em outros projetos sociais; ter
disponibilidade para aprendizagem de novas metodologias de Alfabetizacdo e Educacdo de
Adultos. O processo seletivo contou com Dinamica de Integracdo e apresentacdo do projeto;
prova escrita sobre 0s conhecimentos acumulados durante a vida e como estes conhecimentos
poderiam ser utilizados no futuro processo de alfabetizagdo, partindo de uma questdo
problematizadora em que o candidato deveria ser capaz de demonstrar seu compromisso com
o alfabetizando identificando-o e valorizando-0 em sua riqueza cultural admitindo que os
conhecimentos acumulados por estes ao longo da vida poderiam constituir-se como ponto de
partida para a aprendizagem no processo de alfabetizacdo; e entrevista para tracar o perfil do
alfabetizador. E notado a todo 0 momento deste processo, as teorias freirianas sobre educagcio,

em que se valorizava o saber construido por aquelas comunidades (UNIMEP/NEPEP, 2002).

As concepcbes de Freire podiam ser observadas nos cursos de capacitagédo de
Alfabetizadores em que ocorreram sobre o eixos de: reflexdo acerca da préatica vivenciada;
construcdo do papel do professor como autor de sua pratica pedagogica; Educagdo Popular e
Educacdo de Jovens e Adultos como interfaces de um processo indissociavel; registro e
sistematizagdo da produgdo coletiva do conhecimento diario produzido durante o curso. O
grupo ainda optou por realizar um trabalho com o eixo norteador sobre o tema Identidade,
permitindo reconhecer e valorizar a cultura do povo mogambicano, sendo a cultura o ponto de
partida para o processo de alfabetizacdo (UNIMEP/NEPEP, 2002).
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Esta experiéncia em Mogambique n&o ficou s6 em Mocambique, o NEPEP trouxe todo
esse processo de volta para a academia da universidade, cumprindo todo o tramite que a
Extensdo Universitaria possibilita, pois foi feito um trabalho sobre a cultura africana presente

no cotidiano do povo brasileiro, a partir da vivéncia em Mocambique.

No Programa Alfabetizacdo Solidaria ocorreu também atuacfes locais no Projeto
Grandes Centros Urbanos, com mais de 60 turmas de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos em
Piracicaba e em cidades vizinhas como Capivari, Charqueada, Saltinho, Rio das Pedras e Santa
Barbara do Oeste. Apds este Programa, o NEPEP atuou com o Programa Brasil Alfabetizado
realizando acdes de formacao, acompanhamento e avaliacdo do processo de alfabetizacdo de

alunos adultos em Piracicaba e Santa Barbara do Oeste.

O NEPEP entendia que a alfabetizacdo é o passo inicial e fundamental para que criancas,
jovens e adultos prossigam no seu processo de escolarizacao, pois além de ser um fator essencial
para a apropriagdo do uso social da escrita e da leitura, contribui para a superagéo do sentimento
de inferioridade dos ainda, analfabetos, para que possam descortinar outros horizontes. E que

este processo educacional da alfabetizacdo deve ter como ponto de partida a cultura.

O NEPEP, com esta parceria com 0 ALFASOL e com toda a sua trajetoria, nos deixa
uma licdo: para sempre buscarmos a coeréncia. Naturalmente nds ndo somos coerentes,
necessitamos buscar constantemente ser coerentes, para que possamos desenvolver trabalhos

na educacao, principalmente com projetos na Educacédo Popular.
5.3.4 O Protagonismo do NEPEP na Parceria com o Projeto RONDON

O projeto RONDON promoveu agdes visando integracdo social e envolvendo a
participacdo voluntaria de estudantes universitarios com comunidades carentes, sendo
caracterizado como projeto extensionista pelo fato desta ligacdo entre Universidade e
comunidade. Simultaneamente com a integracdo social, o projeto visa também o
desenvolvimento sustentavel, bem como a ampliacdo do bem-estar das comunidades. Busca,
ainda, consolidar no estudante universitario brasileiro o sentido de responsabilidade social,
coletiva, em prol da cidadania, do desenvolvimento e da defesa dos interesses nacionais,
contribuindo na sua formacao académica e proporcionando-lhe o conhecimento da realidade da

sociedade.

Os municipios escolhidos para receberem as equipes rondonistas (compostas pelos

universitarios) sao aqueles situados em areas prioritarias, ou seja, com altos indices de pobreza
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e exclusdo social, além de estarem isoladas no que se refere a sua localizagdo geografica. Logo,
as regides priorizadas pelo Projeto RONDON tém sido os estados do norte e nordeste do Brasil,

ocorrendo no periodo de férias escolares dos estudantes.

O Projeto RONDON iniciou seus trabalhos em 11 de junho de 1967, numa operacao
chamada de zero, com a participacdo de 30 estudantes com duracdo de 30 dias, sob a
coordenacdo do Professor Omir Fontoura, da Universidade do Estado do Guanabara, que desde
1975, é conhecida como Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ).

No ano de 1968, o Projeto RONDON ampliou-se de forma significativa, contando com
a participacdo de 648 jovens, em 420 localidades, atuando nas areas de educagdo, apoio
administrativo, assessoramento técnico e diversas outras pesquisas. Em pouco tempo, nas férias
de janeiro de 1970, o numero de estudantes que se disponibilizaram a trabalhar no projeto
chegou a 3454 estudantes, sendo que nos primeiros anos, foi uma atuacdo heroica dos
coordenadores até a institucionaliza¢do do Projeto RONDON (PEREIRA, 2009).

De 1968 até 15 de dezembro 1975, em que a Fundacdo Projeto RONDON foi criada,
com intuito de dar mais estrutura e flexibilidade ao projeto, houve diversas mudancas
promulgadas por decretos e portarias, como: 0 Decreto n° 62.927 de 28 de junho de 1968, que
instituiu o Grupo de Trabalho subordinado ao Ministério do Interior; o Decreto n°® 67.505, de 6
de novembro de 1970, que conferiu autonomia administrativa ao projeto; a Portaria n° 10
CG/BSB de 7 de margo de 1971, regulamentando o Fundo do Projeto Rondon; e a Portaria n°
1.049 de 20 de mar¢co do GM/BSB, aprovando o regimento interno (PEREIRA, 2009).

O Projeto RONDON continuou crescendo, executando diversos trabalhos como:
atendimento médico-odontoldgico, vacinacdo de pessoas e animais, orientacdo sanitria,
agricola e pecuéria, campanhas para o uso de fossa, filtro e lixo, analise de solo e agua,
realizando construcdes de cisternas e fossas, formacao de clubes de jovens e mées, também
construcbes de areas de lazer, como pragas e quadras de esporte, hortas escolares e
comunitérias, realizacdo de exames de fezes e sangue, palestras sobre variados temas eram
abordados nas comunidades atendidas, treinavam a administracdo municipal de varias cidades,
faziam levantamento topografico e geoldgico, entre outras atividades. Além dos trabalhos
realizados nas férias escolares, existiam estagios diarios de meio expediente, remunerados pelo
Projeto RONDON, para complementar a formagdo académica, além do incentivo a
interiorizacdo de mao de obra qualifica, em que o recém-formado tinha uma ajuda salarial de

12 meses para se fixar em uma localidade necessitada.
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Em 1978, o Projeto RONDON, atingiu a marca de 160 mil estudantes que participaram
nas operagdes dos 11 anos de atuacgéo, perfazendo trabalhos de pesquisa, prestacdo de servicos,
educacdo e de carater assistencial. No ano seguinte, 1979, com intuito de diminuir gastos com
transporte/hospedagem e possibilitar a participacdo de um namero maior de estudantes, ouve
um incentivo, por meio do Programa Acdo Comunitaria do Projeto RONDON, que
universidade e populacdo construissem o0 objeto de acdo, com recursos existentes nas
comunidades em sua volta (GAUDIO, 1987).

Apbs as eleicdes indiretas, de 1985, iniciando a Nova Republica, apds o tltimo governo
ditatorial, foram implantados programas sociais de areas especificas, entdo, o Projeto
RONDON, sofreu uma mudanca de papel, pois passou a auxiliar estes programas sociais do
governo. “O ‘slogan integrar para ndo entregar>®’ foi substituido por ‘participacdo e
desenvolvimento’”, de acordo com Pereira (2009, p. 31). Na verdade, desde 1977, o vinculo do
Projeto RONDON com o Ministério do Interior era questionado por grupos que defendiam uma
maior aproximacdo com o MEC e uma desburocratizacdo do projeto que blogueava o

desenvolvimento de algumas atividades.

Mas a critica mais ocorrente ao Projeto RONDON era 0 seu Vviés assistencialista e nada
emancipador. E notorio a relevancia dos seus trabalhos para o fortalecimento da Extensdo
Universitaria, apesar dessa via de méo Unica, serviu de amadurecimento parra os trabalhos com
as comunidades. A critica de Monteiro (1990), era a de que os trabalhos dos rondonistas
desarticularam as comunidades para entender a sua marginalizagédo, por desviar a atengéo para
as acdes assistencialistas, diminuindo o sofrimento do povo, porém, com uma dose de
alienacdo. De acordo com Gaudio (1987), o Projeto RONDON, era uma proposta moderna, pois

era uma experiéncia nova, porém, era conservadora, atuando para manter o status quo.

Claro que ndo se pode negar as oportunidades de experiéncias dos alunos com
comunidades que, provavelmente, jamais conheceriam e do alargamento cultural
proporcionado. Mas a reduc¢édo do Projeto RONDON a uma marca do periodo da ditadura militar
e seu esvaziamento a partir de 1985, foram alguns dos motivos de sua extingédo, pela Lei n°
7732, de 1989.

%9 Esse slogan Integrar para ndo entregar, era inspirado numa frase do capitdo Lauro Bastos Filho, sobre a agdo do
5° BEC: “O Batalhdo esta trabalhando dia e noite para integrar a regidio amazoénica e ndo entrega-la a cobica, a
miséria e ao pauperismo”. O slogan veio a se tornar o simbolo do Projeto RONDON, sendo estampada no logotipo
do projeto, nas camisas dos rondonistas.
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Em uma tentativa do movimento estudantil de recuperar uma imagem perdida em varios
setores da sociedade, a partir de uma solicitacdo da Uni&o dos Estudantes (UNE) ao presidente
Lula em 2003, o Projeto RONDON foi retomado. A primeira operacdo da segunda fase do
Projeto RONDON foi em janeiro de 2005, atendeu 10 cidades préximas da cidade centro
Tabatings/AM (ALERTA, 2005).

O projeto RONDON volta em 2005, com novas diretrizes para execugdo das acoes,
contendo itens que evocam a governanca das comunidades, por meio de uma abordagem
democrética na participacdo dos universitarios, trazendo a viabilizacdo do fortalecimento da
cidadania; a contribuicdo para o desenvolvimento sustentavel; o estimulo a busca das solucGes
dos problemas sociais com agdes politicas publicas locais, participativas e emancipadora e

assegurar a participacéo da populagdo na formacao e no controle das acoes.

Os rondonistas dessa nova fase do Projeto RONDON, desenvolvem ac¢des nas areas da
comunicagdo, direitos humanos e justica, educacdo, meio ambiente, salde, tecnologia e
producdo e trabalho. Das operagOes, participam estudantes e professores universitarios,

oriundos de diversos Estados brasileiros.

Coordenado, neste retorno no ano de 2005, pelo Ministério da Defesa, 0 RONDON
continuou sendo um projeto de integracdo social que envolve a participacdo voluntaria de
estudantes universitarios, desta vez, na busca de solugdes que contribuam para o
desenvolvimento sustentivel de comunidades carentes, uma nova vertente e que ampliou o

bem-estar da populacéo.

A Universidade Metodista de Piracicaba iniciou sua atuacdo, pela primeira vez, no
Projeto RONDON, no ano de 2011, na operacao realizada entre os dias 14 de janeiro e 7 de
fevereiro. A UNIMEP foi uma das 151 instituicdes de ensino superior que teve suas propostas
aprovadas para participar das operagdes daquele inicio de ano pelo Projeto RONDON, por

concorrer ao edital em 2010.

O grupo unimepiano para esta expedicéo inicial contou com 8 alunos e dois professores
atuando em uma das 4 operacGes do projeto, chamada de Operacdo Zabelé, realizada no
municipio de Pimenteiras, localizado na regido centro-norte do Estado do Piaui. Além da
Zabelé, o Rondon coordenou naquele ano outras trés operagdes: Carajas, no Para e Tocantins;
Rio dos Siris, em Sergipe, e Seridd, no Rio Grande do Norte. Acompanharam estes 8 alunos da

UNIMEP, os docentes Francisco Negrini Romero, na época, coordenador do Nucleo de Estudos
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e Programas em Educacéo Popular (NEPEP) e Mércia Aparecida Lima Vieira, que também
trabalhava diretamente no NEPEP. Toda a iniciativa envolvendo as operagfes do Projeto
RONDON foi intermediada pela Assessoria para a Area de Extensio e Assuntos Comunitarios
da UNIMEP (UNIMEP, 2010).

A UNIMEP participou no Projeto RONDON desde a operacdo Zabelé de janeiro de
2011 até a operacdo Rond6nia Cinquentenério de julho de 2017. Foram 12 operacfes no total
assistidas pela UNIMEP junto ao Projeto RONDON, com diversos alunos de varios cursos de
graduacao, alguns professores e coordenadores da instituicdo. Abaixo estio relacionadas estas

operacdes com municipios atendidos:
Tabela 4-Projeto RONDON

Ano/Més Municipio/Estado Operacéo
2011/ Janeiro Pimenteiras/Piaui Zabelé
2011/ Julho Amapé Oiapoque
2012/Janeiro e e
2012/Julho Santarém Novo/Para Acai
2013/Janeiro Macururé/Bahia Canudos
2013/Julho Nova Timboteua/Para Forte do Presépio
2014/Janeiro Senador La Rocque/ Maranhéo Portal da Amazodnia
2014/Julho Jurema/ Pernambuco Guararapes
2015/Janeiro Pirpirituba/ Paraiba Portal do Sol
2015/Julho Dom Eliseu/ Paré Itacailnas
2016/Janeiro Jodo Camara/Rio Grande do Norte Forte dos Reis Magos
2017/Janeiro Novo Acordo/Tocantins Tocantins
2017/ulho Campo Novo de Rondénia/ Rondbnia Rond6nia Cinquentenério

Fonte: Construido a partir dos Relatorios de Atividades do NEPEP de 2011 a 2016.

De acordo com os Relatorios de Atividades e Planos de trabalho do NEPEP, dos anos
de 2011 a 2015, a participacdo do ntcleo no Projeto RONDON envolvia as seguintes atividades:
elaboracdo de Plano de Trabalho a ser desenvolvido no municipio; selecdo de estudantes que
participariam das atividades; formacdo dos estudantes rondonistas; realizagdo da viagem
precursora a0 municipio em que seria desenvolvido o projeto; acompanhamento, orientacao e
supervisdo do trabalho desenvolvido in loco; elaboracdo de relatorio para o Ministério da
Defesa sobre o trabalho desenvolvido; orientagdo na elaboracao dos relatorios e artigos sobre a
atuacdo no projeto para apresentacdo no Seminario de Extensdo na Mostra Académica da
UNIMEP (UNIMEP/NEPEP, 2012).

Com algumas mudangas administrativas dentro da UNIMEP, a instituicdo deixou de
concorrer ao Projeto RONDON, em 2018. Houve uma nova mudanca nas divisdes dos setores
de trabalho dentro da UNIMEP no ano de 2018, em que as coordenadorias, coordenadoria de

graduacdo, coordenadoria de pesquisa e pds-graduacéo, e coordenadoria de extensdo e assuntos
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comunitarios, passaram a se chamar diretorias, diretoria de graduacdo, a diretoria de pesquisa e
pos-graduacdo, e a diretoria de extensdo e cultura. O Fundo de Apoio a Extensdo (FAE) foi
extinto, pelo fato de os mantenedores alegarem falta de verbas, com isso, manter salarios de
professores e alunos bolsistas ficou impossivel, tornando inviavel a continuidade de diversos
projetos na Extensdo, inclusive o Projeto RONDON. Alguns trabalhos realizados
posteriormente, foram pela iniciativa voluntaria de alunos e professores da institui¢do. Estas
mudancas ocorreram depois de entrar em vigor o novo Estatuto da UNIMEP, em setembro de
2018, porém, as diretorias foram criadas formalmente s6 junho de 2020, em um regulamento

préprio das Diretorias, tomando a configuracdo atual de organizagdo da instituicéo.
5.3.5 O Protagonismo do NEPEP na parceria com o Projeto UNIMEP na Comunidade

O Projeto UNIMEP na Comunidade trata-se da participacdo voluntaria de estudantes
universitarios com vistas ao fortalecimento das acdes comunitarias e formacédo de liderangas
nas proprias comunidades, buscando o desenvolvimento sustentavel e a ampliagdo do bem-estar
da populacdo. Ao mesmo tempo, a Universidade propiciava ao estudante uma vivéncia
extensionista na realidade concreta do pais por meio de um trabalho interdisciplinar planejado

e avaliado.

O Projeto UNIMEP na Comunidade € um programa de extensdo que envolve a¢Ges
locais, em escolas publicas do municipio de Piracicaba; regionais, em assentamentos do estado
de Sdo Paulo e em municipios do Mato Grosso do Sul em parceria com um dos projetos da
Igreja Metodista. Trata-se de um conjunto de acdes de extensdo que envolviam a participacédo
de discentes de todas as faculdades e de diversos segmentos de extensdo da Universidade. A
atuacdo interdisciplinar € voltada para toda a comunidade: criangas, adolescentes, jovens,

adultos: homens, mulheres e idosos.

A participacdo no Projeto UNIMEP na Comunidade envolvia as seguintes atividades:
elaboracdo de plano de trabalho a ser desenvolvido no municipio; selegdo de estudantes que
participardo das atividades; formacdo dos estudantes; realizacdo da viagem precursora ao
municipio em que sera desenvolvido o projeto; acompanhamento, orientacdo e supervisdo do
trabalho; orientacdo na elaboracdo dos relatdrios e artigos sobre a atuacdo no projeto para
apresentacdo no Seminario de Extensdo na Mostra Académica da UNIMEP; elaboracdo de
relatdrio sobre o trabalho desenvolvido (UNIMEP/NEPEP, 2014).
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Abaixo segue algumas acOes desenvolvidas pelo Projeto UNIMEP na Comunidade

durante sua existéncia, de 2011 a 2017. Estas informac6es foram retiradas a partir dos relatérios
dos Relatorios de Atividades do NEPEP de 2011 a 2016 e dos respectivos Planos de Trabalho

para 0 ano seguinte.

Tabela 5- Projetos desenvolvidos pela UNIMEP na Comunidade

Ano/més

Local/estado

Atuacao

2011/Julho

2012/Marco

2012/Julho

2013/Maio

2013/Julho

2013/Outubro
2014/Maio

2014/Julho

2014/Novembro
2015/Maio

2015/Julho

2015/Novembro

2016/Abril

Eldorado/ Mato Grosso do
Sul

Piracicaba/Sao Paulo

Chapaddo do Sul/Mato

Grosso do Sul

Piracicaba/Sao Paulo

Navirai/Mato Grosso do Sul

Sumaré/Sédo Paulo
Piracicaba/Sao Paulo

Brasilandia/ Mato Grosso
do Sul

PROMISSAO/
Sao Paulo
Piracicaba/ Sdo Paulo

Amanbai/
Mato Grosso do Sul

Pradopolis/
Sao Paulo
Piracicaba/ Sdo Paulo

Acles extensionistas, na éarea da Saude, Cultura, Direitos
humanos e Cidadania e Educacéo, com vistas ao fortalecimento
das acdes comunitdrias e formacdo de liderangas nas
comunidades da zona urbana e da zona rural (Assentamentos e
aldeias indigenas) Parceria com o Projeto Missionario “Uma
Semana com Jesus” realizado pela Igreja Metodista 5* Regido.
Trabalho Ladico e Pedagdgico com criangas e adolescentes do
CECAP no espago comunitario da Igreja Santa Clara

AclOes extensionistas, na area da Saude, Cultura, Direitos
humanos e Cidadania e Educacéo, com vistas ao fortalecimento
das agdes comunitarias e formacdo de liderangas nas
comunidades da zona urbana e da zona rural (Assentamentos e
aldeias indigenas) Parceria com o Projeto Missionario “Uma
Semana com Jesus” realizado pela Igreja Metodista 5% Regiéo.
Trabalho Ludico e Pedagdgico com criangas da escola do Bairro
Sé&o Francisco.

AclOes extensionistas, na area da Saude, Cultura, Direitos
humanos e Cidadania e Educacéo, com vistas ao fortalecimento
das acBes comunitarias e formacdo de liderangas nas
comunidades da zona urbana e da zona rural (Assentamentos e
aldeias indigenas) Parceria com o Projeto Missionario “Uma
Semana com Jesus” realizado pela Igreja Metodista 52 Regido.
Projeto Circuito Salide com assentamentos da Regido

Trabalho Ludico e Pedagdgico com criancas e adolescentes da
escola estadual do Bairro Novo Horizonte.

Acles extensionistas, na area da Saude, Cultura, Direitos
humanos e Cidadania e Educacéo, com vistas ao fortalecimento
das acBes comunitarias e formacdo de liderangas nas
comunidades da zona urbana e da zona rural (Assentamentos e
aldeias indigenas) Parceria com o Projeto Missionario “Uma
Semana com Jesus” realizado pela Igreja Metodista 5% Regido.
Acordo de cooperagdo Técnica com o INCRA/SP no
assentamento Reunidas.

Trabalho Ludico e Pedagogico com criangas e adolescentes da
Escola Municipal do Bairro Jardim Bartira (Tupi).

Acles extensionistas, na area da Saude, Cultura, Direitos
humanos e Cidadania e Educacéo, com vistas ao fortalecimento
das agdes comunitarias e formacdo de liderancas nas
comunidades da zona urbana e da zona rural (Assentamentos e
aldeias indigenas) Parceria com o Projeto Missionario “Uma
Semana com Jesus” realizado pela Igreja Metodista 52 Regido.
Acordo de cooperacdo Técnica com o INCRA/SP no
assentamento Horto Guarani.

Trabalho lddico e pedag6gico com criancas e adolescentes do
Acampamento Nelson Mandela MST, contando com a
participacdo de estudantes de diversos Cursos, e de alunos que
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atuaram em outros projetos sob coordenacdo do NEPEP como
UNIMEP na Comunidade, Rondon e Grupo de Estudos.

2016/Maio Piracicaba/ S&o Paulo Trabalho Ludico e Pedagdgico com criancas e adolescentes da
Escola Estadual do Bairro Alvorada.

2016/Julho Anaurilandia/ Acles extensionistas, na area da Salde, Cultura, Direitos

Mato Grosso do Sul humanos e Cidadania e Educacéo, com vistas ao fortalecimento

das agdes comunitarias e formacdo de liderangcas nas
comunidades da zona urbana e da zona rural (Assentamentos e
aldeias indigenas) Parceria com o Projeto Missionario “Uma
Semana com Jesus” realizado pela Igreja Metodista 5% Regido.

2016/0utubro Americana/Sao Paulo Acordo de cooperacdo Técnica com o INCRA/SP no
assentamento Milton Santos.

2016/Outubro Ubatuba/ S&o Paulo Acordo de cooperagdo Técnica com o INCRA/SP no quilombo
de Cacandoca.

2016/Novembro Piracicaba/ Séo Paulo Acdes extensionistas, na area de educacdo e salde em parceria
com a Casa do Hip Hop.

2017/ulho Ipameri/ Goias AclOes extensionistas, na area da Saude, Cultura, Direitos

humanos e Cidadania e Educacéo, com vistas ao fortalecimento
das agdes comunitdrias e formacdo de liderangas nas
comunidades da zona urbana e da zona rural (Assentamentos e
aldeias indigenas) Parceria com o Projeto Missionario “Uma
Semana com Jesus” realizado pela Igreja Metodista 5% Regido.

Fonte: Construido a partir dos Relatorios de Atividades do NEPEP de 2011 a 2016.

5.3.6 O Protagonismo do NEPEP na Parceria com o Fundo de Apoio a Extensédo (FAE)

No periodo de 2006 a 2008, a Extensdo foi quase que paralisada, pois o Fundo de Apoio
a Extensdo foi cortado pelo Reitor Davi Ferreira Barros, por falta de verbas. Como o NEPEP
tinha uma ligacdo direta com a Vice-Reitoria e ndo era subordinado ao apoio do FAE, apesar
de desenvolver acGes extensionistas, ele conseguiu permanecer com suas atividades, ja que ndo
era mantido pelo Fundo de Apoio a Extensdo. O NEPEP, por um tempo, desenvolveu sozinho
alguns projetos de extensao na UNIMEP, inclusive era como um ‘porto seguro’ para alguns
professores das faculdades da UNIMEP, que queriam desenvolver projetos de extensdo com
seus alunos. O NEPEP recebeu estes professores fazendo com a Extensdo permanecesse viva

na Instituicdo, durante este periodo tenebroso para a Extensdo da UNIMEP.

Em 2010, ja com um novo reitor, o professor Clovis Pinto de Castro, a UNIMEP voltou
a investir na Extensdo por meio do FAE; assim, oficializaram-se parcerias com o Projeto
RONDON, com o UNISOL e com o INCRA. No caso do Fundo de Apoio a Extensdo, vale
destacar a aproximacdo com o NEPEP apés esse periodo tenso de 2008 a 2009, quando na

auséncia do FAE, o NEPEP foi o barco salva-vidas da Extensdo dentro da Instituicao.

O NEPEP, em parceria com o FAE, desenvolveu diversos projetos de 2011 até 2017,
como 0s projetos: Processo educativo na formacdo de assentados da Reforma Agraria para a
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producédo de Tijolos de Solo Cimento (2011-2013); Os sentidos do retorno ao processo de
escolarizacdo para jovens e adultos assentados da Reforma Agréria da regido de Andradina/S&o
Paulo (2011-2012); Subsidios Pedagdgicos Para A Educacdo Do Campo (2013); Contribuicdo
da Farmécia e da Nutricdo visando melhorar as condi¢cGes de salde dos moradores do
Assentamento | De Sumaré (2013-2016); Préticas educativas com criancas da Casa do Bom
Menino (2017); Projeto “entre histdrias, livros e leituras: praticas de incentivo a leitura com
criancas e adolescentes da Casa do Hip Hop” (2017); Vivéncias ludicas com criangas acolhidas
na Casa do Bom Menino (2017); Alfabetizacao e letramento com recicladores solidarios (2017);
Educacdo Popular em saude: referencial para as acGes de saude voltadas para a promocao da
qualidade de vida dos adolescentes que frequentam a Casa do Hip Hop de Piracicaba(2017).
Todas as informacg6es acima, foram retiradas a partir dos relatorios dos Relatdrios de Atividades

do NEPEP de 2011 a 2016 e dos respectivos Plano de Trabalho para o ano seguinte.
5.3.7 NEPEP - Protagonismo em outros trabalhos desenvolvidos

O NEPEP, enquanto um Nucleo de Educacdo Popular, o tempo inteiro era procurado
para algum tipo de parceria, desde comunidades periféricas, assentamentos e aldeias, até outras
instituicdes de ensino, prefeituras e érgdos do governo estadual. Com isso, é possivel imaginar
a quantidade de propostas que recebiam e ndo eram efetivadas por falta de tempo, recursos,
expertise no assunto ou devido os objetivos de a parceria ndo atenderem ideais da Educacao

Popular.

Nesses 35 anos de existéncia, o NEPEP, como vimos, pode atuar desde junto a
comunidade de favelados de Piracicaba até a mais remota distancia dos municipios do estado
de Ronddnia. De acordo com publicagdes, relatorios internos e entrevistas da TV UNIMEP, o
trabalho nédo se dava apenas com o desenvolvimento de projetos, mas sim, com a sua supervisao,
avaliacdo e preparacdo de pessoal para lidar com a Extenséo. E todo esse trabalho num
contingente muito pequeno de responsaveis dentro do Nucleo, quatro, trés, dois e até mesmo
um represente do Nucleo em atividade num semestre, coordenando atividades de dezenas de

alunos e alguns professores. Podemos dizer, que 0 NEPEP era um Celeiro de Utopias.

Diante dos documentos relacionados ao NEPEP, pudemos verificar a intensa
participacdo dos seus representantes nas reunides, assembleias, congressos seminarios e féruns
sobre Extensdo, que aconteceram em diversos municipios pelo Brasil e em alguns localidades
do mundo, como: Forum de Extensdo das IES Comunitérias, Forum de Extensdo das IES

Comunitarias, Reunido GT do Forum de Extensdo das IES Comunitarias, Reunido do Forum
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de Extensdo das IES Comunitarias, Encontro Nacional e Assembleia do FOREXT, Assembleia
do Forum de Extensdo das IES Comunitarias, Seminario Nacional e Internacional de Estudos e
Pesquisas sobre Educacdo no Campo "Politicas Educacionais para o meio rural na America

Latina” e outros.

Existia uma preocupacédo do grupo do NEPEP em estar em sintonia com os trabalhos de
Extensdo e Educacdo Popular que eram desenvolvidos pelo pais. Em alguns momentos atuaram
na linha de frente destes encontros, propondo trabalhos para reciclar este grupo nacional que
pertencia a estes foruns de Extensao.

O NEPEP fazia jus ao nome de Nucleo de Estudos e Programas em Educacéo Popular,
pois desde sempre organizou turmas para estudo dos assuntos relacionados a Extensdo, como o
Grupo de Estudos sobre “Educagdo e Movimentos Sociais” que, durante os anos de 2011 a
2015, envolveu-se na formacdo e atuagéo constante de alunos e professores da UNIMEP, com
a participacédo de convidados externos pertencentes a movimentos sociais e outros interessados.
Reuniam-se quinzenalmente cerca de 20 pessoas e destes formavam-se grupos menores com
interesses na elaboracdo de projetos especificos e/ou elaboracdo de artigos para a publicacdo
cientifica. Tal grupo de estudos originou em 2012 o grupo de Pesquisa do CNPQ com 0 mesmo

nome “Educacdo e Movimentos Sociais” (Anexo 3).

Seguindo a constante reciclagem de aprendizagem sobre Extensdo Universitaria e
Educacao Popular, o NEPEP participou nos anos de 2012 e 2013, do curso de Especializacéo
em Extensdo Universitaria em Belo Horizonte/MG. Este curso foi o primeiro a abordar
especificamente esta tematica no Brasil, elaborado numa iniciativa conjunta dos 3 Foruns de
Extenséo (IES Pdblicas, Comunitarias e Particulares). O curso contou com o financiamento da
FAPEMIG, coordenado por 4 Universidades, a UFMG, a UFSJ, a PUC/MG e o Uni BH
(UNIMEP/NEPEP, 2013).

O cuidado para ser feito um trabalho de qualidade junto a todos os projetos realizados
pelo NEPEP, fez com que o ndcleo tomasse a iniciativa de atuar na formacao dos extensionistas
nos anos de 2015 a 2017, uma forma de preparacao de alunos e professores para atuar junto as
comunidades e programas parceiros. Esta formacdo, que ocorria entre 0s meses de marco a
julho, definia a participacdo dos estudantes nos diversos programas, projetos e acdes que
ocorriam no decorrer do ano letivo (UNIMEP/NEPEP, 2016).
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Entre os anos de 2006 e 2009, o NEPEP desenvolveu o Programa de Melhoria do
Relacionamento entre a Camara de Vereadores de Piracicaba e a Sociedade Civil, realizando a
formacéo de liderancas populares em escolas e centros comunitarios da cidade. O projeto visava
o fortalecimento dos movimentos sociais, populares e da comunidade dos bairros em geral, por
instrumentaliza-los com conhecimentos que contribuissem com suas lutas. Nesse periodo,
buscaram incentivar a participacao popular no exercicio da cidadania e na ocupagéo de espagos
de representacdo politica (UNIMEP/NEPEP, 2013).

A criacdo do ACTA, depois NEPEP, foi impulsionada, como vimos anteriormente, pela
relacdo dos extensionistas da UNIMEP com a ASFAP. As questdes de habitacdo que imperaram
nas décadas de 80 e 90, foram um dos motivos que fizeram a UNIMEP estar envolvida com
diversos projetos desta area de moradias populares, dando assisténcia juridica, de engenharia e
apoio para as comunidades periféricas para se empoderarem enquanto cidaddos. Além dos
projetos realizados pelo ACTA, relacionados a moradias, 0 NEPEP deu continuidade realizando
varios projetos de habitacdo com recursos da Alemanha, da Misereor e Habitat para a
humanidade. O coordenador do NEPEP, o Professor Francisco Negrini Romero, assumiu a
presidéncia do Habitat por quatro anos, no final dos anos 90 e inicio dos anos 2000, em que

foram construidas aproximadamente 500 casas em Piracicaba (UNIMEP/PDI, 2012).

Outra parceria importante do NEPEP/UNIMEP deu-se pela integracdo dos trabalhos
com pessoas com deficiéncia entre a Associacdo das Pessoas com Deficiéncia de Piracicaba, o
Comdep (Conselho Municipal de Pessoas com Deficiéncia de Piracicaba e o SENAI (Servico
Nacional da Industria). O NEPEP atuou na formacdo e capacitacdo em Extensdo Universitaria

dos alunos e professores atuantes no projeto (UNIMEP/PDI, 2012).

Uma outra vertente de trabalho do NEPEP, desde a época do ACTA, deu-se com as
guestdes ambientais e de sustentabilidade. Foram diversos projetos construidos em parceria
com a faculdade de engenharia da UNIMEP para atender as demandas das comunidades com
solugdes de sustentabilidade, inclusive, a UNIMEP acompanhou essa mudanca de necessidade
mundial para as questdes do meio ambiente que intensificaram a partir dos anos 90. No ano de
2008 até meados de 2013, a Universidade Metodista, representada pelo NEPEP concretizou
uma outra parceria com a SEMA (Secretaria Municipal da Agricultura), com a SEDEMA
(Secretaria Municipal de Desenvolvimento e Meio Ambiente) da cidade de Piracicaba e com o
INSTITUTO HARPY A para a formacéo técnica para a Associacdo dos Piscicultores Familiares

do bairro Santa Rita, com 5 modulos de cooperativismo e associativismo. Este projeto foi de
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assessoria com o objetivo também de inclusdo de 50 familias participantes encaminhadas pela
Fraternidade Crista de Pessoas com deficiéncia (UNIMEP/PDI, 2012).

Com estes trabalhos e projetos desenvolvidos pelo NEPEP com diversas parcerias, fica
evidente a importancia para a instituicdo Unimepiana, para a comunidade local, regional,
nacional e internacional de todos os beneficios proporcionados pela atuacdo dos mais de 35

anos do Nucleo de Estudos e Programas em Educagao Popular.

5.3.8 NEPEP - O Celeiro de Utopias paralisa sua participacéo e tenta se transformar em
NEPEDH

O NEPEP teve seu inicio em 1983, como ACTA e manteve-se firme apesar das
dificuldades encontradas no caminho, como o nimero reduzido de funcionarios no Ndcleo;
resisténcia da Academia para apoiar 0s projetos no inicio; crises financeiras da UNIMEP; ndo
efetivacdo de projetos aprovados com financiamento por pendéncias administrativas da
Universidade; e a diviséo interna da mantenedora da UNIMEP, em que a ala mais conservadora,

ndo via com bons olhos os trabalhos no ndcleo.

A crise institucional dentro da UNIMEP veio assumindo proporgdes mais graves com o
passar dos anos e em setembro de 2018, houve mais uma mudanca administrativa em que as
coordenadorias - Coordenadoria de Graduacdo, Coordenadoria de Pesquisa e P6s-graduacéo e
Coordenadoria de Extensdo e Assuntos Comunitarios, passaram a chamar-se Diretoria de
Graduacdo, Diretoria de Pesquisa e P6s-graduacdo e a Diretoria de Extensdo e Cultura. Assim,
como em 2007, em que varios professores foram demitidos, dez anos depois, em 2017, outros
tantos também foram demitidos. Neste grupo demitido em 2017, estava a coordenadora do
NEPEP. O responsavel pela Coordenadoria de Extensdo e Assuntos Comunitarios também foi

exonerado de sua funcao, passando a exercer a funcéo de coordenador do NEPEP.

O mais novo coordenador do NEPEP, temendo o fechamento do Ndcleo, procurou
articular uma transformacédo do NEPEP em NEPEDH (Nucleo de Estudos e Programas em
Educacéo e Direitos Humanos), para, de certa forma, dar continuidade aos trabalhos que
envolviam o eixo da Extenséo ligados a Educacéo Popular. Essa mudancga néo foi efetivamente
formalizada, agora, o NEPEP, com toda sua historia na Extensdo voltada para a Educacgéo
Popular estd descontinuado. O NEPEP, apesar de ndo extinto formalmente, ele esta fechado,

paralisado e provavelmente deva continuar assim. E com o NEPEP, os sonhos de seus
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idealizadores e a marca humana que representava a Extensao, também estdo sendo passiveis de
extin¢do dentro da UNIMEP.

A crise na UNIMEP foi e é ainda severa, ap6s sofrer uma readequacdo dentro da
chamada Rede Metodista, a Universidade Metodista de Piracicaba perdeu autonomia
administrativa e académica. Apesar de ter seu Reitor, a Universidade depende de decisdes
externas, da Rede. Com isso, toda uma estrutura € afetada, ndo apenas a Extensdo, mas também
0 Ensino e a Pesquisa. Hoje, existe uma demanda do MEC para as Instituicbes de Ensino
Superior, relacionadas as diretrizes de curricularizacdo da Extensdo, que todas deverdo cumprir,
inclusive a UNIMEP. A preocupacdo intensifica-se, pelo fato, da UNIMEP caminhar no
sentindo contrario, uma instituicdo com tamanha experiéncia no quesito, agora tera que

movimentar para dar conta desse retrocesso instaurado.

Diante da necessidade de encerrar a escrita, pode-se dizer que a histéria do NEPEP néo
se limita apenas nestas linhas, ela pode ser ouvida diretamente da boca dos que a viveram,
podendo ser encontrados em livros, artigos cientificos, reportagens de jornais, documentarios
em videos que estdo disponiveis na Internet e em documentos que se encontram na biblioteca
da Universidade Metodista de Piracicaba. Se ainda for preciso sentir, basta viver um pouco na
cidade com o 2° melhor IDH do pais, Piracicaba - SP, beneficiada pela maioria dos projetos

desenvolvidos pelo NEPEP.
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CONSIDERACOES FINAIS

No transcorrer dessa pesquisa procuramos demonstrar como a Politica de Extensdo da
Universidade Metodista de Piracicaba necessita ser compreendida sob o ponto de vista
historico. Nos textos produzidos durante os capitulos 3 e 4, percebemos a relevancia de se
conhecer a historia da Extensdo na UNIMEP, desde sua origem, atrelada as questBes que
envolvem o fato de se tratar de uma instituicdo confessional, com uma mantenedora ligada a
Igreja, no caso, Metodista e também as conjunturas politica, econdmica, social e cultural do

pais naquela época.

Ao ser proposto um trabalho de analise documental, acreditamos que foi uma decisdo
acertada, pois partimos da aparéncia do fenbmeno visando alcancar a esséncia do objeto de
estudo, conseguindo assim, chegar a uma sistematizacdo de parte dos dados coletados sobre a
Extensdo na instituicdo Unimepiana, relacionados a Educagéo Popular, que ndo tinham passado

por tratamento analitico.

Com isso, podemos observar que a Universidade Metodista de Piracicaba vivenciou no
fim da década de 1970, em toda a década de 1980, e inicio dos anos 90, um processo de intensa
busca pela compreensao de uma educacgéo enquanto ferramenta de transformacao que estivesse
a servico das classes populares, ou seja, uma educacdo que pudesse ser chamada de cidada.
Durante a gestdo do professor Elias Boaventura, aconteceu o reconhecimento de que a educagédo
superior, tal como era praticada na maioria das instituicdes e inclusive na UNIMEP, consistia
em uma educacdo elitista, voltada para uma parcela pequena da populacéo, isso impulsionou a
UNIMEP a organizar varios programas de insercdo comunitaria no sentido de superar essa
questdo de exclusdo social e a fragmentacdo entre teoria e pratica, mas que além disso, pudesse

emancipar as comunidades periféricas de Piracicaba.

Muitos equivocos aconteceram nesse processo e foram superados também no seu
decorrer, tudo num contexto de grande diversidade de pensamento entre os profissionais que,
naquele momento, desenvolviam atividades como docentes dentro da Universidade, num
periodo em que a maior parte da populacéo brasileira ndo tinha acesso minimo ao conhecimento
cientifico e nem ao “poder da palavra”, segundo a concepgao freiriana, 0 povo era levado ao
siléncio. E exatamente, estes profissionais engajados com as questdes sociais puderam perceber
a oportunidade que tinham para operar uma educacao que pudesse levar a libertacdo do povo

das amarras do capitalismo excludente.
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As movimentagdes dentro da Igreja, no inicio da década de 1980, principalmente
relacionada as questfes da Educacdo Metodista, contribuiram para um despertar de movimentos
de mediacdo para emancipacdo das comunidades populares que se precederam na UNIMEP.
Os documentos Plano para Vida e Missdo da Igreja e Diretrizes para a Educacdo da Igreja
Metodista aprovados pelo Conselho Geral e sancionados pelo XIII Concilio Geral da Igreja
Metodista de 1982, atestaram a necessidade da Igreja de auxiliar no processo de transformacéo
social e esta, deveria ser prioritariamente a favor dos mais necessitados. Exatamente esta luz
aberta por uma ala mais progressista da Igreja e atestada em documentos, permitiu que
intelectuais preocupados com as questdes sociais se interessassem em fazer parte do quadro de
professores da UNIMEP.

Esse processo vivenciado pela Universidade Metodista de Piracicaba materializou a
énfase a extensdo, projetando-a nos niveis local, regional e nacional como uma universidade
comprometida com os problemas sociais do povo brasileiro, constituindo-se, desde aquela
época, como a instituicdo que é apontada na sua Politica Académica. Ela se tornou espaco de
criticas e debates ao proporcionar em seu interior, encontros estudantis numerosos e de
intelectuais politicos progressistas, sendo apontados como uma afronta ao governo militar e seu
regime autoritario. Estes eventos marcaram a trajetoria e acabaram se refletindo nas acGes e
concepcdes da Universidade, tais como organizacdo de seminarios locais, regionais nacionais
e internacionais sobre (e de) movimentos populares, bem como féruns e estudos especificos

sobre Educacdo Popular, além de dezenas de a¢des mencionadas no decorrer desta pesquisa.

Ao abrir as portas para estes eventos e ao acolher pessoas que retornavam do exilio, a
Universidade comecou a renovar e ampliar suas possibilidades de acdo que afetaram a sua
constituicdo, sendo apds 15 anos, atestadas na sua Politica Académica. Naquela época, em que
pouco se falava sobre Extensdo em outras instituicbes de ensino superior, a UNIMEP foi
alicercando ao ensino e a pesquisa, a extensdo aliada a educacao popular, por levar os estudantes
até as comunidades periféricas, na tentativa de promover a emancipacdo popular e a ampliagdo
de novos saberes por parte dos estudantes, possibilitando a oportunidade de colocar em pratica
a comunicagéo entre o saber popular e o saber erudito, mas, essa ida até 0 povo, superou essa
questdo de colocar em préatica a teoria. A Extensdo iniciada como um assistencialismo a
periferia de Piracicaba, apds diversas contradi¢cdes necessarias, foi tomando outra forma, um
tanto mais consciente e libertadora para ambos os lados. A Universidade passou a entender que
aquelas comunidades também tinham seus interesses e necessidades e que era necessario que

ela auxiliasse os moradores destas comunidades a encontrem 0s meios para sua emancipacéao,
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conscientizacdo e liberdade. Uma relacdo de verdadeira parceria passou a ser entendida e
valorizada pela universidade e pelos representantes dessas comunidades.

A Politica Académica da Universidade Metodista de Piracicaba é constituida de sua
construcdo historica, que vai além do seu inicio, em 1975, como universidade, ela recupera o
germe do humanismo de John Wesley para com as pessoas mais carentes e projeta-o nas acoes
educativas da instituicdo. A Politica Académica atestou-se na pratica antes mesmo de ser
aprovada, funcionando como um instrumento que admitia a identidade institucional da
UNIMEP, a saber, uma instituigdo que prioriza a constru¢édo da cidadania enquanto patrimonio
coletivo da sociedade civil. Voltamos a afirmar, a importancia dessa missao institucional esta
em consonancia com as Diretrizes para a Educacdo da Igreja Metodista, pois entendemos que

era algo almejado se ndo por toda a Igreja, por parte dela.

No decorrer de toda a Politica Académica, notamos a presenca consolidada da Extensao
Universitéaria e acreditamos que este amadurecimento para com as questdes que envolvem a
cidadania, deveu-se aos trabalhos construidos junto as organizacdes populares das comunidades
parceiras da universidade, como a ASFAP (Associacao dos Favelados de Piracicaba). Nao foi
algo construido rapidamente e nem definitivamente, como atestado pela prépria politica, que
incentivava a busca por respostas as questdes da realidade e como a realidade e as necessidades

mudam constantemente, o documento torna-se flexivel.

Como proposta de uma construgdo dindmica, podemos entender a Politica Académica
da UNIMEP como processual. A Politica Académica contempla tanto uma educacdo
emancipatdria, cidadd, que ela realmente se apoia em toda a historia construida pelos agentes
que se relacionaram a favor de educacéo voltada para uma populagédo exclusa de seus direitos,
mas ao mesmo tempo, aceita as contribui¢6es vindas desses sujeitos, tornando essa relacdo com
duas vias livres para o aprendizado, de um lado temos uma Universidade que estava atenta ao
aprendizado adquirido nas comunidades, permitindo rever/repensar a propria realidade da
instituicdo — alunos, professores e ensino erudito; do outro lado temos comunidades avidas para

compreender e superar seus desafios reais, com o auxilio da mediacdo da universidade.

Olhando para o processo de construcdo da Extensdo desde suas origens, que se vestia
de uma nobre contribuicdo assistencialista para o povo, quanto na verdade, era uma das formas
de conter as revolugdes provocadas pela implantagédo do sistema capitalista na época, causando
extrema pauperizacdo. E perceptivel o esforco da administracéo e professores da UNIMEP, no

final da década de 1970 e inicio da década de 1980, de ndo continuar cometendo o erro de
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oferecer uma assisténcia paliativa para os problemas sociais da periferia de Piracicaba, esfor¢o
mostrado pelas intensas mudancas nas estruturas dos projetos, com fim a alcancar uma relacéo
estreita com 0s movimentos populares para, enfim, servir ao povo o que ha de mais especial na
Extensdo Universitaria, torna-los sujeitos emancipados, para gozarem de todos o0s seus direitos

quanto cidaddo, entendo e cumprindo seus deveres.

Outro ponto marcante dessa pesquisa, descrita no capitulo 2, refere-se a entender a
Extensdo Universitaria como possibilidade de fazer Educacdo em Direitos em Direitos
Humanos; nesta oportunidade, foi possivel perceber que os profissionais da UNIMEP estavam
antenados a essas questbes sociais e de direitos humanos, antes mesmo de existir esta
obrigatoriedade para o ensino superior. A construcdo de diversos pontos ligados a Extenséo a
nivel nacional, teve a colaboracdo da UNIMEP por meio de professores da instituicdo, membros
das equipes organizadoras dos foruns, que contribuiram com a Extensdo Universitaria, como
por exemplo, o Forum Nacional de Extensdo e Acdo Comunitaria das Universidades
Instituicdes de Ensino Superior Comunitarias (Forext), criado em 1998. Antes da criacdo do
Forext, ja existiam encontros nacionais para discutir os caminhos da Extensdo, desde 1995, e a
UNIMEP participou ativamente de todos eles. A UNIMEP tinha um papel tdo ativo nesses
encontros, que um dos presidentes do Forext, nos biénios de 2014 -2018, foi o professor José
Adam Lazier, na época, coordenador de Extensdo e Assuntos Comunitéarios da universidade.
Essas trocas com outras instituicdes comunitarias, puderam alavancar a Extensédo na UNIMEP,
em um periodo logo apds a aprovacao da Politica Académica da UNIMEP, mas, ndo podemos
negar que toda a bagagem da UNIMEP, construida nas relagcdes de parcerias com comunidades
populares organizadas de Piracicaba e outras cidades no estado de Sdo Paulo e em outros
municipios pelo Brasil, e até mesmo fora do pais, pode colaborar muito para o entendimento da
Extensdo Universitaria, chegando assim a sua real definicdo. Esses encontros puderam, além
de conceituar a Extensdo, tracar os objetivos, as metas, definir articulagbes e metodologias,
construindo assim, a Politica Nacional de Extensdo Universitaria, com suas diretrizes para as

acOes de Extensao Universitaria.

Durante a pesquisa notamos, por meio dos videos publicados em sites da internet
referentes aos projetos de extensdo desenvolvidos pela UNIMEP, o qudo desafiador era
produzir projetos de extensao, mas, a0 mesmo tempo, 0s comentarios dos envolvidos eram de
uma experiéncia extremamente gratificante de estar se colocando para trabalhar com as
comunidades populares. Tanto os alunos, como professores, coordenadores e sujeitos parceiros

das comunidades, afirmavam quase que, de forma unissona, 0 mesmo discurso, de como as
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atividades extensionistas os tornaram mais humanos e como passaram a ter um olhar
diferenciado para a realidade. Basicamente, todos, de alguma forma, compartilhavam de um
discurso préximo de uma aluna do curso de Psicologia que trabalhou com o projeto no quilombo
de Cacandoca.
A cada nova experiéncia nosso olhar para 0 mundo muda, nos tornamos mais
criticos e mais revoltados com o que vemos, essas experiéncias sao de enorme
importancia para a minha formacdo como pessoa e profissional, elas me
proporcionam desenvolver cada vez mais meu senso critico e conhecer outras
realidades, outras histérias, outras culturas, outras visdes de mundo, trocar e
construir novos saberes, sdo experiéncias Unicas. Aprendemos com as
singularidades de cada comunidade, adaptamos as oficinas, trabalhamos em
grupo e com diversas areas do saber de maneira multidisciplinar,

desenvolvemos um olhar mais atento e mais questionador da realidade. Essas
experiéncias nos transformam em pessoas e profissionais mais humanos.

Outro apontamento que essa pesquisa nos traz € sobre o comprometimento dos
participantes envolvidos no processo das acdes extensionistas, que se estende a uma questao
gue carregava sentimentos, pois as falas e videos emanavam “amor” - amor pelo trabalho
realizado, amor pelo proximo, amor pela vida. E como é inspirador vé-los falar sobre essas
acOes de parcerias da universidade com a comunidade, a gratiddo estava presente para todos 0s
lados dos envolvidos no processo, e a unido era tao intensa nessa parceria, ao ponto que ndo se
tinha lado, comunidade x universidade, era simplesmente sujeitos envolvidos numa a¢do com
um propdsito em comum, como se fossem Grgdos de um mesmo corpo, que para manter este
vivo, trabalhavam juntos. A admiracéo de uns pelo outros foi outro ponto forte dessa pesquisa,
sempre lembravam da atuacdo incrivel dos colegas nos projetos de extensdo, e de quao humano

era o desenrolar das a¢bes dos envolvidos nesse processo.

Esse amor pelo trabalho de parceria com a comunidade foi percebido no decorrer da
pesquisa, que, mesmo em condicdes precarias de trabalho dos profissionais envolvidos
diretamente com a extensdo, continuavam com persisténcia suas lutas. Por exemplo, no NEPEP,
os professores que atuavam diretamente no nacleo, em 1998, eram cinco, em 2003 passaram a
ser trés professores, em 2007, apenas dois, e em 2012, este nlcleo se manteve ativo com apenas
um professor, que era 0 proprio coordenador desse. Pensar em todos aqueles projetos de
extensdo mencionados no capitulo 5, que foram organizados por apenas um ator e com a
colaboracédo de parceiros voluntarios, é de admirar e a0 mesmo tempo, refletir de como seria

potencializada a educacgéo popular se houvessem mais envolvidos.

Outro ponto ao qual nos reportamos € sobre a Extensdo na UNIMEP apds o ano 2000,

que vinha de um processo de desconstrugdo ano a ano, tanto € que, em 2018 as atividades do
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NEPEP foram encerradas. O NEPEP, mesmo diante de tantas a¢des, aparece como um nucleo
que fazia muito mais extensdo que a propria Extensdo da UNIMEP. Neste momento,
perguntamo-nos: Porque encerrar as atividades do NEPEP ja que era tdo importante para a
universidade e comunidade e fazia jus ao que foi proposto para a educacdo na Politica

Académica?

A pesquisa, no seu desenrolar, demonstra a importancia da Extensdo Universitariacomo
processo académico indispensavel na formacgdo do estudante, na qualificacdo continuada do
professor, na retroalimentacdo da pesquisa e do ensino da universidade, e no didlogo com a
sociedade, especialmente, no que tange a solugdo de problemas sociais. O reconhecimento da
UNIMEP, na sua Politica Académica, do papel da Extensdo para alcancar seus propositos, a
saber, a construcdo da cidadania enquanto patrimonio coletivo da sociedade civil, foi de
extrema importancia para a universidade e serviu de motivagdo para outras instituicdes de
Ensino Superior. Uma Politica Académica construida sobre a luz da sua historia, com intuito
de mudar o futuro e ainda, tendo por compromisso aberto para com a sociedade civil foi um
marco para a UNIMEP. Tanto que, em 1993, o ACTA passou a se chamar NEPEP
intensificando suas atividades, pelo menos, até o ano de 2003, em que percebemos que houve
o inicio de um declinio na quantidade de projetos de extensdo, mas ndo da qualidade. O capitulo
5 foi construido com o intuito de descrever algumas atividades do NEPEP, a fim de podermos

refletir sobre a importancia da Extens&do como pilar da educagéo superior.

A importancia da extensdo para a educacdo no ensino superior é externalizada pelos
participantes dos projetos de extensdo, sejam sujeitos da universidade ou da comunidade
externa, que serve de termémetro para avaliar os trabalhos da extensdo universitaria. Um
exemplo, foram as entrevistas dadas a TV UNIMEP, no programa UNIMEP da Comunidade,
pelos alunos bolsistas que participaram do projeto Educacdo e Saude com Criangas e
Adolescentes em Situacdo de Vulnerabilidade Social, no ano de 2015 e 2016, uma parceria
da UNIMEP com o UNISOL e a Casa do Bom Menino, em que esses alunos externalizaram
falas como: “Mas, apesar de todos os desafios neste ambiente é a experiéncia mais valida que
a universidade ja ofereceu até 0 momento e a gente aprende muito com a equipe da Casa, com
a equipe de projetos, e principalmente com os acolhidos” (Ana Caroline Sartori aluna do curso
de Pedagogia); também um outro aluno disse: “Os acolhidos me ensinaram bastante coisa do
dia-a-dia, sobre a vida, sobre o trabalho, e sobre o0 que € ser um ser humano melhor” (Ednaldo
Aparecido Morais aluno do curso de Psicologia); ainda outra aluna, que também foi bolsista,

externalizou: “O projeto de extensdo tem isso, ele contribui ndo s6 pra nossa formacgao
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profissional, mas principalmente na nossa formagao como pessoa” (Eliane de Santana Macedo
aluna do curso de Pedagogia); outro aluno extensionista disse: “Quando vocé entra no projeto,
vocé faz o diferencial na formacao de uma pessoa, na construcdo do desenvolvimento daquela
pessoa, e, vocé fazer parte disso, sdo vidas que vocé esta ajudando a construir, sdo vidas que
voceé esta fazendo parte” (Wagner Pereira Pardim aluno do curso de Musica); e para finalizar
0s comentérios tecidos pelos alunos da UNIMEP que participaram desse projeto de extensdo
na CBM, trago um trecho da entrevista com o aluno Rodrigo de Melo Corréa do curso de
Historia:

O projeto me possibilitou a exercitar um pouco mais meus potenciais enguanto

educador, enquanto ser humano, pois ele exige muito mais sensibilidade do

que eu teria que desprender numa sala de aula formal. Aqui a gente tem que

lidar com situagGes de conflitos bem mais eminentes, bem mais complexas.
(UNIMEP NA COMUNIDADE, 2016)

Esse reconhecimento da funcdo da extensdo para a formacdo cidadd também foi
mencionada em entrevistas pelos funcionarios da instituicdo de acolhimento, atestando o papel
indispensavel da extensdo para a sociedade e para a formacgdo académica dos alunos. A
coordenadora Geral da Casa do Bom Menino (CBM) do ano de 2016, Patricia Helena Duarte
da Matta, falou um pouco sobre esta parceria entre 0 NEPEP, o UNISOL e a CBM, também em
entrevista 8 TV UNIMEP ao programa UNIMEP na Comunidade, durante sua fala, fica notoria
a avaliacdo positiva das acOes extensionistas desenvolvidas em espacos ndo formais de
educacdo, nesse caso, uma casa de acolhimento a criancas e adolescentes em situacdo de
vulnerabilidade. Parte das falas estdo destacadas abaixo:

A Casa do Bom Menino valoriza muito a forma como foi realizada a parceria
do NEPEP e do UNISOL com com a instituicao, porque foi uma parceria que
se preocupou bastante com a realidade institucional, um projeto ousado
porque era um projeto com uma iniciativa de trabalhar a educacdo e os
professores da UNIMEP envolvidos, buscaram construir um projeto diferente,
ndo numa escola formal, mas num servi¢o de acolhimento institucional pra
trabalhar com as criancas e adolescentes que t&o acolhidos institucionalmente.
Entdo, a Casa do Bom Menino s6 tem a agradecer pela sensibilidade do
NEPEP, especialmente, por atender essa demanda de cuidar das criangas e
adolescentes que estdo acolhidas, que vem crescendo em todo o territério

nacional, a gente precisa trabalhar educacédo destes espacos e séo criangas que
merecerem esse atendimento especial. (UNIMEP NA COMUNIDADE, 2016)

Além desse comentario da coordenadora geral da CBM, o supervisor de projetos da
institui¢do na época, Marcelo Silveira Coury, relatou: “O NEPEP em oferecido nesses 3 anos,
espacos onde os educadores puderam discutir a sua pratica, os profissionais tiveram um maior

aproveitamento da sua prética. Entdo, o NEPEP contribuiu ndo s6 com as atividades dos
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extensionistas, mas também no espaco de formacdo da equipe.” Ainda, a coordenadora de
projetos da CBM, Natélia Guimaro, externalizou:
Foi muito importante perceber o quanto a melhoria da convivéncia foi
ampliada, o quanto foi prazerosa e criativa essa convivéncia entre os bolsistas
com as criancas, trazendo atividades inovadoras, trazendo novas perspectivas
de ampliagdo de mundo pra eles, entdo enquanto psicélogo, enquanto parte
integrante dessa equipe, eu visualizo que todo engajamento desse projeto foi

muito importante, super frutifero e inovador pra instituicdo. (UNIMEP NA
COMUNIDADE, 2016)

Todos esses relatos mencionados, serviram para atestar como a Extensdo Universitaria
faz a diferenca na formacéo de todos os envolvidos no processo das atividades desenvolvidas
em um projeto extensionista, desde alunos, professores até profissionais de outras instituicdes
parceiras e a comunidade parceira. Sdo inimeros relatos de diversos projetos que foram
desenvolvidos pela Extensdo da UNIMEP, que estdo disponibilizados na internet, por meio do
programa UNIMEP na comunidade, que podem ser acessados pelo Youtube para se conhecer

mais.

Nossa pesquisa se encerra com a satisfacdo imensa de conhecer esse processo historico
relacionado a Extensdo Universitaria da UNIMEP, que, apesar da aparéncia atual do fenémeno,
um tanto apagada dentro da instituicdo, talvez tendo sobrado apenas sementes ou raizes
enterradas desse processo vital para esta universidade. Logicamente que existem questdes
pendentes relacionados ao fendmeno, que ficam abertas para estudos em pesquisas futuras,
como: Por que limitaram a Extensdo escondendo a marca institucional construida na UNIMEP
nas parcerias formadas com a Educacao Popular? A UNIMEP esta tomando providéncias para
rever sua Politica Académica com o fim para que seja cumprido o seu eixo ético fundamental
—a “construcdo da cidadania enquanto patrimonio coletivo da sociedade civil”, se sim o que se
tem feito? Em relacdo aos documentos produzidos pela Igreja na década de 1980, relacionadas
a educacdo metodista, ainda sdo validos? Se sim, o que ocorre internamente na Igreja que ndo
consegue produzir uma educacgéo voltada para 0s mais necessitados nos dias de hoje? O que
administrativamente e pedagogicamente a UNIMEP pretende fazer para reerguer o terceiro

pilar da Universidade, a Extensdo Universitaria?

A UNIMEP sempre esteve, desde sua fundagdo, em 1964, ainda como Faculdades
Integradas, envolvida em diversas contradigdes, contradi¢cGes que geraram crises no decorrer
dos anos, que contribuiram para o avanco de questfes por meio das suas supera¢ées. Como “a

UNIMERP ¢ a crise”, como afirmava Prof. Elias Boaventura, ex-reitor da Instituicao e apoiador
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incondicional dos trabalhos extensionistas, acreditamos que medidas serdo tomadas para

superar mais essa crise que, a cada dia, solidifica-se nos solos da nossa UNIMEP.

Sabemos que vivemos em dias sombrios de uma forma geral em nosso pais, economia
devastada, a Cultura e a Ciéncia sendo desafiados, nosso meio ambiente pedindo socorro e
nossa educacao sendo precarizada a cada dia. Torcemos que este trabalho possa ter resgatado a
historia atrelada a uma educacéo cidada construida por cada sujeito que passou pelos projetos
de extensdo na UNIMEP, de forma a impelir reflexfes que possam ajudar na buscar uma saida
para nosso povo, para a conscientizagdo madura de nossas necessidades e que se volte a

produzir uma educacdo libertadora voltada para 0os mais necessitados de nossa populacao.
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ANEXO 1 - ESTRUTURAGAO HISTORICA DOS PROJETOS COMUNITARIOS DA
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ANEXO 2 - TRAJETORIA DAS CONTRIBUICOES DA COMUNICAGCAO POPULAR
DO ACTA AOS MOVIMENTQOS SOCIAIS

QUADRO 4

TRAJETORIA DAS CONTRIBUICOES DA COMUNICAGAO
POPULAR AOS MOVIMENTOS SOCIAIS
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(1983/1990)

< Contribuigao do Acta
Constituigao de + Cadernos: como
fston uma entidade surgiu a Asfap,
representativa estatuto da

Asfap, mensalidades,
novos projetos

» Cadernos - Urbanizagso:
Resistindo e
Avangando, Comércio
de Barracos - isso
tem que acabar,

a Fébrica de Blocos,
= Audiovisual:

12 edigdes do Jomal

Falado da Asfap

= Cadernos:
Esclarecimentos
para Populacao,
Uso Realda Terra 1l e 2,
Inicativa Popular

Frente a realidade
de que 75% dos
moradores se

Movimento de
mutuérios
do Parque

* Edicdo de quatro
numeros do
Boletim Informativo

na
de inadimplentes,
constitui-se uma

comissao
coletivamente junto
2 Caixa Econdémica

das prestragdes (1986)

da
de mutuérios

QUADRO 4

Movimento C

C. buicao do Acta

Movimento de

inquilinos
reajustes do aluguel
subiram mais do
que o estipulado pelo
governo, e para lutar
contra essa realidade
constituiu-se o
movimento em
Piracicaba (1987)

Centros Necessidade de

comunitarios informar e mobi
©os moradores sobre
as atividades do
movimento (1986/92)

r

* Cartaz informando
as assembléias e
o plantdo informativo
do movimento

= Boletins: edigao
de 2 niimeros
do boletim do
movimento

* Edigao de boletins
nos seguintes
centros comunitarios:
Cecap, Balbo, Itapua,
Piracicamirim,
Vila Cristina

Anampos e
Pré-Central

Movimentos e
instituiges retinem-se
para articular as

lutas do movimento
popular a nivel
nacional (1983/93)

* Edigao de jornais,
cartazes, boletins,
cartilhas, sobre
a organizacao do
movimento e
informagées sobre
congressos e

« encontros
de mobilizagao

Comité Piracicabano  Diante da cruel

de Solidariedade realidade de

aos Povos da desrespeito aos
América Latina direitos humanos,
organiza-se uma rede
de solidariedade
para os povos

* Edigao de boletins,
jomais e revistas,
producéo de videos,
gravagso do
programa de radio
“América dos Povos”
durante os anos

TRAJETORIA DAS CONTRIBUICOES DA COMUNICACAO
POPULAR AOS MOVIMENTOS SOCIAIS

do movimento
popular (1983)

Urbanizagao
auténoma das
favelas pela Asfap
(1983/1990)

Luta pela aprovagio
no legislativo do
projeto de direito
real de uso

(1986/93)

Participagdo no
Movimento Nacional
de Luta pela
Moradia (1986/93)

M o e Contribuicio do Acta
Constituigao de - Cad_ernos: como

Ao uma en surgiu a Asfap,
representativa estatuto da

Asfap, mensalidades,
novos projetos

* Cadernos - Urbanizagéo:
Resistindo e
Avangando, Comércio
de Barracos - isso
tem que acabar,
Plano de
Urbanizagao,

Comeo Funciona
a Féabrica de Blocos,

= Audiovisual:

12 edigdes do Jomnal
Falado da Asfap

* Cadernos:
Esclarecimentos

para Populagao,
Uso Real da Terra 1 e 2,

Frente a realidade

de que 75% dos ndmeros 3
do Parque moradores se - Bolet:m'lnformahvo
Piracicaba h na da

de inadimplentes,
constitui-se uma

coletivamente junto

comissdo para negociar

comunitarios informar e mobilizar
os moradores sobre

as atividades do

movimento (1986/92)

da América Central de 1990/92
e Latina (1983/93)
(57)
Movimento Conjuntura Contribuicio do Acta
Movimento de Apé6s o Plano = Cartaz informando
inquilinos Cruzado, os as assembléias e
reajustes do aluguel o plantao informativo
subiram mais do do movimento
que o estipulado pelo
governo, e para lutar « Boletins: edi¢ao
contra essa realidade de 2 ntGmeros
constituiu-se o do boletim do
movimento em movimento
Piracicaba (1987)
Centros Necessidade de = Edigao de boletins

nos seguintes

centros comunitarios:
Cecap, Balbo, Itapua,
Piracicamirim,

Vila Cristina

Anampos e
Pré-Central

Movimentos e

para articular as
lutas do movimento
popular & nivel
nacional (1983/93)

instituicdes redinem-se

+ Edi¢do de jornais,
cartazes, boletins,
cartilhas, sobre
a organizacdo do
movimento e
informagées sobre
congressos e

= encontros
de mobilizagso

Comité Piracicabano  Diante da cruel

de Solidariedade realidade de

aos Povos da desrespeito aos
América Latina direitos humanos,
organiza-se uma rede
de solidariedade
para os povos

da América Central

e Latina (1983/93)

* Edigao de boletins,
jornais e revistas,
produgéao de videos,
gravagéo do
programa de radio
“América dos Povos”
durante os anos
de 1990/92
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GRUPO DE ESTUDOS “EDUCACAO E MOVIMENTOS SOCIAIS”

Grupo de Pesquisa

>
fanesots

Educacgao e Movimentos Sociais

identificacio Recursos Humanos

Identificacio

Dados basicos

Nome do grupo: Educaco & Movimentos Sociais

Status do grupo: certificado pela instituicio

Ano de formacao: 2012

Data da ultim a atualizagdo: 05/02/2014 10:10

Lider(es) do grupo: nurcia Aparecida Lime Vieira - lod
José Eduardo da Fonseca - W

Area predominante: Ci Humanas:
Instituiciio: Universidade Metodista de Pracicaba - UNIVEP

Linhas de Pesquisa Indicadores do Grupo

: Pré Reitoria de Extensdo e Assuntos Comunitarios

Orgao: NEPEP - Nicieo de Estudos e Programas em Ed Popular Unik
Endereco
Logradouro: Rodovia do Agdcar, 7000
Bairro: Taquaral CEP: 13400911
Cidade: Firacicaba UF: SP
Telefone: 31241725 Fax: 31241800
Home page:
Repercussdes dos trabalhos do grupo
O grupo de estudos e pesquisas “Educacao e Movimentos surge do o ido peio NEFEP - Nicleo de Estudos e
0s projetos em com

Programas em Educq;&o R:pulu da LNNE’ coma populaceo historicamente excluida. Sao divers. i
© papel ama! da educacao popular na htri'saca rabc&o ea'abebcida com

or - O obj g

os movrr-snms soclais parceros. Assim teremos a oportumdade de
nestes projetos.

psl

Recursos humanos

Pesquisadores Total: 2
uard, eca Marcia Aparecica Lima Viera
Estudantes Total: 6
Ana Cargina Fres de Lima Bavane Priscila Ramaiho Guarnien
Botsa de Toledo Cruz Raiza Cruz de Souza
Naticly Pasetto e Siva Taisa Grasiela Gomes Liduenha Goncalves
Técnicos Total: 1
Sénia Maria Costa Alves da Paixao - -A Social
Linhas de pesquisa Total: 4
* Desenvolvimento Conunitério
* Educacao Popular
= Educacio de Jovens e Adulios
= Educacio nos Assentamentos Rurais
Total: 0

Relagbées com o setor produtivo

Indicadores de recursos humanos do grupo
Integrantes do grupo

Pesquisador(es)
Estudante(s)
Técnico(s)

Total




