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RESUMO

A presente pesquisa, de natureza descritivo-interpretativa, que guarda, também,
uma perspectiva histérica, esté vinculada a Linha de Pesquisa Histoéria e Filosoéfia da
Educacdo no Programa de POs Graduacdo, Doutorado em Educagcdo da
Universidade Metodista de Piracicaba-SP. Teve por objetivo verificar o ensino da
Matematica Elementar vivenciada no Colégio Pedro Il, no periodo de 1837 a 1931,
pela analise de documentos e da literatura pertinente. Buscou-se analisar as
concepcdes de Matematica (estruturas sintaticas e substantivas) pelo estudo dos
programas de Matematica Elementar, praticados no Colégio Pedro Il, na época
indicada. Como resultado, obteve-se que o Colégio Pedro Il foi o primeiro
estabelecimento de ensino secundario do pais e contribuiu para o estabelecimento
da organicidade do ensino secundario brasileiro; correspondeu as expectativas dos
segmentos sociais de elite da época e participou de um processo social mais amplo,
integrado as peculiaridades da sociedade vigente; o ensino centrava-se no professor
e era um processo elitista, enciclopedista, memorista com fundamento no trabalho
individual do aluno; o ensino da Matematica, no Colégio Pedro Il, percorreu longo
caminho, até conseguir consideracdo de suas varias areas e modernizar seus
conteudos e metodologia de ensino. Verificou-se que houve, durante todo o
processo, a predominancia da tendéncia sintatica em que a linguagem simbdlica era
valorizada; no final do segundo reinado, comeca a se esbocar, no ensino da
Matematica, a tendéncia semantica que enfatiza o significado dos conceitos.

Palavras-Chave: Ensino da Matematica, Tendéncia do Ensino da Matematica

(sintatica, semantica e mista), Colégio Pedro Il.



ABSTRACT

This research, a descriptive and interpretative, which also keep a historical
perspective, is linked to the Research Line History and Philosophy of Education in
Graduate Program, Ph.D. in Education at Methodist University of Piracicaba-SP.
Aimed at assessing the teaching of Elementary Mathematics lived in the Colégio
Pedro Il during the period 1837 to 1931, analysis of documents and literature. We
attempted to analyze the concepts of mathematics (substantive and syntactic
structures) by the study of applied elementary mathematics programs in Colégio
Pedro Il at the time indicated. As a result it was found that the Colégio Pedro Il was
the first secondary school in the country and contributed to establishing the organic
nature of secondary education in Brazil; to expectations of the social elite segment of
the time, and participated in a broader social process integrated to the peculiarities of
existing society, the education was focused on the teacher and was an elitist
process, encyclopedic, memoirist based on individual work of students, the teaching
of mathematics at the Colégio Pedro Il traveled long road to get consideration of their
various areas and modernize its contents and teaching methodology. It was found
that there was during the whole process, the predominant trend in which the syntactic
symbolic language was valued, at the end of the second reign begins to take shape,
in mathematics education, a trend that emphasizes the semantic meaning of

concepts.

Keywords: Mathematics Teaching, Trends in Mathematics Teaching (syntactic,

semantic and mixed), Colégio Pedro Il
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Introducéo

Alguns motivos justificam um interesse pessoal por continuar 0s
estudos em nivel de Doutorado em Educacéo. Esses motivos serdo apresentados a
sequir:

Como professor de Matemética ha 27 anos, no Ensino Basico, continua
o desejo de aprofundamento nos conhecimentos em Matematica caracterizando uma
formacdo de professor interessado sempre em estar aberto a novos avancos das
ciéncias.

O educador Ronald Doll (1974), em seu livro sobre curriculo, além de
outros autores mais atuais, indica a existéncia, em cada disciplina, de duas
estruturas a sintatica e a substantiva que séo indentificadas pelos docentes que
realizam ensino de qualidade. A estrutura substantiva se refere a quantidade e a
organizacdo do contetdo na mente do professor ou do estudioso, ou seja, Sdo 0s
modos pelos quais 0s conceitos e principios basicos sdo organizados, para
incorporar fatos. A estrutura sintatica refere-se as formas pelas quais a verdade e a
falsidade, a validade ou invalidade s&o estabelecidas num campo de estudos. E o
conjunto de regras, de modos de pesquisa e metodologia para garantir a sua
validade. Pode-se dizer que é a gramatica de uma dada disciplina que se caracteriza
por um conjunto de regras que determinam o que € legitimo, para ser aceito e para
ser dito no ambito disciplinar, bem como para determinar o que “quebra” as regras.

Conhecer uma disciplina, para ensinar, significa, portanto, dominar
suas estruturas (sintatica e substantiva), seus conceitos, principios e significados,
destacando as relacBes existentes entre eles. E conhecer a rede de relacdes
existentes entre 0s conceitos. S6 desse modo o professor podera organizar
programas, apresentando o que € essencial a estudar, selecionar atividades
adequadas a aprendizagem e, principalmente, saber aprender nessa area especifica
e transmiti-la ao aluno.

Tendo elaborado para si as estruturas, sintatica e substantiva, o
estudioso ou o professor torna-se capaz de julgar a legitimidade das informacgdes
dentro do campo de conhecimento; avaliar novas teorias e explicagdes com critérios,

nao fugir dos temas ou itens pouco conhecidos; utilizar a discussdo com os alunos,
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e nao se refugiar apenas em aulas expositivas, temendo questdes formuladas pelos
alunos, e sabera analisar textos ou compéndios a serem utilizados.

Doll (1974) recomenda que, para o professor construir as estruturas
sintatica e substantiva de uma disciplina, dois caminhos s&8o necessarios: 0
aprofundamento do conhecimento na matéria especifica e a analise de livros
didaticos, usados em diversas épocas.

Na analise dos livros, os assuntos que perduram sao considerados
importantes nessa disciplina e constituem a sua estrutura substantiva.

Buscou-se o primeiro desses caminhos - aprofundamento de estudos,
qgquando se ingressei no Doutorado e quando elaborei o projeto de pesquisa
necessario e correspondente.

Duas outras razGes sdo argumentos fortes para justificar a pesquisa
desejada. A primeira € que a sociedade complexa, cientifica e tecnologica, em que
vivemos, faz sentir de modo cada vez mais forte, a necessidade do saber
matematico. E dificil encontrar setores da ciéncia e da sociedade em que esta
disciplina ndo esteja presente. Atualmente a maioria das ciéncias inclusive as
ciéncias humanas e sociais tem cada vez mais um carater matematico.

Conforme Gomez-Granell (1996, p. 257)

0S comportamentos sociais, a ecologia, a economia etc. se explicam por
meio de modelos matematicos. Analise estatistica e céalculos de
probabilidades sdo elementos essenciais, para tomar decisbes politicas,
sociais, econdmicas e, até mesmo, pessoais.

Em razéo desse fato, seria l6gico esperar-se o dominio mais facil da
cultura Matemética pela populacdo. Nao € isto, porém, o que tem acontecido.
Estudos de varios autores, como Lapointe, Mead e Philips (1989), comparando o
rendimento de aluno de treze anos de diferentes paises numa prova objetiva de
Matemética, mostram que, na Coréia, Espanha, EUA, Irlanda, Gra-Bretanha e
Canada, de 40% a 50% dos alunos, ndo alcancaram o minimo do conhecimento
necessario, para finalizar a escolaridade obrigatéria. Verifica-se, também, a
exigéncia de uma preocupacao generalizada nos paises ocidentais, a fim de que as
pessoas alcancem o minimo de “alfabetizacdo funcional” para sobreviver e
desenvolver-se numa sociedade moderna. Essa alfabetizacdo funcional,

compreende a aprendizagem da leitura, da escrita e da Matematica.
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O paradoxo esta, pois, estabelecido: o basico conhecimento
matematico é dos mais valorizados nas sociedades modernas, mas € inacessivel a
grande parte da populacao.

No Brasil, Santos (1994, p. 14) afirma que a Organizacao das Nacdes
Unidas (ONU) considera que as escolas brasileiras possuem o segundo maior indice
de reprovacao em todo o mundo. E o autor completa que, no Estado de S&o Paulo,
o tempo médio, para se concluir a escolaridade de 1° grau, tem sido de 12 anos, por
repeténcia. Isto, quando o aluno permanece na Escola, pois 80% dos retidos a
abandonam simplesmente. Atualmente, 40% dos alunos sao reprovados,
principalmente em Matemética e Lingua Portuguesa, conforme as avaliacdes
realizadas pelos Orgaos oficiais brasileiro e paulista, Sistema de Avaliacdo de
Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo (SARESP), indice de Desenvolvimento
da Educacao Basica (IDEB), Sistema de Avaliacdo da Educacdo Béasica (SAEB) e
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP).

No documento oficial brasileiro, Parametros Curriculares Nacionais
(1998), tem-se que a formacdo do cidadéo, cuja necessidade € reconhecida como
direito social de todos e meta buscada, com empenho, pelo governo exige, dentre
outros aspectos, o desenvolvimento do uso das diferentes linguagens — verbal,
simbdlica, gestual, gréfica, plastica -, como meio, para a pessoa produzir, expressar
e comunicar suas ideias. O saber utilizar as diferentes fontes de informacfes e o0s
recursos tecnoldgicos também se espera de cada cidaddo, para que possa construir
conhecimentos e questionar a realidade, formular problemas e procurar resolvé-los,
com pensamento légico, criatividade, intuicdo e capacidade de andlise.

Essas exigéncias e a sociedade complexa atual, critica mostram que
nao é possivel prescindir-se da matematica em suas varias formas.

A segunda razado é a propria natureza da Matematica, que exige, para
sua compreensao, uma visao historica, cujo processo, além de constituir e completar
0 conhecimento, oferece situagdo de contexto (sécio-politico e histdrico-cultural), que
amplia o dominio conceitual nessa area do saber.

A linguagem Matematica, por ser simbdlica, se caracteriza por alto grau
de generalizacdo e abstracdo e, por esta razdo, se constitui num poderoso
instrumento de inferéncia e criagdo do conhecimento. Ela envolve a “tradugado” da
linguagem natural para uma linguagem universal formalizada, permitindo a abstracao

do essencial das relacbes matematicas envolvidas, bem como o aumento do rigor
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gerado pelo significado estrito dos termos. E esse alto nivel de formalizacdo da
linguagem Matemética que possibilita a sua funcdo de converter 0s conceitos
matematicos em objetos mais facilmente manipulaveis, possibilitando inferéncia até
mesmo de conceitos tidos como impossiveis de compreensao e conscientizacao.

Assim, pode-se dizer que o0s simbolos matematicos possuem dois
significados. Um “formal”’, que obedece as regras internas do préprio sistema
matematico e se caracteriza pela autonomia do real, pois a validade de suas
relacfes ndo esta determinada pelo exterior, ou seja, pela constatacdo empirica. E o
outro significado, chamado de ‘“referencial’, permite associar os simbolos
matematicos a situacdes reais e torna-los (teis, para, entre outras coisas, resolver
problemas.

A dificuldade se coloca, portanto, no fato de que, embora as
expressbes mateméaticas facam, por um lado, referéncia a situacbes em que
aparecem relagbes quantitativas (podendo, dessa forma ser matematizadas), por
outro lado, para que tais expressées pertencam ao dominio da Matematica, devem
ter alto grau de simbolismo tedrico e ser totalmente autbnomas em relacdo aos
contextos e situacdes especificas de referéncia.

Gomez-Granell (1996) completam esse pensamento, dizendo ter ele
levado a duas tendéncias distintas, dentro do ensino da Matematica. A primeira
consiste na predominancia dos aspectos sintaticos no ensino em que a manipulacao
de simbolos e regras é considerada mais importante que o significado dos mesmos.
Varios estudos, como os de Resnick, Cauximnille-Marmeche e Mathiei (1996), tém
demonstrado que grande parte dos erros que os alunos cometem se deve ao fato de
terem estes aprendido, manipulando simbolos com determinadas regras, sem se
ater ao significado dos mesmos.

A segunda tendéncia se apoia, no ensino da Mateméatica, na
predominéncia dos aspectos conceituais e semanticos, pois é preciso que os alunos
entendam e construam o significado dos conceitos. Aprender Matematica consiste,
assim, em se entenderem, construirem ou reconstruirem 0s significados
matematicos.

O ensino da Matematica deve potencializar o exercicio de atividades
realizadas pelos proprios alunos, em contraste com 0 ensino excessivamente
verbal, que ndo se baseia na manipulacdo e na acdo. Aceita-se, ademais, nesta

tendéncia, que, uma vez construidos os significados, os alunos poderao, eles
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proprios, traduzir esse conhecimento em linguagem simbdlica, a partir de situagdes
em que ela seja necessaria.

A autora, completando, apresentam, também, uma terceira tendéncia -
associar 0s aspectos sintaticos e 0s semanticos -, pois somente o conhecimento
conceitual ndo implica em um conhecimento das regras, procedimentos formais e
convencdes de notacdo, que sdo préprias do simbolismo matematico.

Nessa terceira tendéncia, tém-se as indicacbes da autora para uma
aprendizagem de matematica em que se associam 0S aspectos sintaticos e
semanticos: ensinar 0s conceitos e procedimentos matematicos de forma
contextualizada e com resolugdo de problemas como instrumento de
contextualizacdo. Utilizar os procedimentos intuitivos, e ndo formais instrumentos,
para explorar o significado dos conceitos e procedimentos matematicos; associar 0s
simbolos matematicos ao significado referencial; aplicar modelos concretos, utilizar
linguagens diferenciadas, trabalhar o mesmo conceito e procedimentos em
diferentes contextos e estimular a abstracdo progressivamente.

Os aspectos indicados nessa terceira tendéncia podem ser detalhados,
Ccomo segue:

a) Os conceitos e procedimentos matematicos devem ser ensinados na escola,
de forma contextualizada, erradicando-se a ideia de que Matematica € algo
excessivamente abstrato, dificil, inacessivel. Possuir representacbes de
conceitos e procedimentos € tdo importante quanto possuir as habilidades e
condi¢Bes necessérias para 0 seu uso num contexto determinado;

Para ensinar Matematica de forma significativa, além de conhecer os
usos e as funcdes que o conhecimento matematico cumpre na sociedade brasileira e
situar a aprendizagem dos conceitos e procedimentos mateméaticos no contexto de
tais usos e funcdes, deve-se partir, sempre, das representacdes dos alunos, pois o
aluno possui conhecimentos tacitos que, por intermédio do dialogo, podem ser
assemelhados aos “conhecimentos cientificos” a serem aprendidos (PERRENOUD
2000). Neste sentido, a resolucdo de problemas e o desenvolvimento de projetos
constituem maneiras de se obter a contextualizacéo;

b) A resolugéo de problemas significativos, de interesse dos alunos, pode ser um
instrumento de contextualizagdo. Ela tem sido usada como forma de aplicar

0s conhecimentos previamente adquiridos; isto é, o problema tem sido

utilizado para verificar se houve aprendizagem e se os alunos sao capazes de



17

aplica-lo genericamente. Mas a resolucdo de problemas pode ser utilizada
com outra fungdo muito mais importante, como instrumento, para propor
situacdes que requeiram solucdo matematica e que permitam o levantamento
de questdes, como a pesquisa, a discussado, a exploracdo e a especulacéo,
além da contextualizacdo das operacoes;

Os conhecimentos espontaneos dos alunos, intuitivos ou nao-formais, sao
instrumentos, para explorar o significado dos conceitos e procedimentos
matematicos. Tem-se observado que, nas aulas de Matematica, os alunos,
muitas vezes, ndo conseguem resolver um problema, usando algoritmos
convencionais, mas o resolvem com facilidade, quando lhes € permitido usar
as proprias estratégias (esquemas, desenhos etc);

O uso de procedimentos intuitivos e estratégias espontaneas, para

7

resolver célculos ou problemas, € recurso didatico bastante divulgado, hoje, nas

aulas de matematica e tem sido eficaz.

d)

f)

9)

E necessario associar 0s simbolos matematicos ao seu significado
referencial. Dificilmente, uma regra, algum principio, ndo tem significado
referencial. Insistir na traducao significado referencial / simbolo matematico, e
vice-versa, € estratégia que também se tem mostrado boa para a
aprendizagem,;

Aplicar modelos concretos é uma necessidade na aprendizagem. Para que 0s
alunos associem os simbolos matematicos ao seu significado referencial, ndo
é suficiente fomentar o uso de estratégias pessoais dos alunos. O professor
deve propor “modelos” (representagdes) que permitam entender-se a
semantica da operacdo ou transformacdo, como: objetos manipulativos,
graficos, expressbes verbais ou mesmo de carater simbdélico (modelos
aritméticos para as regras algébricas);

Utilizar e relacionar linguagens diferenciadas. A associacao entre 0os aspectos
semanticos e sintaticos exige, também, que os alunos usem diferentes
linguagens (linguagem verbal, esquemas, desenhos, simbolos etc), para
expressar as transformacdes matematicas, a fim de que as relacionem entre
si e tenham consciéncia das regras que fazem a passagem de uma a outra,
Trabalhar os mesmos conceitos e procedimentos em diferentes contextos.

Convém insistirem que a construcdo dos conceitos e procedimentos
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matematicos exige que sejam aplicados e atualizados por intermédio de
problemas que respondam a estruturas semanticas diferentes;

h) Estimular a abstracdo progressivamente. As expressdoes formais de
Matematica tendem a expressar as relacdes entre quantidades, eliminando
todas as variaveis da situacdo. Porém reconhecer isomorfismos matematicos,
a partir da diversidade semantica, é algo bastante complicado. Para
conseguir-se 0 reconhecimento de tais isomorfismos, € necessario ndo soé
variar os contextos e situacfes como também propiciar um processo de
reflexdo consciente e explicitagdo das relagdes entre as quantidades.

Pretendeu-se, com esta pesquisa, detectar, na Histéria do Colégio
Pedro Il, no periodo de 1837 a 1931, a existéncia ou predominancia dessas
tendéncias sintaticas e substantivas ocorridas no ensino da Matematica.

Procurou-se verificar se, no Colégio Pedro Il, aconteceu a evolugédo
dessas tendéncias da sintatica (que enfatiza o célculo e o algoritmo) para a
tendéncia semantica (que privilegia o contexto, a resolucdo de problemas), se no
periodo de Historia abrangido, se chegou a tendéncia de que ambas séo valorizadas
hoje.

Dessa forma, o objetivo desta pesquisa foi detectar, nos programas de
ensino, a presenca das tendéncias sintatica e semantica no ensino da Matemaética,
no Colégio Pedro Il

Como relevancia académica, a presente pesquisa Se inscreve como
mais um trabalho sobre o tema, posto que os escritos sobre ele sao precarios. Como
relevancia social, o trabalho pode oferecer alternativa ao ensino da Matematica, ja
gue a historia dos conteudos € importante e desejavel no ensino da Matematica, em
tdpicos especiais ou huma visdo geral da Matematica no Brasil.

O trabalho aqui apresentado se desenvolve como segue:

S&o apresentados o problema e os objetivos da presente pesquisa. No
primeiro capitulo, tem-se os procedimentos metodoldgicos utilizados na pesquisa.
No segundo capitulo buscou-se situar o contexto sécio-politico da época do Colégio,
a Historia do Colégio Pedro Il e 0 Ensino da Matematica no Brasil (de 1837 a 1931).

No terceiro capitulo, ha exposicdo sobre o ensino da Matematica no

Colégio Pedro Il, em diferentes épocas.
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O trabalho encerra, com as consideragdes finais, as conclusdes e as
implicagbes da histéria do ensino da Matemética no Brasil, a partir da pesquisa

realizada.
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CAPITULO 1: Metodologia da Pesquisa

A Historia do Ensino da Matematica Elementar, no Brasil, esta ligada a

criacao de trés instituicdes de ensino:

A Academia Real Militar, criada em 4 de dezembro de 1810;

O Colégio Caraca, criado, em 1820, pelos missionarios da Congregacdo da
Missao (padres lazaristas);

Os liceus provinciais criados a partir de 1835 e principalmente um deles, o
Colégio Pedro Il, criado na Corte, em 1837 e que se caracterizou pelos
primeiros esforcos, no sentido de imprimir alguma organicidade ao ramo de
ensino, denominado, hoje, Ensino Basico.

A presente pesquisa propde estudar uma dessas instituicdes, o Colégio

Pedro I, por ter sido criada e mantida pelo governo central do Brasil e por ter servido

de modelo as escolas “secundarias brasileiras”. Este estudo abrangeu o periodo que

vai desde a criacdo do Colégio (1837), até a chamada 12 Republica Brasileira
(1931), inclusive.

Pretendeu-se como o0 objetivo geral, verificar, 0 ensino da Matemética

Elementar, vivenciado no Colégio Pedro Il, no periodo indicado pela analise de

documentos e de trabalhos escritos sobre a Histéria e Programacéo dessa escola.

S&o objetivos visados por este trabalho:
Elencar as disciplinas e contetdos matematicos estudados (de 1837 a 1931);
Detectar a importancia dada, no periodo, aos estudos matematicos;
Apreender as formas de ensino utilizada nessa area especifica, na época
indicada;
Identificar a concepcdo de matematica (estrutura sintatica e substantiva ),
qgue o estudo dos programas de Matematica Elementar praticados no Colégio
possa permitir;
Buscar relacionar a selecdo dos contetudos a serem estudados e 0 momento
socio-politico e cultural da época.

O trabalho foi desenvolvido dentro de uma abordagem qualitativa do

tipo descritivo interpretativo e envolveu pesquisa bibliografica e documental,

principalmente “A congregacao do Colégio Pedro Il e os debates sobre o0 ensino da
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matematica de Jane Cardote Tavares, dissertacdo de Mestrado, S&o Paulo,
Programa de PoOs-Graduacao, Matematica, PUC — SP. 2002, em que é feito andlise
dos programas do Colégio desde o seu inicio até o final da 12 Republica, estudo de
teses e dissertacdes sobre o tema; consulta a escassa bibliografia existente sobre o
Colégio Pedro Il.

A pesquisa considerada descritivo-interpretativa percorreu e
caracterizou diferentes momentos da histéria do Colégio no referente e seus
programas de ensino da Matematica. Detalhou o modo de ensino e contetudos da
matematica estudada, ao mesmo tempo em que buscou o significado tanto do
estudo de conteudos, em particular, como o significado social que a matemética teve
no momento enfocado.

Teve-se, sempre presente, que, na interpretacdo dos escritos e, ao
escrever-se o “sistema de pensamento ndo € copiado mimeticamente, em cada
mente individual, mas sua apreenséo e realizagdo provocam, sempre, construcoes
particulares mais ou menos elaboradas, l6gicas e fecundas” - Elliot (2004, p. 14).

Por outro lado, guardou-se, sempre, na interpretacdo, uma perspectiva
histérica. Bloch (1965), citado por Teodoro da Silva (1993, p. 174), diz que a ciéncia
histérica hoje busca a compreensdo dos fatos e isto exige analise. Essa
compreensao da necessidade de interpretar € reacdo e contestacdo a pratica de
apenas detectar os fatos e enuncia-los. Comenta a autora (acima citada) que, para a
Histéria Tradicional, todo fato esta dado, pois a acdo da humanidade produz o
material de trabalho e cabe ao historiador narra-lo. A Histéria, hoje, no entanto,
busca a interpretacéo, busca o como e o porqué do acontecimento histérico.

Durante muito tempo, aceitou-se, inclusive a argumentacdo de que a
“matéria-prima” da pesquisa histérica se concentrava exclusivamente no passado. O
presente, a contemporaneidade, ndo faria parte da histdria. Essa concepcao ainda
norteia muitas pesquisas e o “tempo presente” é tratado como proprio da
Antropologia, da Sociologia, da Psicologia etc., e ndo da Historia e outras ciéncias.

No entanto, especialmente a partir das argumentacdes, das pesquisas
e das teses construidas nos multiplos caminhos da “Nova Historia”, a separacao
passado/presente e a exclusdo do presente do rol da pesquisa historica foram
gradativamente alteradas, ndo resistindo a uma andalise critica cuidadosa e isenta.

Desse modo sabe-se que (a) “oposi¢cao presente/passado ndao € um

dado natural, mas, sim, uma construg¢ao”; (b) “a visdo de um mesmo passado muda
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segundo as épocas e o0 historiador estd submetido ao tempo em que vive”; (c) “o
interesse pelo passado consiste em esclarecer-se o presente; o passado € atingido
a partir do presente” (método regressivo de Bloch), e (d) “a histéria ndo sé deve
permitir compreender o passado mas principalmente entender o presente (LE
GOFF, 1992, p. 13-24).

E, ainda mais, é de Le Goff (1976, p. 15) a afirmacao:

“Sinto a necessidade de procurar, na Historia, o segredo do presente.
O essencial € sabermos fazer a histéria de que o presente tem necessidade”.

Com estas consideragfes, destaca-se que a presente pesquisa, em
dltima analise, consistiu em aprofundar-se conhecimento sobre a educacéo
brasileira, hoje. O sentido, a organizacéo, as dificuldades, as facilidades do passado,
fazendo compreender problemas da educacao hoje.

Os procedimentos de coleta de dados empregados foram os seguintes:

1. Levantamento de bibliografia pertinente ao tema,;

2. Andlise de documentos histdricos referentes a instituicdo selecionada, no
periodo de 1837 (criacdo do Colégio até o término da 12 Republica no Brasil);

3. Andlise dos programas de ensino do Colégio Pedro Il, no Rio de Janeiro, que
vigoraram no periodo estudado.

A importancia da Matematica Elementar, adotada no ensino, em
diferentes momentos da histéria do Colégio, os conteudos ensinados e as formas de
ensino adotadas foram os focos de referéncia para a analise desejada.

Os dados coletados foram organizados, sistematizados, para facilitar a
andlise.

Para a andlise e interpretacdo dos dados, orientou-se pela a “analise
de conteudo” com o emprego de uma das técnicas indicadas por Bardin, L. (1977),
lembrando que a analise de conteudo é definida por Krippendorff (1986, p. 21), como
“‘uma técnica de pesquisa, para fazer inferéncias validas e replicaveis dos dados em
seu contexto”. Krippendorff afirma, também, que a analise de conteudo pode
caracterizar-se como um método de investigagdo do contetdo simbolico das
mensagens ou, como diz Franco (2003, p. 19), “andlise de conteudo é um
procedimento que procura identificar, objetiva e sistematicamente, caracteristicas
especificas da mensagem, para fazer inferéncias”.

Procurou-se dar destaque as ideias contidas nos textos lidos. A leitura

e a releitura dos textos, varias vezes, a atencdo ao significado de cada paragrafo, a
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relacdo entre eles e a preocupacdo com contetdo do texto, como um todo, foram
preocupacao constantes. Atentou-se para o que Fiorentini e Lorenzato (2006) falam
sobre a analise em uma pesquisa: “procurou-se o que € dito e como € dito, isto €, a
argumentacao utilizada pelo autor. Esse procedimento revela os significados que ele

quis imprimir ao escrito”.
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CAPITULO 2: Base Conceitual da Pesquisa

Nesse capitulo, importante € acentuar-se a relacéo intrinseca existente
entre a literatura levantada e o problema da pesquisa, que é verificar o Ensino da
Matematica Elementar vivenciado no Colégio Pedro Il, no periodo indicado (1837 a
1931), por meio da analise de documentos e trabalhos escritos sobre a Histéria e a
Programacao dessa escola.

Dessa feita, dizem Moroz-Gianfaldoni (2002, p. 25):

“‘De um lado, a consulta a literatura é determinada pelo problema; de
outro, a medida que se trabalha com a literatura, criam-se condi¢cdes para melhor
delimitacdo do mesmo”.

As autoras citadas acentuam, ademais que a consulta a literatura ja
existente permite elaborar-se o quadro de referéncias para o trabalho que se
pretende realizar; orienta a justificativa da relevancia cientifica, ao permitir a insercéo
do problema em certa area de conhecimento e auxilia na elaboracdo do
planejamento de trabalho.

Para Minayo (2002, p. 18),

“Toda a investigagao se inicia com um problema, com uma questéo,
com uma ddvida ou com uma pergunta, articuladas com conhecimentos anteriores,
mas que também podem demandar a criacdo de novas referencias”.

Nessa perspectiva, a literatura consultada aponta trés direcbes: a) O
Contexto Sécio-politico de criacdo do Colégio Pedro Il; b) Histéria do Colégio Pedro
II; ¢) O Ensino da Matematica no Brasil, de 1837 a 1931.

2.1 Contexto Socio-politico da Epoca da Criacdo do Colégio

Quanto ao aspecto politico da época da criacdo do Colégio, o Brasil
vinha em efervescéncia, desde o final do Reinado de Dom Jodo VI, com Pedro | e
Periodo de Regéncia.

Com Dom Pedro Il, foram derrotados os membros do Partido Liberal,
que eram progressistas, ficando o poder, no Parlamento, com os conservadores.
Esses deputados conservadores conseguiram aprovar leis, que eliminaram muitos

poderes das assembleias provinciais, conseguidos na regéncia. Essas medidas
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centralizadoras, tomadas em 1840 e 1841, repercutiram mal, entre as oligarquias
provinciais, provocando rebelides principalmente em S&o Paulo e Minas Gerais.

O Partido Conservador permaneceu ativo até o final do segundo
reinado, apesar de flutuacbes na sua composicdo. Em 1862, uniram-se
conservadores e liberais, sempre lutando pela defesa da unidade nacional, pela
ordem e para refrear o poder discricionario do Imperador.

A consolidacéo do poder politico permitiu ao governo Imperial enfrentar
a questdo que, desde a Independéncia, fora colocada e dizia respeito a parte
comercial do tratado que dava amplos privilégios comerciais aos ingleses. Desse
modo, em 1844, o governo pode elevar as tarifas de importacéo, equilibrando suas
contas e abrindo caminho para as primeiras aventuras industriais do Brasil. O Pais
superava a época dos acordos alfandegarios entre na¢cdes e passava a controlar sua
politica aduaneira, 0 que permitia ao governo proteger empresas, podendo conceder
isengbes ou diminuicbes de tarifas de importacdo, de modo a incentivar o
desenvolvimento dos setores nacionais que lhe interessasse.

Com estas medidas econbmicas, produtos, como velas, sabdo e
tecidos, comecaram a ser fabricados por empresas nacionais, favorecidas pela alta
das importacdes. Houve a construcdo de um estaleiro e uma fundicdo em Niter6i. A
empresa Ponta de Areia cresceu, fabricando canos de ferro, sinos e navios a vapor.

Essas primeiras tentativas industriais ocorriam em um mundo
basicamente agricola e que também se desenvolvia. A estabilidade politica e
econdmica do Império, na década de 1840, coincidiu com a expansao do café. No
século XVIII, o produto era cultivado no Paré e sua expanséo para o Rio de Janeiro
deu-se nas primeiras décadas do século XIX. Era uma cultura ideal para os
escravistas, pois as exportacdes e lucros crescentes animavam o movimento de
compra de africanos e manutengao da escravatura.

Quanto ao aspecto social no Império, enquanto os fazendeiros
conservadores compravam mais escravos, outros tentavam construir um pais que
ndo dependesse deles. Uma lei que financiava a vinda de imigrantes que
constituiriam a méao-de-obra européia foi assinada.

Com o término dos seus privilégios comerciais no pais, a Inglaterra
passou a proibir o trafico de escravos e autorizou sua marinha a atacar, em aguas

internacionais, 0s navios brasileiros que se dedicassem ao trafico.
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Em S&o Paulo, a maioria conservadora do Parlamento comecou a
preparar a economia sem escravo e elaborou uma estrutura de imigracao. Preparou
leis que restringiram o acesso a terra pelos imigrantes, obrigando-os a trabalhar no
lugar dos escravos.

A lei das terras foi promulgada em 1850 e fez com que a manutengao
do poder pelos fazendeiros escravistas fosse mantido. A lei contrariava toda a
tradicdo colonial. A nova lei tinha, também, por finalidade impedir que os colonos
europeus se tornassem pequenos proprietarios, compreendendo os indios livres,
que, desde a independéncia, tinham direito as terras que ocupavam. O resultado
dessa lei foi a criagdo de um clima de espoliacdo permanente na zona de expansao
agricola e um grande atraso em trazer imigrantes.

A abolicéo era tida como inevitavel no final do segundo reinado. Era até
programada pelas camadas dominantes brasileiras de forma gradual e segura. Era o
processo de preparacdo das vias de solucdo do problema de mao de obra, isto €, da
substituicdo do trabalho escravo pelo trabalho assalariado.

Quanto a educacao, no final do primeiro reinado, houve tentativa de
criacdo de um sistema nacional de ensino: o primeiro grau-pedagogias; segundo
grau-liceus (escolas profissionais); terceiro grau-ginasios, conhecimentos cientificos
gerais e humanidades, bem como as academias destinadas ao ensino de ciéncias
abstratas e de observacéao.

No dizer de Saviani (2007, p. 124),

Reaberto o parlamento em 1826, retomou-se a discussdo do problema
nacional da instrucdo publica. Entre as varias propostas, sobressaiu o
projeto encabecado por Januério Cunha Barbosa, também assinado pelos
deputados José Cardoso Pereira de Mello e Antonio Ferreira Franga, que
pretendia regular todo o arcaboucgo do ensino distribuido em quatro graus,
assim denominados: 1° grau: pedagogias; 2° grau: liceus; 3° grau: ginasios;
4° grau: academia.

Conforme Saviani (2007), no primeiro grau, as pedagogias se
preocupavam com oferecer os conhecimentos elementares a todos, independente
da situacdo social ou profissional. Eram ensinados “ a arte de escrever e ler, os
principios fundamentais de aritmética e o0s conhecimentos morais, fisicos e
econbmicos, indispensaveis em todas as circunstancias e empregos (ANNAES,
1826, p. 150, apud , SAVIANI, 2007, p. 124). Compreendia trés classes com duracao
de um ano cada. Em cada povoado (freguesia), haveria uma escola desse tipo e, em

cidades ou vilas maiores, seriam criadas tantas escolas quanto necessario.
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No segundo grau, os liceus se dedicavam a formacgéo profissional e
abrangiam conhecimento relativo a agricultura, a arte, ao comeércio, as ciéncias
morais e econbmicas. Essa modalidade de escola seria criada nas cidades grandes
e vilas, com a duracao de trés anos.

No terceiro grau, 0os ginasios ensinavam os conhecimentos cientificos
gerais e a introducdo ao estudo aprofundado de ciéncias, todo género de erudicao,
gue compreendia: estudos das faculdades e operacdes do entendimento, gramatica
geral, retdrica, linguas mortas e vivas, diversos modos de escritura, diplomas,
moedas e inscricdes lapidares, hermenéutica, a geografia antiga e moderna,
cronologia e historia da filosofia.

Era prevista a criacdo de um ginasio, com doze mestres, nas capitais
das provincias e “suas cadeiras poderiam estabelecer e multiplicar-se
separadamente, por outros lugares, conforme fosse mais conveniente” (ANNAES,
1826, p. 150 apud SAVIANI 2007, p. 125).

No quarto grau, a academia, deveriam ser ensinadas ciéncias abstratas
e observacdes, consideradas em sua maior extensdo e em todas as mais diversas
relagbes sociais, compreendendo, além disso, o estudo de ciéncias morais e
politicas” (ANNAES, 1826, p. 151 apud SAVIANI 2007, p. 125). Deveriam ter seis
classes distintas, que ofereceriam: Ciéncias Mateméticas; ciéncias fisicas; ciéncias
da saude dos homens e dos animais; ciéncias sociais ou jurisprudéncia politica;
ciéncias militares; ciéncias navais.

Pelo projeto, seriam criadas duas academias: uma em S&o Paulo e
outra em Pernambuco.

O ensino da matematica era indicado para a pedagogia
matematicas elementares. A Matematica aparecia, também, na Academia, sob a
forma de ciéncias militares e ciéncias navais. Percebia-se, no projeto, a grande
preocupacao com as humanidades.

Havendo falta de professor, utilizava-se, nas escolas, o “método
mutuo”, em que alunos mais adiantados ajudariam o professor.

Tal projeto foi inspirado em Condorcet e na organizacdo de sistema
escolar francés da época que defendia no ensino oral o uso refinado e constante da
repeticdo e principalmente, na memorizagdo, porque acreditava que esta inibia a

preguica, a ociosidade e aumentava o desejo pela quietude.
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Era ambicioso organizar-se um sistema de educacdo brasileiro, que
nem chegou a ser discutido, mas que merece destaque, por apresentar um esforgo
de organizacdo do sistema escolar brasileiro e por conter ideias modernas,
inspiradas em Condorcet (politico e matematico) em relacéo a escola publica e laica.

A Camara dos Deputados se satisfez com a discusséo e aprovacéo de
um projeto, apenas voltado a escola elementar, que se transformou em lei de
15/10/1827, e organizacao das “Escolas de Primeiras Letras”.

Essa escola deveria ser criada em cidades, vilas e lugares mais
populosos, indicava o “ensino mutuo” indicado por (Lancaster). A escola deveria
ensinar a ler, escrever, as quatro operacdes de aritmética, a pratica dos quebrados,
os decimais, as proposicdes; nas nocbes mais gerais da geometria pratica, a
gramatica, a lingua nacional, os principios da moral cristd e de doutrina da religido
catolica e apostolica romana visando a compreensdo dos meninos (SAVIANI, 2007).

Em 1834, o governo central passou as provincias o cuidado das
escolas primarias e secundarias.

No dizer de Saviani (2007, p. 129):

As assembleias Provinciais, por sua vez, procuravam, logo, fazer uso das
novas prerrogativas, votando uma multiddo de leis incoerentes sobre
instrugcdo publica, (Almeida, 1989, p. 64) afastando-se, portanto, da ideia de
sistema entendido como “a unidade de varios elementos intencionalmente
reunidos, de modo a formar um conjunto operante”

No inicio do século XIX, a instrucao publica caminhou lentamente, com
criticas a falta de professores preparados e ao emprego do método lancasteriano.
N&o havia, ainda, Escolas Normais, apenas a ideia de existéncia delas.

Se, na educacédo elementar, existiam as escolas de Primeiras Letras, a
escola secundaria dependeu da iniciativa particular e mereceu destague o Colégio
Abilio, com sete anos de duracédo, e ensinava Aritmética (curso especial superior) no
50 ano; Algebra, no 6° ano, e geometria e trigonometria, no 7° ano.

Nessa situacao socio-politico-educacional surgiu, o Colégio Pedro |l.
2.2 Historia do Colégio Pedro |l
Durante o periodo imediatamente anterior a criacdo do Colégio Pedro

II, em 1837, o0 ensino publico secundario da Capital do Império resumia-se em aulas

avulsas, sem o rigor e a supervisdo do Ministério do Império.
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Como afirma Haidar (2008, p. 93-97):

As caracteristicas do ensino secundario anterior a criagdo do Colégio Pedro
Il se destacavam por aulas esparsas, definidas a critério do corpo docente,
que agia de forma isolada, ndo sistematizada, e isenta de inspecao séria.

No dizer de Silva, que estudou a educagdo secundéaria brasileira
(1959, p. 199),

Assim, quando quase oitenta anos depois da expulsdo dos jesuitas, a
criacdo do Pedro Il inicia o ensino nominalmente secundario. Este se
caracteriza, desde logo, pelo enciclopedismo, que sera sua caracteristica
constante na evolugdo posterior.

Antes do Colégio, ndo havia rigor na escolha das licdes ministradas em
aulas avulsas. Os estudantes podiam matricular-se no decorrer do ano, nao
havendo, também, nenhum controle que impedisse sua retirada no momento em
que desejasse. Essa caracteristica anarquica no comportamento do corpo docente e
discente dificultava a criagcdo de cursos regulares, dado que, ndo raras vezes, havia
o convivio de alunos com idade e fase de conhecimentos diferentes na mesma
classe, aulas avulsas das disciplinas com niveis de idade e conhecimento bastante
dispares.

Professores, com uma remuneracdo insuficiente, para atender as
necessidades basicas do proprio corpo docente, quase nada puderam fazer para a
melhoria do ensino secundario na Capital do Império, no inicio do século XIX. Havia
alguns Liceus mantidos por particulares.

Somente em 1833, os Ministérios do Império, incomodados com a
situacao fragil em que se encontrava o ensino secundario na Corte, convocaram, por
meio da Assembleia Geral, a unido, em um sO colégio, de todas as cadeiras de
estudos menores existentes na cidade do Rio de Janeiro, que deveriam, a partir de
entdo, ser regidas e supervisionadas por uma autoridade diretora superior.

Essa medida, a principio, contribuiu unicamente para a reunido das
aulas avulsas em um mesmo edificio, a fim de facilitar a sua fiscalizacéo.

Contudo, em 1837, pelo Decreto de 02 de dezembro daquele ano,
ocorreu a criacdo do Colégio Pedro Il, destinado a instrugcdo secundaria de alto
padrdao que segundo Haidar (2008, p. 97) "Essa criagdo se deu mais precisamente
mediante a conversdao do Seminario de Sdo Joaquim, existente na época, em uma

celebre homenagem ao futuro Imperador Pedro I1”.



30

Vera Lucia Andrade (2010, p. 1), professora atual de Historia no
Colégio Pedro I, afirma:

Durante a Regéncia de Pedro de Aradjo Lima, o Ministro Interino do Império,
Bernardo Pereira de Vasconcelos, pelo Decreto de 02 de dezembro de
1837, fundou o Colégio Pedro Il, em homenagem ao Imperador-Menino, no
dia de seu décimo - segundo aniverséario. O imperial Colégio foi instalado
nas dependéncias patrimoniais do antigo Seminario de Sao Joaquim,
reformadas pelo arquiteto Grandjean de Montigny

Pelo dicionéario, Wiképedia acesso (17/02/2010) a criacdo do Colégio
integrava um projeto civilizatério mais amplo do Império do Brasil, do qual faziam
parte a fundacéo do Instituto Historico e Geografico Brasileiro e o Arquivo Publico do
Império, seus contemporaneos.

A cerimbnia de inauguracdo do Colégio Pedro Il ocorreu em 25 de
marco de 1838. Na ocasiao, fazia, também, solene men¢do a comemoracdo de mais
um aniversario da recente Constituicdo Imperial, contando dessa feita, com a
presenca ilustre do futuro imperador, homenageado, e de membros da sociedade
intelectual do Rio de Janeiro.

Pretendia o governo, com a criacdo do Colégio Pedro Il, oferecer as
iniciativas ja existentes de ensino privado um modelo na area de estudos
secundarios.

Diz Valente (1999, p. 118):

Finalmente, em 1837, com o intuito de servir de modelo de escolarizagédo
secundéria para o pais, é criado o Imperial Colégio D. Pedro Il, pelo
Regulamento n® 8, de 31 de janeiro de 1838, e vemos as matematicas
figurararem em todas as séries do Colégio.

Inegavel era a influéncia das diretrizes do modelo francés de ensino no
regulamento que deu origem ao Colégio Pedro Il, com grande predominancia dos
estudos literarios, elevando, consideravelmente, o nivel dos estudos classicos no
Império.

Haidar (2008 p. 100) comenta que:

Ressalta-se, contudo, que o predominio das letras classicas no ensino do
Colégio Pedro Il ndo impediu a inclusdo das linguas modernas, das ciéncias
naturais, fisica, histéria e matematica. A distribuicdo se dava da seguinte
forma: Nas séries elementares (8% e 7?), figuravam, ao lado da graméatica
nacional, a latina, a aritmética, a geografia, o desenho e a musica vocal. Ja
nas séries 62, 52 42 e 32 havia o predominio das humanidades classicas
(grego e latim). A partir da 62 série, juntavam-se as linguas modernas e as
ciéncias naturais e fisicas. Na 22 e 12 séries, havia grande predominancia da
filosofia e retdrica. As matematicas faziam parte de todas as séries do
curso, sendo que cessavam os estudos literarios, permanecendo, contudo,
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0 ensino das ciéncias fisicas. Também permaneciam os estudos histéricos
introduzidos na 62 série, até as séries superiores.

Com a criagdo do Colégio Pedro Il, foram excluidas as aulas avulsas
em 31 de janeiro de 1838, houve regulamentacdo das matérias lecionadas em oito
séries, que deveriam ser cumpridas, consequentemente, em oito anos. Todavia,
para o aluno que se destacasse, haveria aplicacdo de exames especiais no quinto
més de cada ano letivo, podendo ele, até mesmo, concluir o curso no periodo de
quatro anos. Ao término do curso, era conferido o diploma de bacharel em letras, o
gue garantia a sua matricula nas Academias do Império.

A expulsdo dos Jesuitas, de um lado, representa um choque entre a
educacdo classico-humanista que predominava em escala mundial e as ideias
cientificas inovadoras que caracterizavam, entdo o século XVIII. E também um
choque entre o ensino formativo e unitario dos jesuitas e a multiplicidade de escolas
e aulas avulsas, que assumiram como finalidade para a preparagao para o0 ensino
superior.

Maria Luiza Santos Ribeiro (1987) mostra que a camada média da
sociedade, pequena de inicio se foi ampliando nas ultimas décadas do império e
pressionava pela abertura de escola. Para essa camada média da sociedade, o
preparo intelectual representava a oportunidade de ascencdo social. Quem
conseguisse matricular-se nos colégios, nos liceus, néo tinha outro objetivo sendo o
de ingressar no curso superior.

A autora comenta, demonstrando esta orientacdo da clientela, que,
pela primeira vez, quando deveria funcionar a 52 série especial, que conferia um
certificado a quem néo quisesse continuar os estudos, mas completar sua formacgéao
de grau médio, ninguém fez sua matricula nessa quinta série.

Maria Luiza Santos Ribeiro (1987, p. 57) conclui que

O ensino secundério brasileiro ndo conseguia conciliar o preparo para o
curso superior, com uma formagcdo humana em nivel médio, mesmo
atendendo a tdo reduzido numero. As condicbes concretas do meio
determinavam uma Unica fung&o-preparo para o0 ensino superior.

Em 1841, houve a regulamentacdo do Colégio Pedro Il, fixando em
sete anos o curso do Bacharelado, propondo uma redistribuicdo das matérias nas
séries existentes, com o objetivo de trazer melhorias ao desenvolvimento intelectual
daqueles que se submetessem ao curso.

Comentando a nova regulamentacéo Haidar (2008, p. 102) afirma que:



32

Para esta nova regulamentacdo, houve predomindncia dos estudos
literdrios. Matematicas e ciéncias naturais figuravam nas trés Ultimas séries
do curso, reduzindo, nestas disciplinas, o nimero de lices semanais. Além
do inglés e francés, foi introduzido, a partir do terceiro ano, lingua aleméa. O
latim estava presente em todas as séries do curso, sendo que 0 grego
estaria presente nos uUltimos quatro anos do curso.

O Colégio Pedro Il sempre foi objeto de grande atencao, fiscalizacao,
controle e cuidado do governo. Por outro lado, havia permanente multiplicacdo dos
estabelecimentos particulares, totalmente desconhecidos do governo, inclusive
guanto a sua quantidade.

Como afirma (TAVARES, 2002, P. 8)

Os professores e catedraticos do Colégio reuniram-se em Congregacao,
para debater, votar e aprovar modificacbes e reformas que deveriam ser
depois, difundidas e praticadas em todas as salas de aula do pais.

Para Andrade (2010, p. 3),

A composic¢éo do corpo docente de intelectuais de renome, a seletividade
do corpo discente, marcada pelos exames de admisséo e promocionais, 0s
programas de ensino de base classica e tradigdo humanistica e o
pagamento das anuidades deram ao ensino secundério oficial uma fungéo
de preparacédo dos alunos para o ensino superior, sendo o Colégio Pedro ||
o Unico colégio a conferir o Grau de Bacharel em Letras (Decreto de 1843) a
seus formandos, passaporte de ingresso direto nos cursos superiores, sem
a prestacéo dos exames das matérias preparatorias.

Véarias mudancas, no sentido de modernizar a escola e atender as
necessidades da clientela, foram realizadas.

Assim, em 1843, o projeto apresentado pela Camara dos Deputados,
qgue tinha, por objeto, a criacdo da universidade brasileira, foi considerado, para
muitos, a solucao para a desorganizacdo no ensino secundario, tanto publico quanto
particular, existente na capital imperial. A criacdo de uma comissao permanente de
instrucdo publica foi o primeiro passo dado para a resolucdo dos problemas
decorrentes da desorganizacdo do ensino na Corte Imperial do Rio de Janeiro,
também considerado por muitos como 0 primeiro passo para a criacdo da
Universidade.

Em 1846, visando a organizar o ensino na capital imperial, a Comissao
de Instrucdo Publica da Céamara, temporaria, apresentou trés projetos com o
seguinte conteudo: fixar condicfes para o exercicio do magistério e a abertura de
novas escolas particulares; criagdo de uma junta destinada a auxiliar o governo na

organizacao, inspecao e direcdo da instrucdo publica no Império, e, por ultimo, a
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criacdo, na capital Imperial, do Liceu Nacional, em que se pretendia desenvolver um
programa de estudos menos pretensioso que o do Colégio Pedro Il
Como mostra Haidar (2008, p. 106).

O projeto de criacdo do Liceu tinha, ainda, como caracteristica oferecer um
ensino verdadeiramente publico, uma vez que o Colégio Pedro Il mantinha
caracteristicas bem acentuadas de estabelecimento particular, destinado a
receber os filhos das classes mais altas da sociedade, excluindo, por assim
dizer, a maior parte da populacdo, que, por falta de recursos, ndo poderia
frequentar nem arcar com os elevados custos de tal instituig&o.

Com ideias democratizadoras, a comisséo, por conseguinte, propunha
elevar o ensino secundério a um status de uniformiza¢do em todo o pais, prevendo,
no projeto, o reconhecimento de direitos iguais, tanto para os egressos do Liceu
Nacional quanto para outras instituicoes, tais como o Colégio Pedro II.

Esse projeto ndo logrou éxito, extinguindo-se na legislatura de 1847,
sem que as medidas fossem, sequer, votadas pela Camara.

Em 1847, foi mais uma vez, adiada a reforma do ensino na Corte,
permanecendo, nos mesmos moldes vigentes, ainda, a existéncia de disciplinas com
aulas avulsas, paralelas ao ensino regular do Colégio Pedro II.

Nos anos de 1850, o numero de alunos que frequentavam as aulas
avulsas existentes na Corte representava aproximadamente 30% a mais em
comparacao aqueles que frequentavam, o ensino secundario do Colégio Pedro Il

A multiplicagdo constante e desenfreada dos estabelecimentos de
ensino secundario particulares demonstrava o total descontrole e falta de governo
das autoridades, alheio a qualquer tipo de fiscalizacdo do ensino particular. Era
evidente a superioridade numérica de alunos matriculados no ensino particular, em
relagdo ao ensino secundario administrado pelo poder publico.

Por esta raz&o Haidar (2008, p. 110) diz:

Em 1851, deflagrou-se mais uma tentativa de reforma do ensino na Corte,
por meio do projeto que propunha a criagdo de diretrizes gerais a serem
seguidas pelo Governo, ficando, assim, autorizado a efetuar a reforma do
ensino primério e secundario na capital Imperial. Previa o projeto, entre
outras medidas, a criacdo do cargo de Inspetor Geral da Instrucédo; fixacéo
de condi¢des para o exercicio da liberdade de ensinar e abrir novas escolas
e a instalacdo de um liceu. Esse projeto deu origem a Lei 630, datada de 17
de setembro de 1851, responsavel pela promogdo da primeira reforma
efetiva do ensino na capital do Império.

O ano de 1850 foi palco de inuUmeras inovacdes para a instrucéao
publica do Império, com énfase na criacao da Inspetoria Geral da Instrugdo Primaria

e Secundaria, estabelecendo normas para o exercicio da liberdade do ensino,
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prevendo, inclusive, um sistema de preparacdo do professor primario, reformando,
de modo geral, os estudos no colégio Pedro Il, além da criagdo, na Corte, dos
Exames Gerais Preparatorios.

A grande mudanca para o Colégio, no final da década de 1850,
dividiu-se em dois estabelecimentos: O Externato, que permaneceu no edificio do
antigo Seminario S. Joaquim, e o Internato, que mudou para Engenho Velho, por
meio do Decreto n° 2006, de 24 de outubro de 1857.

Em 17 de fevereiro de 1854 por um novo regulamento foi criado um
organismo técnico-administrativo, capaz de supervisionar 0 ensino primario e
secundario, tanto o publico quanto o de natureza particular da Corte; instituiu,
também, a existéncia de um Inspetor Geral com atribuicbes bastante claras; um
Conselho Diretor, constituido sob a presidéncia do Inspetor Geral, composto do
Reitor do Colégio Pedro Il, dois professores publicos e um particular e outros dois
membros nomeados, anualmente, pelo governo (HAIDAR, 2008). Denota-se, ai, um
progresso no interesse das autoridades para com o ensino durante o Brasil Império.

Ao Conselho Diretor incumbia a tarefa de examinar os métodos de
ensino, rever e propor os compéndios, indicar necessidades de criagdo de novas
escolas e avaliar a necessidade de ampliacdo de aulas no Colégio Pedro Il. Cabia
também, ao Conselho dar parecer sobre as medidas de maior relevancia e julgar
infracBes disciplinares dos professores.

A partir dai, foram estabelecidas condicfes bastante rigorosas para o
exercicio do magistério publico e privado, sendo que, para o ensino secundario,
além do controle cuidadoso da habilitacdo de professores, se estimulou de muitas
maneiras, a elevacao do nivel do ensino particular segundo o modelo oferecido pelo
Colégio Pedro Il.

Criou-se uma divisdo em dois cursos para os estudos no Colégio da
Corte, constituindo-se em estudos de 12 e de 22 classe. O primeiro, realizado no
periodo de quatro anos, conferindo aos alunos, ao final do curso, um certificado
especial. O segundo caracterizava-se por uma sequéncia de mais trés anos dos
estudos de 12 classe e, ao final, conferia-se ao aluno o titulo de bacharel em letras.

Em 1862, houve nova reforma do Colégio Pedro Il. Extinguiu-se o
curso especial, reorganizaram-se, mais uma vez, as matérias, unificando o curso
num periodo Unico de 7 anos, levando os alunos, ap6s esse periodo, aos estudos

superiores.
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Em 1870, inaugurou-se um novo momento na vida intelectual do
Império e a questdo do ensino cientifico assumiu grande importancia na area dos
estudos secundarios. Inaugurou-se um novo tipo de ensino secundario, que se
destinava a fornecer cultura geral e servia de base para a formacao profissional aos
que buscavam carreiras comerciais, industriais e agricolas. Tornou-se o estudo
secundéario capaz de oferecer condicbes ao prepard-los para as necessidades
complexas da vida social.

Indmeros foram os adeptos da nova caracteristica que 0 ensino
secundéario, na Corte Imperial, passou a ter. A diversificacdo dos estudos
secundarios ganhou aliados, tanto dos defensores dos estudos cientificos quanto
por parte da corrente eminentemente humanistica, visto que no Brasil se comecava
a compreender e a aceitar a necessidade de se satisfazerem as exigéncias de uma
sociedade que se iniciava na modernidade, sem, contudo, comprometer a
integridade dos estudos classicos, tdo valorizados durante todo o periodo Imperial
(HAIDAR, 2008).

Por essa modernidade, comecava-se a compreender e a aceitar 0s
efeitos e a importancia das ciéncias fisicas na vida cotidiana, as consequéncias e a
necessidade da industrializacdo na vida diaria e a possibilidade de uma vivéncia
igualitaria entre as pessoas da sociedade.

Caberia as humanidades a formacéao integral do homem e a ciéncia a
tarefa de prepara-lo para as novas necessidades da sociedade moderna.

No ensino secundério, acentuou-se a influéncia da escola francesa,
concebida como ensino fundamental de nivel médio, que n&o encontrava
resisténcias entre os defensores dos estudos humanisticos. Entendia-se que a todos
0os membros da sociedade deveriam ser fornecidos os conhecimentos cientificos
necessarios a formacéo profissional.

Haidar (2008, p. 133) comenta que:

Entre as discussfes sobre as tendéncias que o ensino secundario deveria
atender, a saber, de formacao humanistica ou de natureza eminentemente
cientifica, cabe salientar-se o fato de que o ensino secundario, por assim
dizer, ndo teria o conddo de formar letrados ou cientistas, mas disciplinaria o
espirito, preparando-se para os estudos superiores.

Para aqueles que optassem pelo curso do bacharelado ou pelos cursos
especiais existentes no Colégio Pedro Il, foi idealizado um curso de instrucédo

secundaria popular, com a finalidade de possibilitar que todas as camadas sociais
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pudessem ter acesso a certos conhecimentos essenciais, considerados como base
para a cultura humana.
Para Haidar (2008, p. 138):

O Colégio Pedro II, que os projetos de 1882 e 1885 tentaram converter em
padrao nacional, representou, até o fim do Império, um fenédmeno isolado no
panorama geral dos estudos secundarios. Por outro lado, as reformas
realizadas a partir de1870, conforme descri¢cdes anteriores, embora tenham
refletido, de algum modo, as tendéncias que se esbhocavam, nao chegaram
a alterar, significativamente, a natureza dos estudos realizados no colégio
da Corte.

Pouco faltou, para que o ensino, no Colégio Pedro I, fosse reduzido,
como na maioria dos estabelecimentos de ensino secundéario do pais, a um mero
curso preparatério, pois, em 1870, houve reforma dos estudos do Colégio Pedro I
por meio do Decreto 4.468, ressaltando a missdo formativa dos estudos
secundarios. O novo regulamento destinou o primeiro ano do curso exclusivamente
a cobrir lacunas do ensino elementar. Instituiu, também, a reforma de 1870, o
sistema de exames finais por disciplina, realizados, ao encerrar-se o estudo de cada
matéria. As aprovacdes nos exames finais eram reconhecidas para admissao e
matriculas nos cursos superiores.

Mas, somente no final do sétimo ano e apds terem recebido uma
formacdo cientifica mais completa, estariam os alunos de posse de todas as
aprovacdes exigidas para a matricula no estabelecimento de ensino superior.

Vale ressaltar-se que o Colégio Pedro Il vinha sofrendo com a
existéncia do que se denominavam exames parcelados, pratica comum entre 0s
alunos, que, apés alguns anos de estudos regulares, abandonavam o colégio e
buscavam o ingresso nas faculdades, por meio de caminhos mais curtos.

Em 1° de marco de 1876 pelo Decreto n°9894, foram extintas as
matriculas avulsas, os exames vagos e a frequéncia livre no Colégio Pedro II. O
novo regulamento redistribuiu as matérias de instru¢cdo secundéria nos sete anos do
curso. Com vistas a elevacédo e ao enriguecimento do ensino do Colégio Pedro II,
uma reforma, em 1878, ampliou os estudos literarios com a inclusdo do italiano,
atribuindo especial importancia ao preparo cientifico dos alunos.

Maria Luiza Santos Ribeiro (1987, p. 56) mostra que:

o Colégio Pedro Il foi destinado a servir de padrao de ensino. Mas, na
realidade, os papéis se inverteram e ele € que acabara por reduzir-se a um
curso preparatdrio na Reforma José Bento da Cunha Figueiredo (1875-78)
em que houve a concentragdo dos estudos exigidos pelos exames ao
superior nas cinco primeiras séries e passou a aceitar matricula por
disciplina.
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Essa reforma (1876) do Colégio Pedro Il representava apenas um
primeiro passo para a reforma geral pretendida dos estudos secundarios do pais.

A grande pressao exercida pelos estudos avulsos existentes, a grande
maioria de escolas particulares, os exames parcelados preparatérios e a
desorganizagdo do ensino, nesse periodo do Império, se refletiu também no Colégio
Pedro Il, que passou a apresentar desorganizacao geral.

Em 1881, o Colégio Pedro Il passava por nova reforma. O novo decreto
conservava 0S exames vagos, as matriculas avulsas e os exames finais por
disciplina. Esse Decreto, de n°® 8.051, de 25 de margo de 1881, apenas manteve a
desorganizacao vigente no primeiro estabelecimento de ensino secundario do pais e
pouco contribuiu para sua melhoria.

Os estudos secundarios organizados no Colégio Pedro Il, num curso
de sete anos sO eram frequentados, regularmente, pelo diminuto nimero de alunos
gue aspiravam ao bacharelado.

Segundo Haidar, (2008, p. 146)

Em 1884, os exames preparatdrios eram apontados como a causa principal
dos males que afligiam os estudos secundarios em todo o pais, sobretudo
gue tratavam da latente desorganizacdo e anarquia existentes no colégio
oficial da Corte.

Essa autora completa que:

“Colégio Pedro Il foi criado, para servir de modelo aos estabelecimentos de
ensino secundério, porém sua posicao atual (1884) nao justifica os intuitos
gue ditaram a sua criacdo. Apesar de abranger um curso regular de
estudos, onde o aluno, em sete anos, pode ganhar soma de conhecimento,
como nao lhe proporciona nenhum outro estabelecimento congénere do
Império, sucede que o Imperial Colégio apenas é regularmente frequentado
nos quatro primeiros anos; os trés ultimos tém diminuta frequéncia. Este
ano, formaram-se quatro bacharéis em letras e é provavel que, no ano
proximo, o niumero que reduzido & metade. Dessa forma, o Colégio perde o
carater de liceu, modelo para acompanhar a desorganizacdo dos estudos
secundarios”.

Para a extincdo dos exames parcelados, seria necessario eliminarem-
se totalmente, os exames finais por disciplina, modelo esse instaurado a partir de
1870 e vigente até 1932, quando da reforma da republica.

Entende-se que o Colégio Pedro Il, na sua génese, pelo nivel de

afluéncia de alunos, deveria poder conservar-se em uma altura literaria e cientifica,
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superior ao nivel geral de instrucdo secundaria dada até entdo, salvo algumas aulas
publicas destacadas somente em colégios particulares.

Em 1886, o Colégio Pedro Il ter-se-ia convertido em padréo nacional,
se 0s projetos elaborados tivessem sido apreciados pela Camara dos Deputados,
para abolir, definitivamente, o sistema de exames parcelados, e estabelecido o
bacharelado, como condi¢do de matricula nos cursos superiores (Haidar, 2008).

Em 8 de novembro de 1890, o Decreto n® 981, assinado pelo Ministro
da Instrucdo Publica, Benjamin Constant Botelho de Magalhdes, reformava o
Colégio Pedro I, passando a denominar-se  Ginasio Nacional,
convertendo-o, efetivamente, em estabelecimento-padrdo de estudos secundarios. A
reforma contemplava a extingdo dos exames parcelados de preparatdrios como
informa Haidar (2008, p. 149)

Infelizmente, apesar de inUmeras investidas e tentativas de reforma do
ensino secundario no Império, sobretudo no Colégio Pedro I, os estudos
secundarios continuaram por muito tempo, na Republica, a padecer dos
mesmos males que o afligiram durante todo o tempo.

Tavares (2002, p. 8) escreve:

Entretanto, forcas revolucionarias sacodem o pais na busca da
nacionalidade, procurando solugBes para tensdes sociais tornadas
insustentaveis. Contrapondo-se as instituicdes tradicionalistas, instaura-se
um Governo Revolucionario, atraindo para sua prépria esfera, o foco das
discussBes educacionais. Assim, com o0 surgimento do nosso Sistema
Nacional de Ensino, declina o poder da influéncia da Congregacéo do
Colégio.

As dificuldades enfrentadas pelo Colégio Pedro Il no final do Império e
no comeco da Republica sdo bem retratadas por Vera Lucia Cabana Andrade
(2010, p. 5):

O Colégio Pedro Il, a partir de 1889, sobrevive em entrecortados periodos
de crise institucional, expressos pela perda de seu patrono (D. Pedro ),
mudanc¢as de nome (Instituto Nacional de Instrucdo Secundaria / Ginasio
Nacional) e alteragBes da politica, educacional (Reformas de Ensino).
Apesar da perda de privilégio legais (extincdo do Titulo de Bacharel em
Ciéncias e Letras), o Colégio continuou sendo, na Republica, um lugar de
referéncia educacional do ensino secundario, para o reconhecimento e
equiparacdo dos ginasios estaduais e das escolas particulares, em um
centro de sociabilidade cultural. O Colégio Pedro Il projetou-se como
personagem da Histéria da Educacdo no Brasil, por meio de seus
professores-catedraticos de notério saber, dos livros didaticos de utilizagao
nacional e dos ex-alunos ilustres, formando grande parte dos agentes
histéricos do poder constituido, grupo consideravel de homens publicos,
formados pelos paradigmas europeus de civilizagcdo e progresso.
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2.3 O Ensino da Matematica no Brasil (de 1837 a 1931)

A origem e o desenvolvimento das disciplinas fundamentais da
Educacao Basica tém sido objeto de estudo frequente de pesquisadores.

No Brasil, o ponto de origem do Ensino da Matematica estd nos
colégios dos Jesuitas criados na colbnia, organizados a maneira dos existentes em
Portugal e na Europa.

Conforme Valente (1999), em Portugal, foram os Jesuitas os primeiros
a se interessar pelas ciéncias; Clavius, jesuita, nascido na Alemanha, em 1537, era
membro da Companhia de Jesus deste 1580. Era matemético e astrbnomo e
defendeu o ensino das ciéncias Mateméticas na formacdo dos padres em Roma.
Tentou mostrar que ambas as ciéncias, Astronomia e a Matematica, tinham valor
cientifico, e ndo apenas a “filosofia natural”, nome dado a Fisica ensinada na
perspectiva Aristotélica, que se centrava na cosmografia e possuia prestigio cultural
muitissimo elevado, maior que o das Matematicas.

Juntas, Matematica e Astronomia compunham as chamadas “ciéncias
matematicas”, que eram ensinadas principalmente no Colégio Romano. Esse
Colégio fundado por Santo Inacio de Loyola tornou-se uma importante instituicdo de
ensino cientifico, que divulgou, pela Europa, os saberes cientificos que ensinavam
nas aulas, sobre o globo terrestre: aulas de esfera.

Os livros escritos por Clavius, (jesuita) constituiam importante meio de
divulgacdo dos conhecimentos matematicos rudimentares e D. Jodo IV, rei de
Portugal, logo apds se separar da Espanha, criou a “Aula de Fortificagdo e
Arquitetura Militar” e incentivou, com énfase, a formagcdo de engenheiro, dada a
rivalidade e situacdo de beligerancia com a Espanha e a Franca, dada a
necessidade de marinheiros se aventurarem pelo mar.

O Colégio Santo Antéo, (dos jesuitas), em Lisboa, adaptou essa nova
exigéncia, sendo enfatizados os conhecimentos de geometria (propor¢des, calculos
de distancias, alturas, escalas), por serem essenciais ao tracado de construcdes e
fortificacdes, principalmente militares.

Os jesuitas, no entanto, prezavam pela formacao classico-literaria.

Conforme Miorim (1998, p. 82),

Muitos jesuitas ndo viam, com bons olhos, as matematicas. Os estudos das
relagfes misteriosas entre niUmeros e entre estes e as letras, a geometria
inquietavam os religiosos. Além disso, a busca de relacdes abstratas, que
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aparentemente ndo ocupavam nenhum lugar na escala dos seres, era
encarada como uma ciéncia va.

A matemética era, assim, considerada ciéncia espuria. Miorim (1998, p.
82), citando Dainville (1954), diz que

O estudo das ciéncias especulativas, como a geometria, a astronomia, a
fisica, € um entretenimento vao; todos esses conhecimentos, estéreis e
infrutiferos, sdo indteis por si mesmos. Os homens ndo nasceram, para
medir linhas, examinar as relacdes entre os &ngulos e perder todo o seu
tempo em consideracdes sobre os distintos movimentos da terra.

Para Valente (1999), no periodo dos jesuitas no Brasil, varios homens
de ciéncias passaram lecionando nos colégios razdo por que talvez pudessem ser
considerados impulsionadores do ensino das matematicas no Brasil. Esses homens,
vindos de Coimbra ou do Colégio Santo Antdo, de Lisboa, por aqui passaram ou
viveram com a missdo nao de docéncia, mas de desempenhar trabalhos de

cartografia, astronomia e engenharia e acabaram lecionando nos colégios jesuitas.

Miorim (1998, p. 81) transcreve trecho da Ratio Studiorum, dos jesuitas
que justifica o ensino da matematica (RATIO, 1586, apud CHATEAU, 1992 p. 86).

Ensinam aos poetas 0 nascimento e 0 acaso dos astros; aos historiadores a
situacdo e as distancias dos diversos lugares; aos fildsofos exemplos de
sélidas demonstracdes; aos politicos métodos verdadeiramente admiraveis,
para dirigir os assuntos internos e o0s relativos a guerra; aos fisicos, os
modos e a diversidade dos movimentos celestes, da luz; aos jurisconsultos
e aos canonistas o cOmputo; sem falar dos servicos prestados pelo trabalho
dos matematicos ao Estado, & medicina, a navegacdo e a agricultura. E
necessario, pois, esforcar-se, para que as matematicas florescam em
nossos colégios, do mesmo modo que as demais disciplinas.

Foi o ensino praticado pelos jesuitas do Colégio Santo Antdo, de
Lisboa, que foi trazido para o Brasil. Com a expulsdo dos jesuitas, o sistema
educacional brasileiro veio abaixo, contando apenas com alguns colégios mantidos
por outras ordens religiosas e poucos padres professores formados pelos jesuitas.

Com a Reforma Pombalina, em 1772, foram criadas as “aulas régias”,
de disciplinas isoladas, que visavam a preencher a lacuna deixada pelos jesuitas.
Essas aulas constituiram um retrocesso, por serem “avulsas”, por serem oferecidas
em diferentes locais, sem articulacéo entre si, sem planejamento de trabalho escolar,
sem professores preparados. Azevedo (1976, p. 51) explica que os professores

‘mostraram ndo s6 uma espessa ignorancia das matérias que ensinavam mas
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também uma auséncia absoluta de senso pedagogico”. Mas, era o possivel para a
época.

Essas aulas régias sofreram modificacbes e comecaram a aparecer
aulas de Aritmética, Algebra, Geometria.

Como diz Silva (1959, p. 189),

[ ]ao lado das matérias do ensino literario e religioso, o latim, a retérica, o
grego, o hebraico, a filosofia, a teologia, a paisagem escolar do Brasil incluiu
as matematicas. A estas, depois de 1800, agregar-se-ao outras disciplinas,
como o desenho, o francés e o inglés.

Sobre o0 ensino da matematica pelos jesuitas entre nos, ndo se sabe

guase nada, Leite (1945), apud Valente (1999, p. 29) afirma que,

O ensino da Matematica, no Brasil, principiou, naturalmente, por onde
deveria comecar, isto é, pela Licdo dos Algarismos ou primeiras operagées,
ensino gradativamente elevado, mencionando-se, em 1609, nos trés
colégios da Bahia, Rio de Janeiro e Pernambuco, a aula de aritmética.

Esse mesmo autor registra que, em 1757, a Mateméatica apareceu
como ensino autdénomo, no Colégio da Bahia.

Em 1757, dentre os livros sequestrados por Pombal, estava “Auto de
Inventario e Avaliacéo”, encontrado no Colégio do Rio de Janeiro, da autoria de
Clavius, além, de outros, como obras de Kircher, Boscorich e Alpoin, todos jesuitas
professores do colégio de Santo Antéo.

Porém ndo apenas em Portugal, mas em todo o mundo Ocidental, a
partir do século XI, com o surgimento da pequena burguesia, com o nascer das
cidades medievais, com as modificacbes profundas das estruturas econdmicas,
sociais e politicas, que romperam com as estruturas feudais, houve o surgimento da
escola, dado que a crescente populacdo urbana passou a exigir um tipo de escola
distinta da escola religiosa.

A pequena burguesia passou a reivindicar para seus filhos um ensino
diferente do ensino ministrado nas escolas religiosas. Dessa forma, pressionados, 0s
Reis e os superiores das comunidades eclesiasticas do Ocidente cristdo passaram a
criar lugares de estudos ou escola fora dos templos.

Os estudos matematicos, como cultura escolar dos Jesuitas, parece ter
fracassado ou, no minimo,ndo ganhou o destaque e importancia pensados por
Clavius. Poucas escolas mantiveram cursos de Matematica.

Outro fato que impedia ou dificultava o desenvolvimento e a difuséo

das matematicas nas escolas da Companhia de Jesus era o fato de nao haver
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professores. A preocupac¢do com a formacédo de professores de matemética fez com
que fossem realizados por Clavius, em Roma, seminarios para jovens professores,
que iriam, a seguir, ministrar cursos noutras escolas da ordem.

Antes da vinda da familia real portuguesa para o Brasil, ndo havia
programas de ensino nem uma organizagdo e seriagdo dos conteludos a se
ensinarem.

D. Maria | criou, em Portugal (1782), a Companhia Real da Marinha,
depois denominada Academia Real dos Guardas-Marinha, com duracdo de trés
anos e a distribuicdo das Mateméticas se fazia, segundo Valente (1999, p. 91),
citando Albuquerque (1979, p. 313), nessa academia, da seguinte maneira:

1° Ano: Aritmética, Geometria e Trigonometria Reta com seu uso pratico
mais proprio ao mar.

2° Ano: Principios de Algebra até as equagbes do 2° grau, inclusive as
primeiras aplicacdes dela a Aritmética e Geometria; Se¢des Conicas e a
Mecénica com a sua aplicagdo imediata ao Aparelho e Manobra.

3° Ano: Trigonometria esférica, Navegacdo tedrica e Pratica e seus
rudimentos de tatica naval (Seguem demais contetidos de marinharia).

E Albuquerque, ainda (apud VALENTE 1999, 92), que diz sobre a vinda

dessa Academia para o Brasil.

Em 1808, dando-se a conhecida transmigracéo da Corte Portuguesa para o
Brasil, veio, também, para c4, a Academia Real de Guardas-Marinha,
embarcada toda ela: alunos, mestres e parte do material escolar, a bordo
da Nau Conde D. Henrigue.

Conforme Valente (1999), em 1810, o principe regente, D. Jodo, depois
D. Joéo VI, criou a Academia Real militar, que veio substituir a Real Academia de
Artilharia, Fortificagdo e Desenho. Ela se destinava ao ensino das ciéncias exatas e
da engenharia em geral no sentido mais amplo da sua época, formando nao sé
oficiais de engenharia como também gedgrafos e topdgrafos que pudessem
trabalhar em minas, caminho, portos, canais, pontes e calcadas. Para essa
formacdo, os alunos teriam um curso completo de ciéncias matematicas e
aprenderiam fisica, quimica, mineralogia, metarlugia, historia natural, além de
aprendizado da ciéncias militares. Os candidatos deveriam ter a idade de 15 anos.

Essa instituicho marcou o surgimento do estudo sistemético das
matematicas no Brasil. O ensino delas foi organizado e programas elaborados na
trilha dos muitos Livros Didaticos trazidos de Portugal.

Com a criacédo da Academia Real Militar da Corte do Rio de Janeiro em

1810, o ensino da Matematica foi organizado e programas elaborados neste pais.
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Essa instituicdo de ensino, mediante sucessivas reformas em seus Estatutos, deu
origem as escolas nas quais sistematicamente se ensinou a Matematica Superior no
Brasil. As sucessivas reformas modificando os Estatutos da Academia Real Militar,
Academia Militar, Escola Militar, etc. ocorreram em virtude das necessidades do pais
de formar técnicos mais capazes para enfrentar e resolver os novos desafios que
surgiram com o passar dos anos.

E preciso destacar-se, diz Valente (1999, p. 106), que algo diferente se
pensou nas duas Academias com relacdo ao ensino da matematica. Enquanto a
Academia Real se ia transformando num curso de matemaéticas superiores, como,
por exemplo, a introducdo de calculo diferencial na Academia Real Militar, foi,
progressivamente, ocorrendo a sua separacao, que é elementar nas matematicas.
Esses conteudos de mateméticas elementares foram colocados para o0 ensino no
primeiro ano, como num verdadeiro curso preparatorio. Na Academia Real dos
Guardas-Marinha, a permanéncia do curso de matematica de Bezout foi
sedimentando o carater do Colégio, como instituicdo de ensino secundario. Houve
assim, a separacao entre a matematica elementar e os estudos e contetdos de nivel
médio. E de Valente (1999, p. 107) que “tanto uma como outra ddo contribuicdes
decisivas para o que se pode chamar de matematica escolar secundaria”.

Bezout era membro da Academia de Ciéncias, foi encarregado em
1763 de preparar um curso de matematica para aluno da marinha, o sucesso desse
trabalho fez com que o Ministro da Guerra Francés, mandasse que elaborasse
também um curso para Artilharia. Os manuais de Bezout alcancaram enormes
sucessos. No Brasil ganha utilizacdo a geometria préatica de Bélidor e Aritmética de
Bezout.

De 1811 a 1833, o ensino da Matematica Superior predominou no
Brasil.

Em 1837, foi criado o Imperial Colégio de D. Pedro Segundo (nome
inicial), para servir de modelo a escolarizacdo secundéria do pais.

Para ingressar no Colégio, era necessario demonstrar conhecimento
matematico de “contar”’, que significava ter conhecimento das quatro operacgdes
fundamentais da aritmética. A matematica ai ensinada era a Aritmética posta nos
trés primeiros anos do curso, a Geometria, por mais dois anos e a Algebra, no sexto
ano. O curso do Colégio acabou assumindo as caracteristicas de um curso

preparatorio para o superior.
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E de se destacar que a sequéncia de ensino das Matematicas, que
vigorava no Colégio Pedro Il e que passava para outras escolas secundarias,
mormente particulares, era Aritmética, Geometria e Algebra.

Para Valente (1999, p. 193),

E por forca dos exames preparatdrios que as matematicas vdo sendo
amalgamadas a cultura classico-literaria predominante. Devido ao carater
preparatério que caracteriza a escolarizacdo secundaria de entdo, as
matematicas vao deixando de representar um saber técnico, especifico das
Academias Militares e vao passar a fazer parte da cultura escolar geral de
formacao do candidato ao ensino superior.

Castro (1992, p. 34) (apud VALENTE, 1999, p. 124), afirma que,

a partir de 1830, comecgam a surgir, no Brasil, os primeiros livros didaticos
escritos com vistas as escolas preparatérias e depois a liceus e Colégios.
Cristiano Benedito Batista € um desses autores a produzir livro didatico que
se tornou figura principal na organizacdo e estruturacdo da matematica
escolar no Brasil, durante quase meio século, e foi autor que transitou do
ensino técnico-militar para o classico-literario.

A partir de 1850, o Brasil comecou a se modernizar. Iniciaram-se as
transformacdes econdmicas, sociais e politicas e enormes desafios nessas areas,
comecaram a emergir. De 1811 a 1833, 0 ensino da Matemética Superior, no Brasil,
foi realizado nas Escolas de Engenharia, de modo que as histérias dessas duas
ciéncias, Matematica e Engenharia neste pais, estiveram interligadas.

Romanelli (2001, p. 146) mostra que,

Nesse momento de mudancas, em que se manifestam, claramente, o
conflito entre o0 novo e o velho em todos os setores da vida social, entre o
novo regime politico e as velhas oligarquias, entre o capitalismo industrial e
o predominio da economia agricola, entre a arte antiga e a moderna, a nova
proposta educacional tinha de “ser” uma reagdo categdrica, intencional e
sisteméatica contra a velha estrutura do servico educacional e verbalista,
montada para uma concepg¢do vencida.

Em 1837, o ministro e secretario de Estado de Justica e Interino do
Império, Bernardo Pereira de Vasconcelos, inspirado na organizacdo dos colégios
franceses, criou a primeira escola secundaria publica na cidade do Rio de Janeiro, 0
Colégio Pedro II.

Pela primeira vez, foi apresentado um plano gradual e integral de
estudos para o ensino secundario, no qual os alunos eram promovidos por série, e
nao mais por disciplinas, e obtinham, ao final do curso, um titulo de bacharel em
Letras, que l|hes garantia a matricula em qualquer escola superior, sem a
necessidade de prestar exames. Nesse plano de estudos, no moldes dos colégios

franceses, predominaram as disciplinas classico-humanistas. Apesar disso, as
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matematicas, as linguas modernas, as ciéncias naturais e fisicas, bem como a
histéria seriam também contempladas, mostrando uma tentativa de conciliacao entre
0 ensino classico e as tendéncias modernas; um reflexo das discussdes entre
ancidos e modernos que acontecia na Europa. Matemaética, Aritmética, Geometria e
Algebra tiveram, assim, seu lugar garantido e apareceram em todas as oito séries do
curso. Nesse primeiro plano de estudos, a aritmética esteve presente nas trés
primeiras series; nas duas séries seguintes, estudava-se a geometria; na sexta série,
a algebra; e, nas duas Ultimas séries, reservavam-se, respectivamente, seis e trés
licbes para a Matematica.

Em todas as varias reformas pelas quais passaram os planos de
estudo do Colegio Pedro Il durante o periodo imperial, ora predominando o ensino
classico, ora o cientifico, as matematicas, com a inclusao da trigonometria, estiveram
sempre presentes, variando apenas a quantidade de horas destinadas ao seu
ensino e, em alguns momentos, a profundidade de seus contetdos. Foi o caso, por
exemplo, do ensino de geometria, que, em alguns momentos, ficou restrito ao estudo
da geometria plana, com a Reforma de 1870, e, em outros, eram estudados tanto a
geometria plana quanto a sélida.

Com a Republica e com o Ministério de Instrucdo e Correios e
Telégrafos, com Benjamim Constant a frente, todo o sistema educacional brasileiro
passou por profunda reforma. Baseado em Comte, foi proposto um ensino
secundario que rompia com a tradicdo classico-humanista existente.

Deu-se a tentativa de introduzir o estudo cientifico em oposicdo a
formacéo literaria de entdo. N&o houve eliminacdo de disciplinas (principalmente
latim e grego), mas acrescentaram-se as disciplinas cientificas, o que ampliava,
ainda mais, o curriculo enciclopedista existente. A matematica passou a ser
considerada a ciéncia fundamental com o positivismo republicano. Passou-se a
ensinar a Matematica Abstrata e a Mateméatica Concreta dentro da hierarquia
preconizada por Comte; 1° Ano: Aritmética; 2° Ano: Geometria preliminar,
trigonometria retilinea, geometria espacial (cdnicas, concoide, limacédo de Pascal e
da espiral de Arquimedes; 3° Ano Geometria geral e seu complemento Algebria
Calculo Diferencial e Integral;4° Ano: 1° periodo-Mecéanica Geral e 2° periodo-
Astronomia, Geometria Celeste e no¢des suscintas de Gravitagdo Universal.

Esta proposta sofreu grandes criticas da populacéo afeita ao classico-

literario, e nao foi aceita.
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Em 1928, a Congregacdo do Colégio Pedro Il apresentou propostas de
seriacdo do curso secundario, que trazia mudancas radicais para os programas de
ensino de Matematica. A proposta continha as ideias modernizadoras do Movimento
Internacional para a Modernizacdo do Ensino da Matematica. Apesar de o Brasil
participar da Comissdo Internacional para o Ensino da Matemética, desde 1908,
como convidado, essa participacao foi bastante superficial, o0 que levou a proposta
da Congregacdo do Colégio a nao ter surtido efeito algum. O movimento
Internacional da Matematica foi interrompido pela 12 Guerra Mundial.

Em vérios Estados comecaram a ocorrer tentativas de mudancas na
escolarizacdo. Nova proposta de mudanga, com a tentativa de criar um sistema
integrado de educacdo no Brasil, surgiu com a influéncia da Escola Nova,
principalmente com os educadores pioneiros Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo
(1932).

O movimento de Escola Nova ocasionou discussées e mudancas em
todos os estados brasileiros.

Alteracfes aconteceram no ensino primario, elementar, em relacéo a
Matematica, passou-se a defender o principio da atividade, o de introduzir, na
escola, situacdes reais: de uma matematica do quadro-negro para uma matematica
de atividade. “As condi¢des dos problemas devem ser os da vida real”.

O movimento da Escola Nova se restringiu as escolas primarias, pois
as escolas secundarias permaneceram ligadas aos principios tradicionais com
ensino livresco, sem relagdo com a vida do aluno, enfatizando a memorizagéo e
assimilacao passiva.

As ideias modernizadoras, porém, do Colégio Pedro Il comecaram a
surtir efeito apenas a partir de 1928.

Miorim (1998, p. 92) cita Roxo (1940), que afirma:

Entre nds, até 1929, o ensino de aritmética, algebra e de geometria era feito
separadamente. O estudante prestava, pelo regime de preparatérias, que
vigorou até 1925, um exame distinto para cada uma daquelas disciplinas [...]
Em 1928 propusemos a Congregacdo do Colégio Pedro Il a modificacdo
dos programas de Matematica de acordo com a orientagdo do moderno
movimento de reforma e a consequente unificacdo do curso em uma
disciplina tnica, sob a denominacédo de Matematica.

Essa proposta de alteracdo do ensino da Matematica, bem como de
toda a seriacdo do curso secundario (MIORIM, 1998), foi homologada pelo Conselho

Nacional de Ensino e transformada no Decreto n° 18564, de 15 de janeiro de 1929.
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Esse decreto trazia as ideias modernizadoras do Colégio Pedro Il, para serem
difundidas pelas escolas secundarias. Todavia por aparecerem como sugestfes, ndo
se poderia garantir que realmente fossem aplicadas.

O autor dessas mudancas no ensino da Matematica, Euclides Roxo,
professor do Colégio Pedro Il, dizia que, no livro que publicou “A Matematica na
Educacdo Secundaria” (1937) e, no projeto que propds, “nenhuma ideia original,
nenhum ponto de vista pessoal havia”, mas a sua posigdo, em defesa da
modernizacdo da matematica transparecia em cada pagina, além de mudancas que
foram acontecendo, gracas a sua propria atuacado como professor desse Colégio.

A proposta da Congregacao do Colégio Pedro Il, sob a presidéncia de
Roxo, que anteriormente havia sido ignorada por ideias novas existentes no Brasil
do momento, representou elemento decisivo na introducdo do ensino moderno em
todas as escolas secundérias da época.

A Reforma Francisco Campos, ocorrida em 18/04/1931 e consolidada
pelo Decreto 21241, de 4/4/1932, efetuou mudancas, no sentido de estruturar todo
curso secundario e o ensino da matematica, que se aproximou, entdo, das ideias da

Escola Nova, que enfatizava a atividade do aluno em problemas de situacao real.
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CAPITULO 3: O Ensino da Matemética no Colégio Pedro Il

Os dados apresentados neste capitulo foram obtidos principalmente da
pesquisa “Os Programas de Ensino de Matematica do Colégio Pedro Il (1837-1932),
de Josilene Beltrame, dissertacdo de mestrado, apresentada a PUC Rio do Janeiro,
abril 2000 e “Cem anos de Ensino Secundéario no Brasil (1826-1926)” de Henrique
Dodsworth. Outros autores também foram analisados, Haidar (2008), Miorim (1998),
Valente (1999), Moacyr (1938), Silva (1959) e Nunes (1962).
Nessa analise do ensino de matematica, observaram-se os itens:
¢ as disciplinas oferecidas pelo Colégio na época indicada;
e numero de aulas de matematica por semana;
e conteldos de matematica estudados em cada programa;
¢ a metodologia do ensino empregada.
Véarios autores associaram periodos ao estudo do ensino da
Matematica no Colégio Pedro II.
Este capitulo apresenta vérias reformas acontecidas no ensino. Para

melhor compreenséo destacou-se em italico os periodos de maiores mudancas.

1° Periodo de 1837 a 1849

Ha pouca informagcdo sobre o0 ensino da matematica no inicio do
Colégio Pedro Il, no periodo que vai de 1837 a 1849. No inicio do Colégio, em 1838,
0os conteudos indicados para estudo apareceram no que chamavam, entao,
“Tabelas”, que correspondem ao que se diz, hoje, “matriz curricular”.

Em 1838, os conteudos de estudos do Colégio eram organizados por

séries e ligdes, conforme a “Tabela” seguinte:



Tabela 1 - Tabela de Estudos de 1838 do Colégio Pedro Il

TABELA PRIMEIRA TABELA QUARTA
Aulas 82 e 72: 24 licBes por semana Aula 32; 25 licbes
Gramética Nacional - cinco licdes Latinidade - dez ligbes
Gramatica Latina - cinco licbes Lingua Grega - cinco licdes
Aritmética - cinco licdes Lingua Inglesa - uma licdo
Geografia - cinco licdes Historia - duas licbes
Desenho - duas licdes Ciéncias fisicas - duas licbes
Musica vocal - duas licbes Algebra cinco licbes
TABELA SEGUNDA TABELA QUINTA
Aulas 62; 24 licbes por semana Aula 22: 30 licdes
Latinidade - dez ligbes Filosofia - dez ligbes
Lingua Grega - trés licdes Retorica e Poética - dez ligbes
Lingua Francesa - uma licao Ciéncias Fisicas - duas licbes
Aritmética - uma ligao Histéria - duas licbes
Geografia - uma licdo Matematica - seis licbes
Historia - duas licbes
Desenho - quatro licbes
Musica - duas licbes
TABELA TERCEIRA TABELA SEXTA
Aulas 52 e 42; 25 licBes Aula 12: 30 licdes
Latinidade - dez ligbes Filosofia -dez licbes
Lingua Grega - cinco ligbes Retdrica e Poética - dez licbes
Lingua Francesa - duas licbes Historia - duas licbes
Lingua Inglesa - duas licbes Ciéncias fisicas - duas licbes
Histéria - duas licoes Astronomia - trés licdes
Historia Natural - duas licbes Matematica - trés licdes
Geometria - duas licbes

Fonte: regulamento n° 8, de 31 de janeiro de 1838. cap XIX, Art. 117

Obs.: O titulo de tabela € o que estava em uso na época.

Como se pode notar, a Matematica figurava com conteudos diferentes
em todas as séries. Nas duas primeiras, estudava-se Aritmética; na 32, Geometria,
na 42, Algebra; e nas duas Gltimas, Matematica. Isto no transcorrer das seis series
em que se organizava 0 Curso.

Observa-se o numero elevado de licdes que eram indicadas. Merece
destaque, também, a sequenciacdo Aritmética, Geometria, Algebra e Matematica
herdada das escolas militares da Academia Real da Guarda Marinha.

Dois caminhos se apresentavam a organizagdo e sequéncias dos
conteudos a serem aprendidos. O primeiro era dado pela sequéncia Aritmética-

Geometria e Algebra, segundo a orientacéo de Bézout.
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A sequéncia Aritmética — Geometria — Algebra, apresenta a Geometria
sem formulas e utilizacdo de expressdes algébricas. Consiste numa Geometria que
faz uso somente da Aritmética. E um ensino conveniente aos alunos segundo
Bézout, citado por Valente (1999, p. 120).

Outra orientacdo dos conteudos é obedecer a sequéncia Aritmética —
Algebra e Geometria de acordo com as determinagdes da Carta Régia da Academia

Real Militar, que obedecia as obras de Lacroix que segundo Valente (1999, p. 120)

“...] ndo ha razao para colocar a Geometria entre a Aritmética e a Algebra,
pois ndo € preciso separar duas partes que, propriamente ditas, formam
uma s6, a saber: a ciéncia do calculo das grandes (a Aritmética) ou a
aritmética universal (a Algebra)”.

A Matematica ensinada nas duas Ultimas séries consistia na
Trigonometria e na Mecanica.

Maria Thetis Nunes (1962), referindo-se ao ensino secundéario desta
época do Colégio Pedro Il, afirma que o ensino secundario era, literario, ornamental,
abusava da memorizacao e contribuia para a formacao de oradores e retéricos. Raul
Pompéia (1976), em o Ateneu, mostra o0 que havia de artificial, ostentoso e
convencional no ensino da época.

Em 1830, comecgaram a surgir os primeiros livros didaticos nacionais.
Eram compéndios escritos, com 0 objetivo de atender as escolas, preparatérios e,
posteriormente, liceus e Colégios.

No preféacio da Aritmética de Candido Baptista de Oliveira (1863), esta
sintetizada sua pedagogia para o aprendizado da Aritmética Priméria. Bastara que o
professor, munido desse compéndio, trace as tabelas, um painel, segundo a ordem
das licbes. Explicando-as pela maneira indicada nas notas correspondentes, e
sendo fielmente copiadas pelos alunos, reproduzirdo, toda a doutrina util que
contem, logo que terminada a sua exposic¢ao.

Estas tabelas funcionavam como pranchas didaticas e mostravam
exemplos de calculos numéricos para serem copiados pelos alunos.

Em 1841, aconteceu outra reforma no Colégio Pedro Il. O quadro de
estudos e o numero de licbes que deveriam ser dadas por semana constam da

“Tabela” que segue:
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Tabela 2 — Tabela de Estudos do Colégio Pedro Il - 1841

1° Ano
Gramatica Geral e graméatica Nacional.. 5
Latim.......coooiiee e, 5
Franceés .......ccoocooieioiiiiieees 5
Desenho Linear...........ccoooeeveiiiiiiieeiccn, 3
MuUsica Vocal..........ccccvvveeeeeeeeeciiiiieeennn 4
Total...oooovvieeei 25
2° Ano
Latim.......oooriee e 5
Francés........ccooooiiiiiiiiiiiiiciccccinns 3
INGIES. oo 5
Geografia descritiva...........cccceeeeeiinnnnns 3
Desenho caligrafico..........ccccceevvveeennee. 2
Desenho figurado..................ooeeeeeee. .3
Musica Vocal..........ccccvvveeeeeeeeecciiiieeee, 4
Total...ooooviiei 25
3° Ano
Latim.......oooiiii e 6
Franceés........coooooiiiiiiiiieiicccccinns 2
INGIBS. oo 2
Alemao..............cc 3
GreQgO0...cce e, 5
Geografia descritiva...........cccceeeeeiinnnnns 1
[ 1S3 0] £ T- VPRSP 4
Desenho figurado............cccoeeeeeiiiiiinnnes 1
Musica Vocal...........coccuvveeeeeeeeecciiiieeee, 1
Total...oooovii 25
4° Ano
Latim.....coooooii 6
Frances........cooveeeveeinciiees 2
INGIES. oo 2
AlEMAOD........ooviiiiiieeeeeee e, 3
L] =T o [0 JAN TP PUUPPPPTPIN 5
Geografia descritiva..........ccccveeeeerinnnnee. 1
HiStOria. . ...cooovieeviiiii 4
Desenho figurado.........ccccceeeeviiiiiinennn. 1
Musica Vocal........ccoooeeeeieeieeciiccccccci, 1
Total....oooiiieeicee e 25

Fonte: Haidar, 2008, p. 141-3

5° Ano
€] 1= To [0 F P 4
Latim.. .o, 3
AleMa0......ccoeii 2
INGIES..ccooviiiviieiii 1
FrancCes......ccccooeeiiieiieeees 1
Geografia descritiva..............ccooeeeveiinnns 1
HISTOMA. ..eeeiieiiiiiee e 3
Aritmética e Algebra..........c.ccccoeveveenee. 5
Zoologia e botanica..........ccccevvveevveveenneen. 3
Desenho Figurado..........cccevevvvevveeeeennnn.. 1
Musica Vocal...........cccvvveeeeeeeeecciiiieeee, 1
TOtAl e 25

6° Ano
L] (=T o TR 3
Latim.. oo, 3
AlEMAEO.......c i 1
INGIES...oeiiiiiie e 1
Franceés .......cccccceouvvvimmmniniiiniiinnennrennneeneee. 1
Geografia Descritiva............ccvvvvvvevvennee. 1
[ 1153 (0] £ T- VUSRS 2
Retorica POEtica.........ccvvvveeeeeeiiiiiiiieeen, 5
Filosofia..........ooeeee i, 5
Geometria, trigonometria Retilinea........ 3
Fisica e Quimica........ccccceeeeviiiiiiiiiieeennn, 3
Desenho figurado..............cceeeeeeiiiiinnnes 1
Musica Vocal...........coccvvvreeeeeeeeecciieee. 1
TOtal e 30

7°Ano
L] (=T o TS 3
LatiMm. e 3
AleMAaO0........cccoeiie 1
INGIES. .o 1
Francés........cccoovviiiiiiiiiiiiee e, 1
Geografia Descritiva.........ccccceeeeeeieannennnes 1
HIiStOra....covveviievieeeie 2
Retorica POEtica........cccvvvveeeeeeeiiiiiiieenn. 5
Filosofia........ccoiiieiiieicee, 5
Geografia, Matemética e Cronologia..... 2
Mineralogia e Geologia............ccccvvveeeennn. 2
Zoologia e Filosofia............ccceeeeiiiiiiinnns 1
Desenho figurado.........ccccceveeeviiiiiinennn. 1
MUSICA. ... 1
Total....ooooieicce e, 30
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Verifica-se, nesta “Tabela” (2), que foram fixados 7 anos de estudos em
vez de 6 para o curso, e ndo se referia, mais, a série, sendo os conteudos
distribuidos por anos.

A Matematica ficou restrita aos trés Gltimos anos: Aritmética e Algebra,
com cinco ligdes semanais no 5° ano; Geometria, Trigonometria Retilinea, com trés
licbes semanais no 6° ano; e Geometria, Matematica e Cronologia, com duas licdes
semanais no 7° ano. A sequéncia era agora Aritmética, Algebra e Matematica.

Beltrame (2000) chama a atencdo para o fato estranho, nesse
programa, de que a matematica aparece no 7° ano, junto com outras disciplinas de
ramo diferente a Geografia e a Cronologia. O professor de Matematica deveria
responsabilizar-se, conjuntamente, pelo ensino da Geografia e Cronologia, com
somente duas licbes semanais.

Predominava no Curriculo a tendéncia classico-literaria percebida na
énfase do ensino de linguas. Mas observava-se, também, como afirma Valente
(1999, p.119), “as Matematicas iam deixando de representar um saber técnico
especifico das Academias Militares e iam passar a fazer parte da cultura escolar
geral de formacao do candidato ao ensino superior”.

Mas a prépria Geometria era vista “como elemento de aperfeicoamento
da razdo, uma ldgica préatica, uma disciplina que faz exercitar a razdo e tirar
consequénias precisas do principio”. (VALENTE, 1999, p. 121).

E o proprio Valente (1999) que afirma que, nessa matriz curricular,
nada ha que indique ter havido transicdo de uma cultura escolar classico-literaria
para uma cultura escolar de iniciacdo cientifica.

Segundo Haidar (2008, p. 102) desde a fundacédo o Colégio Pedro II,
havia a atencéo e cuidado do governo, com decretos alterando a obra inicial.

Esses decretos que alteraram a obra inicial foram os seguintes:

Decreto n°® 28, de 14 de fevereiro de 1839 — Amplia a disposi¢cdo do
art. 190 dos Estatutos do Colégio Pedro Il, a respeito do enxoval dos alunos
internos, que, de agora em diante, forem admitidos no mesmo colégio.

Decreto n® 33, de 26 de marco de 1839 — Revoga o art. 46 dos
Estatutos do Colégio de Pedro Il, na parte em que facilita, precedendo licenca
especial do governo, a admissao de alunos maiores de 12 anos.

Regulamento n° 62, de 1° de janeiro de 1841 — Altera algumas

disposicbes do Regulamento n° 8, de 31 de janeiro de 1838.
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Decreto n° 118, de 21 de janeiro de 1842 — Altera os Estatutos do
Colégio Pedro I, dispensando do enxoval de entrada aqueles alunos internos cujos
pais quiserem ter, a seu cargo, tudo quanto disser respeito ao vestuario dos
mesmos alunos.

Decreto n° 245, de 7 de novembro de 1842 — Revoga o art. 135 dos
Estatutos do Colégio Pedro Il.

Decreto n° 296, de 30 de setembro de 1843 — Declara que os
Bacharéis em letras pelo Colégio Pedro Il serdo isentos de fazer exames de
matérias preparatorias, para ser admitidos & matricula em qualquer das Academias
do Império.

Decreto n° 332, de 20 de dezembro de 1843 — Regula a maneira de se
conferir o grau e de se passarem as Cartas de Bacharel em letras aos alunos do
Colégio Pedro Il.

Decreto n°® 354, de 25 de abril de 1844 — Declara sem efeito o de n°
332, de 20 de dezembro de 1843, e da novas providéncias sobre a forma de conferir
0 grau e passar a Carta aos Bacharéis em letras do Colégio Pedro Il.

Decreto n° 598, de 25 de margco de 1849 — Altera os Estatutos do
Colégio Pedro I, na parte relativa ao julgamento dos exames, divide, em duas, a
Cadeira de Histéria e Geografia; subdivide-se em duas a 22 de latim: marca o
vencimento dos professores sobre a hora em que devem achar-se no Colégio.

Decreto n° 679, de 8 de julho de 1850 — Altera o decreto n® 598, de 25
de marco, e da outras providéncias sobre o Colégio Pedro II.

Merece destaque o decreto de 1849, que segundo Déria (1997, p. 69),
em uma de suas justificativas, era necessario distribuir melhor as matérias de ensino
de algumas cadeiras, com numero muito grande de licbes, como Histéria, Geografia
e Latim.

Nesse periodo, em resumo, percebe-se a incorporacdo da Matematica
como elemento ao bem pensar e ao raciocinio preciso e claro, mas nada indica, na
analise das mudancas, que tem havido uma incorporagdo ou transicdo do classico-
literario para uma iniciacdo cientifica. A Matematica comeca a ganhar espaco no

curriculo, por seus conteudos, embora o ensino ainda continue verbalista.



54

2° Periodo 1850 a 1869

Conforme Doéria (1997, p. 85), pode-se considerar que o0 programa de
1850 € o primeiro documento curricular impresso para o Colégio. Esse documento
oficializa os contetdos a serem estudados, indicados, porém, na reforma curricular
efetuada no Colégio Pedro I, em 1841.

Em 1855, ocorre outra alteracdo na programacao para se ajustar a
reforma de ensino feita por Couto Ferraz em 1854. Pode-se, entdo, analisar, em
conjunto, os programas de exames de 1850, 1851, 1854 e 1855.

Percebe-se que, em todos esses programas de ensino, a Matematica
aparecia no 5° ano (Aritmética e Algebra) e no 6° ano (Geometria e Trigonometria).
Mantendo-se, praticamente, a mesma distribuicdo apresentada na reforma de 1841.

No 7° ano, a Matemética ndo era oferecida isoladamente, mas
ministrada juntamente com as disciplinas de Geografia e Cronologia, que tinham
duas licdes por semana, com o mesmo professor.

Esse programa de 1850 mostra, no 5° ano, os estudos de Aritmética e
Algebra, elencados em 40 topicos, assim sintetizados nos grandes topicos:

e Operacdes aritméticas (até os fracionarios, fracdes ordinarias e decimais
conversdes) e algébricas;

e Poténcias;

e Extragdo de raizes quadraticas e cubicas;

e Proporgoes;

e Progressdes aritméticas e geométricas;

e Equac®es algébricas (até a completa do 2° grau);

e Numero complexo (operacdes);

e Logaritmos;

¢ Matemética comercial (regra de juros, de companhia de liga).

Fato importante se nota que o estudo do chamado “numero complexo”,
em todos os programas de ensino, nao significa o estudo do “conjunto dos numeros
complexos” cujos elementos sdo conhecidos, normalmente, por meio de uma
representacdo na forma algébrica z=a+bi, onde i“=-1ea, b e R (R representa o
conjunto dos nameros reais). Esses, conjunto dos niUmeros reais por sua vez, serao

denominados, nos programas, por “numeros imaginarios”.
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Num livro-texto da época, Elementos de Arithimetica, de Ottoni (Rio de
Janeiro: Laemmert § cia, 72 ed, 1886), citado por Beltrame (2000, p. 92) e que foi

adotado por varios anos, encontra-se a definicdo de “numero complexo”:

Assim, dividindo a unidade em um numero arbitrario de partes, formar-se-ao
as fracdes ordinarias tratadas no Capitulo 2°. Se, porém, adoptarmos
somente as divisbes e subdivisdes, admitidas pelo uso e que tém nomes
especiais, 0s numeros assim formados se chamardo complexos. Por
exemplo: 7. 3°. 9°. ou 7 varas, 3 palmos e 9 polegadas.

E possivel observar-se a extensa abrangéncia dos estudos do 5° ano.
pelo fato de os alunos passarem do 1° ao 4° ano sem contato com a matematica.
Parece ser dificil abordarem-se tantos contetdos num sé ano.

A mesma observacdo € valida para os conteudos de Geometria e
Trigonometria ensinados no 6° ano, assim resumidos:

e Cédlculo de areas (de poligonos regulares quaisquer, de superficies de
piramides regulares e prismas retos);

e Calculo de volumes (de prismas e piramides quaisquer da esfera);

e Angulos (medida, relacdes com arcos de setores no mesmo circulo,
considerados no espaco igualdade);

e Razéo e proporgao;

e Perpendicularismo e paralelismo;

¢ Linhas trigopnométricas;

¢ Relacdes em triangulos retangulos ou (lados e angulos).

A disposicao dos conteudos de Geometria e Trigonometria era feita de
forma intercalada, ndo obedecia a nenhuma ordem natural de ensino. Pela reforma
do programa de 1854, foi possivel perceber-se que a divisdo era ensinada antes da
multiplicacdo. Estudava-se 0 que era necessario aos exames preparatorios.

Quanto a Trigonometria, que sO apareceu no ensino da Matematica no
Colégio Pedro Il, com a reforma curricular de 1841. Esta, agora, presente nesse
programa e com igual peso atribuido & Aritmética, a Algebra e & Geometria.

A Geometria espacial parece ter desaparecido num determinado
periodo (MIORIM, 1998, p. 87), nesse programa, mas, ainda persiste em poucos
itens.

Comparando-se os programas de 1850 e 1851, nota-se que foram
raras as alteracdes sofridas. No 5° ano, ndo houve mudanca alguma. E o programa

do 6° ano difere do de 1850 apenas nos respectivos itens abaixo relacionados.
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Quadro 1 — Comparacédo entre programas de exames do Colégio Pedro I, 1850-
1851.

1850 1851

1. Se dois sectores do mesmo circulo | 1. Medida da area de um trapézio
tiverem arcos iguais, terdo angulos iguais,
areas iguais e serao iguais.

6. Medida da &rea de dois paralelogramos | 6. Medida da area de um triangulo
da mesma base e da mesma altura.

8. Determinar a tangente de um arco | 8. Quadrado da hipotenusa
compreendido ente 90 e 180°

20. De um ponto dado em um plano levantar | 20. Os angulos que tém os lados

perpendicular a esse plano. perpendiculares e estdo voltados para
diferentes bandas sé&o iguais entre si.
38. Plano tangente a esfera. 38. Toda seccado feita em qualquer esfera

por um plano é um circulo.

Fonte: Beltrame, 2000, p. 19

Nota-se, no programa de 1851, por meio dos itens 1 e 6 acima, uma
certa preocupacdo com o estudo de areas de poligonos mais conhecidos e tal
mudanca foi muito prudente, uma vez que, em 1850, o item 1 j4 estaria, de certa
forma, contido no item 4 (Relac&o entre angulos e os arcos dos setores do mesmo
circulo) e o item 6, assim, ndo fazia sentido algum. O item 8, de 1850, j4 estaria
contido no item 12 (linhas trigonométricas de um arco menor que 90°) e foi assim
substituido pela importantissima férmula de Baskara’. Com relacdo a alteracdo no
item 38, vé-se que o de 1851 estd englobando o de 1850, se considerar que se
obtera o plano tangente a esfera, quando a secéo intercepta-la em um Unico ponto
(sendo este ponto considerado um circulo degenerado).

Conforme Beltrame (2000), as alteracbes em geral foram mais para
reparar e dispor, melhor, determinados conteddos do programa anterior do que
propriamente, introduzir novos estudos (exceto a formula de Baskara).

As mudangas, nos anos de 1854 e 1855, ocorreram no 5° e 6° anos
com o intuito de tornar a analise das mudancas ocorridas, mais clara. Beltrame
(2000) organizou dois quadros o quadro 2 para o 5° ano e o quadro 3 para o0 6° ano.
Eles apresentaram um estudo comparativo entre as reformas de 1851, 1854 e 1855,
dividem os itens em assuntos e utilizam o simbolo X, para indicar que 0 mesmo

conteudo aparece no ano referido.

“ Matemético Hind( dos mais importantes do século X1, destacou-se nos estudos de Algebra, Equacdes e na
Compreensdo do Sistema Métrico que 0s matematicos europeus levaram séculos ainda para atingir.




Quadro 2 - Colégio Pedro Il — programa de exames de 1851, 1854 e 1855.

5° ANNO
Arithmetica e Algebra

1851

1854

1855

Multiplicacéo arithmetica

Divis&o arithmetica

Addigdo de fraccdes ordinarias X
Multiplicacdo de fracgdes ordinarias X X
Divisdo de fracgdes ordinarias X X
Multiplicacéo de fracgdes decimais Multiplicagéo de numeros decimais X
Divisdo de fraccdes decimais Divisdo de numeros decimais X
Determinar a fracgéo ordinéria equivalente a huma Determinar a fracgao ordinaria equivalente a huma dizima X
fraccé@o decimal periédica periodica
Maximo commum divisor arithmetico X X
Dizima periédica simples e mixta Dizima periédica Dizima periodica simples e mista
Prova por 9 e por 11
Addicao algébrica X X

Problemas ideterminados X
Multiplicacdo algebrica X X
Divisdo algebria X X
Fracc¢des algébricas X
Reduccéo de fracgdes ao mesmo denominador X X
Potencias
Raiz quadrada dos niumeros X X
Raiz cubica dos nimeros

Raiz cubica dos numeros inteiros X

Raiz cubica de uma fraccao

Raiz cubica de uma fraccdo qualquer

Proporgdes suas propriedades

Proporgdes por quociente e suas propriedades X

Proporcdes por diferencas e suas propriedades X
Achar a soma dos termos de huma progresséo Achar a somma dos termos de huma progresséo por X
arithmetica diferenca
Achar hum termo qualquer da progresséo Achar a somma dos termos de huma progresséo por X
arithmetica diferenca
Achar a somma dos termos de huma progresséao X X
por quociente
Achar um termo qualquer da progresséo por X X
quociente
Inserir m meios entre dous termos de huma Inserir m meios entre dous termos de huma progressao X
progresséo arithmetica por diferenca
Inserir m meio entre dous termos de huma X X
progressao por quociente

Equacéo do primeiro grau a huma incognita X
Equacéo do 1° grao de duas incognitas X X
Equacéo do 1° grao de mais de duas incognitas Equacdo do primeiro grao de mais de duas incognitas X
Equacgdes puras do segundo grao

Equacdes incompletas do segundo grao X
Equacdes completas do segundo grao X X
Addicéo dos numeros complexos
Multiplicagdo dos numeros complexos X X
Divisdo dos numeros complexos X X
Achar o logarithmo de hum numero qualquer X X
comprehendido nas taboas
Achar o logarithmo de hum numero que ndo vem Achar o logarithmo de hum numero que excede as X
nas taboas taboas
Achar a potencia de hum numero por meio dos X X
logarithmos
Extraccéo de raizes por logarithmos X X
Determinar o quarto termo de huma proporgéo por
meio dos logarithmos

Logarithmos de frac¢des X

Dado hum logarithmo qualquer achar o
numero correspondente

Regra de juros X X
Regra de Companhia X X

Regra de liga

Regra de desconto

Regra de tres composta

FONTE: BELTRAME, 2000, p. 23-24.
OBS: A autora respeitou a ortografia da época.
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Quadro 3 - Colégio Pedro Il — programa de exames de 1851, 1854 e 1855.

6° ANNO

Geometria e Trigonometria

1851

1854

1855

Medida da area de hum triangulo.

Medida area de hum trapézio.

X

Medida da &rea de qualquer polygono regular.

X

Medida da area de qualquer pyramide regular.

A area da superficie lateral de huma pyramide regular
avalia-se multiplicando o perimetro da base por metade
do apothema.

Medida da area de qualquer pyramide regular.

Medida da &rea de qualquer pyramide conica
recta.

A area de superficie convexa do cylindro recto he
igual ao producto da circunferencia da base
multiplicada pela aresta ou altura.

Medida de superficie de hum prisma recto.

A area da superficie lateral de qualquer prisma é igual a
huma das arestas multiplicada pelo perimetro das
seccdo feita no prisma perpendicularmente &s arestas

Medida da &rea de qualquer prisma.

A soma das areas de quaesquer duas faces de
hum prisma triangular he maior do que a da
terceira.

Medida da area do circulo.

A area do circulo he igual a metade do produto da
circunferencia pelo raio.

Medida da area do circulo.

Relagéo entre dous rectangulos de base e alturas
differentes.

Dois rectangulos quaisquer séo proporcionais aos
produtos das bases pelas alturas.

O volume de hum prisma triangular he igual ao
producto da base pela altura.

Medida do volume de hum prisma qualquer.

X

Medida do volume de huma pyramide qualquer.

X

Medida do volume da esphera.

O volume da esphera he igual ao producto da
superficie espherica pelo terco do raio.

Medida do volume da esphera.

Medida de dous angulos adjacentes.

Em todo triangulo a somma dos tres angulos he
igual a dois rectos.

A somma dos tres angulos de hum triangulo
he igual 4 180°.

Em todo poligono convexo, prolongando os lados no
mesmo sentido a somma dos angulos externos he
igual a quarto rectos.

Os angulos considerados no circulo.

Dos angulos considerados no circulo.

Medida dos angulos considerados no
circuito.

No mesmo circulo sdo iguaes 0s arcos
comprehendidos entre duas cordas parallelas.

Relacéo entre os angulos e os arcos dos sectores
do mesmo circulo.

Os angulos estéo entre si com os arcos dos
sectores formados sobre seus lados com o
SUCesso 0 mesmo raio.

Os angulo que tem os lados parallelos, e estdo
voltados para a mesma bandas, sdo iguaes entre
Si.

Os angulos que tem os lados
respectivamente parallelos e estdo voltados
para a mesma parte, ainda que estejdo em
planos differentes, séo iguaes entre si.

Os angulos que tem os lados parallelos , e estdo
situados em planos differentes, séo iguaes entre si.

Os angulos que tem os lados perpendiculares, e
estdo voltados para differentes bandas, séo iguaes
entre si.

Os angulos que tem os lados perpendiculares
sédo iguaes entre si.

Dous angulos n&o situados no mesmo plano que
tem os lados respectivamente parallelos séo iguaes,
ou suplementares.

Linhas trigonométricas de hum arco menos do
que 90°.

Linhas trigonometricas de um arco qualquer.
Igualdade de triangulos.

X

X
Semelhanca de triangulos.

Toda arecta parallela a hum lado de hum triangulo
forma com os outros dois , outro triangulo
similhante ao primeiro.

Em todo parallelogramo séo iguaes os lados
oppostos.

Dois parallelogrammos da mesma base, e da mesma
altura sé@o equivalentes.

Relagdes que existem entre os lados de hum
triangulo rectangulo e os angulos.

Sendo desiguaes dois lados de hum triangulo, ao
maior lado se opp&e maior angulo.

Em todo triangulo rectilineo os senos estao entre si
como os lados oppostos.

Relacdes que existem entre os senos e os lados de
hum triangulo qualquer.

Quadrado da hypotenusa.

Se do vertice do angulo recto de hum triangulo
rectangulo se abaixa huma perpendicular sobre a
hypotenusa; a perpendicular he meia proporcional
entre os segmentos da hypotenusa, e a segmento
correspondente.

A perpendicular abaixada da vertice do angulo
recto sobre a hypotenusa he meia
proporcional entre os segmentos da mesma
hypotenusa, e cada lado do angulo recto he
meia proporcional entre a hypotenusa e o
segmento correspondente.




Quadro 3 (continuacao)

A recta que divide pelo meio qualquer angulo de
hum triangulo dividird o lado opposto a esse angulo
em duas partes proporcionaes aos lados
correspondentes.
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A recta que dividir pelo meio qualquer angulo
de hum triangulo dividird o lado opposto a
esse angulo em duas partes proporcionaes
aos lados correspondentes.

Em qualquer triangulo o quadrado do lado opposto
a hum angulo agudo he igual 4 somma dos
quadrados dos outros dois lados, menos duas vezes
o producto de hum dos lados pela projeccéo do
outro sobre ele.

Dado o seno, e 0 coseno de hum arco determinar o
seno da metade desse arco.

Todo o polygono se divide em tantos
tridngulos quanto séo seus lados menos
dous.

Em todo o parallelipipedo rectangulo o quadrado de
huma diagonal he igual 4 somma dos quadrados de
tres arestas continuas.

Em qualquer pyramide regular, as faces, que
termindo no vertice, sdo triangulos isosceles e
iguaes.

No meio de huma recta dada levantar huma
perpendicular.

Dividir uma recta em media e extrema razéo. X
Achar a media proporcional entre duas retas X
dadas.

Dada a circunferencia achar o centro. X

O diametro de hum circulo he a maior de suas
cordas.

Dada huma esphera, achar seu diametro.

Relacdes entre as circunferencias dos circulos e
0s raios.

As circunferencias dos circulos estéo entre si
COMO Seus raios.

Inscrever em hum circulo hum polygono regular
mutiplice de quatro.

Inscrever em hum circulo hum polygono
regular de 4, 8 & c, lados.

Por hum ponto dado n&o se pode tirar mais do que
huma perpendicular a huma recto.

Pelo mesmo ponto ndo se pode passar mais de
huma perpendicular & huma recta.

Por hum ponto dado n&o se pode tirar mais do que Por hum ponto tomado em hum plano, ou fora delle, X
huma perpendicular a hum plano. néo se pode passar mais de huma perpendicular ao

plano.
Por hum ponto dado em huma recta tirar hum X

plano perpendicular a essa recta.

Todas as perpendicular a hum ponto de huma recta
existem em hum mesmo plano.

A recta perpendicular a duas no ponto, em que estas
concorreremem he perpendicular a qualquer outra
tracada pelo mesmo ponto no plano das duas.

A perpendicular a hum dos dois planos parallelos he
perpendicular ao outro

Por hum ponto, fora de hum plano, tirar outro
plano parallelo ao primeiro.

De hum ponto dado fora de um circulo, tirar
hum tangente & circunferencia desse circulo.

Partindo do mesmo ponto huma secante, e huma
tangente, a tangente he meia proporcional entre a
secante e a sua parte extrema.

Fazer passar por hum ponto dado huma
circunferencia, que toque outra dada em hum
ponto tambem dado.

Achar a distancia de hum ponto, onde se esta, a
outro inacessivel, mas visivel.

Achar a distancia de hum ponto, onde se est4,
a outro inacessivel porem visivel.

Achar a altura de hum edificio, cuja base he
acessivel.

Achar a medida de hum edificio cuja a base he
acessivel.

Se duas cordas se cortarem em hum circulo, corta-
se-hdo em razéo reciproca.

Duas cordas que se encontrem dentro de hum
circulo ficdo divididas em partes inversamente
proporcionaes.

Duas parallelas sdo equidistantes em toda a sua
extenséo.

Se duas cordas se cortarem em circulo, corta-
se-h&o em razéo reciproca.

Duas parallelas séo equidistantes em toda a
sua extenséo.

Huma recta parallela a um plano he equidistante
desse plano em toda sua extensé&o.

Duas rectas, que fazem com huma terceira angulos
alternos internos iguaes, sao parallelos.

Duas secantes, que concorrem fora do circulo séo
inversamente proporcionaes as suas partes
externas.

Se huma de duas parallelas for perpendicular
a hum plano, também a outra sera.

Se duas parallelas se cortarem com outras duas
parallelas, as partes interceptadas serdo iguaes
entre si.

Se duas parallelas forem cortardas por outras
duas parallelos, as partes interceptas serdo
iguaes entre si.

Se duas parallelas se cortarem por dous planos
parallelos, as partes interceptadas seréo iguaes
entre si.

Se duas parallelas forem cortardas por dous
planos parallelos, as partes interceptas seréo
iguaes entre si.

As interseccdes de dois planos por hum terceiro
plano sdo duas rectas parallelas.

As partes de duas rectas quaiquer, comprehendidas
entre tres planos parallelos séo proporcionaes.

A seccéo feita em qualquer pyramide por hum
plano parallelo & base, he semelhante 4 dita base.

Toda seccéo feita em qualquer pyramide por hum
plano parallelo & base, he figura similhante & mesma
base.

Toda secgéo feita em qualquer piramide conica por
hum plano parallelo & base, he circulo.

Toda seccdo feita em qualquer esphera por hum
plano, he um circulo.

Toda seccéo feita na esphera por hum plano he
circulo.

Toda seccéo feita em huma esphera por um
plano he um circulo.

FONTE: BELTRAME, 2000, p p. 25-28.
OBS: A autora respeitou a ortografia da época.
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No estudo dos quadros (2 e 3) observa-se que em 1854, no 5° ano,
foram retirados alguns estudos mais elementares. Exemplo: multiplicacdo e diviséo
aritmética, bem como fragdes algébricas. Outros contetddos foram contemplados.
Como exemplo: as equacdes mais simples do 1° e 2° graus e, também, algumas
mudangas de terminologia como a de progressédo por diferenga, no lugar de
progressédo aritmética, houve desdobramento de alguns itens: raiz cubica, logaritmo
de fracOes, regra de descontos e regra de trés composta.

No 5° ano, 1854 e 1855, perceberam-se diferencas em alguns itens:
estudo de fragcBes algébricas. E, no estudo de logaritmos, pedia-se para, dado um
logaritmo qualquer, achar o nimero correspondente, isto €, o problema inverso do
qgue era pedido. Da parte comercial sairam a regra de desconto e a regra de trés
composta.

Nota-se, nos quadros (2 e 3), que praticamente ndo houve mudancas
no 5° ano, mas elas aconteceram no 6° ano. Uma dessas mudancas foi quanto a
escrita matematica. A escrita, em 1854, era bastante diferente da de 1851. Havia
uma preocupacdo maior com o rigor dos enunciados. Por exemplo, em 1851,
apareceu “medida da area de qualquer piramide regular’ e, em 1854, aparece “ area
da superficie de uma piramide regular...” Esses enunciados também estdo escritos,
em sua maioria, como enunciados de teoremas. Por exemplo, em 1851, constatava
apenas “medida da area do circulo” e, em 1854, “a area do circulo era igual a
metade do produto da circunferéncia pelo raio”.

Em 1855, retorna-se a mesma escrita de 1851 e, pelos “X” nos
quadros, vé-se que o programa de 1855 esta bem mais parecido com o de 1851 que
0 de 1854.

Quanto ao conteudo de area e volume, em 1855, observava-se o
acréscimo de que “a soma das areas de quaisquer duas faces de um prisma
triangular era maior do que a terceira”, mostrando, assim, a preocupagdo com a
comparacao de area, que, até entdo, ndo havia sido mencionada.

Em relagdo ao volume de sdlidos, ndo houve nenhuma alteracdo. Nos
enunciados que tratavam dos angulos e dos triangulos, mostra a preocupacdo com
trabalhar conceitos basicos, tais como: a igualdade e a semelhanca. Nos demais
itens do programa, ndo houve nenhuma alteracao significativa.

Em 1854, ndo se deu énfase a areas de figuras planas, e, sim, a areas

de superficies laterais, mantendo-se o calculo da area do circulo. Na parte do



61

volume, primeiro, calculava-se o de um prisma triangular, para, depois, calcular-se o
de um prisma qualquer, o que é bastante sensato ja que torna o segundo calculo
mais facil de compreender. Acrescentava-se um teorema importante sobre a soma
dos angulos externos de qualquer poligono convexo, do qual o triangulo era um caso
particular e notava-se um cuidado maior na forma da escrita de alguns itens sobre
angulos que, em 1851, estavam confusos. Trata de igualdade e semelhanca de
triangulo e aborda duas formulas importantes da Trigonometria: arco metade e a lei
dos senos. Suprimiam-se estudos mais elementares, como, dada a circunferéncia,
achar o centro; no entanto acrescentavam-se resultados mais importantes; “todas as
perpendiculares a um ponto de uma reta existiam em um mesmo plano”. Notava-se
no 6° ano um cuidado maior na escrita dos enunciados; e a recomendacado era
comecar com casos particulares e, depois, generaliza-los.

Na analise dos programas de matematica, de 1850, 1851, 1854 e 1855,
verifica-se que ndo houve mudancas significativas em relagdo aos conteldos
previstos desde 1850. Ressalta-se, entretanto, o zelo em se organizarem, melhor, os
estudos dos conteudos, corrigindo itens que nao faziam sentido, além de escrever,
com maior clareza e maior rigor, alguns assuntos tratados.

Por volta dos anos 50, ocorreram inlUmeras realizacdes na area da
instrucdo publica. Houve um projeto de reforma do ensino na Corte, assinado por
Couto Ferraz e Justiniano José da Rocha, que se converteu na Lei n® 630, de 17 de
setembro de 1851. Entretanto a reforma de ensino primario e secundario do
municipio neutro da Corte s6 se efetivou, verdadeiramente, em 17/02/1854. Nessa
época, o autor do projeto de 1851 ocupava a pasta do Império: Luiz Pedreira de
Couto Ferraz.

Com a reforma Couto Ferraz, criava-se a Inspetoria Geral da Instrucéo
priméria e secundaria do municipio neutro da Corte, ligada ao Ministério do Império,
com a funcdo primordial de fiscalizar e orientar o ensino primario e secundario,
(publico e particular), estabelecer normas para o exercicio da liberdade do ensino,
reforcar os estudos do Colégio Pedro Il e criar, na Corte, 0s exames gerais de
preparatorios.

No Colégio, os exames preparatérios, criados em 1851, foram
considerados muito importantes. Silva (1959, p. 205) apresentou uma visédo geral da

histéria dos exames preparatérios no Império:
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Na histéria dos exames de preparatorios, no Império, trés etapas podem
ser distinguidas. A primeira séo eles feitos exclusivamente nos institutos de
ensino superior, nos quais 0os examinandos desejam ingressar. A partir de
1851 sdo também realizados no Municipio da Corte perante a Inspetoria de
Instrucdo Primaria e Secundaria e depois no Colégio Pedro Il: sdo os
chamados “exames gerais de preparatorios”. Depois de 1873, os exames
gerais de preparatoérios também tém lugar nas Provincias onde ndo existem
cursos superiores, perante “delegados” do Inspetor de Instrugao e bancas
constituidas segundo indicacdo dos Presidentes de Provincia. Ao longo
dessas trés fases, verifica-se, outrosim, uma evolucdo do significado dos
exames [...].

Assim, de exames de ingresso aos cursos superiores passam, 0S exames
de preparatérios, a condicdo de exames de conclusdo de estudos
secundarios. Mas o0s exames de conclusdo poderiam ser feitos
parceladamente e, como consequéncia, com o objetivo imediatista e
exclusivo de matricula nos cursos superiores.

Com a criacdo dos Exames Gerais Preparatorios, Couto Ferraz propde

uma elevacdo do nivel e da organizacdo nos estabelecimentos de ensino

secundario, publico e particular, conforme modelo oferecido pelo Colégio Pedro Il.

Quanto ao projeto da reforma sobre a funcdo do ensino secundario, Silva (1959, p.

211) comenta:

sdo muito pobres as cogitacdes sobre a funcdo e a finalidade especifica do
ensino secundério. Entre nds, nessa época (1850, 1851, 1854 e 1855), ha
no documentério organizado por Primitivo Moacyr,(1938) somente poucas
referéncias, dignas de registro, a falta de algo melhor, podemos encontrar a
esse proposito. Em 1869, o assunto é tratado por Paulino de Souza, nos
seguintes termos: “ A instrugdo secundaria é dos trés ramos (do ensino), o
gue mais influi na educacéo, formando a inteligéncia e, em grande parte, 0
carater dos que a recebem. Nela ndo enxergo tamanho alcance, pelos
conhecimentos que adquire o aluno, como pelo desenvolvimento intelectual
e qualidades de espirito que obtém por meio do estudo das matérias que a
constituem. Formar e fortalecer o espirito da mocidade, habilitando-a para
estudos de prética e para a vida social, é o fim principal dos estudos
secundérios. Ndo importa, tanto que, nas linguas estrangeiras, o aluno
obtenha um vocabulario mais ou menos completo, que nas ciéncias, fique
com mais ou menos algumas nog¢bes, como que consiga o resultado de
exercitar, adestrar, alargar o espirito, dispondo-o pela aquisicdo dos dotes
necessarios para os estudos de aplicagdo e interesse pratico. O ensino
secundario exerce maior influéncia na sociedade, concorrendo, eficazmente,
para o desenvolvimento intelectual dos que o recebem. Além de essencial
para os estudos superiores, pode-se dizer que se destina a qualquer
carreira, ainda diversa da das letras, como o comércio, e a industria. A
instrucdo secundaria € indispensavel, para qualquer individuo poder ter
entrada nas classes médias da sociedade”.

Também, como informa Doria (1997, p. 81),

Ajudado pelo Inspetor-Geral do Ensino Primario e Secundario, figura notavel
a do Visconde de Itaborai, o Ministro Pedreira, em 1855, por meio de
instruces expedidas em 5 de janeiro, completava a reforma de 1854.

De acordo com esta e com as instrucdes anexas, ficou o Colégio de Pedro Il
divido em duas classes de estudos:

Estudos de 12 classe: realizados em 4 anos, no final dos quais seria
concedido um certificado especial aos que ndo desejassem continuar até o
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bacharelado. Estudos de 22 classe: realizados em 7 anos — montados sobre
0s 4 primeiros e acrescentado de mais 3 anos.

O regulamento de 17 de janeiro de 1855 distribuiu as matérias pelos

diversos anos que segundo Moacyr (1938) apud Beltrame (2000) é o seguinte:

Tabela 3 — Distribuicdo de estudos do Colégio Pedro Il (1855) conforme Moacyr

Estudos de 12 Classe

1° Ano
Leitura e recitacdo do portugués;
Exercicios ortograficos;
Aritmética;
Gramatica Latina;
Francés (leitura, gramatica e versao facil)

2° Ano
Latim: versdo facil e construcdo de periodos
curtos, com o fim especial de aplicar e recordar as
regras gramaticais;
Francés: versdo, temas e conversas;
Inglés: leitura, gramatica, versao facil;
Aritmética (continuacéo) e algebra, até equacgbes
do 2° grau;
Ciéncias naturais, 12 Cadeia — Zoologia e Botanica
22 Cadeia — Fisica.

3° Ano
Latim: versdo gradualmente mais dificil, exercicios
gramaticais e temas;
Inglés: versdo mais dificil e temas;
Francés: aperfeicoamento do estudo da lingua;
Geometria;
Ciéncias Naturais, 12 Cadeia — Mineralogia e
Geologia;
22 Cadeia — Quimica,;
Explicagdo dos termos técnicos necessarios para o
estudo da geografia;
Geografia e histéria moderna.

4° Ano
Latim: vers@o e temas
Inglés: aperfeicoamento no estudo de lingua e
conversa;
Trigonometria retilinea;
Ciéncias Naturais 12 Cadeia — Mineralogia e
Geologia
22 Cadeia — Fisica e Quimica
Continuacéo de geografia e da histéria moderna;
Corografia brasileira e histdria nacional.

Fonte: Moacyr, Vol. lll, 1938, p.15-6.

Estudos de 22 Classe

5° Ano
Latim: versdo para a lingua nacional de
classicos mais dificil e temas;
Alemao: Leitura, gramatica, versao facil,
Grego: Leitura gramatical, versao facil;
Filosofia nacional e moral;
Geografia e histéria antiga.

6° Ano
Latim: continuacdo das matérias do ano
anterior;
Filosofia: sistemas comparados;
Alem@o: versdo mais dificil, temas faceis;
Grego: verséo mais dificil, temas faceis;
Retérica: regras da eloquéncia e de
composicao;
Geografia e historia da idade média.

7° Ano
Aleméao: aperfeicoamento;
Grego: aperfeicoamento;
Eloquéncia préatica: composi¢do de discursos e
de narracbes em portugués, e quadros da
literatura nacional,
Histéria da Filosofia,;
Latim: composicdo de discursos
narracoes;
Italiano;

e de
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Esta distribuicdo de assuntos também pode ser encontrada em
diversos autores: Haidar (2008), Moacyr, (1938), Silva (1959), Nunes (1962).

A Matematica que, na reforma de 1841, aparecia nas ultimas séries, foi
deslocada, agora, 1854, para os 4 primeiros anos do curso.

Segundo Haidar (2008, p. 115), a intencao da reforma, em relacéo ao
curso especial de 4 anos, era “conferir aos estudos realizados no Colégio Pedro Il a
flexibilidade que o habilitaria a preparar para as carreiras comerciais, industriais e
para 0s cursos superiores”.

Um decreto de 24 de janeiro de 1856 fixou os programas e 0S
compéndios que se adotariam nos cursos de estudo do Colégio Pedro II.

Na falta de obras nacionais, muitos dos compéndios adotados eram
franceses. Na matematica, foram adotados os do brasileiro Cristiano Benedito
Ottoni, na verdade, como informa Valente (1999, p.133), cujos livros eram
compilagdes dos manuais de Bourdon (Aritmética e Algebra) e de Vincent
(geometria), ambos franceses.

A matematica no programa de 1856 aparece nos quatro primeiros anos
tendo a seguinte distribuigdo: 1° ano: Aritmética, 2° ano: Aritmética e Algebra, 3°
ano: Geometria plana e Geometria no espaco e no 4° ano: Trigonometria retilinea.

No estudo de Aritmética, observam-se 0os mesmos estudos ja vistos
nos programas de exames anteriormente analisados:

e Estudo e operacbes sobre os numeros inteiros e os fracionarios (fraces
ordinaria e decimais — conversdes);

e Operacdes sobre 0s numeros decimais;

¢ NuUmeros complexos (operacdes);

e Extracdo de raizes quadraticas e cubicas;

e Proporgoes;

e Progressdes aritméticas e geométricas;

e Logaritmos;

e Matematica comercial (regra de trés, de juros simples, de desconto, de
companhia); trazendo algo, de novo, apenas;

e Decomposicao dos numeros em fatores primos;

e Regra de juros compostos;

e Sistema métrico.
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O sistema métrico citado no programa compreendia 0 que antigamente
se utilizava no Brasil: o alqueire, a vara, o anatel. O sistema métrico francés, mais
conhecido como sistema métrico decimal, s6 passaria a ser adotado no Brasil, a
partir de 1862, em virtude de um decreto-lei.

A inclusdo do estudo do sistema métrico caminhava com o objetivo
desse curso de 4 anos, que deveria habilitar, também, para carreiras industriais e
comerciais.

A parte algébrica ndo sofreu grandes alteracdes. O estudo vai até
equacdes do 2° grau, incluindo, agora, a relacao entre os coeficientes e as raizes, 0s
valores imaginarios e o estudo de sistemas de equacbes (do 1° grau, de duas
incégnitas), que ndo consta nos programas de exames.

Todos os livros adotados no programa de ensino, com essa reforma,
eram de Ottoni. No caso particular do de Algebra, Valente (1999) explica que o
critério para a compilagéo feita por Ottoni do texto de Bourdon, foi o do programa da
cadeira do primeiro ano da Academia de Marinha [brasileira] em que era ministrado
e gue explica no prefacio:

A parte da Algebra, cujo ensino pertence & minha cadeira, compreende as
operacdes e célculos algébricos, as equagdes e problemas do 1° grau, as
do 2° grau a uma sO incognita; aplicagfes do bindbmio de Newton e o
complemento das teorias de progressdes e logaritmos, comecgada a tratar
na Aritmética. Limitei-me a este programa, deixando, de parte, a teoria geral
das equacdes, que compete ao segundo ano.

Valente (1999, p. 153) mostra que,

Ottoni compilou apenas a Algebra, que era ensinada no 1° ano da Academia
de Marinha. Isso trara, posteriormente, profundos reflexos, dado que sera
essa limitacdo de contetdos que ir& constituir a Algebra a ser ensinada nas
escolas secundaria, brasileiras. Em outras palavras, os conteddos de
Algebra elementar irdo até Teoria Geral das Equagdes, exclusive’.

Os livros de Ottoni, em particular o de Algebra, foram adotados por
muitos anos, no Colégio Pedro II.

No programa de ensino 1856, o estudo de Geometria (plana e espacial)
ganhou maior énfase e cuidado, se comparada aos outros ramos. Seus conteddos
podem ser assim sintetizados:

Geometria Plana:

e Nocodes preliminares (area, linha, superficie, angulo, circulos, arcos, setores);
e Perpendiculares e paralelas;

e Estudos e triangulos, quadrilateros, poligonos quaisquer e circulos;
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Proporcionalidade e semelhanca;
Calculo de areas.
Geometria Espacial:
Perpendicularismo e paralelismo entre retas e planos;
Angulos triedros;
Poliedro convexos;
Superficie lateral do prisma regular, do cilindro, da piramide regular e do cone;
Estudo da esfera: secdes planas, polos, segmentos, zona, area e volume;
Volume de paralelepipedos quaisquer, prisma, cilindro, piramide e cone.
Também a Trigonometria ganhou um cuidado maior, assim definido:
Objeto de trigonometria;
Definicdo das linhas trigonométricas e seu estudo;
Formulas trigonométricas;
Uso das tabuas trigopnométricas;
Resolucao de triangulos retangulos e obliquangulos;
Aplicacgdes.
A lei n° 630, de 17 de setembro de 1851, e o Regulamento de 1854

previam a criacdo de um novo estabelecimento de ensino secundario, na intencao

de fazer desaparecer as aulas avulsas de instrucdo secundaria. Entretanto, ainda as

vésperas da extincdo delas pelo imperador, no inicio de 1857, houve matriculas. Ao

invés de se criar esse novo estabelecimento de ensino, em 1856, o Colégio Pedro Il

foi dividido em dois estabelecimentos distintos: o Internato e o Externato.

Em 1857, o Colégio passaria por mais uma reforma curricular (Decreto

n° 2006, de 24 de outubro), segundo, ainda, os planos de Couto Ferraz. As

alteracdes teriam ocorrido, segundo Haidar (2008, p. 118),“ com o objetivo de melhor

graduar as dificuldades e de tornar mais suaves os estudos para alunos que, face a

precariedade do ensino elementar, ingressavam no colégio apenas alfabetizados

Os estudos do Colégio Pedro Il ficaram, entdo, assim organizados:
Estudos de 12 classe: passaram a ter 5 anos, sendo o ultimo ano (chamado

curso especial);
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Estudos da 22 classe: realizados em 7 anos; (curso completo — candidatos ao
bacharelado). Os 4 primeiros anos englobaram os estudos da 12 classe e
bacharelado e cumpririam mais 3 anos;

Os alunos do curso especial cursariam o chamado “5° ano especial’.

Apoés a reforma de 1857, foi implementado o programa de ensino, em

que a matematica ficou assim distribuida:
1° - Ano: Arithmética;

2° - Ano: Arithmética;

3° - Ano: Arithmética e Algebra;

4° - Ano: Geometria elementar: Planemetria e Stereometria;

50 - Ano: Trigonometria rectilinea;

5° - Ano especial: Trigonometria rectilinea.

Neste programa de ensino, os conteudos do 1°, 2° e 3° anos sofreram

apenas uma redistribuicdo no 1° e 2° anos do que era apresentado no programa de

1856. Omitiram-se alguns itens ou parte deles, que foram distribuidos assim:

decomposicao dos nimeros em fatores primos;

sistema métrico;

regra de juros composta ou de juros de juros;

interpretacdo dos valores negativos na resolucdo dos problemas;

calculo das quantidades negativas;

casos de impossibilidade e de indeterminacéao;

férmulas gerais para a resolucdo de um sistema de equacfes do primeiro
grau a duas incégnitas. Discussao de alguns problemas;

relacdo entre os coeficientes e as raizes da equacdo completa do segundo
grau. Valores imaginarios.

Neste ultimo programa 1857, embora com a intencdo de se tornar em

mais suave os estudos, foram supressos assuntos importantes, voltando a maioria

deles a ser acrescentados no programa de 1858.

Em geometria no 4° ano, houve apenas omissdes de itens do 3° ano do

programa de 1856. Foram retirados dos programas:

Problemas sobre os triangulos;
Propriedades dos poligonos;

Decomposigéo dos poligonos semelhantes em triangulos semelhantes;
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e Achar a quarta proporcional,

e Problemas sobre poligonos regulares;

e Medida de area de um poligono qualquer;

e Angulos triedros. Cada face do angulo triedro é menor que a soma das duas
outras.

Na trigonometria retilinea do 5° ano, somente foi omitido o item
referente as aplicagbes, sendo que os alunos que almejavam o certificado de 12
classe a cursavam no 5° ano especial. A matematica estudada teria 0s mesmos
conteudos do 5° ano do curso completo, enquanto os livros adotados continuavam a
ser todos de Ottoni.

No programa de ensino de 1860, de acordo com o decreto de 24 de
outubro de 1857, observa-se que apenas o livro de Aritmética do 1° ano foi trocado e
passou a ser o de Elementos de Aritmética, de José Joaquim D’Avila. Nos outros
anos, permaneceram 0s compéndios de Ottoni. Nos conteddos do 4° ano
(geometria), em virtude da grande extensdo do mesmo, em 1858, houve uma
diminuicdo significativa do mesmo. E, no 5° ano (trigonometria retilinea), o item 5,
sobre tangente da soma e da diferenca, foi reescrito de outra forma. O item 6 sugere
0 uso das tabuas trigonométricas, pedindo, dessa forma, para construi-las.

Na geometria, observa-se a omissédo da planemetria. Foram radicais as
omissoes sofridas em:

e condicdes de igualdade dos triangulos;
e soma dos angulos de um triangulo;
e &rea do circulo.

O programa de ensino de 1861 permanece igual ao de 1860, tanto
em relacdo aos conteldos quanto ao uso dos livros adotados.

O decreto n°2883, em 1° de Fevereiro de 1862, suprimiu o curso
especial de 5 anos, introduzido em 1857, em que as matérias ficariam distribuidas
num unico curso de 7 anos.

Analisando o programa de ensino de 1862, verifica-se que a
matematica passou a ser ensinada em 4 anos, e nao mais em 5, como era. Passou
a ter a seqguinte distribuicao:

2° ano: Aritmética;

3° ano: Aritmética e Algebra;
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4° ano: Geometria (Planemetria);

5° ano: Geometria (Stereometria) e Trigonometria retilinea.

Esse programa de ensino € o primeiro que apresenta informacdes
sobre como os conteudos deveriam ser trabalhados.

Como se pode ver, no proprio programa de ensino de 1862, os
professores de Mateméticas, Filosofia e de Ciéncia Naturais deveriam, também,
exigir dos alunos, além as licbes, explicacdes, e experiéncias, feitas nas respectivas
aulas, dissertacdes, que tinham relacdo com a matéria estudada: trabalhos revistos,
como ficou dito, para as aulas de Geografia, Historia, Retorica e Poética.

Os contetudos de 1862 sdo os mesmos dos de 1860, exceto pela
introducdo do estudo do sistema métrico decimal, que foi colocado no 5° ano do
curso, logo no inicio do programa de trigonometria retilinea.

O conteldo, sistema métrico do programa de 1856, e que havia sido
eliminado em 1858 e 1860, é o mesmo de 1862, sendo apenas substituido o
sistema métrico brasileiro pelo francés.

Segundo Beltrame (2000), os conteudos desse programa nao sofreram
mudancas, houve uma redistribuicdo dos conteddos em relacdo a 1860. A
Aritmética, que antes era estudada parte no 1° ano e parte no 2° ano, foi agrupada,
toda, no 2° ano; o 3° ano continuou com a mesma distribuicdo; o 4° ano, que antes
abordava a Planemetria e Stereometria, agora s6 aborda a Planemetria; e o 5° ficou,
entdo, com o estudo da Stereometria e Trigonometria retilinea.

Houve, também, uma pequena mudanca em relacdo aos livros
adotados, que voltaram a ser todos de Ottoni.

Ndo houve mudancas nos programas de 1863 e 1865, ficando,
assim, idénticos ao de 1862, tanto quanto ao conteudo, como em relacdo para 0s
livros adotados. Ainda assim, no ano de 1865, a Planemetria passou a ser escrita
como Geometria Plana e a Stereometria, como Geometria Soélida. E, abaixo do nome
de cada disciplina (de matematica ou nao), aparecia escrito: “Pontos para os
exames”, 0 que ndo existia em 1862 e 1863. Ficaram de fora desses exames apenas
0S seguintes itens de 1862:

e extracdo da raiz quadrada das quantidades algébricas;
e resolugbes das equacdes do 2° grau de uma so6 incognita;

e todo o estudo da trigopnometria.
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Nas palavras de Haidar (2008, p. 128), a reforma do Colégio Pedro II,
efetuada em 1862, foi o reconhecimento oficial do malogro da inovagé&o introduzida
por Couto Ferraz. Extinto o curso especial, até entdo ignorado, reorganizaram-se,
novamente, as matérias num curso de sete anos, destinado a conduzir aos estudos
superiores. O Decreto n° 2883, de 19 de fevereiro de 1862, ampliou o estudo do
idioma nacional, do latim, do grego e do francés; reduziu o estudo da fisica, quimica
e ciéncias naturais e nocdes gerais dessas matérias distribuidas em duas aulas,
uma no quinto e outra no sétimo ano; desdobrou os estudos histéricos, criando um
curso especial de Histéria Romana no terceiro ano e distribuindo, em duas séries
(quarta e quinta), a Histéria da Idade média; tornou facultativos as disciplinas do
desenho, da musica, da danca, da ginastica e o estudo das linguas alema e italiana.

O plano de estudo instituido pela reforma de 1862 deveria vigorar até
1870.

Os programas de 1863 e 1865 ficaram iguais ao de 1862, em termos
de conteudo. A proxima reforma de ensino sé ocorreria em 1870. Nao ha referéncia
a nenhuma reforma curricular entre 1866 e 1869.

Em resumo, nesse periodo, observou-se um detalhamento nos
contetdos de Aritmética — Geometria e Algebra. No ensino desses contetdos
enfatizou-se o uso do livro didatico, mas o ensino continuava verbalista e repetitivo.

A grande novidade introduzida em 1862 foi a ampliacdo do estudo do
idioma nacional, do Latim, do Grego e do Francés. Foi reduzido o estudo da Fisica,
Quimica e Ciéncias Naturais, que deveriam apresentar apenas noc¢fes gerais. A
Histéria Romana e a Histéria da Idade Média foram introduzidas. Pode-se dizer,

portanto, que, neste periodo o curriculo era enciclopédico.

3° Periodo: de 1870 a 1888 — Fase final do Império.

Esse periodo se caracteriza por mudancas quase anuais.

Grandes alteracdes ocorreram na politica, na cultura, na economia, no
social e no aspecto intelectual, nos ultimos 20 anos do Império.

De acordo com Silva (1959, p. 208), “do ponto de vista de nossa
evolucdo educacional, esse periodo se caracteriza pelo recrudescimento das

preocupacdes com o problema da educacao nacional”.
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Haidar (2008, p. 129) explica que,

Na emprésa gigantesca de “elevar o pais ao nivel do século”, acreditavam
os homens da ilustracdo brasileira estar confiado a educacdo o mais
importante papel: com educacéo, principiava-se a reconhecer a ciéncia a
posicao de relevo que o século Ihe atribuia.

A questdo do ensino cientifico assumiu especial importancia na area dos
estudos secundarios, aos quais se procurava confiar a missao mais ampla
de formar, integralmente, o cidadado, habilitando-o, ndo apenas para o
ingresso nos estudos superiores mas também para enfrentar, gracas a um
melhor preparo basico, as necessidades complexas e variadas da vida
social

As questbes mais significativas sobre ensino secundario eram a
separacao do ensino em classico (humanidades) e especial, tido como um ensino
profissional, de ensino médio. As humanidades visavam a formar, integralmente, o
homem, enquanto a ciéncia iria preparar para as necessidades do novo estado da
sociedade, destinando o aluno para a inddstria, comércio ou agricultura.

Acrescenta essa autora (2008, p. 132):

As ciéncias e as letras ndo sdo dois todos isolados um do outro, mas dois
elementos inseparaveis de um todo harménico, de um composto Unico e
indivisivel. Sem o gosto e a beleza dos estudos literarios, a ciéncia decai de
parte de sua dignidade e perde um meio poderoso de influéncia sobre o
espirito humano. Sem ciéncias, ndo ha letras desse nome. Elas sdo, por
assim dizer, a forma estética em que a ciéncia se ha de encontrar e a que
s6 ela pode infundir vida, alma e utilidade.

Alguns defensores do positivismo, como Ruy Barbosa, entendiam que
a ideia de separacédo entre os estudos era inconcebivel. Ruy propés, justamente, a
unido indissoluvel de ambos os estudos.

Outra Reforma de Ensino ocorreu em 1870, sendo, nessa época,
ministro do Império Paulino José Soares de Souza, que ressalta a funcédo do ensino
secundario.

Completa, ainda, a mesma autora (2008, p. 134-135), falando da

importancia que assumiu o0 ensino secundario nessa época:

A instrucdo secundaria é dos trés (ramos de instrugdo publica), o que mais
influi na educagéo, formando a inteligéncia e em grande parte, o carater dos
gue a recebem. Nela ndo enxerga tamanho alcance, pelos conhecimentos
gue adquire o aluno, como pelo desenvolvimento intelectual e qualidades de
espirito que obtém por meio do estudo das matérias que o constituem [...]
N&o importa, tanto que, nas linguas estrangeiras, o aluno obtenha um
vocabulario mais ou menos completo, que, nas ciéncias, fique com mais ou
menos algumas nocdes, como que consiga o resultado de exercitar,
adestrar e alargar o espirito, dispondo-o pela aquisicdo dos dotes
necessarios para estudos de aplicacdo e interesse prético. Eis por que néo
tornar mais rigoroso o estudo daquelas matérias que tendem a desenvolver
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0 espirito do aluno na idade em que mais facilmente se pode dirigir, € nédo
exigir provas tdo severas nas matérias que tendem mais a enriquecer a
inteligéncia do aluno do que a robustecé-la.

O Decreto n° 4.468, de 1° de Fevereiro de 1870, proposto por Paulino
de Souza reformulou os estudos do Colégio Pedro Il, mantendo as matérias num
curso unico de 7 anos, deixando para o 1° ano cobrir as lacunas do ensino
elementar. Criou 0s exames de admissao ao colégio, com o objetivo de garantir 0s
conhecimentos do ensino primario, que exigiam conhecimentos de matematica; das
quatro operacfes fundamentais da aritmética e o sistema decimal de pesos e
medidas. Ainda constituiu o sistema de exames finais por disciplina, em diferentes
momentos do curso, ao fim de cada matéria. Sendo aprovado em tais exames finais,
os alunos poderiam matricular-se nos cursos superiores, junto a Inspetoria Geral da
Instrucdo Publica.

Com o sistema de matricula avulsa em disciplinas finais, autorizada
pelo Regulamento de 1855, esses exames finais parece que ndo afetariam o0s
estudos do Colégio Pedro Il, dado que somente no final do 7° ano é que os alunos
poderiam matricular-se nos cursos superiores. Porém essa inovacao, no entanto,
afetaria os estudos do Colégio Pedro Il, pois o transformava num curso preparataorio.

Os conteudos pouco foram alterados de 1862 ao programa de ensino
de 1870, as matematicas estavam presentes nos cinco primeiros anos do curso:
1° ano: Aritmética elementar;
2° ano : Aritmética e Sistema Métrico Comparado;
3° ano: Aritmética e Algebra;
4° ano Algebra e Geometria Plana;
5° ano: Geometria no espago e Trigonometria.

O primeiro ano destinava-se a cobrir as lacunas do ensino primério e a
matematica consistia apenas dos estudos dos inteiros e das fragbes, facilitando,
dessa forma, o estudo de Aritmética do 2° ano. O livro adotado era o Curso
Elementar de Matematica 1° parte: Aritmética, de Jodo Antdnio Coqueiro; nos outros
anos, o livro de Ottoni permaneceu. Uma justificativa para a adocédo do livro de
Coqueiro e pode-se ter, em Valente (1999, p. 147): “O livro de Coqueiro é o que se
pode chamar de compéndio no estrito senso da palavra. Isto é, o autor procura

juntar elementos que considera importantes para a iniciacdo matematica do aluno

[.].
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Os conteudos do 2° ano do estudo da Aritmética eram 0s mesmos do
2° ano do programa de 1862 (em 1862, ndo havia matematica no 1° ano) e o estudo
do sistema métrico decimal aparecia, agora, pela 1 vez, num programa com
detalhes, indo desde sua histéria e nomenclatura até a comparagcdo com 0 antigo
sistema de pesos e medidas.

O estudo do sistema métrico ganha, nesse programa, um livro, que
trata apenas desse assunto: “Nogdes sobre o sistema métrico-decimal’, de J.B.A.
Coimbra. Em 1862, o livro indicado foi o de Trigonometria, de Ottoni.

Antes de iniciar o estudo de Aritmética, o professor fazia, no 3° ano,
uma revisdo do ano anterior (2° ano) na matéria Aritmética. Os conteudos eram 0s
mesmos do ano de 1862, com excecdo dos dois itens finais de Algebra “extracdo de
raiz quadrada das quantidades algébricas” e “resolucao das equagdes do 2° grau a
uma so incognita”. Esses conteudos eram vistos a partir do 4° ano. A Geometria
plana continuou a ter o mesmo contetdo de 1862.

O conteudo do 5° ano (Geometria no espaco e Trigonometria) era o
mesmo de 1862, com excecdo do estudo métrico, que, em 1870, passou a figurar no
2° ano do curso.

Para Paulino de Souza, citado por Silva (opus cit, 1959), o programa de
1862 difere pouco do programa de 1870. O estudo minucioso do sistema métrico
decimal agora tornou este estudo mais brando para os iniciantes.

Miorim (1998, p. 87), comentando as variacbes do ensino da
Matematica, nas reformas dos planos de estudo do Colégio Pedro Il, na época
Imperial, diz: “Foi o caso, por exemplo, do ensino de Geometria, que, em alguns
momentos, ficou restrito ao estudo da Geometria Plana, como na Reforma de 1870”.
Tal informacado, porém, ndo condiz com o que consta no programa de ensino de
1870, no qual esta bastante claro que o estudo da Geometria espacial era realizado.

Em 1° de marco de 1876, passou o Colégio por mais uma reforma
curricular. As matriculas avulsas foram extintas e as matérias necessarias aos
preparatérios dos anos iniciais. Assim, com a redistribuicdo dos estudos, os alunos,
apos o 5° ano, poderiam matricular-se em qualquer curso superior, ficando, dessa
forma, o Colégio Pedro Il reduzido, mais uma vez, a cursos preparatorios.

Em 1877, o programa de ensino refletiu, bem, essa reforma, a
Matematica continuou sendo ministrada em 3 anos do curso, distribuida: 1° ano:

Aritmética; 4° ano: Aritmética e Algebra, e 5° ano: Geometria e Trigonometria.
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Os conteudos do 1° ano do curso de 1877 resumiram-se a Exercicios
de Aritmética até fracbes, apenas uma vez por semana (sabado de 10-11h). Diferia
da Aritmética do 1° ano do programa de 1870, por ndo trazer as conversdes de
fracOes ordinarias em decimais, e vice-versa.

Os estudos desse 1° ano (1877) mantiveram a mesma preocupacao do
1° ano elementar da Reforma Paulino de Souza (1870) de preencher as lacunas
deixadas pelo ensino primario e favorecer o prosseguimento dos estudos
secundarios. Porém decretou que o aluno passaria 2 anos sem estudar matematica
e voltaria a ele somente nos dois Ultimos anos finais, vendo, entdo, todo o seu
contetdo. Dessa forma a ideia de corrigir lacunas do ensino primario acabou
perdendo o sentido.

Os conteudos de Aritmética abordados no 4° ano continuaram sendo
abordados com os mesmos topicos de 1870, estudados no 2° e 3° anos, com
restricdo a inclusao de juros compostos e anuidades e das noc¢fes sobre as fracbes
continuas.

N&o sendo exigido nos Exames, 0 sistema meétrico-decimal, que era
bastante enfatizado no 2° ano do programa de 1870, foi abordado com pouco rigor,
no item “Metodologia e operagbes sobre os numeros complexos” no 4° ano, ao
passo que o estudo da Algebra, de certa forma, foi mais detalhado, enfocando os
mesmos conteudos abordados no 3° e 4° anos do programa de 1870, avancando até
a resolucéo das equacdes do 2° grau a duas incognitas e equacdes redutiveis do 2°
grau.

Ja no 5° ano, o estudo da Geometria, incluindo o estudo da Geometria
Plana e Espacial, traz uma particularidade: ndo se enfatiza a Geometria Plana em
detrimento da Espacial.

Para Beltrame (2000, p. 45),

Apesar de a Geometria plana apresentar-se com menos topicos que a
estudada no 4° ano do programa de 1870, aborda os assuntos principais do
mesmo. J& a Geometria espacial aborda os tdpicos do 5° ano do programa
de 1870 e, além disso, traz novos estudos, como, por exemplo, a teoria dos
angulos diedros e triedros e a teoria da igualdade e da semelhanca dos
poliedros. O estudo da Trigonometria permaneceu, em linhas gerais, como
no 5° ano do programa de 1870.

Em sintese, as mudancas significativas do programa de 1877 fazem

referéncias aos acréscimos dos seguintes estudos: nocbes de fragbes continuas;
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equacdes do 2° grau a duas incognitas; angulos diedros e poliedros e igualdade e
semelhanca dos poliedros.

Embora diminuissem o nimero de anos de matematica, os programas
continuaram extensos. As disciplinas de Matematica tinham uma quantidade
razoavel de horas por semana, sendo Aritmética e Algebra 6 horas por semana e
Geometria e Trigonometria também 6 horas por semana.

Nessa Reforma (1877), a redacdo ganha maior rigor, os conteudos
estdo mais objetivos e claros, os itens sdo reagrupados, o que nao acontecia no
programa de 1870, que eram muito dispersos.

Em relacdo aos livros adotados, utilizavam-se por exemplo, os
compéndios de Ottoni, que passaram a constar apenas para 0s estudos da
Geometria e Trigonometria. Valente (1999, p. 146) informa que “uma grande
quantidade de didaticos da Matematica foram editados nas Ultimas décadas do
século XX”. O Colégio Pedro Il adotava o estudo de Algebra do professor do proprio
Colégio, de Luiz Pedro Drago.

O Decreto n° 6884, de abril de 1878, com Carlos Lebncio de Carvalho,
mudou a estrutura do Colégio Pedro Il. Por essa Reforma, as matérias ficaram
distribuidas pelos 7 anos do curso e eliminou-se o 1° ano elementar, criado na
Reforma de 1870. Conforme Haidar (2008), essa reforma “atribuiu especial
importancia ao preparo cientifico dos alunos”.

A proposicdo de Carvalho era de uma reforma geral dos estudos
secundarios no pais. Em 19/4/1870, pelo decreto n°® 7247, foram ampliados os
preparatérios exigidos na matricula de algumas faculdades. Esse decreto nao
vigorou.

A Reforma de Carvalho, de 1878, introduziu a liberdade de
frequéncia, conforme os artigos 17 e 18 dos novos estatutos. Comentando-a Haidar
(2008, p. 139) diz:

Poderd quem néo tenha cursado as aulas do Colégio prestar exame vago
de qualquer ou de todas as matérias ensinadas no mesmo Colégio. Quem
tiver obtido, nos exame, aprovacao plena em todas as matérias do curso do
Colégio receberd o grau de bacharel em letras. O sistema de matriculas
avulsas, restaurado no externato, comprometeu o sucesso da reforma e
com isso, a desorganizagdo tomou conta do “mais forte reduto dos estudos
secundarios”.

O programa de ensino de 1879 mostrou que a reforma de 1878 dava

grande importancia ao preparo cientifico dos alunos e praticamente nada alterou em
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relagdo ao ensino de Matematica. A Matemética estudada nos quatro primeiros anos
do curso teve a seguinte distribuicdo: 1° ano: Aritmética; 2° ano: Aritmética; 3° ano:
Algebra e Geometria Plana; 4° ano: Geometria no espaco e Trigonometria.

Essa Reforma de 1879 eliminou o 1° ano elementar e aumentou o
ndamero de anos em que os alunos estudariam Matematica. Quanto aos conteudos,
houve mudanca apenas na Aritmética, que agora comec¢a com o estudo das fragdes,
e ndo dos numeros inteiros, diferenciando-se desse modo da reforma de 1877. Nos
demais itens, ocorreu apenas uma redistribuicdo dos conteudos pelos anos, se
comparados ao programa de 1877.

Quanto aos livros adotados, percebem-se mudancas apenas no de
Aritmética, que passou a ser tanto no 1° como no 2° ano, o livro de Coqueiro, que foi
adotado, pela primeira vez, no Colégio Pedro I, no programa de 1870.

Com a Reforma Curricular de 1881, o Colégio Pedro Il, pelo Decreto
n°® 8051, de 24 de marco de 1881, de Francisco Ignacio Marcondes Homem de Mello
(Bardo Homem de Mello), entdo Ministro do Império, conservou 0s exames vagos,
as matriculas avulsas e os exames finais por disciplina, mantendo, desse modo, a
desorganizacao desencadeada com a reforma de 1870.

A reforma de 1881 nao alterou a duracéo do curso, mantendo a de 7
anos, reorganizando as matérias e restaurando o 1° ano elementar , supresso em
1878.

Com essa reforma, a Matematica, que, segundo Haidar (2008, p. 142),
vigorou até o fim do periodo imperial e ficou assim distribuida: 1° ano: Aritmética
Nomenclatura Geométrica; 2° ano: Matematicas Elementares; 3° ano: Mateméticas
Elementares, Aritmética e Algebra; 4° ano: Matematicas elementares, Geometria
plana e no espaco e trigonometria retilinea.

A introducéo do livro de Vechia e Lorenz (1998) mostra que o programa
de ensino da reforma de 1881 so fora adotado, no Colégio Pedro Il, em 1882, que,
conforme Déria (1997, p. 138),

[...]. além disso, o ano letivo de 1881 iniciara-se em 2 de abril, e ndo em 16
de margo, [...]

Trabalhando com afinco, na direcdo do Externato, em janeiro de 1881, havia
o reitor Carmo remetido ao ministro Homem de Mello projeto de reforma do
imperial colégio, ponderando que a conveniéncia de qualquer modificagdo
ao plano de estudos da Casa era Util, antes de iniciar-se o ano letivo.
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A proposta de reforma apresentada pelo Decreto n° 9894, de 9 de
marco de 1888, assinado pelo presidente do conselho e Ministro Interino do Império,
extinguia as matriculas avulsas, os exames vagos e a frequéncia livre no Colégio
Pedro Il. Nao extinguiu, porém, o sistema de exames finais por disciplinas, que
existiam desde a reforma de 1870.

Essa reforma de ensino, entretanto, ndo se efetivou no Império, mas as
discussbes seriam aproveitadas na primeira reforma de ensino da Republica, em
1890.

Com a Reforma de 1881, a Matematica ficou assim distribuida:
1° Ano: Aritmética pratica e Nomenclatura Geométrica; 2° Ano: Aritmética; 3° Ano:
Aritmética e Algebra; e; no 4° ano: Geometria plana e no espaco e Trigonometria
retilinea.

A matemética permaneceu nos 4 anos, sendo que, com a reforma, o 1°
ano elementar foi restabelecido. O programa de estudo de 1877 procurava, no 1°
ano, dar uma certa base aos alunos, enquanto o programa de 1879 ndo. Ja os
conteudos de 1881, no 1° ano, um programa semelhante ao de 1877, e ndo mais
como o programa de 1879 Isto porque os conteddos agora englobam todos os itens
da Aritmética elementar do 1° ano do programa de 1877, sendo acrescentado o
estudo do sistema métrico-decimal, sua comparacdo com o antigo sistema de
medidas e conversédo entre um sistema e outro.

Quanto ao livro adotado, permaneceu o mesmo de 1877; “Nocbes de
Aritmética” de Manoel Olympio Rodrigues da Costa.

No 1° ano passa a vigorar, também, o estudo da chamada
“‘Nomenclatura Geométrica”, que se compde de “Descricdo verbal e grafica das
figuras dos corpos. Regras, para medi-las, deduzidas dos principios aprendidos,
Exercicios de Aplicagdo”. Dessa forma, os alunos ja se iniciariam no estudo da
Geometria, uma vez que trata de Posi¢des relativas entre retas e circunferéncias,
Figuras Planas, Medida de Superficies planas e espaciais, Area dos Poligonos,
circulo e setores; volumes.

Para este estudo, era adotado o livro “Desenho Linear”, de Paulino
Martins de Souza, que também era utilizado na disciplina de “Desenho”, visto em
todos os 7 anos do curso, em que o enfoque era diferente a cada ano,(por exemplo

no 5° ano: Proporgdes do Corpo Humano e Desenho de Figuras).
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A principal diferenciagdo desse 1° ano elementar para os demais das
reformas anteriores € o fato de que este ndo fornece apenas nog¢des de Aritmética,
mas de Geometria inclusive.

No 2° ano, o estudo da Aritmética compde-se, quase que na integra,
dos 12 primeiros itens vistos no 4° ano do programa de 1877, que consiste em:
numeracgao; no¢des a respeito as operagdes sobre os numeros inteiros e decimais;
as quatro operacfes fundamentais, poténcias e raizes sobre 0s inteiros e decimais;
operacdes sobre fracdes ordinarias e niumeros mistos; fracdes decimais periodicas e
nogbes sobre fracdes continuas; teoria da divisibilidade; m.d.c. e m.m.c;
simplificagéo e reducdo de fragbes ao mesmo denominador. O ensino do 1° ano
tratava do sistema meétrico decimal, mas incluindo seu historico, nomenclatura e sua
comparacao com o dos paises que mantinham relacdes comerciais com o Brasil.

O programa de 1877 constituiu-se de contetdos do livro adotado, o de
Coqueiro, 0 mesmo do programa de 1879 (Estudo da Aritmética).

No 3° ano, o estudo da Aritmética trazia o restante dos itens vistos no
4° ano de 1877 (teoria das razles, proporcdes e progressdes; logaritmos e
matematica comercial), deixando, de fora, o item 13, que tratava dos numeros
complexos. E a primeira vez, desde 1850, que tal estudo nZo aparece em um
programa, e,ele so seria reintroduzido no programa de 1883.

O estudo da Algebra perde contetido, mas segue, em linhas gerais, 0s
do programa de 1879. Ndo se estudam mais equacfes do 2° grau, as equacdes
quadraticas.

Os estudos do 4° ano (Geometria plana e espacial) e o do 5°
(Trigonometria) apresentam os mesmos contetdos e livros de 1879, que vinham,
portanto, desde 1877.

Na reforma de 1881, portanto, a matematica acabou perdendo
conteudo. Se a intencdo era reduzir a extensdo do programa, diminuindo a énfase
que se dava a determinados conteudos, aconteceu a eliminacdo do importante
estudo das equacdes do 2° grau.

No dizer de Doéria (1997), em 24 de agosto de 1881, um novo Decreto
(n° 8227), do Ministro do Império, entre outras decisdes, estabeleceu a “Organizagao
Anual dos programas de ensino, de horarios, de adocdo de obras e compéndios,

conforme aprovagéo do Ministro do Império”.
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Em 1882, o novo programa de ensino restabeleceu os conteudos que
foram eliminados em 1881.

No 2° ano, na Aritmética, foram eliminados alguns itens que estavam
imbutidos em outros. Por exemplo, em Operacdes sobre fracbes, jA constava na
Reducao de Fra¢cées ao mesmo Denominador.

No 3° ano, a Aritmética permanece como em 1881, isto €, sem o
estudo dos nimeros complexos. E em Algebra, o estudo das equacdes do segundo
grau é retomado. Foram eliminados os itens: operacdes sobre fracdes algébricas e
alguns métodos de resolucao de sistema de equacgdes do 1° grau de duas equagoes,
por exemplo, o de substituicao.

No 4° ano, o estudo da Trigonometria retilinea segue o programa de
1881 e o de Geometria plana; e, no espaco, perderam alguns conteddos, como:
nocdes de semelhancas de poligonos, area de setores e areas de superficies de
poliedros.

Os livros adotados permaneceram os mesmos de 1881.

O programa de 1882 apresenta uma particularidade na escrita em
relagdo a todos os anos anteriores: a partir do 2° ano, os conteddos ndo sao
apresentados sob a forma de itens numerados.

O decreto de 24 de agosto de 1881 estabelecia que os programas de
ensino seriam organizados anualmente.

Os programas de 1883, 1885 e 1886 permanecem iguais ao de 1882,
em relagdo aos conteudos. No ano de 1885, ocorreram mudancas somente dos
livros adotados, do seguinte modo:

e 2°ano: Arithmética de Zeferino Candido;
e 3°ano: Arithmética: Tratado por Zeferino Candido;

Algebra: Apostilas de Luiz Pedro Drago;

Ja em 1886, mudam os livros e 0 nomes dados as disciplinas, segundo

Beltrame (2000, pp. 54 - 55), como a segquir:

e 1°ano: Programma de ensino de Arithmética pratica;

Livro: NogOes de Aritmética;

Autor: Manoel Rodrigues Costa (1877);

Programa de ensino de Nomenclatura geométrica;

Autor: Paulino Martins de Souza (1877);

Livro: Desenho Linear.
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e 2°ano: Programma de ensino de mathematicas elementares.

Livro: Arithmetica por Cristiano Benedito Ottoni.

e 3°ano: Programma de ensino de matheméticas elementares;

Livro: Arithmética por C.B. Ottoni;

Algebra por C.B. Ottoni;
e 4°ano: Programma de ensino de mathematicas elementares;

Livro: idem 1882;

N&o ha referéncia a nenhum outro registro de reforma curricular no
periodo compreendido entre o decreto de 24 de agosto de 1881, até o final do
Império. Os programas de ensino continuaram idénticos ao programa de 1882, até o
ano de 1886. E quase certo que os conteidos do programa de ensino de 1882
prevaleceram até o fim do periodo imperial, com excecdo dos livros adotados,
embora o decreto de 24 de agosto de 1881 tenha estabelecido a elaboracdo anual
dos programas.

Como orientacdes metodoldgicas, observam-se, no proprio programa
de 1881, logo ao final de cada conteudo, as orientacdes indicadas para todos o0s
contetdos. No Curso de Matemética, o professor ndo considerara as disciplinas a
seu cargo apenas como um complexo de proposi¢cdes ou de teorias Uteis em si de
gue os alunos devem ter conhecimento, para aplica-las, depois, as necessidades da
vida, mas principalmente como um meio de cultura intelectual, como uma ginastica
do pensamento, tendente a desenvolver a faculdade do raciocinio e auxiliar aquele
justo e sao critério que serve de luz, para distinguir a verdade do que tem dela s6 a
aparéncia.

Além disso, convém que se ndo absorva todo o tempo letivo s6 em
explicacdes e licbes dos diversos pontos do programa, para que tenham os alunos
ocasiao de fazer muitos exercicios e possa o professor interroga-las amitde.

O programa continua ligando, estreitamente, as diferentes partes da
ciéncia entre si e desenvolvendo-as com ordem racional. Devera o professor, no
ensino da Aritmética e da Algebra, proceder com todo o rigor didatico e evitara, com
suma cautela, considerar, como submetida, toda a sorte de definicdo que ja se ndo
tinha dado, de teoria que ndo haja sido expendida e de proposicdo ainda né&o

demonstrada.
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Numa sintese, pode-se dizer que o grande fato ocorrido, entdo, foi a
separacdo do ensino em classico (humanidades) e Especial (ou Cientifico ou
técnico). Nota-se a deciséo brasileira de valorizar as ciéncias e, nelas, a Matematica.

Chama atencao, também, a fixacdo de sete anos de duragéo do curso,
a criacdo dos exames de admissdo ao Colégio, para garantir a entrada de alunos
com base intelectual.

Os contetdos de Aritmética — Algebra e Geometria, nessa nova
sequéncia, foram definidos para todos os anos do curso. Houve detalhamento dos
contelidos e rigor na terminologia empregada. Nos primeiros anos do curso, havia
preocupacao com o dominio tedrico-basico.

A Matematica ganhou, nesse periodo, a definicdo e a especificacdo de
seus contetudos, embora a metodologia de ensino permanecesse centrada no

professor e em sua exposicao oral.

4° Periodo de 1889 a 1931

Esse periodo, pelos estudiosos do ensino da matematica, € subdividido
em dois:

e periodo de 1900 a 1924, em que a republica nascente operava, para
encontrar caminhos a Nacdo em todos os setores da vida social,
principalmente, com a educacgdo. Varias reformas da educacdo foram
feitas.

e Periodo de 1825 a 1931, em que grandes mudancas econémicas, politicas
e sociais agitavam o pais e forcaram 0 governo central a organizar e a
sistematizar a vida brasileira, principalmente a vida escolar, em novos
padrdes e ideias que a industrializacdo e o0s avancgos cientificos

impunham.

Periodo de 1900 a 1924

Varias mudancas, na educacéo brasileira aconteceram nesse periodo e
representaram avancos ou, as vezes, estagnacdes em termos de educacédo do pais.
A Matematica, nesse periodo, sofreu arranjos, para se ajustar ao mundo industrial, a

tecnologia e as mudancgas socio-politicas brasileiras. Pode-se dizer que ndo houve
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grandes progressos no ensino dessa disciplina, que continuava com os contetdos ja
indicados e com as formas de ensino verbalista, memoristica, livresca, elitista, tal
como herdou do império. O Colégio Pedro Il perde o seu grande prestigio, mas
continua a ser referéncia para o ensino brasileiro.

Foram os escritos de Moacyr (1941) e Silva (1959), Nagle (2001),
Martins (1984) que orientaram as analises nesse periodo.

A sequéncia de reformas, apontadas a seguir, indicam as alteracfes
ocorridas com o ensino da matematica em seu conteddo. A metodologia do ensino
continua sendo aula expositiva, memorizagao, decoragao, repeticao pelos alunos.

Para Moacyr, (1941), em 1900, no ensino da Republica, o poder
executivo autoriza a revisdo do Cédigo Fernando Lobo, de 1892, para torna-lo mais
bem compreendido quanto as disposicbes comuns, proprias dos varios
estabelecimentos de ensino superior e secundario, além de rever tais regulamentos
especiais.

O ensino secundario ndo obedecia a esse Cddigo. Entretanto o
“Ginasio Nacional” (nome recebido pelo Colégio Pedro Il na Republica) ja
acompanhava algumas de suas determinacdes, como: a formacdo da Congregacao
de Professores e o Prémio Panteon, segundo Martins, (1984, p. 75).

Em 1901, o ensino secundario sofreu reforma realizada por Epitacio
Pessoa, intitulada “Codigo dos Institutos Oficiais de Ensino Secundario e Superior,
dependentes do Ministério da Justica e Negdcios Interiores”, pelo, Decreto n° 3890,
de 1° de Janeiro de 1901, que indicava uma nova fase na evolu¢cdo do Ensino
Secundario brasileiro, representada pela mudanca radical quanto a atuacéo federal
em relacdo ao ensino, em todo o pais, conforme (SILVA, 1959).

Para esse autor, essa reforma colocava, em primeiro plano, a
equiparacdo dos colégios estaduais e particulares ao Ginasio Nacional e
compreendia a equiparagdo dos curriculos e da organizacdo do ensino secundario.
Buscava-se uniformizar o ensino secundario no pais, de modo que todas as escolas
obedecessem aos moldes do Ginasio Nacional.

Observa Silva (1959) que o curriculo que havia sido fixado pelo
regulamento de 1898 era 0 mesmo, sem alteracdes, apresentado por Epitacio
Pessoa, entdo Ministro do Interior.

Nessa Reforma de (1901), constatava que, por resolucdo da
Congregacéao do Colégio Pedro Il, deveria o curriculo vigorar até 1906 e que, para a
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Matematica, valia o regulamento e a organizacdo de 1899. Constava, também, que
0S programas deveriam ser organizados pela Congregacao.
Silva (1959, p. 259) comenta:

“[...] salvo pequenas variagdes, sera este o curriculo do ensino secundario
brasileiro até que as reformas Campos (1930) e Capanema (1942)
estabelecam a divisdo do curso secundario em dois ciclos e sua
diferenciagdo no ciclo terminal” (Entretanto, veremos por meio da analise
dos programas de ensino referentes as Reformas Rividavia (1911). Carlos
Maximiliano (1915) e Rocha Vaz (1925) atestam, no curriculo de
matematica, essas “variagdes” ndo serdo tdo pequenas, uma vez que, por
exemplo, o estudo da Algebra superior podera ou néo estar presente.

A Reforma de Epitacio Pessoa (1901, Ministro do Interior) também
visava, em consonancia com a de Benjamim Constant, a superacdo do carater
preparatério do ensino secundario, pela instituicdo de um curriculo enciclopédico
reforcado pelo chamado exame de madureza. A ideia era a transi¢do gradativa do
regime de preparatérios para o de estudos secundarios com a caracterizacdo de
curso regular, obedecendo a esses estudos a ideia de curriculun. De outro modo, a
ideia principal era a de substituicdo dos preparatorios pelo regime seriado ou de
promocodes sucessivas da forma como se chamava “(SILVA, 1959, p. 260-1).

Esperava-se que, mediante a equiparacdo concedida aos
estabelecimentos particulares, o regime de estudos seriados se implantasse pouco a
pouco, acabando, assim, com o carater imediatista dos preparatorios, do ensino
secundario.

Essa implantagcdo deveria dar-se progressivamente, conforme observa
Silva (1959, p. 261):

[...] um dispositivo do regulamento do Pedro Il, a ser observado também nos
colégios equiparados, previa que a admissao aos cursos se poderia fazer
sempre mediante exames, tanto a série inicial como as séries
intermedidrias: dar-se-ia, assim a proporcao que fosse crescendo o nimero
de estabelecimentos equiparados e se reconhecendo a superioridade do
regime de estudos seriado [...]

Ainda, segundo Silva (1959, p. 265) essa disposi¢do, no entanto,
produziu efeito contrario. Assim, em (1902) o Ministro Sabino Barroso comenta em

seu relatorio, como observado pelo mesmo autor.

Quem conhece o mecanismo desses colégios e a latitude que se pode dar
aos dispositivo no art. 30 do Regulamento do Ginasio Nacional (exame de
admissao a qualquer série do curso). Sabe quanto € relativamente facil
reduzir o curso seriado a um ou dois anos e transformar o exame de
admissdo em verdadeira sucursal dos exames parcelados.
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7

A equiparacdo logo é concedida tanto a varios estabelecimentos
publicos como particulares. Todavia ela ndo era procurada como adeséo a ideia de
estudos seriados, porém com o objetivo de se conseguir o direito de conceder
certificados as matriculas nos cursos superiores.

Desse modo, os exames de admissdo em qualquer série do curso, bem
como a facilidade nas concessGes de equiparagdo e também as sucessivas
promocdes da exigéncia do exame de madureza, em detrimento dos exames
preparatérios, contribuiram, para que o objetivo da reforma ndo se concretizasse,
concorrendo para que o ensino, mesmo no colégio-padrao, fosse “defeituoso, falho e
improdutivo”, nas palavras do préprio ministro J.J. Seabra, em 1905.

Os varios relatérios ministeriais pesquisados por Moacyr deixam claro o
estado precario em que se encontrava 0 ensino secundario no periodo da
experiéncia de uniformizacdo, com a reforma de Epit4dcio Pessoa. Isto, sintetizado
por Silva (1959, p. 266).

Era o reconhecimento de que as deficiéncias do ensino secundario
decorriam de um mal mais profundo: “No Brasil, considera-se, ainda, a
instrucdo Secundéria como simples passagem obrigatéria para os que se
destinavam as profissdes liberais: e como s6 transpor o limiar dos cursos
superiores, se exige do candidato a exibicdo de um certo nimero de
certificados de exames, transformou-se 0 nosso ensino secundério em uma
perfeita industria desses certificados”. Como sanar o mal?. “O meio mais
acertado [...] € deixar a instru¢cdo Secunddria entregue a iniciativa particular,
desoficializar o Ginasio” [...].

Acrescenta Silva, 1959, p. 266,

Essa opinido nédo era isolada, pois a ideia de liberdade de ensino continuava
atuante e a solucdo proposta prenunciava a que Rivadavia Corréa pora em
pratica em 1911: “Estou firmemente convencido de que o ensino secundario
e superior entre nds”, dizia o Ministro, “carece, antes de tudo libertar-se da
acao perturbadora dos poderes publicos; ndo pode continuar a mercé das
modificacdes e alteracdes nele feitas de afogadilho e ndo raro consultando
interesses limitados.”

N&o se encontraram referéncias a outras mudancgas sendo que aquela
de que ha registro € a de 1911 com alteragcdes nos programas que passaram a
vigorar a partir de 1912.

De certo modo, a reforma empreendida, em 1911, pelo entdo Ministro
Rivadavia Corréa (“Lei Organica do Ensino Superior e Fundamental da Republica” —
Decreto n°8659 de 5 de abril) determinou que

0s institutos, até agora subordinados ao entdo Ministério do Interior, serao,
de agora para a frente, considerados autbnomos, tanto do ponto de vista
didatico, bem como administrativo” e também “pela completa autonomia
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didatica a ela conferida, cabe aos institutos a organizacdo dos programas
de ensino de seus cursos, ficando, dessa forma, o Colégio Pedro Il
revestido de Carater pratico e liberta-se totalmente da condicdo subalterna
de meio preparatério para as academias, (MOACYR, 1941, p. 15).

Silva (1959, p. 268) conclui que o “objetivo ultimo da Reforma (1911)
era instituir um regime livre, de competicdo entre os colégios de ensino oficiais e
particulares”.

Foi criado, com essa reforma, o Conselho Superior de Ensino, que,
conforme a lei, “substituira a funcéo fiscal do Estado: que estabelecera as ligacoes
necessérias e imprescindiveis durante o regime de transicdo, que ora vai da
oficializagdo completa do ensino a sua total independéncia entre a Unido e 0s
estabelecimentos de ensino” (MOACYR, 1941, p. 15).

Com esse Conselho, Rivadavia Correa pretendia fazer controle “a
avalanche de matriculas nos cursos superiores e também imensas levas anuais de
doutores e bacharéis” (MOACYR, 1941, p. 12).

Com a extincdo dos privilégios dos Institutos Federais de Ensino
Superior e com a equiparacdo dos estabelecimentos secundarios ao Ginasio
Nacional, “puderam livremente surgir estabelecimentos destruidos a produgdo de
bacharéis e doutores” (SILVA, 1959, p. 269).

Foi criado, também, o chamado exame vestibular, que, por outros
motivos, acabou agravando a situacao. Esse exame igualmente chamado de exame
de admissao, estudos anteriores para os candidatos aos Institutos de Ensino
Superior, tdo somente se exigia idade minima de 16 anos e idoneidade moral.
Conforme a lei: “para a concessao da matricula, o candidato passaria por um exame
gue o habilitasse a um juizo de conjunto, que visava ao seu desenvolvimento
intelectual e capacidade para a compreensdo, certamente, do estudo das matérias
que constitui o ensino da faculdade” (MOACYR, 1941, p. 24).

Silva (1959) comenta que esse novo tipo de exame deveria atender ao
mesmo fim do exame de madureza proposto na reforma Benjamin Constant, embora
com um sentido mais liberal, pois, em vez de tratar de matérias de um curriculo
prescrito, pretendia habilitar a um “juizo de conjuntos” acerca do desenvolvimento de
aptidao.

Na afirmacéo de Martins (1984, p. 85),

O reformador reconhecia a formacdo do educando com primordial
importancia, porém a reforma néo estabeleceu medidas que convergissem
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para esse fim. A escola Secundaria passou a ser preparat@ria para exames
vestibulares, pior do que antes, com os cursos livres, desse grau de ensino,
em todo o pais.

Os resultados dessa reforma foram desastrosos. Com a finalidade de

estabelecer a livre competicdo tanto entre os estabelecimentos oficiais como entre

0s particulares e supondo que a essa mesma competicdo impulsionaria o

aperfeicoamento do ensino secundario, por pouco nao fecharam as portas do

Colégio Pedro Il. Houve esvaziamento de matriculas.

Prop6s-se, assim, um novo plano de estudos para o Colégio Pedro II,

mantendo-se, em seis anos, 0 curso secundéario (chamado de Fundamental, pela

reforma).

Conforme (MOACYR, 1942, p. 34-5) o curriculo ficou assim

organizado:

12 série: Aritmética (4horas por semana)

22 série: Aritmética e Algebra (4horas por semana)

32 série: Geometria e Algebra (4horas por semana) e na

42 s¢rie: Algebra, Geometria e Trigonometria (6horas por semana)

Com a conclusao da 62 série, o aluno receberia o certificado de Curso

Fundamental.

Moacyr (1942, p. 13) mostra a exposicdo dos motivos apresentada por

Rivadavia Correa:

Nas faculdades superiores e no Colégio Pedro I,I transformei, criei e extingui
cadeiras, com a preocupacédo de infurdir um critério pratico aos estudo das
disciplinas, de maneira que se formem professores bons e convencidos de
sua alta missdo e se preparem cidaddos capazes de elevar o nivel
intelectual da Republica.

Ao ensino fundamental consagrei especial atengdo. Diminuindo o nimero
de matérias e 0 nimero das horas de aula — em nenhuma série havera mais
de 21horas de aula por semana, [...].

Confinando o curso fundamental nos lindes de um programa bem dosado e
despido de suplerfluidade, julguei desnecessario dividi-lo em dois ciclos, a
semelhanga do que alhures se tem feito. Os cidad&os desta democracia
devem receber a mesma instrucéo integral.

Numa analise do programa de ensino de 1912, verifica-se que ele

seguiu, fielmente, o que havia sido prescrito pelo reformador (RIVADAVIA CORREA

1911), um programa bastante dosado e sem supérfluos, [...]". De certa forma, o

estudo de cada série estava resumido em apenas seis itens. O que ocorreu foi que,
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na primeira série, se estudava apenas a Aritmética, cujos conteudos equivaleram a
escrita dos quinze itens apontados na Aritmética estudada no 1° ano de 1899;

Na 22 série, a Aritmética estudava as proporcbes e também suas
aplicacdes (que possivelmente incluiam a regra de trés e a regra de juros estudados
em 1899), progressdes e logaritmos, isto é, a mesma Aritmética estudada no 2°ano
de 1899. O estudo da Algebra abordava desde as operacées algébricas (também as
fracOes algébricas) até a resolucdo de equacdes do 1°grau, isoladas e simultaneas
(sistemas de equacdes). Comparando-se com a Algebra vista no 2°ano de 1899,
verifica-se que foi excluido o estudo de funcbes e das desigualdades (inequacdes).

A Algebra continua na 32 série apenas com resolucdes de equacdes do
2°grau isoladas e simultaneas, e logaritmos algébricos. Vé-se, dessa forma, que
foram eliminado os estudos da Algebra Superior, presentes em 1899. O estudo da
Geometria que, nessa 32 série se restringia a Plana, abrangia angulos, retas e
circunferéncias (provavelmente com o estudo de medidas e posi¢cdes relativas,
tendo, como base, o programa de 1899), linhas proporcionais, semelhanca (que néo
constava em 1899) e éarea de figuras Planas. Praticamente, tem-se a mesma
Geometria do 3%no de 1899. Entretanto acrescentou-se o estudo da Geometria
Espacial na 42série, que abordava: plano, angulos poliedros, prisma e piramides;
cilindros, cone e esfera; se¢Oes coOnicas. Para simplificar e colocando a palavra
“plano”, supde-se que, tendo por base o programa de ensino de 1899, cujo estudo
se refere a posicdes relativas determinadas entre retas e planos. De igual forma, o
estudo da divisdo, propriedade, semelhanca e volume, diversamente era abordado
da mesma forma, ao se estudarem prismas, piramides, cilindros, cone e esfera, a
saber: a Geometria continuaria a mesma ja preconizada e estudada no programa de
ensino de 1899.

Também nesta série, (49), havia o estudo da Algebra, que abordava o
Binbmio de Newton e a Composicdo das Equacdes com Resolugcdes Numeéricas.
Havia, ainda, nessa série (43série), o estudo da Trigonometria, que foi resumida ou
reduzida em comparacdo ao programa anterior e ficou restrita aos estudos das
linhas trigonométricas, da tabua trigonométrica e da resolucdo dos triangulos
retilineos.

Pode-se dizer que esse programa foi dos mais sensatos em relagéo a
extensdo dos contelidos. Pode-se lembrar que o estudo da Algebra Superior, que

ocupava extensa parte daquele programa, foi excluido. O programa nao deixa claro
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como os assuntos deveriam ser abordados nem traz a indicacao dos livros adotados.
No Anuario do Colégio Pedro I, de 1914, o programa de ensino referente a esse ano
difere do programa de ensino de 1912, que depara, na primeira série, o tipo de
fracOes que seriam estudadas: Fracfes Ordinarias e Decimais.

e Reforma de 1915, elaborada por Carlos Maximiliano, o (Eminente
Comendador da Constituicao de 1891), “que se preocupava, bastante, com os
assuntos referentes ao ensino no Congresso”.

Essa reforma amplia as funcdes do Governo Federal sobre a instrucao
publica do pais, introduz sua tarefa normativa e fiscalizadora a respeito do ensino
secundario e superior.

Preocupacdes de Maximiliano, em relacdo ao ensino, foram
consolidadas pelo Decreto n°11530 de 18 de marco de 1915, que manteve, das
reformas anteriores, aquilo que nelas havia de positivo:

Conforme Martins (1984, p.87) apud Nobrega, (1972, p. 177-201),

Reoficializou o ensino, aproveitou e conservou de Benjamin Constant o
carater restrito da equiparacdo aos estabelecimentos estaduais (art.24): de
Epitacio Pessoa, o plano de estudos seriados e a reducéo do curriculo do
Colégio Pedro Il [reintegrando-o assim, na sua funcdo de estabelecimento-
modelo] (art.166 e 167); de Rivadavia Corréa, o exame vestibular (art.78) e
0 Conselho Superior de Ensino (art.28); e do Império os exames
preparatérios parcelados (art.152).

Vérios fatores contribuiram, para que essa reforma idealizada por
Maximiliano ndo atingisse os resultados esperados. Um deles, segundo Silva (1959,
p. 277), foi o Decreto n°11895, de 14 de janeiro de 1916, que permitiu serem as
bancas examinadoras de preparatérios organizadas nos préprios estabelecimentos
de ensino secundéario ndo equiparados. Dessa forma, permitiu-se a realizacdo dos
exames parcelados de preparatdrios nos estabelecimentos ndo oficiais. O Estado
mantinha apenas um estabelecimento oficial, nas capitais, abrindo, desse modo,
uma extensa porta, para que voltassem a prosperar 0s colégios interessados apenas
nos preparatorios.

Um outro fator foi o Decreto de Novembro de 1918, cognominado
“Decreto da Gripe,” em virtude da epidemia que assolou o pais no final da Primeira
Guerra Mundial. Esse Decreto, que tinha por objetivo amparar os alunos, em virtude
das interrupcbes das aulas pela enfermidade, além de facilitar a obtencdo de

certificados de preparatorios sem o0s devidos exames, também desobrigava do
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exame vestibular o estudante que terminasse o curso de preparatorio até 31 de
marco de 1919 (SILVA, 1959, p.278).

Muito embora a Reforma Maximiliano (1915) houvesse melhorado a
situacdo e completa liberdade de ensino, as alteracbes acentuaram o
descontentamento ante a situagdo do ensino secundario, conforme sintetiza Nagle
(2001, p. 190).

[...] Assim, as limitacBes da prépria lei Maximiliano, as altercdes que nela se
processam e a persisténcia de multiplos fatores negativos contribuem, para
gue o ensino secundario [...] permanec¢a reduzido a um simples curso de
passagem para o ensino superior, sem condi¢cdes de, pelo menos, realizar,
satisfatoriamente, as suas funcdes propedéuticas.

Esse mesmo autor afirma:

[...], desde 1920, mais precisamente, levantaram-se vozes a favor de uma
nova reforma, que, pela amplitude de seus propésitos, responda as
reivindicacdes, ndo s6 de aperfeicoamentos mas também de difusdo do
ensino secundario (p.191).

A reforma Maximiliano vigorou de 1915 a 1924 e o plano de estudos do
Colégio Pedro Il ficou assim: houve a reducdo da seriacdo do curso de seis para
cinco anos; a Matemética ficou com a distribuicdo segundo (MOACYR, 1942, p.
115): 2°ano: Aritmética; 3°ano: Algebra e Geometria Plana; e 4°ano: Geometria no
Espaco e Trigonometria.

O programa de ensino da reforma (Maximiliano) vigorou de 1915 até
1918, apresentou-se quanto a estrutura, bastante diferente de todos os ja vistos.
Para cada ano, os estudos séo subdivididos em 80 licbes e cada assunto tem 40
licbes no 2° e 4°anos. O programa muito diferente dos anteriores faz detalhamento
de cada assunto a ser trabalhado. Por exemplo: Arithmética, 2° ano, 50 licdo.
Numeros complexos. OperacBes sobre os numeros complexos. Transformacdes
diversas dos numeros complexos. Primeira transformacdo: reduzir um numero
complexo a unidades do menor multiplo. Segunda transformacéo: dos submultiplos
(ou dos multiplos inferiores) de um numero complexo extrair os multiplos superiores
51 licdo. Adicdo de numeros complexos e Subtragcdo de numeros complexos 52
licho. Multiplicagdo de numeros complexos, 53 ligéo.

Divisdo de numeros complexos. Os numeros complexos e 0 sistema
métrico. Exercicios e problemas sobre nimeros complexos.

Esse programa de ensino traz, na primeira folha, trés artigos do

Decreto da reforma (Decreto n°11530, de 18 de mar¢o de 1915) e o artigo 140, que
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dispde “os programas impressos, pode designar as licdes por meio de um sumario, e
nao apenas pelo titulo”. A divisdo dos conteudos em licbes representa, apenas,
simplesmente uma forma de organizar, melhor, o programa de ensino.

Segundo Beltrame (2000, p. 97) foi um programa bem detalhado, tendo
vantagens e vicios. Uma vantagem foi que, para o ensino, houve a indicagdo dos
livros que seriam adotados e sdo apontados os titulos dos temas a serem
estudados.

Numa sintese dos conteudos, para facilitar a comparacdo com o
programa de ensino de 1912, tem-se:

Na Aritmética

e Numero. Numeracéo;

e As guatro operacdes para 0s numeros inteiros;

e Propriedade dos numeros. Divisibilidade M.D.C. NUmeros primos, primos
entre si e decomposicdo em fatores primos M.M.C;

e FracGes ordinarias: transformacdes, simplificacdo, comparacdo e
operacoes;

e Fracdes decimais. NUumeros decimais. Numeracdo dos numeros decimais,
Operac6es sobre os numeros decimais;

e Conversao das fracdes ordinarias em fracdes decimais, e vice-versa;

e Dizima periddica;

e Sistema métrico. Medida de comprimento, superficie de volume,de
capacidade de peso, unidade monetaria do sistema métrico, vantagens
desse sistema;

e Numero complexos: operagdes. Os numeros complexos e o sistema
métrico.

e Quadrado e raiz quadrada;

e Cubo e raiz cubica;

e Regrade trés;

e Razles e proporcoes;

e Matematica comercial (regra de juros, de desconto, de companhia,

misturas e ligas, cambio).
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Em 1915, os estudos de progressdes e logaritmos aparecem apenas

na parte de Algebra, enquanto, em 1899 e 1915, aparecem no estudo da Aritmética.

Portanto foram indicados para estudo

No programa de (1915), ha énfase no estudo da Matematica comercial

que teria sido desenvolvido em 1912, no item “Propor¢des e suas aplicagdes”, de

forma menos aprofundada.

A Algebra estudava:
Definicbes preliminares, Expressfes algébricas, Operacdes algébricas
(inclusive sobre as fragBes algébricas),_Equacdes do 1° e 2 graus e uma
incognita. Resolucdo. Sistema de equacdes do 1° grau (formado por
gualquer namero de equacfes e com 0 mesmo numero de incognitas); e
do 2° grau ( formado por duas equagbes a duas incognitas), Progressoes,
Logaritmo, Matematica comercial. (juros compostos, anuidades).

Com relacdo as observacfes feitas anteriormente, bem como em

relacdo ao estudo das Progressfes e Logaritmos, observa-se que o programa de

ensino de 1915 abrange todos os tdpicos do programa de ensino de 1912, s6 que

com o adicionamento do estudo de tépicos de matematica comercial.

Para a autora acima referida o estudo da Geometria Plana, tem-se:
Definigbes preliminares;
Linhas retas, Segmento, Proposicdes e teoremas relativos a angulos;
Teoremas e proposi¢des fundamentais: retas perpendiculares obliquas e
paralelas;
Poligonos;
Circunferéncia e circulo;
Construcbes graficas: angulos, paralelos, bissetrizes, triangulos e
construcdes diversas;
Figuras semelhantes e linhas proporcionais;
Relagbes numéricas das linhas no Triangulo (por exemplo, teorema de
Pitagoras), no circulo e nos poligonos regulares (por exemplo, inscrever
um gquadrado num circulo);

Area de figuras planas;
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Problemas sobre superficies (por exemplo, transformar um poligono em
um tridangulo equivalente. Construir um quadrado equivalente a soma de
dois quadrados).

Porém, na Geometria Espacial, os estudos envolvem os seguintes

Retas e planos. Paralelismo e perpendicularismo;

Angulos diedros e poliedros;

Poliedros, paralelepipedos, prismas e piramides: definices, propriedades,
teoremas e volume;

Solido de revolucéo cilindro, cone e esfera. Superficie lateral, superficie
total, volume,;

Esfera: circulo méximo, plano tangente, raio da esfera sélida, zona, fuso,
area, volume;

Volume de um poligono regular girando ao redor de um certo eixo em
certas condicoes;

Nocdes sobre elipse, hipérbole e parabola;

Nota-se, assim, que, com excec¢ao do estudo de volumes de poligonos
em torno de um certo eixo, em certas condi¢des, 0s topicos abordados em
de forma geral, os mesmos de 1912.

A autora explica que a trigonometria, trazia:

NocoOes preliminares;

Linhas trigonométricas, Variacédo das linhas trigpnométricas;

Relacéo entre as linhas trigopnométricas de certos arcos;

Reducéo ao primeiro quadrante;

Divisdo da circunferéncia. Unidades adotadas para a medida dos arcos de
circunferéncia. Linhas trigonométricas do angulo.

Seno e coseno da soma e da diferenca de dois arcos. Tangente e
cotangente da soma e da diferenca de dois arcos;

Multiplicag&o e diviséo de arcos;

Formulas para transformar certas somas ou diferencas em produtos;
Determinacéo direta do valor das linhas trigonométricas de certos arcos;

Tabuas trigonométricas;
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e Relacdes entre os lados e os angulos de triangulos retangulos e
obliqguangulos;
e Aplicagdo da Trigonometria Retilinea.

Observa-se que, de certa forma, o estudo de Trigonometria apresenta
0s topicos fundamentais: linhas trigopnométricas, tabuas e resoluc¢des de triangulos,
presentes no programa de ensino de 1912, bem como traz, claro, o estudo dos
varios topicos relacionados a esses. J4 nos programas anteriores, o estudo da
trigonometria era, de forma geral, aquele que menos tépicos trazia, dificultando o
conhecimento daquilo que realmente se pretendia transmitir. Entretanto, no
programa de ensino desse ano de 1915, ele esté bastante detalhado.

Muito embora o programa de ensino de 1915 se apresente dentre
todos os ja analisados, ele € o de maior niumeros de tépicos, relata, basicamente, os
mesmos assuntos abordados em 1912. Suponha-se que o0 que houve realmente era
como previsto no artigo 140 do Decreto da reforma: a preocupacdo de que oS
assuntos nao tinham sido apresentados pelos titulos, e, sim, por um sumario,

E bom lembrar que os programas de ensino sempre eram elaborados
pela Congregacdo do Colégio Pedro Il. Ja o programa desse ano se encontra
assinado pelo professor Arthur Thiré, que indicava que foi ele quem o elaborou. Tal
observacédo é necesséria, porque o0 mesmo professor teve alguns livros publicados e
adotados no Colégio Pedro Il. Entretanto, no programa de ensino desse, ano nao
traz adocéo de seus livros.

e Em 1919, seria elaborado um novo programa, sendo que nha primeira
observacdo € que houve mudanca nos anos em que a matematica seria
estudada (de trés para quatro anos), os assuntos estudados e o numero de
licBes de cada uma delas também foram alterados da seguinte forma:

1° ano: Aritmética (80 licbes)

2° ano: Aritmética (20 licbes) e Algebra (60 licdes)

3° ano: Algebra (35 licdes) e Geometria plana (40 licdes)

4° ano: Geometria plana (5 licbes), Geometria no espaco (5 licdes) e
Trigonometria retilinea (43 licdes).

Era esta a distribuicdo da quantidade de licbes para item do programa
de Matematica. E tal programa ndo obedecia ao artigo 73 do Decreto n°® 11530, de

18 de marco de 1915. E interessante notar-se que a reforma para o 3° e 4° anos, ja



94

que o mesmo estabelecia que em cada curso (a Matematica de cada ano),
houvesse 80 licdes.

Ao elaborar tal programa de ensino, analisa-se que tal desajuste nao
foi percebido.

Observa-se que o numero de licdes ora indicado para assunto nos
devidos programas de cada disciplina desse ano, provavelmente designa a
guantidade de tempo em que o professor trabalharia o assunto. Nesse programa de
ensino de 1915, a divisdo dos assuntos por licbes sugere, simplesmente, uma forma
de organizacéo do programa.

Uma outra observacao a ser feita seria que os programas desse ano,
trariam a chamada “nota” que da orientacdo ao professor sobre como transmitir
determinado assunto, assim como 0 que ndo seria necessario abordar-se. Por
exemplo, 2 licdes: a soma e subtragdo. Sua teoria, teoremas. O professor nao
ensinaria 0 aluno a somar e a subtrair nimeros inteiros, mas, explicar-lhe,
minuciosamente, as regras que o aluno ja deveria conhecer, praticamente, do exame
da admisséo.

Foi o primeiro programa em que as orientagbes foram apresentadas
dessa forma, pois, em programas anteriores, as orientagdes gerais eram dadas, e
nao se especificavam o0s assuntos que deveriam ser ensinados.

No programa de ensino de 1919, observa-se que desaparece aquele
cuidado persistente no programa de ensino de 1915, em que ndo se cita apenas o
titulo dos topicos que seriam abordados, de um melhor detalhamento do programa.

Também se observa que somente no estudo da Aritmética é que é
indicado o livro a ser adotado, enquanto, em 1915, nenhum livro foi indicado.

Comparando-se a Aritmética do 1° ano com o programa de ensino de
1915, observa-se que os assuntos abordados, na realidade sdo os mesmos, de
modo geral. O programa de ensino de 1915 é mais bem detalhado. Como exemplo,
trata de sistemas métricos, dispondo da 432 a 492 licdo, como os estudos de medida
de comprimento, superficie, volume, capacidade, peso etc. Porém o programa de
ensino de 1919 indica que havera cinco licbes para o ensino do sistema métrico.
N&o se sabe, assim, se todos 0s assuntos a respeito do sistema métrico de 1915
eram realmente estudados em 1919.

Ocorre que, no segundo ano, o estudo da Aritmética, com vinte licdes,

admita a recordacdo dos principais pontos do programa de ensino do 1° ano (o0
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programa nao explicita quais), mas, como estudo complementar, o professor daria
Célculo Aritmético de Radicais. O livro indicado é Aritmética, dos Frades da
Instrucéo Crista (F.1.C), traduzido por Raja Gabaglia, professor do Colégio Pedro II.
Como bem se nota esse € o unico livro que foi indicado no programa desse ano.

Pode-se dizer que o estudo da Aritmética apenas retorna ao programa
de 1915, mas o mesmo ndo se pode dizer em relacdo a Algebra em que sdo
introduzidos alguns assuntos da Algebra Superior, que haviam sido supressos dos
programas, desde 1912. A Algebra do 2° ano, no programa de 1919, aborda, de
modo geral quase todos os contetidos da Algebra estudada no 3° ano de 1915,
houve o acréscimo dos seguintes topicos: Representacdo grafica: da equacao do 1°
grau da forma ax+by=c; grafico da temperatura e do movimento de um trem de
estrada de ferro, Estudo de um sistema de 1° grau de n equacfes a n+1 incégnitas
(em 1915, os sistemas eram nxn).

No 3° ano, tem-se a reintroducio da Algebra Superior com os
seguintes topicos:

e Equacgbes exponenciais;

e Andlise combinatoria: arranjos, combinacgdes, permutacdes;

e Binbmio de Newton. Triangulos de Tartaglia ou de Pascal. Aplicac6es do
1° grau, homogéneos;

e Séries Convergéncia das seéries. Desenvolvimento em séries. Estudo
sumario das séries ax.e X.ig (1+ x) [esta assim no original: possivelmente
significando ax®e x '9 +%),

Ao se fazer comparacao desta reforma de 1919 com o ultimo programa
de ensino, em que tal estudo estava presente em 1899, notam-se 0s teoremas
relativos a existéncia e numeros de raizes reais da equacdo do 2° grau. Apareceu
pela primeira vez, em 1897, desapareceu em 1898, foi reintroduzida de 1899 a 1911,
s6 retornando em 1919.

Segundo analise de Beltrame (2000, p. 103) o programa de 1919
abordava somente até equacdes do 2° grau (inclusas as biguadraticas), enquanto o
programa de 1899 tratava das equagdes do 3° e 4° graus.

Vé-se, que na Algebra do 3° ano, aparece o estudo dos nimeros
imaginarios de suas operacgdes e interpretacdo geométrica. Também em 1915, esse
estudo nao era feito, ocorrendo apenas no estudo da equacdo do 2° grau, solucdo

gue poderiam ser raizes imaginarias. O ultimo programa em que o estudo foi feito
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(1897) , estudava-se sua representagcdo trigonométrica, e ndo a geométrica, como
nesse ano.

Nota-se que, no 3° ano se tem, ainda, o estudo da Geometria Plana; e,
no 4° ano, também cinco licdes. Muito embora, com relacdo ao detalhamento do
programa de ensino de 1915, se possa citar que o programa de ensino de 1919
relata, praticamente, os mesmos topicos estudados no 3° ano, com excecdo das
construcbes graficas e de relacdes entre superficies (exemplo: Teorema de
Pitagoras). Dessa forma, traz estudos novos:

e ExpressoOes diversas das alturas, das medianas, das bissetrizes em funcéo
de outros elementos do triangulo;

e Os poligonos regulares de 2™ lados de 3 x 2™ lados de 5 x 2™ lados, de 3 x
5 x 2™ lados. Teoremas Construcoes;

e Meétodos dos perimetros e dos isoperimetros. Séries numérica de
Schawab;

e Foérmula de Simpson de Poncelet.

A Geometria Plana do 4° ano, além das cinco licdes, termina o estudo
iniciado no 3° ano, onde se tem o estudo da Geometria no Espaco e da
Trigonometria Retilinea. Como bem se vé, a Geometria no Espaco restringe-se a
poucos itens. Também se pode citar que eles resumem os estudo da mesma,
ocorrido no 4° ano do programa de ensino de 1915, em 40 licBes, exceto o estudo de
volumes de poligonos regulares em torno de um certo eixo, em determinadas
condicdes, e do estudo das cbnicas.

Uma observacéo a ser feita € que, em tempo algum, aparece escrita a
palavra volume, muito embora se sabia que esse estudo ndo poderia ficar fora de
estudo. Pela primeira vez, num programa, esse assunto ndo esta explicito.

Também se observa que o estudo da Trigonometria Retilinea é o
mesmo estudo do programa de ensino de 1915, porém percebe-se que se
condensou mais o estudo, retirando-se estudos mais preliminares ou que tivessem
origem de topicos ja citados. Por exemplo, em 1919, falava apenas do estudo das
férmulas fundamentais da trigonometria, muito embora, em 1915, se previsse,
também, o estudo de outras rela¢des oriundas delas.

No programa de ensino de 1919, verifica-se que tem a maior parte de

seus conteudos dos mesmos topicos do programa de ensino de 1915, sem, no
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entanto, apresentar, detalhadamente, caracteristicas deste. Observa-se, assim, que
assuntos novos foram acrescidos

Ainda se observa que os programas de ensino dos anos de 1920, 1921
e 1922 diferem do programa de ensino de 1919, apenas 0s seguintes tépicos:
ALGEBRA 2° ANO 3 Li¢Oes; e sistemas de equacdes do 2° grau.

Por volta de 1923, um novo programa de ensino foi elaborado.
Mantém-se, como em 1919, o estudo da matematica nos quatro primeiros anos do
curso; obedecia, também, a mesma distribuicdo das disciplinas pelos anos,
respeitando o Decreto de reforma mediante o qual cada curso compreenderia 80
licoes; ou melhor:

1° ano: Aritmética (80 licbes)

2° ano: Aritmética e Algebra (80 licbes)

3° ano: Aritmética e Geometria plana (80 licdes)

4° ano: Geometria plana, Geometria no espaco e Trigonometria
retilinea (80 licdes).

Este programa de 1923 trazia apenas o total de licbes que deveriam
ser cumpridas em cada ano, ao contrario do programa de ensino de 1919, que
especificava quantas licdes compreendia cada assunto.

Outro fato importante a relatar-se € que o programa de ensino desse
ano (1923) cita os livros que seriam adotados em cada disciplina. Isto ndo acontecia,
com execao de 1919, pois apenas para o estudo da Aritmética € que o programa
indicava o livro.

Verifica-se que o estudo da Aritmética relata os mesmos assuntos do
programa de 1919, dando énfase ou ndo a determinados assuntos. Percebe-se uma
distribuicdo mais adequada de seus contetdos no 1° e 2° anos do curso, 0 que nao
ocorria em 1919, pois se estudavam todos os assuntos do 1° ano (exceto do Célculo
Aritmético de Radicais), também no 2° ano, em que ocorria a recordacdo dos
principais topicos como suplementacdo do estudo do Calculo Aritmético dos
Radicais.

O livro adotado, em ambos os anos, € Li¢cdes Arithimética, de Euclides
Roxo, professor do Colégio Pedro II.

Conforme Beltrame (2000, p. 106) a partir de entdo, muitos professores
de Matematica do Colégio Pedro Il passaram a organizar suas proprias apostilas de

aulas, que posteriormente seriam livros adotados. Além desses livros de
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professores do Colégio Pedro Il, verifica-se uma grande adocdo dos livros da
Colecao dos Frades de Instrucéo Crista (F.1.C).

No estudo da Algebra, ndo ocorrerdo, mais, os itens relacionados a
Algebra Superior, porém houve a eliminacéo de outros e praticamente se voltou aos
mesmos assuntos abordados no programa de ensino de 1915. Os topicos do 2° ano
seguem a mesma escrita e sequéncia dos treze primeiros tépicos abordados em
1919, (com excecao das nocdes de expressdes indeterminadas), indo deste nocdes
preliminares até sistemas e desigualdades do 1° grau.

A ordem dos tdpicos de Algebra do 2° ano de 1919 elimina os estudos:

e Das representacdes de equacao do 1° grau;

e Do Méaximo Divisor Comum algébrico;

e Das nocgdes de fragbes continuas;

e Da analise indeterminada do 2° grau. Estudo de uma equacdo a m
incognitas. Estudo de um sistema de n equacdes a n + 1 incognitas.

No 3° ano, retoma-se a ordem do estudo da Algebra do 2° ano de
1919, que comeca com a resolucdo das equacbes do 2° grau e chegando até
variacdo do trindmio do 2° grau. Houve exclusdo do tOpico sobre sistemas de
equacdes do 2° grau, muito embora, ao contrario do que aconteceu nos programas
de ensino de 1920, 1921 e 1922 (quando se supde que a omissao tenha sido por
motivos de erros de impressao). Entende-se que a omissdo desse programa foi
intencional.

Na Algebra do 3° ano, estudar-se-a: Progressbes Aritméticas e
Geométricas, Logaritmos, Equa¢cBes Exponenciais e Juros Compostos. No terceiro
ano de 1919, ha, praticamente, a exclusdo dos tépicos relacionados a Algebra
Superior, pressupondo-se, de certa forma, um retorno do programa de ensino de
1915.

Ainda no 3° ano se estuda a Geometria Plana, intitulada apenas de
“‘nogdes de Geometria Plana”. Somente no 4° ano é que se terd o estudo efetivo
dela, com certa inverséo do que acontecia no programa de ensino de 1919.

Para o estudo da Algebra e Geometria, os livros adotados foram:

o Algebra, de Serrasqueiro;
e Licdes de Algebra, de Joaquim Lisboa;

e Elementos e Geometria dos F.I.C;
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e Taboas de Logarithmos, de Callet;
e Taboas de Logarithmos de 5 decimais de F.I.C.

Os assuntos abordados de Geometria Plana seguem a mesma escrita
e a mesma ordem do programa de ensino de 1919, que, no 3° e 4° anos, estudava
exceto das Férmulas de Simpson e Poncelet.

J& o estudo da Geometria Espacial segue a mesma caracteristica do
programa de ensino de 1919, exceto no seguinte topico: No¢Bes sobre poligonos
regulares e Figuras tracadas sobre a superficie da esfera, triangulos esféricos,
propriedades e areas.

No estudo da trigonometria, houve a volta da apresentacdo da forma
bem simples na maioria dos programas de ensino anteriores, abordando apenas o0s
itens mais basicos do programa de ensino de 1919: Linhas trigonométricas, Reducao
ao primeiro quadrante. Férmulas fundamentais, uso das tdbuas e Resolucdo de
triangulos retangulos e quaisquer.

Para o 4° ano, foram adotados os seguintes livros:

e Geometria, dos F.I.C;
e Trigonometria, dos F.I.C;
e Trigonometria Elementar de Arthur Thiré.

Observa-se que houve grande adoc¢éao dos livros da Colec¢éo dos F.I.C.
e também dos escritos por professores do Colégio Pedro I, como, por exemplo, o de
Arthur Thiré, nesse ano.

O programa de ensino de 1923 retoma, de certa forma, o programa de
1915, eliminado determinados conteldos, e principalmente por retirar o estudo da
Algebra Superior. Com relacdo a distribuicdo de centenas, ele parece ser mais
sensato que o programa de ensino de 1919, por distribuir, melhor, os contetudos da
Aritmética nos dois primeiros anos. Com respeito aos programas de 1915 e 1919,
esse de 1923 esta bem menos extenso, embora muito amplo.

Com as duas reformas curriculares sofridas pelo Colégio Pedro Il, sob
a reforma de ensino desse 1915, nota-se que poucas alteragdes houve nos
contetidos, exceto no de Algebra Superior.

Os programas de ensino para os anos de 1924 e 1925 sao idénticos

aos programas de ensino de 1923.
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Em resumo, as reformas do periodo, que alteraram o ensino da
Matematica, sao:

1900 _ Revisdo do Cdédigo Fernando Lobo.

1904  Reforma Epitacio Pessoa.

1911  Rivadavia Correa.

1914 _ Anuario do Colégio Pedro Il.

1915  (até 1924) Maximiliano.

Conclui-se que, nesse periodo, quanto a Matematica, alteracdes foram
realizadas com os conteudos que, ora eram especificados, ora ndo, ora era
determinado o numero de ligbes, ora ndo. Ndo houve, porém, grandes acréscimos
de assuntos a ser ensinados.

A forma de ensino continuou verbalista, sem referenciar o cotidiano de

quem aprende.

e Periodo de 1925 a 1931

Rumores levantam-se desde 1920, clamando por uma reforma de
ensino que realmente transformasse o ensino secundario “de instituicao seletiva e
preparatéria para 0s cursos superiores, em instituicdes com a finalidade da formacgéo
dos adolescentes” (NAGLE, 2001, p. 194). Essa reforma foi, dentre todas, aquela
que mais possibilitou debates prévios. Foi o resultado, como informa Silva (1959, p.
280), “da fusédo de varios projetos e de sugestdes de professores, corporacoes
docentes e associagbes cientificas e de educacao”. Jodo Luiz Alves, Ministro da
Justica e Negdcios do Interior, que por meio do Decreto n° 16.782-A, de janeiro de
1925, deu a forma final ao projeto.

Segundo Moacyr (1944, p. 41-42), o Ministro, pela exposicdo de
motivos mostradondo o velho e conhecido problema do ensino secundério, admite
que

0 ensino secundério deve ser encarado com um preparo fundamental e
geral para a vida, qualquer que seja a profissdo a que se dedicar o
individuo. Sem grandes inovacdes na sua organizacdo, O ensino
secundario, segundo o projeto, sera obrigatoriamente seriado, concluindo
pelo estudo da filosofia.

O objetivo da Reforma Rocha Vaz, como ficou conhecida essa reforma
sobre o ensino secundario, conforme informa Silva (1959, p. 283), foi mudar,
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definitivamente, o sistema de preparacdo imediatista dos exames de preparatorios
para a adocéo do regime de estudos seriados.
Como observa Nagle (2001, p. 195-196),

A seriacdo do curso secundario foi um dos aspectos mais ressaltados da
reforma de 1925. Inclusive, num dispositivo, o legislador apresenta,
claramente, a conceituagdo de série: “Constituem séries as provas de
conclusfes de estudo das matérias nos diversos anos do curso, assim
discriminadas: [...]” e acrescenta em outro dispositivo: Ndo sera permitido
acesso a um ano qualquer serem a aprovacao nas matérias do ano anterior,
guer nas que forem de simples promoc¢do de uma ano para outro, quer nas
gue constituem provas de conclusdo das diversas séries. Ndo serdo
facultadas, em caso algum, prestacbes de provas finais de mais de uma
série em cada ano.

A lei estabeleceu, também, que: “A frequéncia das aulas é obrigatéria”,
0 que constituiu o “coroamento do regime seriado obrigatério”. Isto significa que,
dependendo da quantidade de faltas, o aluno podera ficar impedido de prestar
exames.

Ocorre, nessa reforma, que o curso secundario passou de 5 para 6
anos, transformando-se num curso completo, que conferiria, ao término, o grau de
bacharel em Ciéncias e Letras. Um dos artigos do decreto estabelecia, nas palavras
de Nagle (2001, p. 197), “que o certificado de aprovacgao final no 5° ano do curso
secundario é condicdo indispensavel para admissdo a exame de vestibular em
qualquer curso superior, suprimidos os exames parcelados e preparatorios”.

Com isto, verdadeiramente, o curso secunddério continuava a ser e
permanecia de cinco anos, muito embora a conclusdo no 5° ano, antes, fosse
suficiente como funcdo preparatdria que constituia as expectativas da clientela
escolar da época.

Como informa Silva, (1959, p. 284),

abolidos os exames de preparatérios, enquanto ndo disseminados o0s
institutos idénticos ao Pedro Il, era indispensavel prover a sua deficiéncia,
tendo em atencdo o nimero de estudantes de curso secundéario em todo o
pais e as dificuldades de comunicacdo. O projeto o fez, instituindo juntas
examinadoras de composi¢do idénea cuja concessao a estabelecimentos
particulares obedece a preceitos que garantem a seriedade do ensino.

Estendeu-se, com essa lei, aos colégios particulares a possibilidade de
obterem juntas examinadores (bancas na reforma de 1915) e, logicamente, a
implementagdo do regime de seriagdo nos mesmos. Com isto, o Governo Federal
amplia essa esfera de sua atuacao fiscalizadora e normativa.

Conforme Silva (1959, p. 285)
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Prolongando e ampliando as realizagbes da lei Maximiliano, a Reforma
Rocha Vaz preparou, ao mesmo tempo, a definitiva implantagdo do ensino
secundario como um curso regular, capaz de preencher funcdes mais
amplas do que a mera preparacdo fragmentaria e imediatista aos cursos
superiores que se tornara definitiva realidade com as reformas posteriores a
1930, as reformas Campos e Capanema. Seus efeitos gerais foram, sem
davida, benéfico,s embora continuassem em acédo os velhos fatores sociais
contrarios ao aperfeicoamento de nossa educacdo em geral e do ensino
secundario particular agravados pelas tensdes politicas e econdmicas de
gue resultaria a revolugéo de 1930.

Nagle (2001, p. 199) chama a atenc¢ao para:

perceber a reforma e 1925 como um ponto importante, alias, o Unico na
passagem dos estudos fragmentarios para os seriados € uma das maneiras
de interpreta-la, desde que se considere apenas o seu significado na
evolucdo da escola secundéria brasileira. Dessa perspectiva, € valida a
afirmacgédo de que foi um elo importante, mesmo quando muitas das medidas
nelas adotadas foram alteradas ainda na década 20, com o0 que se
anularam os aspectos considerados mais positivos da programacao original.
Interesses particulares fortemente arraigados continuavam a impedir
qualquer alteracdo qualitativa mais ampla e mais profunda; por sua vez a
reforma também n&o conciliava as medias intraescolares com as exigéncias
de expansao, por todo o Pai,s de curso secundarios seriados.

Na Reforma de Ensino de 1925, a duracdo do ensino secundario e a
distribuicdo do ensino de Matematica ficariam assim, no dizer de Moacyr (1944 p.
54-55):

O ensino secundario, como prolongamento do ensino primario, para
fornecer a cultura média geral do Pais, compreendera um conjunto de
estudos com a duracdo de 6 anos, pela forma seguinte™ 1° ano: Aritmética;
2° ano: Aritmética; 3° ano: Algebra; e 4° ano: Geometria e Trigonometria.

A matematica tinha continuado, como nos programas de 1919 e 1923,
a ser vista nos quatro primeiros anos do curso. A distribuicdo pelos anos mudou,
pois se manteve o estudo da Aritmética dividido nos dois primeiros anos do curso,
porém retirou-se do 2° ano a Algebra, colocando sozinha, no 3° ano. O estudo da
Geometria Plana, que era vista no 3° ano, passou a ser estudada no 4° ano,
juntamente com a Geometria Espacial e a Trigonometria, com o nome de “Geometria
e Trigonometria”.

Na reforma de ensino de 13 de janeiro de 1925, seu programa so foi
adotado no Colégio Pedro Il em 1926. Analisando-o, nesse ano (1926), observa-se
que o estudo da Aritmética do 1° ano, de acordo com a informacdo do proprio
programa, teria carater pratico. Os assuntos nele abordados eram tOpicos

selecionados da Aritmética do 2° ano.
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Conforme Beltrame (2000, p. 112), foram os seguintes os tdpicos
estudados:
¢ Numeragéo falada e escrita. Numeragéo romana;
e As guatro operacdes fundamentais;
e Divisibilidade;
e M.D.C. Processo das divisdes sucessivas simplificacdes;
e NuUmeros primos;
e Calculo Mental em casos faceis do M.D.C. e M.M.C;
e Fracdes ordinarias e nimeros mistos: transformacdes e operacoes;
e Fracdes decimais;
e Conversao de fracdo ordinaria em decimais, e vice-versa;
e Dizima periddica. Determinacéo da geratriz;
e Quadrado e raiz quadrada;
e Cubo e raiz cubica;
e Sistema métrico;
e NuUmeros complexos;
e Razbes e proporcoes;
e As grandezas proporcionais. Regra de trés simples e composta;
e Regra de Juros simples.

Os livros adotados, com a observacao desse estudo prético, todos séo
dos proprios professores do Colégio Pedro Il: Licdes de Aritmética, por Euclides
Roxo; Questdes de Aritmética, por Cecil Thiré; e exercicios de Aritmética; por H.
Costa, E. Roxo e O. Castro.

Os contetdos da Aritmética, no 2° ano, sao praticamente 0S mesmos
da Aritmética do 1° e 2° anos do programa de ensino de 1923. Somente alguns itens
foram retirados: Nocbes sobre a medida das grandezas, grandezas mensuraveis;
Unidades de superficies e volume; sistema métrico; Outros sistemas de medidas;
ndmeros complexos.

Foram adotados os mesmos livros do 1° ano.

Quanto ao estudo da Algebra desenvolvido no 3° ano, segue, a risca,
os estudos feitos no 2° e 3° anos de 1923, que ndo é a Algebra Superior. Foram

eliminados os estudos das varia¢des do trinbmio do 2° grau e houve acréscimo da
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discussdo do problema das luzes e resolugdo pelos logaritmos das equacdes
exponenciais

Os livros adotados sédo os de 1923 (Serrasqueiro e Joaquim Lisboa)
,conjuntamente com Exercicios de Algebra de H. Costa, Euclides Roxo e O. Castro.

No 4° ano, os estudos da Geometria (Plana e Espacial) e da
Trigonometria sé&o idénticos aos desenvolvidos no 4° ano do programa de ensino de
1923. Percebe-se que os livros adotados, nesse ano, também s&dos 0os mesmos de
1923 acrescidos outros trés: Exercicios de Geometria, de H. Costa, Euclides Roxo e
O. Costa; Taboas de logaritmos de cinco decimais dos F.I.C; apontamentos de
Geometria, de Ferreira Abreu.

Apesar de ter o ensino passado por grande reforma, o programa de
Matematica ndo sofreu, praticamente ,grandes alteracdes de conteudos.

Com a reforma de 1925, os programas de ensino deixaram de ser
elaborados, a cada trés meses, pela Congregacédo do Colégio. As mudancas seriam
formuladas pelos respectivos professores e, posteriormente, submetidas a sua
aprovacdao pela Congregacao.

O programa de ensino de 1927, verdadeiramente, esta quase igual ao
de 1926, com a omissao de alguns itens ou parte deles, bem como alguns
acréscimos de conteudos e de livros.

Na distribuicdo e a quantidade de anos, em gue a Matematica era
estudada, ndo houve mudancas.

Assim, omitiram-se, no 1° ano, os seguintes itens: “Cubo e Raiz
Cubica, Extracdo da Raiz Cubica dos Numeros Inteiros”.

Também foi omitido, no 2° ano, o item Cubo e Raiz Cubica, Teoremas,
condi¢cBes para um numero ser cubo, construcdo de uma tdbua de cubos, extracédo
da raiz cubica a menos de uma unidade e com uma aproximacao dada de um
namero inteiro ou fracionario. Acrescentou-se o item “simplificacdes de radicais”.

Ainda foi omitido, no 3° ano, o item “Multiplicacdo e aplicacdes” e, a
seguir, parte de um dos itens: “Discussdo do Problema das Luzes, Expressao da

forma VAt VB ”. Houve o acréscimo do item “Sistemas de Equacgdes do 2° grau” e o
livro “Elementos de Geometria, por F.I.C”
Houve o acréscimo apenas do livro Apontamento de Geometria, por

Ferreira Abreu, no 4° ano. O programa permaneceu como estava.
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No programa de ensino de 1928, ocorreram maiores mudangas. Os
itens voltaram a estar enumerados e utilizaram uma nova nomenclatura. A
denominacéo “livros adotados” passou a ser “livros indicados”.

Os conteudos e livros indicados, no 1° e 2° anos (Aritmética), sdo bem
parecidos aos do programa de ensino de 1927.

No 3° ano, o estudo da Algebra aparece de forma detalhada, mais do
gue a do ano anterior, envolvendo todos os topicos do programa de 1927. Outros
estudos foram acrescentados:

e NocOes sobre expressoes indeterminadas, simbolos de indeterminacao e

indeterminacéo aparente;

e Transformacdo das expressodes da forma + A+B ;

e Equagdes irracionais;

e Noc0Oes sobre determinantes de 22 e 32 ordens. Regra de Sarrus;
e Nocdes sobre analise combinatéria. Binbmio de Newton.

Certos itens aparecem de forma bem mais detalhada, basta ver que,
em 1927, estava escrito apenas “Logarithimos” e, nesse de 1928, se apresenta da
seguinte forma: “Logarithmos, Propriedades Fundamentais, Logarithmos Decimais,
Operagdes sobre logaritmos, uso das tabuas de cinco decimais”. Quando se trata
das Equac0es e Sistemas do Primeiro grau, observa-se esse detalhamento de forma
bastante explicito.

Quanto aos livros indicados, observa-se apenas a substituicdo das
Licbes de Algebra, de Joaquim Lisboa, por exercicios de Algebra, de Cecil Thiré,
professor do Colégio Pedro Il.

No 4° ano, a Trigonometria aparece idéntica ao programa de ensino de
1927 (que também € igual ao de 1926). O estudo da Geometria, que, até entdo, nao
se apresentava de forma separada, como Plana e Espacial, trata a maioria dos
topicos de forma generalizada e mais detalhada, dando a possibilidades de se dizer
gue, de forma geral, aborda os mesmos assuntos de 1927. Os livros indicados séo
0S mesmos de 1927.

O programa de ensino de 1928 s apresenta alteracdes de conteudos
no estudo da Algebra.

O Colégio Pedro Il teve mais uma reforma curricular em 1929.
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De acordo com Carvalho (1996, p. 73), da década de 1920 até o inicio
da de 1940, aconteceram muitas discuss@es a respeito do ensino da matematica,
vistas pelos inameros artigos publicados por educadores e professores de
Matematica, como: “Euclides Roxo, diretor do Colégio Pedro I, de 1925 a 1935;
Antonio |. de Almeida Lisboa, professor Catedratico de Matemética, também
professor do Colégio Pedro Il; o padre Arlindo Vieira, do Colégio Santo Inéacio (que
abordava as discussdes a respeito do ensino da Matematica dentro do mais amplo
de sua visdo educacional e que era considerado o porta-voz dos professores de
matematica), principalmente dos padres Achotegue e Chabassus”.

Em 1924, foi criada a Associa¢cdo de Educacéo (ABE) formada por um
grupo de educadores brasileiros com ideias pioneiras sobre 0 ensino; com o objetivo
de se ter um 6érgdo que representasse, na realidade, um movimento — 0 movimento
renovador, em que as reivindicagcbes a respeito dos problemas da educacao
nacional e a tomada de medidas concretas para sua solucdo fossem consideradas.
De acordo com Romanelli (2001, p. 129) a “(ABE), representava a tomada de
consciéncia e também do compromisso assumido pelo grupo, no intuito de uma luta
que certamente duraria por alguns decénios”.

Entretanto, antes da criacdo da ABE, diversos autores de livros sobre
educacado estavam focados na luta pela introducdo de novas ideias sobre o ensino.
Essas ideias eram oriundas dos Estados Unidos e da Europa, sob o nome de
Movimento de Escola Nova. “No Brasil, apareceram varios livros sobre a Escola
Nova, analisando e apresentando a Educacédo deste modo e também sob o aspecto
psicoldgico e sociologico” conforme (ROMANELLI. 2001, p. 129).

Outros movimentos, como este, surgiram com as reformas de ensino
ocorridas nos Estados e mostravam as preocupacdes dos educadores e consistiram
no prenuncio das reformas nacionais que apareceriam a partir de 1930.

Para se ter ideia da grandiosidade dessas reformas estaduais,

Romanelli, (2001, p. 129) afirma que:

Em 1920, tivemos a empreendida por Sampaio Déria, em Sao Paulo: no
Ceard, por Lourenco Filho (1922/23); no Rio Grande do Norte, por José
Augusto; as do Distrito Federal (1922/26) e as de Pernambuco (1928)
ambas por Carneiro Ledo; a do Parana, por Lysimaco da Costa (1927/28); a
de Minas Gerais, por Francisco Campos (1927/28); a do Distrito Federa,| por
Fernando Azevedo (1928); e a da Bahia por Anisio Teixeira (1928).

Para essa mesma autora (2001, p. 129), o movimento renovador era:

‘o comego de uma luta ideoldgica, que iria culminar na publicagdo do “Movimento



107

dos Pioneiros da Educacdo Nacional”’, 1932, e nas lutas travadas, mais tarde, em
torno do Projeto de lei das Diretrizes e Bases da Educagao Nacional”.

Fernando Azevedo, um dos grandes lideres do movimento e entdo
redator d’'O Estado de Sao Paulo, ja em,1926, organizou e dirigiu, por meio, desse
jornal, uma enquete entre professores, sobre o ensino de todos os graus, a saber:
Ensino Primario e Normal, Ensino Profissional e Técnico, Ensino Secundério e
Superior.

Nas palavras de Azevedo, (1971, p. 123), que empreendeu tal enquéte,

tem-se:

[...] orientando os debates nos seus artigos de introducdo e nos
guestionarios comentando o0s depoimentos nos seus artigos finais,
levantando as questbes educacionais de maior interesse e encarando-as,
como o fizeram alguns professores interrogados ndo somente de ponto de
vista pedagogico, mas ainda sob seus aspectos filoséficos e sociais.

Conforme Martins (1984, p. 96), a pretensdo desses movimentos era
formar uma nova mentalidade a respeito dos problemas do ensino.

Na concepcédo de Azevedo (1971, p. 123) essa enquete é “um dos mais
importantes documentos da histéria do movimento de renovacado escolar, que tomou
corpo nas varias reformas”.

Os varios movimentos e os empreendimentos da ABE tiveram papel
importante, ao por em contato educadores em varios Estados, conforme Azevedo
(1971, p. 123): “abrindo oportunidades para debate largo sobre doutrinas e as
reformas, frequentemente de um conteudo intelectual confuso e contraditorio, e
convocando-os para congressos ou conferencias de educagao [...]".

A seccédo de Ensino Secundario da ABE, em 1928, montou um relatério
com base em uma enquete destinado a 32 Conferencia Nacional de Educacdao.
“Foram varios os educadores que responderam a importante enquete” (MOACYR,
1944, p. 111).

Ja o diretor do Colégio Pedro Il, Euclides Roxo, fez um relato nessa 32

Conferencia realizada em Sé&o Paulo, em 1929; de acordo com Martins (1984, p. 99),

Entre nos, até 1929, o ensino da aritmética, o da algebra e o da geometria
eram feitos separadamente. O estudante prestava, pelo regime de
preparatério,s que vigorou até 1925, um exame distinto para cada uma
daquelas disciplinas. No regimento Rocha Vaz, de curso seriado, continuou
a vigorar o mesmo processo de ensino e de exames inteiramente separados
para as trés matérias. Em 1928, propuzemos & congregacao do colégio
Pedro Il a modificacdo dos programas de matematica, de acordo com a
orientacdo do moderno movimento da reforma e a consequente unificacdo
do curso, em uma disciplina Unica, sob a denominacdo de matematica
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lecionada em 5 anos, passando, de entdo por diante, a haver apenas
exames de matematicas nas diversas séries do Curso.

E bom observar-se que Roxo foi figura ilustre nas discussées em torno
do ensino da Matemética. Vale lembrar-se que ele defendia ideias que apareceram
refletidas no programa de ensino de 1929 do Colégio Pedro Il. As ideias sobre o

ensino eram, pelo que informa Carvalho (1996, p. 73):

Roxo apresentou-se como defensor das ideias de Klein e do Imuk em
relacdo ao ensino de matematica, difundidas na Europa, em particular na
Alemanha, a partir do inicio do século. Ele as expds e defendeu em uma
longa série de artigos na imprensa, em ndamero de 13, que foram publicados
entre novembro de 1930 e marco de 1931 e que tinham por objetivo
defender a nova orientacdo para o ensino de matematica incorporada nos
programas do Colégio Pedro Il e nos livros escritos por Roxo, para o ensino
introdutdrio da matematica. Neles, Roxo defende, longamente, suas ideais
sobre o ensino da matematica, as quais vinha tentando implantar, na
congregacdo do Pedro Il, desde 1928. Como ndo se cansava de repetir,
suas ideias nada tinham de original. Eram somente uma tentativa de trazer
para o Brasil o que ja havia sido percebido em ‘paises mais civilizados.

Carvalho (1996, p. 74), analisando os dois ultimos desses artigos
publicados no Jornal do Comércio (“o ensino de matematica na escola Secundaria:
XIl — A ideia de fungdo como elemento axial do ensino de matematica” e “o ensino
de matematica na escola Secundaria: Xlll — A inclusdo do célculo no ensino

secundario”), diz que, neles Roxo,

tenta mostrar a importancia de centrar o ensino da matematica em torno do
conceito de fungao” e, além disso, “a posicdo central e a facilidade dos
conceitos fundamentais do calculo tornam obrigatéria sua presenga no
curriculo do 2°grau.

Carvalho (1996) entende que a posicédo de Roxo € a mesma defendida
por Klein, desde o inicio do século e logo apds divulgadas e defendidas pelo
International Matematica de Unterrichts Komission (IMUK), fundado em 1911.

No preféacio do livro Curso de Matemética Elementar, Roxo reuniu as
tendéncias do Movimento com Klein e as tendéncias do Movimento Internacional de

Reformas, retirando, delas, caracteristicas e modalidades:

[..] PROCURAREMOS REUNIR, DE ACORDO COM KLEIN, AS
TENDENCIAS DO MOVIMENTO DE REFORMA:

1. TORNAR ESSENCIALMENTE PREDOMINANTE O PONTO DE VISTA
PSICOLOGICO .

2. NA ESCOLHA DA MATERIA A ENSINAR, TER EM VISTA AS
APLICACACOES AO CONJUNTO DE OUTRAS DISCIPLINAS [...]

3. SUBORDINAR O ENSINO DA MATEMATICA A FINALIDADE DA
ESCOLA MODERNA: - [...]
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Dessa trés tendéncias gerais, que se harmonizam e se fortalecem
mutuamente, decorrem outras caracteristicas e modalidades, que também se
entrelacam e completam. Séo elas:

a) a fusdo da aritmética, algebra e geometria (incluida a trigopnometria)
[...]

b) introducado precoce da nocéo de funcdo, que, para Klein, € o &mago
do moderno movimento de reforma apresentada — o que se nao deve perder de vista
— sob forma geométrica e expressa, eficazmente, pelas representacdes graficas. [...];

c) abandono, em parte, da rigida didatica de Euclides [...] com a
introducéo da ideias da mobilidade de cada figura, por meio da qual, em cada caso
particular, se torna compreensivel o carater geral da geometria;

d) introducéo, desde cedo, de nocdes de coordenadas e de geometria
analitica, [...];

e) introducé@o de nog¢Bes de céalculo diferencial e integral, apoiadas, de
modo preponderante, em métodos geomeétricos e portanto, intuitivos;

f) maior desenvolvimento do desenho projetivo e da perspectiva, ainda
em conexdo com o estudo da geometria elementar;

g) introducédo de recursos de laboratério [...], como sejam, regras [sic]
graduadas, compassos [...];

h) finalmente, um principio que preside a todos 0s que precedem o do
método histérico no desenvolvimento da matematica, principio de ordem geral, por
todos reconhecido, mas raramente respeitado: [...] (ROXO, 1929 — 1930).

Boa parte das ideias defendidas por Roxo, ideias modernizadoras,
figuram nos programas de 1929 e 1930 e que sdo amplamente aceitas na reforma
de ensino empreendida por Francisco Campos em 1931.

Uma proposta da Congregacdo do Colégio Pedro Il, em 1929, e que
tinha Euclides Roxo como diretor (1925-1935) (que foi homologada pelo Decreto n°.
18.564 de 15 de janeiro), traz a alteracdo do ensino de Matematica e, também, a
seriacdo do curso secundario em cinco anos e mais um ano, COmMO Curso
complementar.

Na ideia de Miorim (1998, p. 92),

Esse decreto, entretanto, dizia respeito a introducdo das ideais
modernizadoras apenas no Colégio Pedro Il. Apesar de essa instituicdo ser
considerada um modelo para as demais escolas secundarias, ndo se
garantia que elas adotariam essas orientacdes.
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Para os alunos que aspiravam as escolas militares e Politécnicas, a
Matematica continuou sendo vista nos quatro primeiros anos do curso e no 6°ano,
conforme reforma de 1925. O 6°no era um curso complementar, que preparava 0s
alunos para o ingresso no curso superior, como forma de especializagdo, conforme
Moacyr, ( 1944, p. 107-108):

O 6°ano: sociologia, historia da filosofia, literatura (especialmente a
brasileira e as linguas latinas), italiano (facultativo), curso complementar de
matematica (para os alunos que se destinarem as escolas militares e
politécnica), curso complementar de ciéncias fisicas e naturais (para alunos
gue se destinarem a escola de medicina), curso complementar de geografia
(social e econémica).

A reforma curricular de 1929 foi implementada no Colégio Pedro I, no
mesmo ano. Observa-se que, pelo programa de ensino, a distribuicdo da Matematica
se apresenta da seguinte forma, pelos anos:

1°ano: matematica,;

2%ano: aritmética,;

3°ano: algebra,;

4%ano: geometria e trigonometria;

5%no: ndo ha matematica;

6°ano: curso complementar para os estudantes que se destinarem as
Escolas Militares e Politécnicas: algebra elementar (incluindo estudos do Calculo
infinitesimal), geometria elementar, trigonometria, no¢cdes de geometria analitica,
algebra superior, no¢des de geometria descritiva, desenho geomeétrico.

Os conteudos do 1°ano, que se denominava de Matematica, envolviam
estudos da aritmética, algebra e geometria; também mostrava; basicamente os
mesmos itens do programa de 1928, exceto da introducdo da nocao intuitiva de
funcdo por meio da representacdo grafica de dados estatisticos, geograficos e,
depois, de graficos de uma lei precisa. O que se entende € que ndo existia nada
escrito no programa, muito embora a intencdo, nesse primeiro ano, fosse dar nogao
geral de Carter intuitivo e experimental, ndo dando muito énfase e aprofundando
muitosem dos assuntos. O estudo desse primeiro ano versava, grande parte, de
assuntos que seriam estudados nos trés anos seguintes.

E, portanto, a primeira vez que o programa de ensino de um primeiro

ano é visto dessa forma. Essa mudanca estad associada as ideias defendidas por
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Euclides Roxo, expostas na 32 Conferéncia Nacional de Educacdo e também
homologadas no Decreto de 1929, proposta pela Congregacao do Colégio Pedro Il.
O estudo da aritmética do 2°ano € idéntico ao do 2°ano do programa de
ensino de 1928; igualmente, os mesmos livros indicados.
No estudo da Algebra do 3°ano, houve certas mudancas. Eliminaram-
se os estudos de Determinantes, das Equacfes Biquadraticas, bem como da

transformacdo das Expressfes da forma \/Ai\/g . Ocorre que houve o acréscimo

dos estudos de transformacao das expressdes da forma \/Ai«/g . Acrescentaram-
se os estudos de: Problemas de 1°grau de mais de uma incognita; Nocdes sobre
analise indeterminada do 1°grau e resolucdo da equacdo ax + by = c¢; Numeros
imaginarios; Operacdes; Imaginarios conjugados; Propriedades; Nocbes sobre eixos
coordenadas de um ponto; abcissa e ordenada; dadas as coordenadas, determinar o
ponto. Representacado gréafica de uma funcdo do 1° e 2°graus a duas variaveis.

Este ultimo item, pela primeira vez, num programa de ensino, introduz
as nocdes de coordenadas e de Geometria Analitica, bem como ainda traz o estudo
de funcao de forma mais acentuada. Vé-se que ambos os estudos foram defendidos
por Euclides Roxo.

Houve diferenca dos livros adotados em 1928. Houve a exclusédo da
Algebra Elementar, de Serrasqueiro.

No 4°ano, poucas alteracdes com a Geometria. Houve a retirada do
estudo de Teoremas sobre Poligonos regulares convexos (circulos inscritos e
circunscritos), relacdes entre o lado, o raio e a apétema de um triangulo equilatero,
de um quadrado, de um hexagono, de um decagono regular e a relacdo entre uma
das faces de um poliedro e a outra, como a soma das faces. Houve o acréscimo de:
o estudo dos paralelogramos e suas propriedades; o estudo das relagbes entre os
perimetros de dois poligonos. Dois circulos sé&o figuras semelhantes. Nocédo e
valores classicos de 11; e 0 estudo das cbnicas (que havia aparecido, pela ultima
vez, no programa de 1912).

Quanto aos livros adotados, acrescentaram-se Exercicios e
Formularios de Geometria, de Cecil Thiré e Julio César de Melo e Souza.

Na trigopnometria do 4°ano, o estudo sofreu alguns acréscimos: Objeto

da trigonometria; Variagdo das funcdes trigonométricas; Soma, subtracdo,
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multiplicagdo e divisdo de arcos. Mantiveram-se os mesmos livros do programa
anterior.

Pode-se assim, afirmar que, nos estudos do 1°ano ao 4°ano do curso,
foram acrescentados importantes itens, a saber: a introducdo do estudo de funcgdes,
bem como, das primeiras nogdes de Geometria Analitica e, também, a volta do
estudo das conicas e dos numeros imaginarios.

Observa-se que grande parte das ideias defendidas por Euclides Roxo
foram seguidas no programa de ensino de 1929. O programa nao traz as instrucdes
de como ele seria abordado.

O 6°ano era de um curso complementar e que se destinava as escolas
militares e Politécnicas e foi por isto que ndo se fez analise dos seus contetdos. Mas
os estudos desse ano trouxeram, a tona, o estudo da Algebra Superior ao ensino
secundario e, também da Geometria Analitica, do Célculo e da Geometria Descritiva,
proposta, pela primeira vez, na reforma de Benjamim Constant, em 1890.

O estudo de Desenho Geométrico agora passou a fazer parte do
programa de matematica. Observa-se que, em programas anteriores, havia a
disciplina Desenho, em que contetdos incluiam o Desenho Geométrico. Somente
agora passou a fazer parte do programa de matematica. Isto faz sentido, haja vista,
neste ano, os estudantes se prepararem para ingressar em escolas Militares e
Politécnicas. Roxo defendia, dentre tantas coisas, a introducdo de nocdes de calculo
e um maior desenvolvimento do Desenho Projetivo e da perspectiva.

Em 1930, um novo programa de ensino houve no Colégio, em que a
distribuicdo da matemética, ao longo dos anos sofreria mudanca:

1°ano: matematica;

2%no: matematica;

3°ano: algebra;

4°ano: geometria e trigonometria;

5%ano: ndo ha matematica;

6°ano: curso complementar para os estudantes que se destinarem as
Escolas Militares e Politécnicas: algebra elementar (incluindo estudos do calculo
infinitesimal). Geometria elementar, trigonometria, no¢cdes de geometria analitica,
algebra superior, no¢bes de geometria descritiva, desenho geomeétrico.

Os estudos da matemética abrangiam, conjuntamente, topicos da

aritmeética, algebra e geometria (incluida a trigonometria que, em 1929, ndo se
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observava estar presente) nos 1° e 2°anos do curso. O 1°no, 1929, era dedicado a
esse tipo de estudo. Certo € que o programa de ensino de 1930 dava instrucdes
para a execucdo dos programas de ensino desses dois primeiros anos, pois hao
existia no programa do ano anterior. Uma certa diferenca € que, em 1929, aritmética
era também ministrada, separadamente, no 2°ano do curso.

Os conteudos de estudo do 3°, 4° e 6°anos repetem-se sem alteragdes,
com rela¢gdes ao programa de ensino do ano anterior, sendo que os livros indicados
sdo 0s mesmos. Ressalta-se que o programa de ensino do 6°ano fez inclusdo do
Teorema de Bezoute correcdes de erros de impressdo e de coeréncia do programa
de ensino do ano anterior.

Observa-se que, para os dois primeiros anos, o programa de ensino
das escolas militares e politécnicas mostram instrucées de como eles deveriam ser
desenvolvidos. De acordo com a citagdo abaixo, tem-se ideia do que se almejava
com esse tipo de estudo.

O ensino tera, no 1°ano, tanto quanto possivel, um carater vivo e intuitivo, e
0s primeiros conhecimentos serdo adquiridos experimentalmente, [...]. Nesta
fase do curso, a inducdo sera a base essencial para a aquisicdo de
conhecimentos matematicos: s6 aos poucos se ir4 iniciando o aluno no
método dedutivo e fazendo com que ele compreenda a necessidade e a
importancia do raciocinio puramente l6gico.(Programa de Ensino de 1929).

BN

Pela primeira vez, ha referéncia a metodologia de ensino a ser
utilizada. H& tentativa de abandono do verbalismo, decoragdo e memorizacao.

E claro que, por essas instrucdes, o estudo dos trés ramos deveriam
acontecer, na medida do possivel, de forma inter-relacionadas: “As nocdes de
geometria podem ser dadas concomitantemente com o calculo aritmético e aulas
intercaladas”.

Constata-se, ainda, que essa nova forma de ensino da matematica e
também na introducdo do ensino de funcédo era defendida, com veeméncia, por
Euclides Roxo, quando diretor do Colégio Pedro Il. Algumas instrucbes para a
execugao do programa de ensino revelam que “a representagdo grafica das
variacdes sucessivas de grandezas (dados geogréficos, estatisticos, meteorologicos)
constituird uma boa introdugé&o intuitiva a no¢do de fungdo, que serd desenvolvida
nas séries seguintes”.

Os contetudos a serem transmitidos no 1°no de 1929, conforme
Beltrame (2000, p.124,) sao:
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e Nocbes preliminares. Numeracao (falada, escrita e romana) e sistema
decimal,

e Nocdes de multiplo e de divisor;

e M.D.C.;

e NuUmeros primos;

e M M. C;

e Fracoes ordinarias e decimais;

e Operacgdes com os numeros complexos;

e Valor numérico de monémios e polinémios lineares;

e Operacdes com numeros relativos;

e Adicao de dois ou mais polinbmios lineares;

e Equacao do 1°grau. Resolucao pratica;

e Unidades de comprimento do sistema métrico decimal e do sistema inglés;

e Unidade de ares. No¢ao de segunda potencia;

e Multiplicacdo de um polinbmio por um monémio e por um polindmio
exemplificado graficamente;

e Raiz quadrada;

e Medidas de volume. Nocao de terceira poténcia,

e Unidades de volume e de peso do sistema métrico decimal e do sistema
inglés;

e Nocdao de poténcia inteira em geral;

e Estudo intuitivo das principais formas geométricas. Nocdes de reta,
segmento e semireta;

e Nocdes sobre eixos coordenados. Tracados de graficos e diagramas.

Para esse estudo, os livros indicados sao:

Curso de Matematica Elementar, 1° vol., De Euclides Roxo.

Questdes de Aritmética, de Cecil Thiré.

Exercicios de Aritmética, de Costa, Roxa e Castro.

Os assuntos estudados nesse ano envolvem itens da Aritmética,
Algebra e Geometria. Pelos livros indicados, parece que era dada grande énfase ao
estudo da Aritmética. Ressalta-se, porém, que os livros de Euclides Roxo, Curso de
Matematica Elementar, volumes 1 e 2 (fortemente criticado), tratam dos trés ramos

conjuntamente (aritmética, algebra e geometria). Como a aritmética ndo possuia
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ramos, um ano especificamente dedicado ao seu estudo, entende-se ser razoavel a

énfase dada.

A instrucdes para execuc¢ao do programa do 2°ano revelam:

‘Deve-se continuar a predominar, aqui, 0 mesmo carater intuitivo e
experimental aconselhado para o primeiro ano; [...]” e que “a nogéao fungao,
ja eshocada no 1°ano, com o auxilio dos gréaficos, pode ser, agora, mais
acentuada, estudando-se a representacéo grafica de y = ax+b e aplicando-a
a resolugéo de duas equagbes a duas incognitas [...]". (Programa de ensino
de 1929).

Sinteticamente, seus conteudos tratavam dos seguintes estudos,

conforme Beltrame (2000, p. 126):

Nocao de angulos e rotacao;

Triangulos: classificacdo, angulos, alturas, medianas, bissetrizes, soma
dos angulos internos e externos (experimentalmente);

Nocoes de retas paralelas. Uso do esquadro;

Estudo sucinto dos quadrilateros;

Nocao de razdo e de proporgédo. Nocao de figuras semelhantes. Escalas.
Razao entre dois lados de um triangulo retangulo. Seno, coseno e
tangente de angulo agudo. Determinacéo indireta das distancias. Uso das
tabelas de senos, cosenos e tangentes;

Equacdes lineares literais;

NuUmeros proporcionais. Regra de trés;

Porcentagem. Juros simples. Desconto comercial. Calculo rendas.
Apodlices e outros titulos;

Problemas simples de equac¢des do 1°grau a uma incégnita;

Sistemas de equacdes lineares. Resolugdo de um sistema do 1°grau com
duas incégnitas pelos métodos de substituicdo, de comparacdo e de
soma;

Representagédo grafica da funcéo linear com uma variavel. Resolugéo
grafica de duas equacdes lineares com duas incognitas;

Problema de divisdo proporcional. Regra de sociedade, de mistura e liga.
Céambio;

Divisdo de poténcia de mesma base;

Divisdo de um mondmio por outro ou de um polindémio por um mondmio;

Divisdo de polinbmio; regra préatica;
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e Fracoes algébricas. Simplificacdo. Operacoes.

Para tal estudo, os livros indicados foram os do 1°ano, somente o
volume 2, do livro de Roxo, e, além desse, Exercicios de Algebra, de Costa, Roxo e
Castro.

Observa-se que o0s conteudos apresentavam pouca diferenca em
relacdo ao estudo desenvolvido no 1° e 2°nos do programa de ensino de 1929.
Basicamente ocorreu apenas a introducéo de alguns Tépicos de Trigonometria.

Observa-se, também, que o programa de ensino de 1930 redistribuiu,
melhor, os conteldos do 1° e 2%anos esquematizou e explicitou certas ideias
diferenciadas por Euclides Roxo. Vendo os itens e as instru¢cdes do programa de
ensino de 1930, vé-se que a maioria das ideias de Roxo foram aceitas. O programa
de ensino de 1930 é considerado um aperfeicoamento do programa de ensino de
1929.

Nos ultimos anos da década de 1920, acentuava-se, no pais, uma crise
de desenvolvimento politico, econémico e social. Um dos aspectos que deu rumo a
essa crise foi o movimento iniciado no Sul do pais, porém com grandes
repercussdes em Varias partes do territorio brasileiro. Esse movimento ocorreu em
outubro de 1930 e acabou por derrubar o governo Presidente Washington Luiz.

Como explica Romanelli (2001, p. 47),

Na verdade, o que se convencionou chamar Revolucdo de 1930 foi 0 ponto
alto de uma série de revolu¢cbes e movimentos armados em que, durante o
periodo compreendido entre 1920 e 1964, se empenharam em promover
varios rompimentos politicos e econdmicos com a velha ordem social
oligarquica. Foram esses movimentos que, em seu conjunto e pelos
objetivos afins que possuiam, iriam caracterizar a Revolucao Brasileira, cuja
meta maior tem sido a implantagdo definitiva do capitalismo no Brasil. Por
meio desses movimentos e sobretudo por meio da Revolu¢éo de 30, o que
se procurou foi um reajustamento Constant dos setores novos da sociedade
com o setor tradicional, do ponto de vista interno, e destes dois com o setor

internacional, do ponto de vista externo.

Com Getulio Vagas, em fins de 1930, tentou-se estabelecer condi¢des
administrativas que pudessem representar apoio ao novo regime. Novos 0Orgaos
foram criados, entre eles, o Ministério da Educacéo e Saude, ainda em 1930.

Por volta de 1931, mediante varios decretos, estabeleceu-se nova
reforma de ensino, chamada de Reforma Francisco Campos, conforme Romanelli

(2001, p. 131):

1. Decreto n°19.850 — de 11 de abril de 1931:
Cria 0 Conselho Nacional de Educacao.
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2. Decreto n°19.851 — de 11 de abril de 1931:

Disp6e sobre a organizacdo do ensino no Brasil e adota o regime
universitério.

3. Decreto n°19.852 — 11 de abril de 1931

Dispde sobre a organizacdo da Universidade do Rio de Janeiro.

4, Decreto n°19.890 — de 11 de abril de 1931:

Dispde sobre a organizacdo do ensino secundario.

5. Decreto n°20.158 — 30 de junho de 1931:

Organiza o ensino comercial, regulamenta a profissdo de contador e da
outras providéncias.

6. Decreto n°21.241 — de 04 de abril de 1932:

Consolida as disposi¢des sobre a organizacao do Ensino Secundario.

Os aspectos mais importantes dessa reforma, conforme Romanelli,
foram dar ao ensino secundario uma concepcdo de carater educativo em
contraposicdo ao de simples curso preparatério e organizar a estrutura do ensino
secundario, comercial e superior, com vista a um sistema nacional.

Para Romanelli (2001, p. 131),

[...] o que existia eram os sistemas estaduais, sem articulacdo com o
sistema central. [...] Além disso, todas as reformas que antecederam o
movimento renovador, quando efetuadas pelo poder central, limitaram-se,
guase exclusivamente, ao Distrito Federal, que as apresentava como
“‘modelo” aos Estados, sem, contudo, obriga-los a adoté-las.

[...] Era a primeira vez que uma reforma atingia profundamente a estrutura
do ensino e, o que é importante, era pela primeira vez, imposta a todo o
territério nacional. Era, pois, o inicio de uma agdo mais objetiva do Estado

em relacdo a Educacdao.

Observa-se que, pelos Decretos acima, tal reforma de ensino
Secundario foi proposta, inicialmente, em 1931 e s6 consolidada em 1932.

Na exposicdo de motivos, assim se expressou Francisco Campos
sobre as finalidades do ensino secundario que segundo Romanelli (2001, p. 135):

A finalidade exclusiva do ensino secundario ndo ha de ser a matricula nos
cursos superiores; o seu fim, pelo contrério, deve ser a formacdo do homem
para todos os grandes setores da atividade nacional (grifo da autora),
constituindo, no seu espirito todo um sistema de hébitos, atitudes e
comportamentos que o habiltem a viver por si e tomar, em qualquer
situagdo, as decisdes mais convenientes e mais seguras.

Para essa mesma autora (2001, p. 135), “Tais finalidades denunciavam
uma concepcao completamente distorcida das fun¢gfes da escola Secundaria [...]. O
resultado disso foi um curriculo enciclopédico implantado por essa reforma”.

Maria Thetis Nunes, apud Romanelli (2001, p. 135):

“Ela é, teoricamente, uma grande reforma”. Entre tantos méritos, merece
destaque o feito de ter dado ao ensino secundario uma estrutura organica,
ao acabar, definitivamente, com o sistema de exames preparatérios e de
exames parcelados, estabelecer o curriculo seriado, a frequéncia
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obrigatéria, dois ciclos (um fundamental e outro complementar) e a
exigéncia, neles, para se ter acesso aos cursos superiores. Alem disso,
todos os colégios secundarios oficiais foram equiparados mediante inspecao
federal ao Colégio Pedro Il, podendo, também as escolas particulares que
seguissem 0 decreto e se submetessem a mesma inspecdo obter a
equiparacao.

O Decreto n® 21.241, de 1932, apresenta algumas alteracdes ao
Decreto n® 19.890 de 1931, a saber: “minimizou, bastante, o carater forte da
inspecao feito por este dltimo Decreto (ROMANELLI 2001, p. 135)”. Como exemplo,
no Decreto de 1931, o curso secundario permanecia dividido em dois ciclos:

O primeiro, de 5anos e obrigatorio para o ingresso em qualquer escola
superior; e 0 segundo, de 2anos, obrigatorio para o0 ingresso em determinadas
escolas superiores, em funcao do grau de especializacéo:

1. Para candidatos a Faculdade de Direito.

2. Para candidatos as Faculdades de Medicina, Odontologia e

Farmécia.

3. Para candidatos aos cursos de Engenharia e Arquitetura.

Em 1931, a preocupacdo era dar, no ciclo fundamental, formacéo
basica geral; e 0 complementar estruturava-se como curso de introduc&o aos cursos
superiores.

O ensino da Matemética permanecia em todos o0s cinco anos do curso
fundamental; e no 1°%no do Complementar de Medicina, de Odontologia de
Farmacia; e no 1° e 2°anos do Complementar de Engenharia e de Arquitetura.

O programa do ensino secundario, em relacdo aos dois Decretos
mencionados anteriormente, ficou na seguinte maneira:

No Decreto n° 19890 de 1931, tinha-se:

Art. 83 — a presente reforma se aplicara, imediatamente, aos alunos da
primeira série do ensino secundario, prosseguindo os das demais séries do
curso na [sic] forma da legislacédo anterior a este Decreto e ficando para se
matricularem nos cursos superiores, sujeitos a exame vestibular.

8 1 — os programas dos cursos a serem feitos de acordo com a seriacdo da
legislag&o anterior serdo os adotados pelo colégio Pedro Il em 1930, salvo o
de Matematica da 22 e da 32série, que devera obedecer ao programa a ser
expedido nos termos do art.10 deste Decreto.

De acordo com o artigo 10 do decreto, n® 19890 (1931):

“Os programas do ensino secundario, bem como as instrugdes sobre os
métodos de ensino serdo expedidos pelo Ministério da Educacdo e Saude
Publica e revistos, de trés em trés anos, por uma comissdo designada pelo
Ministro e a qual serdo submetidas as propostas elaboradas pela
Congregacao do Colégio Pedro II”
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Somente em 30 de junho daquele ano é que foram expedidos, por meio
da Portaria Ministerial n. 19.890, os programas de ensino do Curso Fundamental,
Ensino Secundario do Curso Fundamental, Ensino Secundario e as respectivas
instrucbes pedagogicas, muito embora a reforma de ensino fosse datada de 11 de
abril de 1931.

Estabeleceu-se que, com o Decreto n°® 21.241, de 04 de abril de 1932
que:

Art. 94 — os alunos do regime seriado que, neste ano letivo, se matricularem
na 32, na 42 e na 53%érie do curso secundario, prosseguirdo o curso de
acordo com a seriacao anterior.

§ 1. os programas dos cursos a serem feitos de acordo com a seriagdo da
legislagdo anterior serdo os adotados pelo Colégio Pedro Il em 1930, salvo
o de Matematica, que devera obedecer ao atual programa.

§ 2. os alunos sujeitos a seriagdo da legislagdo anterior, que vierem a
matricular-se em qualquer série a que for aplicada a seriacdo constante
deste decreto, prosseguirdo o curso de acordo com a nova distribuicdo de
disciplinas, ficando, ainda, obrigados, para matricula nos cursos superiores,
ao regime do curso complementar.

Apenas o programa de ensino de Matematica sofreu alteragbes na
Reforma Francisco Campos, em relacdo ao programa utilizado no Colégio Pedro I,
em 1930.

Ja pelo Decreto de 1932, que consolidava as disposi¢cdes sobre a
organizacdo do ensino secundario, proposto, primeiramente, no Decreto de 1931, tal
programa de Matematica e suas respectivas instrucdes pedagogicas permaneciam
0s mesmos dados pela Portaria Ministerial n® 19.890, de 30 de junho de 1931.

Contudo o programa de ensino, em relacdo ao Decreto de 1931,
somente foi expedito em junho daquele ano. Supor-se, dessa forma, que tal
programa so passou a vigorar no Colégio Pedro Il, no ano de 1932.

O Decreto n° 21.241, de 1932, fez algumas alteracdes, no que diz
respeito a elaboracdo dos programas, todavia, na Portaria de 1931, foi mantido o

mesmo programa de ensino, a saber:

Art. 10 — os programas do ensino secundario, bem como as instrucdes
sobre os métodos de ensino, expedidos pelo Ministério da Educacdo e
Salde Publica, serdo revistos, de trés em trés anos, por uma comissao
designada pelo Ministro.

§ 1. & comissdo de que trata este artigo serdo remetidas as propostas
elaboradas pela Congregacédo do Colégio Pedro I, bem como os resultados
de inquéritos realizados pelo Departamento Nacional do Ensino entre os
professores dos estabelecimentos equiparados e sob o regime de inspecéo.



120

Mediante esse Decreto, 0s colégios equiparados ao Colégio Pedro Il e
sob o regime de inspecdo, de certa maneira, participariam da elaboracdo dos
programas de ensino. J4, pelo Decreto de 1931, o privilegio era somente do Colégio
Pedro II.

As ideias oriundas da Reforma Campos, com relagdo ao ensino da
Matematica, conforme Miorim (1998, p.93); “Francisco Campos, [...] — que havia
remodelado o ensino primario e normal de Minas Gerais, de acordo com as ideias do
movimento renovador da educacdo, acatou, em sua reforma para o0 ensino
secundério, todas as ideias modernizadoras presentes na proposta da Congregacao
do Colégio Pedro Il, na parte relativa ao ensino de matematica”.

Nas instrucfes pedagodgicas que modulavam os programas de ensino
do curso fundamental, também estdo explicitados certos itens defendidos pelo
Movimento Internacional para a Modernizagdo da Matematica. Segundo Miorim
(1998, p. 94),

0 objetivo do ensino de Matematica deixava de ser apenas o
“desenvolvimento do raciocinio”, conseguido por meio do trabalho com a
l6gica dedutiva, mas incluia, também, o desenvolvimento de outras
“faculdades” intelectuais, diretamente ligadas a utilidade e aplicagbes da
Matemética.

Ainda esta mesma autora (1998, p. 95) diz que:

as exigéncias advindas da nova psicopedagogia, e que estavam na base do
Movimento da Escola Nova, fossem observadas: um ensino orientado
segundo o grau de desenvolvimento mental, baseado no interesse do aluno,
gue deveria partir da intuicdo e, apenas aos poucos, ir introduzindo o
raciocinio légico, que enfatizasse a descoberta, e ndo a memorizacao.

O Decreto n® 19890/1931 comentado por Bicudo (1942, p. 157-58)

afirma que:

A matematica sera sempre considerada como um conjunto harménico cujas
partes estdo em viva e intima correlacdo. A acentuacdo clara dos trés
pontos de vista — aritmético, algébrico e geométrico — ndo deve, por isso,
estabelecer barreiras intransponiveis, que impegam o estudante de
perceber as conexdes entre aquelas disciplinas.

Para dar unidade a matéria, estabelecendo-se essa estreita correlacéo entre
as diferentes modalidades do pensamento matematico, serd adotada, como
ideia central do ensino, a nocdo de funcdo, apresentada, a principio,
intuitivamente e desenvolvida, nas séries sucessivas do curso, de modo
gradativo, tanto sob a forma geométrica como sob a analitica.

Como um desenvolvimento natural do conceito de fungéo, sera incluido na
5%série 0 ensino das nog¢bes fundamentais e iniciais do célculo das
derivadas, tendo-se ndo sé em vista a sua aplicagdo a certas questdes,
geralmente tratadas em matematica elementar por processos artificiais,
como ainda aos problemas elementares da mecanica e da fisica. Essas
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no¢cBes ndo serdo ensinadas como matéria a parte, mas entrelagadas ao
corpo das demais disciplinas matemaéticas. [...]

O assunto devera, portanto, ser escolhido, de modo que se ensinem,
exclusivamente, as no¢cBes e 0s processos que tenham importancia nas
aplicacdes praticas, ou seja necessarias a ligacéo intima das partes que o
constituem. [...]

E, por fim, com o intuito de aumentar o interesse do aluno, o curso sera
incidentemente entremeado de ligeiras alusdes a problemas classicos e
curiosos e aos fatos da historia da Matematica, bem como a biografia dos
grandes vultos desta ciéncia.

As “instrugbes Pedagogicas” mostram orientagdes gerais e orientagdes
especificas para a Aritmética, Algebra e Geometria, apresentando, claramente, os
aspectos modernizadores aceitos pela reforma; como exemplo, com relacdo ao
ensino da Geometria.

O mesmo Decreto ainda afirma:

O ensino da Geometria comegard por um curso propedéutico de geometria
intuitiva e experimental, em que se [sic] procurara familiarizar o aluno com
as ideias fundamentais relativas as figuras geométricas, no plano e no
espaco, sob o ponto de vista da forma, da extensdo e da posicéo. [...]

O plano do estudo obedecera ao propésito de fazer com que o aluno, ainda
antes de terminada a parte propedéutica, comece a tirar ilacdes exatas das
relacbes descobertas e, assim, estabeleca a base do estudo légico-
dedutivo posteriormente, sentindo, ao mesmo tempo, por si mesmo, a
necessidade da demonstracéo rigorosa. [...]

Também, desde o comeco, se salientar4 a importancia da simetria axial e
central, da rotacdo e da translacéo.

Ao iniciar o estudo dedutivo da Geometria, o primeiro cuidado sera o de
fazer sentir ao aluno o que significa uma demonstracéo, utilizando-se, como
ponto de partida, os préprios fatos inferidos, intuitivamente, no curso
preparatorio. E a partir das observagdes intuitivas que se deve estabelecer o
conjunto dos axiomas fundamentais indispensaveis a exposi¢édo légica da
Geometria. [...]

Obtido pelo estudo da Geometria plana, o adestramento suficiente nas
demonstracdes dedutivas, a feicdo légica pode ser menos acentuada na
Geometria a trés dimensdes. [...]

De acordo com (MARTINS, 1998, p. 97, apud BICUDO, 1942, p. 161):
“a ordem em que € enumerada a matéria de cada série ndo € obrigatoria, serve
apenas para mostrar como se podem subordinar os programas dos cursos as
diretrizes metodoldgicas aqui estabelecidas”.

Depara-se com uma distribuicdo da matematica pela série, no curso
fundamental, da seguinte maneira:

A distribuicdo da matematica pelas séries, no curso fundamental, foi a
seguinte:

12 série: | — Iniciagdo geométrica. Il — Aritmética e Algebra (3h).

22 série: | — Iniciacdo geométrica. Il — Aritmética e Algebra (3h).
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32 série: | — Aritmética e Algebra. Il — Geometria (3h).
42 série: | — Aritmética e Algebra. Il — Geometria (3h).
52 série: Aritmética, Algebra e Geometria (3h).

Conforme Beltrame (2000, p. 134) apresenta algumas consideracoes

gerais sobre o programa, antes de fazer uma analise, detalhadamente, dos

contetudos de cada série:

A trigonometria ndo aparece como um dos ramos da mateméatica, como
acontecia em todos os programas de ensino analisados anteriormente.
Entretanto seu estudo estara presente de forma articulada com a
Geometria na 22, 42 e 52 série.

Em todas as séries, estuda-se um pouco de cada um dos trés ramos,
enquanto, na maioria dos programas ja analisados existiam anos (ou
séries) em que apenas um ou, ho maximo, dois dos ramos eram
estudados.

Percebe-se a articulacdo entre os campos da Mateméatica em todas as
séries, enquanto, nos programas anteriores, tal preocupacéo nao existia.
No programa de 1929, sO estava claro essa articulagdo para o 1°ano do
curso e, no programa de 1930, para o0 1° e 2°anos do curso.

Teremos um certo rompimento com o modelo dedutivo, caracteristico da
Geometria euclidiana, que ja era proposto, claramente, nas “instrucdes
para a execugao do programa” de 1930, e, na verdade, vinha desde o
programa de 1929. Além disso, teremos a reintroducdo do ensino do
calculo no curso secundario.

Com relacao aos contetdos de cada série, observa-se que, na 13série,

os trés ramos (Aritmética, Algebra e Geometria) apresentam seus contetdos

isoladamente. Com relacdo a Iniciacdo Geométrica, eram, sinteticamente, as

principais no¢Bes sobre formas geométricas e logo ap0s o estudo de areas e

volumes, propondo, assim, uma nova forma de trabalhar a geometria, comegando de

forma gradual, de forma intuitiva, introduzindo, logo apds, o raciocinio logico.

J4, na Aritmética, o estudo engloba o que se vé, no geral, no inicio

dessa disciplina, de forma que, em linhas gerais se véem 0s mesmos contetdos do

1°ano do programa de ensino de 1930, exceto do estudo dos numeros imaginarios.

O chamado “Tragados de graficos”, que foi introduzido, pela primeira vez, no
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programa de 1929 (também estudado em 1930) representou a grande novidade no
estudo da Aritmética, porque introduz a nogéo intuitiva de funcgéo.

Ja o estudo da Algebra engloba, também, aquilo que tradicionalmente
se inicia nesse ramo, onde seus conteldos certamente sdo 0s mesmos do programa
de ensino de 1930, vistos no 1°ano.

Os conteudos dos trés ramos ndo se apresentam, separadamente, na
2série: o estudo da Algebra e o da Geometria estdo agrupados. Abordam-se, na
iniciacdo geomeétrica, os estudos das nocdes de angulos e rotacdo, medida dos
angulos (uso do transferidor), paralelas e perpendiculares (problemas graficos sobre
seus tragados), triangulos (altura, medianos, bissetrizes e soma dos angulos internos
e externos), quadrilateros (estudos sucintos), nocdes sobre figuras semelhantes
(escalas), medidas indiretas das distancias e razdes entre lados de um triangulo
retangulo (seno, cosseno, tangente e uso de suas respectivas tabelas). Observa-se,
ja no final, uma determinada articulacdo entre a Geometria e a Trigonometria, assim
como o tratamento ainda intuitivo da Geometria. Praticamente, esse estudo, na
integra, segue 0s cinco primeiros itens do 2°ano do programa de ensino de 1930.

Eram feitos, conjuntamente, o estudo da Aritmética e Algebra.
Conforme j& haviam observados e de forma interrelacionada, apresentam, em linhas
gerais, o restante dos estudos do 2°ano do programa de ensino de 1930, muito
embora apresentando, agora, o estudo da funcdo — “elemento unificador” —, que

aparece explicito no inicio “nocdo de funcdo de uma variavel independente,
-~ e ” “ ~ a »
representacao grafica” e “estudo das fungdes y=a.x e y=—".
X

O estudo da Aritmética e o da Algebra permaneciam sendo feitos
conjuntamente e de forma articulada por meio da ampliacdo do estudo das funcdes
e sua representacdo grafica, das equacbes e desigualdades algébricas (tendo até a
do 2°grau) e, ainda, o estudo de poténcias e raizes, incluindo o calculo de raizes
(expoente fracionario), tudo isso na 32série.

A geometria, logo no primeiro item, “conjunto de proposigdes
fundamentais que servem de base a geometria dedutiva. No¢des de deslocamentos
elementares no plano: translagdo e rotagdo de figuras, simetria”. Na sequéncia,
observa-se os estudos especificos de triangulos, poligonos e circulo: semelhanca e
homotetia e, também, das relacbes métricas no triangulo e no circulo. Entende-se,

assim, em tratamento mais dedutivo da geometria, conforme sugerem as instrugdes
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do programa, na medida em que fossem prosseguindo as séries. Vé-se, entretanto,
que também eram inclusos estudos que abordavam a rigida didatica de Euclides,
porque trazia a mobilidade das figuras.

Os estudos da algebra e aritmética, na 42 série, sao vistos
conjuntamente e de forma interrelacionada. Os conteddos sdo, em sintese,
equacdes biquadraticas e irracionais, problemas do 2°grau, progressao aritmética e
geometria  (propriedades, interpelacdes), funcdo, exponencial, logaritmos
(propriedades, uso das tabuas, régua logaritmica), juros compostos e anuidades.
Caso se observe a metade do estudo de algebra do 3°ano do programa de ensino
de 1930, encontram-se pouquissimas diferencas.

A geometria dessa série englobava tanto a geometria plana quanto
espacial, bem como tdpicos da trigonometria. Sinteticamente, seus conteudos
abordavam:

e Relacdes métricas nos poligonos regulares;

e Calculo de 1 (método dos perimetros);

e Relagédo entre areas de figuras semelhantes;

e Retas e planos no espaco;

e Angulos poliedros. Triedros suplementares;

e Prismas e piramides;

e Cilindro e cone;

e Esfera;

e Noc0Oes sobre geracao e classificacdo das superficies;

e Funcdes circulares. Gréficos;

e Expressar a tangente, cotangente, secante e cosecante em funcédo de
outras relacdes trigonométricas.

O estudo da aritmética, algebra e geometria apresenta-se como um
unico campo e, de forma interrelacionada, como inclusdo de alguns itens da
trigonometria, tendo, como 4pice, a introducdo do estudo das noc¢des basicas do
calculo infinitesimal.

De acordo com a andlise acima, quando se compara o programa de
reforma de Francisco Campos com o programa de ensino de 1930, este elaborado

pela Congregacédo do Colégio Pedro I, afirma-se o que j& havia sido visto por Miorim
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(1998), com relacéo ao fato de Campos ter adotado todas as ideias modernizadores
da proposta do Colégio Pedro Il, com relagdo a matematica.

Ndo ha referéncias aos livros que deveriam ser adotados. Os
programas de ensino, a partir de 1931, passaram a ser elaboradas e expedidos pelo
Ministério da Educacao e Saude e adotados em todo o territério nacional.

Silva (1959, p. 290-293)

mostra que diversos pontos da reforma Francisco Campos, que
proporcionam a plena eficacia da mesma, foram retardados, inexecutados
ou executados de forma defeituosa, mas dentro da estrutura por ela fixada,
ainda era possivel disciplinar a expansao e, se ndo assegurar a plena
realizacdo dos novos conceitos pedagdégicos que a haviam inspirado, pelo
menos defender o ensino secundario da acdo persistente do conceito
preparatorio.

Para Silva (1959, p. 293),

O sistema de ensino secundério vigente data de 1931. Dentre as vantagens
gue dele provieram para a educac¢do do pais, € de notar, antes de tudo, a
concepcgdo que lhe serviu de base, isto é, a afirmacéo do carater educativo
do ensino secundério, em contraposicdo a pratica entdo reinante de
considera-lo como mero ensino de passagem para 0S Cursos superiores.
Dessa concepcdo, decorreu um corolario de importancia fundamental: a
metodizacdo do ensino secundario, isto €, a seriagdo obrigatéria de seus
estudos e a introducdo, nesses estudos, de uma disciplina pedagogica.
Esta, hoje, no habito dos estudantes e na consciéncia de todos que o
ensino secundario ndo é um conjunto de preparatérios, que se devem fazer
apressadamente e de qualquer maneira, mas constitui uma fase importante
da vida estudiosa, que normalmente sé pode ser vencida com execuc¢do de
trabalhos escolares metédicos, num lapso de sete anos.

Maria Tethis Nunes (1962, p. 110) apresenta que:

O caréter enciclopédico de seus programas tornava a educacgdo para uma
elite, que, naquela conjuntura da vida brasileira, podia dar-se ao luxo de
levar cinco anos formando soélida cultura geral. Também a falta de um curso
primario adequado aos programas exigidos na primeira série ginasial, e de
um professor preparado para executa-la, concorreram, para que O0S
resultados da Reforma Francisco Campos n&o correspondessem a
expectativa.

Romanelli (2001, p. 136-137) apresenta uma analise detalhada com
indices que foram calculados, utilizando-se os dados fornecidos por Nunes, e diz
que “o curriculo enciclopédico, aliado a um sistema de avaliagdo extremamente
rigido, quanto ao numero de provas e exames, fez com que a seletividade fosse a
tbnica de todo o sistema”.

Observa-se que a reforma empreendida por Francisco Campos se

adaptou, plenamente, a realidade nacional.
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Numa conclusdo de Nunes (1962, p. 111) € que “esse desajuste
evidenciado levou, em 1942, o entdo Ministro da Educacédo, Gustavo Capanema, a
reformar o ensino secundario”.

Nessa época, Beltrame (2000, p. 196) diz que os “programas tiveram a
preocupacado de atender o lado pratico de modo que o ensino se tornasse utilitario
por numerosos exercicios de aplicacdo e por judiciosa escolha de problemas
graduados da vida comum”

Ha a preocupacdo de se tornar a Matematica uma Unica ciéncia
englobando a Aritmética, a Algebra, a Geometria e a Trigonometria.

Enfatiza-se a pratica de Calculos Mentais, de modo que o aluno
compreenda a natureza das operacdes elementares e adquira habilidades de como
aplica-las.

Quanto a metodologia de ensino, a Matematica obedecia ao interesse
do aluno, sua intuicdo, sendo o raciocinio logico resultante da descoberta, e ndo da
memorizacao. Percebe-se nesse periodo, claramente, a influéncia da Escola Nova,
gue predominou no Brasil, na época.

Grande foi a influéncia dos professores do Colégio Pedro Il na
elaboracdo de livros didaticos e sugestbes de como trabalhar a Matematica e,
mesmo, nas mudancas ocorridas, para a sistematizacdo do ensino

secundario-brasileiro.
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Consideragdes Finais

O Colégio Pedro Il foi o primeiro estabelecimento de ensino secundario
do pais a dar uma organicidade no ensino secundario. Sua notoriedade ndo parece
possivel de ser explicada apenas por uma longa trajetéria em um meio educacional
rarefeito de colégios, marcado pela predominancia do sistema de aulas avulsas.
Outros fatores teriam contribuido para distingui-lo, como as relacdes entre o Colégio
Pedro Il e os governos Imperial e Republicano, facilitadas pelos amigos do colégio,
influentes homens publicos de prestigio. Recomendado pelas autoridades,
constando com tradicionais aliados nas tribunas legislativas, prestigiado pelos
imperadores da nacdo, pode o Colégio valer-se da confianca das familias que
necessitavam de ali educar seus filhos.

O Colégio Pedro Il correspondeu as expectativas de segmentos sociais
abastados e participou de um processo social mais amplo, integrado as
peculiaridades da sociedade oitocentista, que gestava a sua elite dirigente. A
educacao que fornecia tinha custos elevados, o que reforca a ideia de que s6 alguns
poucos privilegiados a ela teriam acesso ou direito.

N&do se pode perder de vista a quem estava reservado 0 ensino
secundario brasileiro, a uma evidente minoria da populacdo em idade escolar na
época do segundo império e inicio da republica no Brasil.

A caracterizagdo de sua clientela recrutava, entre os segmentos sociais
privilegiados, ou seja, 0 carater elitista de uma educacao destinada a poucos. E,
pode-se dizer, se os alunos do Colégio Pedro Il vieram a ocupar funcdes e cargos
proeminentes na vida publica, isso se deve, principalmente, a formacdo que Ihes
forneceu o Colégio Pedro Il.

O seu curso de humanidades compunha-se de uma grade curricular
extensa e enciclopédica e mostrou-se bastante irregular com suspensao de
disciplinas em determinados periodos, incorporacdo de novas ou, mesmo, de
desdobramento de outras. A finalizagdo do curso preparatorio do Colégio Pedro |l
dependia, basicamente, do nivel de adiantamento do aluno, o que dispensava a
observancia da faixa etaria e o cumprimento do tempo previsto para sua concluséo.

O problema que orientou o presente trabalho de pesquisa foi detectar,
nos programas de ensino, a presenca das tendéncias sintatica e semantica no

ensino da matematica no Colégio Pedro Il. Buscou-se analisar 0 ensino da
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matematica desde o inicio do Colégio, até os primordios da republica no Brasil,
desde 1837 a 1931.

A andlise dos programas e da bibliografia estudada revelou que:
O ensino do Colégio Pedro Il se fundamentava na concepc¢édo da educacgéo
cldssico-humanista, em que o homem era formado nos fundamentos da
dialética, gramatica e retérica greco-romana, que constituia o fim da
educacado. Seus egressos foram letrados, cronistas, historiadores, poetas ou
oradores sacros, sem preocupa¢do com as ciéncias fisicas, técnicas ou
artisticas, sem preocupacao com as matematicas;
0 ensino centrava-se no professor, elitista, enciclopedista, memorista, com
fundamento no trabalho individual do aluno. Seu forte eram os exercicios,
cOpia, repeticao e recitacdo a partir da exposicéo oral do professor;
0 ensino da matematica percorreu longo caminho até conseguir consideracao
de suas varias areas para a formacdo do estudante, modernizar seus
conteudos e metodologia do ensino;
nas trés tendéncias do ensino de mateméatica apontadas por Gomez-Granell
verificou-se que houve, durante todo o processo, a predominancia da primeira
delas, a sintatica, em que a manipulacdo de simbolos e regras é considerada
mais importante que o significado dos mesmos;
no final do segundo reinado, no Brasil, comecou a se esbocar, no ensino da
matematica, a segunda das tendéncias, a semantica, pois € preciso que 0s
alunos entendam e construam o significado dos conceitos;
a terceira das tendéncias, associar 0s aspectos sintaticos e 0os semanticos,
tem se evidenciado, bem recentemente, na matematica do ensino brasileiro;
Com a proclamacédo da Republica, Benjamin Constant empreendeu reformas
no sistema educacional brasileiro, segundo a Filosofia de Comte. Foi a
tentativa de introduzir a formacdo cientifica, conforme o positivismo, em
substituicio a formacado literaria predominante. Acrescentaram-se as
disciplinas e todas as areas da matematica foram contempladas num curriculo
enciclopédico;
Nesse periodo, as transformag¢des no ensino da matematica se deveram as
mudancas socio-politico-internas e as ocasionadas pela primeira guerra

mundial, pela propagagcédo das ideias da Escola Nova e pelas ideias
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apresentadas no Movimento Internacional para a Moderniza¢cédo do Ensino da
Matematica, com a criacdo, em 1908, da Comissdo Internacional para o
Ensino da Matematica.

A Escola Nova, no Brasil, exerceu forte influéncia na educacéo, tendo
seu auge apos 1930, com Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira e outros, e
apresentava as seguintes caracteristicas: educagdo como vida, escola como
sociedade em miniatura, participacéo ativa do aluno na aprendizagem, observancia
da experiéncia anterior do aluno no aprender.

Tais principios alteraram a formacdo expositiva exagerada de o
professor apresentar a matéria das escolas brasileiras e enfatizaram o fazer do
aluno, para aprender a partir dos seus problemas vitais.

A criacdo da Associacdo Brasileira de Educacdo, em 1924, que
promovia conferéncias nacionais de Educacéo, facilitou a divulgacdo das ideias
modernizadoras do ensino brasileiro, principalmente o da matematica, dada a
caracterizacdo da viséo cientifica do mundo, vigente agora.

A participacéo do Brasil nas atividades da Comissao Internacional, para
o Ensino da Matemética, foi superficial, mas Raja Gabaglia, professor do Colégio
Pedro Il, no V Congresso Internacional de Matematica, em Cambridge, 1908,
proclamou que o governo brasileiro se encarregaria de estudo completo dos
estabelecimentos que ofereceram ensino de matemaética, que seria divulgado no
préximo congresso.

Essa participacdo alertou governo e povo para a necessidade da
Matematica na educacédo dos cidadaos.

As relacbes com essa Comissao Internacional para o Ensino da
Matematica se romperam com a primeira grande guerra, mas as ideias germinaram,
para desembocar, com forca, em 1930.

Os dizeres de Euclides Roxo (1935, apud MIORIN, 1998, P. 80),
Diretor do Colégio Pedro Il, mostraram o ambiente sécio-educativo brasileiro, que
exigia modernidade na organizacdo do ensino brasileiro e no ensino da matematica

nas escolas.

Quando teremos a coragem e a independéncia de espirito necessérias para
pdér nos mostruarios dos museus, os belos candelabros gregos da didatica
euclidiana e iluminar, com lampadas dos Edsons da Mateméatica moderna,
essa obumbrada e fria catacumba, que € a aula de geometria elementar?
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Anexo 1: Hino dos Alunos do Colégio Pedro Il.

Em solenidade comemorativa do Centenario do Colégio, foi executado e cantado,
pela primeira vez, o Hino dos Alunos do Colégio Pedro Il, sob a regéncia da
professora Maria Eliza de Freitas Lima, com musica do maestro Francisco Braga e
letra do bacharel do Externato Hamilton Elia.

Noés levamos nhas méaos,

O futuro de uma grande e brilhante nagéo,
Nosso passo constante e seguro,

Rasga estradas de luz na amplidéao

NGs sentimos, no peito,

O desejo de crescer, de lutar, de subir,
NGs trazemos, no olhar, o lampejo

De um risonho fulgente porvir.

Vivemos para o estudo.
Soldados da ciéncia,

O livro é nosso escudo

E a arma a inteligéncia.
Por isto, sem temer,

Foi sempre o0 nosso lema
Buscarmos, no saber,

A perfeicdo suprema.

Estudaram, aqui, brasileiros

De um enorme e subido valor.

Seu exemplo segui. Companheiros,
N&o deixemos o antigo esplendor.

Alentemos, ardente,

A esperanca de buscar, de alcancar, de manter,
No Brasil, a maior confianca

Que s6 pode a ciéncia trazer.

Vivemos para o estudo.
Soldados da ciéncia,

O livro é nosso escudo

E a arma a inteligéncia.
Por isso, sem temer,

Foi sempre 0 nosso lema
Buscarmos no saber,

A perfeicdo suprema.
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http://pt.wikipedia.org/wiki/Francisco_Braga
http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Hamilton_Elia&action=edit&redlink=1
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Anexo 2: Professores llustres do Colégio Pedro Il.

O Colégio Pedro Il Contou, ao longo de sua histéria, com professores renomados na
Histéria do Brasil, como:

Abgar Renault

Afranio Coutinho (Literatura)

Agenor Miranda

Alvaro Lins

Aurélio Buarque de Holanda (Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira)
Antbénio Gongalves Dias (Latim e Historia)

Capistrano de Abreu (Corografia e Histéria do Brasil)

Carl Jacob Anton Christian Jansen

Carlos de Laet (Lingua Portuguesa)

Cecil Thiré (Matematica)

Delfim da Camara

Delgado de Carvalho (Geografia, Sociologia, Inglés)
Domingos José Gongcalves de Magalhaes

Escragnolle Déria

Euclides da Cunha (Logica)

Euclides Roxo (Matematica)

Eugénio de Barros Raja Gabaglia (Matematica)

Fausto Barreto

Heitor Villa-Lobos (Musica e Canto Orfednico)

Henrique Dodsworth

Henrique Maximiano Coelho Neto (Literatura)

Joao Capistrano Bandeira de Melo Filho

Joédo Ribeiro

Joaquim Caetano

Joaquim Manuel de Macedo (Corografia e Histéria do Brasil)
Jonathas Serrano (Historia)

José Maria da Silva Paranhos Junior (Corografia e Histéria do Brasil)
José Oiticica

José Rodrigues Leite e Oiticica

José Verissimo

Julio César de Melo e Sousa, o Malba Tahan (Matematica)
Jurandir Paes Leme (Desenho)

Manuel Bandeira (Literatura brasileira)

Manuel Said Ali Ida

Mario Pedrosa

Osorio Duque-Estrada

Paulo Rénai (Lingua Francesa e Latim)

Pedro Calmon

Rafael de Mayrinck

Raimundo de Farias Brito (LOgica)

Ramiz Galvao (Grego, Retdrica, Poética e Literatura Brasileira)
Salvador de Mendonca (Corografia e Historia do Brasil)
Silvio Romero (Filosofia)

Therezinha de Castro (Histéria)

Waldemiro Postch (Histéria Natural)
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Anexo 3: Alunos llustres do Colégio Pedro IL.

O Colégio Pedro Il formou dezenas de alunos ilustres como:

« Afonso Arinos de Melo Franco, (jornalista, escritor e jurista)
e Alceu Amoroso Lima, (escritor)

« Alfredo d'Escragnolle Taunay, (politico, escritor, historiador e soci6logo)
« Alvares de Azevedo, (escritor e dramaturgo)

o Céssia Eller, (Cantora)

o Antenor Nascentes, (fildlogo e lexicdgrafo)

e Carlos de Laet, ( jornalista, escritor e poeta)

o Dias Gomes ( Dramaturgo)

o Elesbao Pinto da Luz, (politico e revolucionario)

o Castor de Andrade, (bicheiro mais famoso do Brasil)

« Denise Fraga, ( atriz)

o Fatima Bernardes,( jornalista)

« Fernanda Montenegro, ( atriz indicada ao Oscar)

o Fernando Segismundo, (radialista e escritor, presidente da ABI)
« Filadelfo de Azevedo, ( politico e Magistrado

« Floriano Peixoto, (militar, presidente da Republica)

« Francisco Furquim Werneck de Almeida, (medico e politico)
e Francisco Pereira Passos, ( engenheiro e politico)

e Geir Campos, (jornalista, escritor e poeta)

« Gilberto Braga, (autor de telenovelas)

e Hebert Moses, (jornalista)

« Henrique Pereira de Lucena, (politico e magistrado)

o Hermes da Fonseca,( militar e presidente da Republica)

e Jesus Luz, (modelo e namorado da pop-star Maddonna)

o Jodo Carlos Mayrinck, (médico)

o Jodo Saldanha, (treinador e jornalista)

« Joaquim Nabuco, (politico, diplomata, jurista, historiador e jornalista)
e Jonathas Serrano,( pedagogo)

« Johnny Alf, (musico, precursor da Bossa Nova)

o José de Paiva Netto, (escritor e jornalista)

o José Eduardo do Prado Kelly, (magistrado e jornalista)
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« José Pires de Lima Rebelo, (advogado, professor e escritor em Parnaiba (Pl))

« José Vieira Fazenda, (médico, politico e historiador)
o Juan Silveira dos Santos,( futebolista)

e Lima Barreto, (jornalista e escritor)

e Manuel Bandeira, (critico, poeta e tradutor)

e Marcelo Yuka, (musico)

« Mario Lago, (ator, radialista e poeta)

e Mr. Catra,( musico)

« Nilo Pecanha, (politico, presidente da Republica)
e Oswaldo Cruz, (sanitarista)

o Paulo de Frontin, (engenheiro e politico)

e Pedro Américo, (pintor, romancista e poeta)

o Pedro Nava,( medico e escritor)

« Raimundo de Aréa Leéo, (engenheiro, politico e proprietario de engenhos)

« Raimundo Correia, (magistrado e poeta)
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