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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivos conhecer as experiéncias de professoras de
Salas de Leitura com a leitura literaria ao longo de sua trajetéria pessoal e
profissional e analisar as concepg¢bes que elas tém sobre seu papel como
mediadoras de leitura literaria. As questdes que nortearam a pesquisa sdo: Quais
as experiéncias das professoras das Salas de Leitura com a leitura literaria ao longo
de sua trajetéria pessoal e profissional (ou como se constituiram leitoras de
literatura)? Quais as concepgdes de professoras das Salas de Leitura sobre seu
papel como mediadoras de leitura literaria na escola? A investigacdo envolveu a
realizacdo de entrevistas com seis professoras responsaveis pela Sala de Leitura
da rede estadual paulista que participam de encontros de pesquisa-formacéo no
contexto de uma parceria universidade e Diretoria de Ensino de Piracicaba. A
discusséo teodrica problematiza a formacgéao de professores e a leitura literaria a partir
de trés perspectivas: a leitura literaria como experiéncia (LAROSSA), como
conhecimento de si (MANGUEL) e como humanizacdo (CANDIDO). Discute-se
especificamente a importancia da formacao destas professoras para atuarem como
mediadoras de leitura de textos literarios, ja que em sua grande maioria elas
assumem esta responsabilidade sem terem uma preparagdo para atuarem nesse
espaco. Os resultados, baseados na analise de conteudo, evidenciam que as
experiéncias das professoras das Salas de Leitura com a leitura literaria séo
marcadas, sobretudo, por referéncias familiares e escolares. As familias, mesmo as
com pouca escolaridade, reconhecem nos “causos”, nas histérias e nos livros o
acesso a outros mundos, quer como forma de instrucdo, quer como forma de
fruicdo. As experiéncias na escola, por sua vez, ao escolarizarem a leitura e a
literatura, distanciaram algumas professoras da experiéncia de prazer e
encantamento. Contudo, essas referéncias ndo sdo suficientes para a organizagao
de préaticas de leitura literaria nas Salas de Leitura. E na formac&o oportunizada pela
parceria universidade-DE e por meio das parcerias com colegas que as professoras
elaboram seu papel como mediadoras de leitura literaria na escola. Reconhecendo-
se inicialmente exclusivamente como organizadoras de espagos e de acervos,
assumem-se progressivamente como sujeitos que mobilizam interesse, incentivam
leituras, oportunizam deslocamentos, abrem espacos para pensar e sentir. E pela
formacdo e interacdo no grupo que as professoras tém a oportunidade de viver a
leitura literaria como experiéncia, como conhecimento de si e como humanizacéo.

Palavras-chave: Leitura; Leitura Literaria; Salas de Leitura; Mediacdo; Formacao
de Professores; Formacédo de Leitores.



ABSTRACT

This research aims to know the experiences of teachers with the literary reading
throughout their personal and professional path and to analyze the conceptions that
they have about their role as mediators of literary reading. The questions that guided
the research are: What are the experiences of reading classes teachers with literary
reading throughout their personal and professional path (or how did they become
literary readers)? What are the conceptions of reading teachers about the role of
mediators of literary reading in a school? The research involved interviews with six
teachers responsible for the reading classes of the state of S&o Paulo who join the
research-training meetings in the context of a university partnership and Piracicaba
Teaching Board. The theoretical discussion problematizes the teacher’s education
and the literary reading from three perspectives: the literary reading as experience
(LAROSSA), as self-knowledge (MANGUEL) and as humanization (CANDIDO). It is
specifically discussed the importance of the training of these teachers to act as
mediators of reading literary texts, since in their great majority they assume this
responsibility without having the appropriated preparation to act in that space. The
results, based on content analysis, show that the experiences of reading classes
teachers with literary reading are highlighted mainly by family and school references.
Families, even those with the lowest level of schooling, recognize in the "tales",
stories and books the access to the other worlds, either as an instruction from or as
a form of fruition. The experiences in the school, in turn, when studying the reading
and the literature, distanced some of the teachers of the experience of pleasure and
enchantment. However, these references are not sufficient for the organization of
literary reading practices in Reading Classes. It is in the training provided by the
university-DE partnership and through partnerships with colleagues that the
teachers develop their role as mediators of literary reading in the school.
Recognizing themselves initially as organizers of spaces and collections, they
gradually become subjects that mobilize interest, encourage readings, give
opportunities for displacements, open spaces for thinking and feeling. It is through
the formation and interaction in the group that the teachers have the opportunity to
live the literary reading as experience, as knowledge of themselves and as
humanization.

Key words: Reading; Literary Reading; Reading Classes; Mediation; Teacher
education; Training of Readers.
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INTRODUCAO: LEITURA E LITERATURA NA ARTE DE VIVER

A literatura, como toda a arte, € uma confissdo de que a vida nédo
basta. Talhar a obra literaria sobre as proprias formas do que nao
basta € ser impotente para substituir a vida. Fernando Pessoa
(2000)

Estas palavras do poeta portugués estédo presentes em sua obra intitulada
“Herdstrato e a busca da imortalidade”, na qual ele busca compreender como a arte,
incluindo a literatura, pode nos dar a sensacao e a saciedade de sermos imortais,
assim como o personagem Herdéstrato que ateou fogo ao templo de Artmisia no
intuito de ganhar fama e imortalidade. Baseando-se neste episédio, Fernando
Pessoa (2000) vai escrever ensaios nos quais discute e teoriza a respeito da
literatura e de temas que lhe s&o caros.

Muitas sé@o as definicbes do que é e/ou pode ser literatura. Lajolo (2002),
assim como outros tantos estudiosos das letras, se propde a pensar sobre como
definir o conceito de arte literaria, pois, segundo a autora, o que pode ser
considerado literatura? Quais critérios séo utilizados para definir se um texto é ou
nao literatura? Afinal, muitas conceituac6es foram elaboradas ao longo da historia
e consideradas verdadeiras e Unicas em cada periodo, afinal, sdo “perguntas
permanentes e repostas provisérias” (LAJOLO, 2002, p. 11). Portanto, no meio
deste terreno pantanoso do que pode ser literatura, buscamos, neste nosso
trabalho, em um primeiro momento, situar nossa pesquisa a partir de trés
perspectivas a respeito de leitura literaria: a perspectiva da leitura literaria como
experiéncia (LAROSSA, 2002, 2003, 2011, 2017); a perspectiva de leitura literaria
como conhecimento de si (MANGUEL, 2000, 2001, 2006, 2008, 2009); e a
perspectiva de leitura literaria como fator de humanizagéo (CANDIDO, 1989, 2006,
2011).

Para tanto, sobre este aspecto de conceituagcdo do que seja literatura,
apoiamos nossa pesquisa no conceito de Candido (2011) ao considerar arte literaria
todas as criagOes poéticas, ficcionais, dramaticas de uma sociedade e de uma
determinada cultura, desde o folclore até as obras mais elaboradas, que manifestam

0s desejos, 0s anseios e 0s mais profundos sentimentos de um determinado povo.
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Além dessa consideracdo ampla do que estamos chamando literatura, também
recorremos ao autor para afirmar que a literatura, por ser necessaria ao homem, é
um direito humano fundamental, pois “confirma o homem na sua humanidade”
(CANDIDO, 2011, p. 177).

Sobre a leitura literaria, consideramos a leitura uma pratica dialogica entre
leitor-obra-autor, estando estes sempre inseridos em um determinado contexto que
€ historico-sécio-cultural, permeados por discursos que manifestam conceitos
ideologicamente marcados. Portanto, a0 nos propormos a pesquisar praticas de
leitura literéria, estamos considerando todos estes aspectos a respeito do que
envolvem o conceito de leitura.

A partir destas reflexfes a respeito da leitura e mais especificamente da
leitura de textos literarios e sua importancia social como direito humano,
relacionando-a a escola que, segundo Lajolo (2002), é uma das instancias que tem
o status de definir o que seja ou néo literatura e um dos lugares nos quais se
aprende sobre a arte literaria, e por ser estudioso da area da educacao e professor
de literatura, além de estar inserido em um Programa de Poés-Graduacdo em
Educacéo, em nivel de doutorado, me aproximo da tematica da leitura literaria e da
formacado de professores a partir do programa Sala de Leitura, da Secretaria de
Estado da Educacédo de Séo Paulo.

A escolha do tema da tese emerge da parceria de pesquisa entre minha
orientadora e a professora Claudia Beatriz de Castro Nascimento Ometto, da
Universidade estadual de Campinas - Unicamp. A professora Claudia Ometto, em
particular, vem desenvolvendo um projeto de pesquisa sobre a tematica da
formacéo de professores para atuacao nas Salas de Leitura da Diretoria de Ensino
de Piracicabal. Os objetivos da minha pesquisa, dentro deste projeto maior, é
conhecer as experiéncias das professoras das Salas de Leitura com a leitura
literaria ao longo de sua trajetdria pessoal e profissional e analisar as concepc¢des

dessas professoras sobre seu papel como mediadoras de leitura literaria. As

1 O projeto de pesquisa intitula-se “O trabalho com leitura no ensino fundamental - anos finais: das
contribuicdes de um grupo de pesquisa a formacéo de professores mediadores de leitura as relages
de ensino em salas de leitura escolares e conta com financiamento do CNPqg (Processo n°
401404/2016-1).
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guestdes orientadoras da pesquisa podem ser assim traduzidas: Quais as
experiéncias das professoras das Salas de Leitura com a leitura literaria ao longo
de sua trajetéria pessoal e profissional (ou como se constituiram leitoras de
literatura)? Quais as concepcdes de professoras das Salas de Leitura sobre seu
papel como mediadoras de leitura literaria na escola? Os detalhes da relacdo entre
a minha pesquisa e esse projeto mais amplo estdo descritos no primeiro capitulo.

As Salas de Leitura (SL) foram instituidas pela Secretaria de Estado da
Educacdo de Sao Paulo (SEE-SP) por meio da Resolucdo SE n° 15, de 18 de
fevereiro de 2009 (SAO PAULO, 2009), tendo como objetivo oferecer aos alunos o
acesso a livros em geral e livros de literatura, revistas, jornais, videos, dentre outros
recursos e efetivar a pratica de leitura destes educandos na escola. O material de
leitura é enviado pela SEE-SP as escolas pelo Programa Nacional de Bibliotecas
Escolares (PNBE). Importante destacar que pela necessidade que havia de
professores para atuarem nestes espacgos das SL, a SEE-SP optou por designar a
este trabalho os professores readaptados e adidos da rede?. Assim posto, estes
docentes que séo designados ao trabalho nas SL s&o professores com formacao
nas mais diversas areas do conhecimento e que, necessariamente, ndo tém uma
formacao especifica para trabalhar com a leitura em geral e, mais especificamente,
com a leitura de textos literarios.

Muito embora a formacdo do professor leitor se constitua a partir de
experiéncias diversificadas, parto do pressuposto, coerente com O projeto
coordenado pela professora Claudia Ometto, no grupo de pesquisa “Alfabetizagao,
Leitura, Escrita e Trabalho Docente na Formacédo Inicial de Professores —
ALLE/AULA”, do Diretério de Grupos de Pesquisa do CNPq, da Faculdade de
Educacao da Unicamp, de que é fundamental promover momentos de formacéo, no

que se refere a leitura literaria, para que estes docentes possam desenvolver

2 Artigo 1° — O integrante do Quadro do Magistério — QM, ou do Quadro de Apoio Escolar — QAE ou,
ainda, do Quadro da Secretaria da Educacéao — QSE, podera ser readaptado, desde que se verifique
alteragdo em sua capacidade de trabalho, por modificacdo do estado de saude fisica e ou mental,
comprovada mediante inspecao médica, a ser realizada pelo Departamento de Pericias Médicas do
Estado — DPME da Secretaria de Planejamento e Gest&o — SPG. (SAO PAULO, 2018}
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praticas de leitura que contribuam com a formacéo leitora dos alunos do ensino
fundamental.

Além da relevancia dos objetivos da pesquisa para o campo da formacéo de
professores, a pouca produtividade académica referente a formacédo docente para
atuacdo em Salas de Leitura justifica nossa escolha da tematica para a realizacao
deste trabalho de pesquisa.

Esta constatacao se deu a partir de pesquisas realizadas nas plataformas da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdo (BDTD), no Catalogo de Teses
e DissertacGes da Capes e em periddicos cientificos na Scientific Electronic Library
Online - SciELO, como também em publicacdes de trabalhos produzidos por
pesquisadores vinculados ao grupo de pesquisa “Alfabetizacao, Leitura e Escrita —
ALLE”, do Diretério de Grupos de Pesquisa do CNPq.

Como pudemos constatar em uma primeira incursao na pesquisa
bibliografica sobre o termo “Sala de Leitura” na BDTD, circunscrevendo um periodo
de 10 anos (2007 a 2017), usando o filtro de pesquisa “titulo”, encontramos 11
(onze) trabalhos que se referiam a esta tematica, sendo dez dissertacbes de
mestrado e 1 tese de doutorado. Destes, a maioria deles (7 trabalhos) tratavam da
Sala de Leitura da rede municipal de S&do Paulo; 01 (um) sobre a Sala de Leitura na
rede municipal de Goiania-GO; e somente 3 (trés) versavam a respeito do programa
Sala de Leitura da rede estadual de ensino de Sao Paulo.

Destes 3 trabalhos especificos sobre o programa Sala de Leitura da SEE-SP
presentes na BDTD (todos dissertacdes de mestrado), o primeiro, de autoria de
Lima (2016), refere-se ao fato de como foi a ampliacéo das bibliotecas escolares na
rede estadual de ensino de S&o Paulo a partir da Lei Federal 12.244/10 (lei que
versava sobre a universalizacdo da biblioteca escolar em todas as escolas publicas
e privadas do pais) e da necessidade, a partir desta lei, da criacdo das chamadas
Salas de Leitura como uma tentativa de efetivar o funcionamento das bibliotecas
escolares. A autora baseia-se no referencial teérico de Roger Chartier e da teoria
da representacao, e utiliza-se do Manifesto da Unesco que define as diretrizes e
orientacbes para a implantacdo de bibliotecas escolares. A autora chega a
conclusdes de que as Salas de Leitura ndo desempenham o papel de espacos de
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propagacao, incentivo e valorizagdo das préticas de leitura como deveria ser pelo
fato de que faltam profissionais capacitados e treinados para atuarem neste espaco,
como o caso dos professores readaptados que assumem esta funcdo sem nenhum
preparo e o fato de ndo haver politicas publicas de disseminacéo de livros que
pensem na efetivacdo das praticas de leitura no ambiente escolar.

A dissertacdo de Lima (2016) aponta estes entraves para a efetivacdo do
programa Sala de Leitura na rede estadual de ensino de S&o Paulo e conclui que a
lei de universalizacdo das bibliotecas escolares, por si s6, ndo resolve 0s muitos
problemas encontrados e que estes se devem a falta de planejamento na
implantagéo, organizagao e estruturagéo das bibliotecas escolares.

Outro trabalho importante que tem como objeto de pesquisa a SL foi
desenvolvido por Ferreira (2016) e teve como objetivo identificar e discutir o perfil
do docente responsavel pela SL, considerando sua formacéo inicial e continuada e
como isso interfere nas suas praticas de mediacédo de leitura com os alunos. Ferreira
utilizou-se de um referencial teérico de natureza sociossemidtica da linguagem, as
concepcgles socioculturais da leitura e do texto e da formacdo docente para
embasar as suas consideragcfes. A pesquisa foi qualitativa e realizada com trés
professores que atuam nas SL em escolas de tempo integral em uma cidade do
interior de Sao Paulo. As conclusdes do autor referem-se a constatacédo de que ha
fragilidades de condicdes de trabalho oferecidas pelo governo estadual, mas que,
apesar disso, as professoras responsaveis pela SL sentem-se “encantadas” com a
realizacdo deste trabalho e que a formacao continuada tem contribuido muito para
gue eles conquistem bons resultados. As conclusfes a que o autor chega séo as de
gue o Estado precisa repensar o programa no que se refere a formacao especifica
dos professores para trabalharem como mediadores de leitura.

O terceiro trabalho encontrado na BDTD sobre o termo “Sala de Leitura” foi
o de Gimenez (2015) no qual a autora também investiga a formacéao leitora das
professoras responsaveis pela SL e observa a relacdo destas com os alunos que
frequentam este espaco, procurando compreender o funcionamento da SL e a

relacdo do perfil da comunidade escolar e as praticas de leitura. A pesquisadora



15

aborda questdes como a identidade cultural, a leitura e sua historia, o letramento e
a relacao destas tematicas com a leitura.

Gimenez (2015) faz algumas consideracbes em seu trabalho podendo
concluir que ha uma integracdo concreta entre o espaco da Sala de Leitura e o
restante da escola, e que também ha uma valorizacao, por parte da comunidade
escolar, do trabalho realizado pelas professoras responsaveis pela SL. No entanto,
também neste trabalho, a questdo da formac&o dos docentes que atuam neste
ambiente escolar, no que se refere a mediacdo de leitura, é questionada e
apresentada como um fator que dificulta a aproximacgéo dos alunos com as praticas
de leitura, mesmo que estes afirmem valorizar tais praticas.

A pesquisa bibliogréfica a respeito do tema “Sala de Leitura” no Catalogo de
Teses e Dissertagcbes” da Capes, resultou no encontro de apenas 1 trabalho que
abordava esta tematica nas escolas publicas estaduais de Sdo Paulo. Batista
(2015) visou compreender como o programa Sala de Leitura funcionava nas escolas
publicas estaduais da regido de Presidente Prudente. Segundo a autora, apesar de
este programa ter sido implantado em 2009, ainda ha pouca literatura especializada
que trata desta tematica, inclusive na regiao por ele analisada, sendo também por
nés, neste trabalho, constatada uma producdo ndo vasta a respeito do trabalho nas
Salas de Leitura, especificas do ensino publico paulista, o que fica ainda mais
escasso quando refere-se a leitura literaria, justificando mais uma vez a nossa
empreitada.

Batista (2015) realizou, primeiramente, uma revisdo bibliografica sobre a
legislacdo que rege o programa Sala de Leitura, procurando compreender o0s
critérios de selecdo e atuacéo dos professores responsaveis. Em seguida, aplicou
guestionarios aos professores que atuam neste ambiente procurando compreender
o perfil deste profissional e refletir sobre as acdes de leitura que realizam, com o
intuito de compreender como as praticas de leitura se efetivam. Como conclusdes
de seu trabalho, a autora afirma que o programa busca sistematizar a pratica de
leitura na escola, buscando uma formacao mais integral do leitor, mas que ainda
falta um olhar mais cuidadoso e um acompanhamento mais minucioso deste

programa.
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A partir da leitura e analise deste trabalho, a nos ficou claro que a autora
assume uma postura de otimismo quando fala sobre o programa Sala de Leitura,
afirmando que o programa funciona muito bem, limitando-se a dizer que é
necessario sim um cuidado maior no que diz respeito a efetivacdo das praticas de
leitura na escola, mas ndo aprofundando sobre o assunto e nem demonstrando
como, o que ela afirma poder ser mais detalhado numa futura tese de doutorado.

Na pesquisa no SciELO nada foi encontrado a respeito do termo “Sala de
Leitura”, o que nos surpreendeu e nos fez crer ainda mais na escassez de trabalhos
gue abordam este tema, ainda mais quando se refere especificamente ao programa
da rede publica estadual paulista.

Por dltimo, buscamos publicagbes de trabalhos produzidos por
pesquisadores vinculados ao grupo de pesquisa “Alfabetizacao, Leitura e Escrita —
ALLE”, do Diretério de Grupos de Pesquisa do CNPq, a partir de dois projetos de
responsabilidade da professora Claudia Beatriz de Castro Nascimento Ometto.

Encontramos dois artigos publicados que tratam especificamente sobre a
Sala de Leitura e a formacéo de professores. O primeiro deles foi publicado nos
anais do XVIII ENDIPE, de autoria de Ometto (2016), no qual a autora discute, a
partir da perspectiva enunciativo-discursiva, as relacdes entre teoria e préatica na
pesquisa sobre linguagem e formacéo de professores, em um recorte de um grupo
de formacéo de professores que atuam nas Salas de leitura.

O segundo encontrado ja é um fruto dos estudos desta tese. O artigo de Silva,
Cunha e Ometto (2018) aborda a questdo da formacao profissional docente dos
professores que fazem parte de um grupo de formacéo para atuarem nas Salas de
Leitura das escolas publicas paulistas, na Diretoria de Ensino da regido de
Piracicaba/SP, por meio da andlise das transcricbes de audiogravacdes dos
encontros deste grupo de 23 professores. O que ficou evidenciado na andlise dos
enunciados destes professores € que eles valorizaram o trabalho realizado no/pelo
grupo, reconhecendo esses encontros como espacos de circulagdo de
conhecimento, onde podem encontrar subsidios para melhorar sua pratica docente

no ambiente das SL, como sendo mediadores da leitura, valorizando os textos
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literarios e sentindo-se mais confiantes para atuarem como professores neste
espaco escolar.

Nossa revisdo bibliografica a respeito de trabalhos de investigacdo que
buscam olhar este projeto e suas implicacdes revelou-nos que, apesar de haver
pesquisas que tratam desta temética de Sala de Leitura, ndo ha uma variedade de
investigacOes a respeito deste programa especifico da Secretaria de Estado da
Educacdo de Sado Paulo, inclusive quando se trata da formacdo do professor
responsavel pela SL, o que justifica decerto o nosso trabalho de pesquisa nesta
tese.

Este texto estd organizado em quatro capitulos, mais a introducdo, o
memorial, as consideracdes finais, as referéncias e os apéndices. No texto da tese,
em geral, optamos por dialogar com autores tedricos e da literatura, “se a tanto me
ajudar o engenho e a arte” (CAMOES, 2000, p. 48).

No memorial, relatamos a historia de leitura do autor desta tese a partir de
sua biblioteca, justificando o fato de que ele também, assim como as professoras
pesquisadas, € um professor que trabalha com a literatura, sendo sua pratica
docente permeada pelas suas experiéncias de leitura de textos literarios. Por isso o
titulo do memorial é uma citagdo de Manguel (2006): “Toda biblioteca é
autobiografica”.

No primeiro capitulo — “Percurso Metodoldgico” — apresentamos como se
deu a organizacdo desta pesquisa, a op¢ao pela investigacdo de abordagem
qualitativa, a contextualizacdo do projeto mée ao qual este trabalho investigativo
esta vinculado, além da caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa — as professoras
gue atuam nas Salas de Leitura e participam dos encontros de formacéo na D.E.-
Piracicaba — e, por fim, a descricdo de como selecionamos, organizamos e a partir
de quais bases tedricas analisamos os dados obtidos.

Em seguida, no capitulo 2 — “Leitura e Literatura” — nos propomos a
apresentar os conceitos de Leitura e Literatura a partir de trés perspectivas tedricas:
a perspectiva de leitura literaria como experiéncia, sustentando-nos nos estudos de
Larossa; a perspectiva de leitura literaria como conhecimento de si, baseando-nos

nas pesquisas de Alberto Manguel, e a perspectiva de leitura literaria como
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humanizacéo, focando-nos nas pesquisas de Antonio Candido. Estas perspectivas
compordo a base tedrica, juntamente com as teorias no campo da educacédo, das
analises dos enunciados das entrevistas realizadas com as professoras das Salas
de Leitura que apresentaremos no capitulo 4 desta tese.

Jéa no capitulo 3 — “A leitura literaria na escola” — focamos nosso olhar para
0s espacos destinados a leitura no ambiente escolar, localizando o projeto Sala de
Leitura da Secretaria de Educacao do Estado de Sao Paulo, explicando como foi e
esta sendo implantado nas escolas publicas estaduais e também como forma de
situar 0 Nosso objeto de pesquisa: o professor e o trabalho com a literatura nas
instituicbes escolares. Em seguida, apresentamos uma discussédo a respeito do
ensino da literatura na escola, dando destaque as distor¢cdes que se fazem
presentes na escolarizacao da referida arte.

No capitulo 4 — “Das lembrangas da infancia as praticas de mediacao:
analises” — apresentamos as analises dos enunciados obtidos nas entrevistas
realizadas com as seis professoras envolvidas com a pesquisa, demonstrando a
importancia das experiéncias destas com a leitura literaria na familia, na escola e
nos encontros de formacdo e como as docentes concebem o seu papel de
mediadoras de leitura literaria no trabalho que realizam nas escolas, nas Salas de
Leitura.

Nas consideracdes finais apresentamos nossas conclusdes a respeito dos
resultados obtidos nesta pesquisa, destacando que as experiéncias das professoras
das Salas de Leitura com a leitura literaria sdo marcadas, sobretudo, por referéncias
familiares e escolares. As familias, mesmo as com pouca escolaridade, reconhecem
nos “causos”, nas histdrias e nos livros 0 acesso a outros mundos, quer como forma
de instrucdo, quer como forma de fruicdo. As experiéncias na escola, por sua vez,
ao escolarizarem a leitura e a literatura, distanciaram algumas professoras da
experiéncia de prazer e encantamento. Contudo, essas referéncias nédo séo
suficientes para a organizacao de praticas de leitura literaria nas Salas de Leitura.
E naformac&o oportunizada pela parceria universidade-DE e por meio das parcerias
com colegas que as professoras elaboram seu papel como mediadoras de leitura

literaria na escola. Reconhecendo-se inicialmente exclusivamente como
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organizadoras de espacos e de acervos, assumem-se progressivamente como
sujeitos que mobilizam interesse, incentivam leituras, oportunizam deslocamentos,
abrem espacos para pensar e sentir. E pela formacéo e interacéo no grupo que as
professoras tém a oportunidade de viver a leitura literaria como experiéncia, como
conhecimento de si e como humanizagao.

Na sequéncia, como me propus neste trabalho a analisar as experiéncias de
leitura literaria das professoras que trabalham nas Salas de Leitura, apresento a
minha histdria, 0 meu percurso de leitor, de pesquisador e de professor de literatura
mostrando como na leitura de obras literarias eu compreendi que na vida “tudo vale

a pena/ se a alma nao é pequena” (PESSOA, 2003, p. 48).
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MEMORIAL: “TODA BIBLIOTECA E AUTOBIOGRAFICA”3

Nossos livros testemunhardo contra nés ou a nosso favor, Nn0ossos
livros refletem quem somos e quem fomos, nossos livros tém nosso
quinh&o de péginas do Livro da Vida. Seremos julgados pelos livros
gue dizemos nossos. Alberto Manguel em “A biblioteca a noite”
(2006).

Ao ser desafiado a escrever sobre minha trajetoria de leitura literaria e a
relatar minhas experiéncias em relacéo aos livros fiquei, em um primeiro momento,
amedrontado e tentando compreender como deveria organizar estas minhas
memodrias. Foi entdo que, lembrando-me de Manguel (2006), autor da frase que da
titulo a este memorial, resolvi direcionar este meu relato seguindo a minha biblioteca
que, afinal, é autobiografica. No entanto, esta biblioteca ndo se restringe a um
espaco fisico e a um tempo cronol6gico, mas a uma histéria de vida com a leitura
literaria, a momentos que, ao sabor da memdria, vdo e vém, sdo lembrados e
esquecidos, sdo bons e, as vezes, nem tanto, e que, ao final, compdem a trajetéria
da minha vida.

Esta minha biblioteca, primeiramente, precisa de um nome, assim como as
grandes e famosas bibliotecas da histéria: A lendaria biblioteca de Alexandria; a
histérica biblioteca do Vaticano; a imaginaria biblioteca de Babel de Jorge Luis
Borges; dentre tantas outras que me inspiram. Sendo assim, resolvi que a minha
ganharia o modesto titulo de “biblioteca das esperangas vividas”, pois os momentos
vividos até hoje foram forjados na esperanca de dias melhores, na busca por
histérias que humanizavam minha existéncia, afinal, “sertdo é onde o pensamento
da gente se forma mais forte do que o poder do lugar. Viver € muito perigoso...”
(Riobaldo, “Grande Sertdo Veredas” — ROSA, 1994, p. 28).

Primeiramente, € necessario que eu organize esta minha biblioteca de
forma que o leitor possa compreender em cada secdo e em cada estante os livros

que compdem a minha histéria. Dessa forma, a “biblioteca das esperancas vividas”

3 MANGUEL, 2006, p. 162.
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se organiza em trés secdes que a compdem, divididas estas em duas estantes cada
uma. Na primeira secéo, intitulada “Infancia”, encontram-se duas estantes: a estante
1 “Oralidades” e a estante 2 “Primeiras Histérias”; ja a segunda se¢ao que recebe o
nome de “Adolescéncia e Juventude” também é composta por duas outras estantes,
sendo nomeadas de “Leituras Escolares” e “Leituras na Universidade”; por fim, a
terceira sec¢éo intitula-se “Vida Adulta” e forma-se com duas estantes igual as outras
secoes, sendo a estante de numero 1 chamada de “Leituras de Professor-
Estudante” e a estante de numero 2 de “Leituras na Vida”. Assim organizada a
minha biblioteca autobiogréfica, ponho-me agora a relatar a minha historia, ao modo
de Jorge Luis Borges, tomado pela extravagante sensacao de felicidade de que
assim como todos os homens, sinto-me senhor “de um tesouro intacto e secreto”
(BORGES, 2007, p. 74).

Segio 1: “Safancia”

Chéo da infancia. Algumas lembrancas me parecem fixadas neste
ch&o movedico, as minhas pajens. (...) Leocadia ndo sabia contar
histérias mas sabia cantar, aprendi com ela a cantiga de roda que
cantarolava enquanto lavava roupa:

Nesta rua nesta rua tem um bosque

Que se chama que se chama Solidao.

Dentro dele dentro dele mora um Anjo

Que roubou que roubou meu coragéo.

(Lygia Fagundes Telles, “Que se chama soliddo”, 2000)

Estante 1: Oralidades

Em casa nado tenho lembrancas de ver meus pais a ler livros em geral, muito
menos os literarios, mas recordo-me das histérias orais que os ouviam contar para
mim, minhas irmas e meus primos quando, nos finais de semana, iamos todos para
o “rancho da ilha” a beira do rio Mogi Guagu passar momentos agradaveis em
familia. Lembro-me muito claramente dos “causos” que eram recheados de histoérias
de assombracéo e de magicos acontecimentos que meu pai e meus tios contavam
a nos ja a noitinha, quando rodeavamos o fogdo a lenha fugindo da escuridao que

tomava conta de toda a imensidao ao redor da casa. Eram momentos de extrema
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alegria nos quais a minha imaginacéo levava-me aos lugares das histérias, onde
podia vislumbrar os personagens daquelas narrativas o que resultava, muitas
vezes, em grande medo na hora de dormir, 0 que era resolvido quando me
aconchegava e dormia entre os meus pais. Também havia os relatos de pescarias
de meu pai e meus tios que sempre saiam a noite em busca de bons peixes e
voltavam carregados de viveres e de histérias que, em minha cabeca, tomavam
formas e ganham vidas repletas de aventuras.

Na segunda-feira apos o final de semana no rancho, era para os amigos da
escola que relatava com alegria e entusiasmo as aventuras que tinha vivido
naqueles dias no campo, claro que havia o exagero que € proprio dos relatos infantis
e que revelam a imaginacdo criadora da crianca, e que ficaram para sempre
marcados em minha memoaria e em meu coracdo. Historias orais que me moldam
ao gue sou hoje, histérias que ganham vida em momentos de tristeza e de aflicéo,
mas que também ressurgem em inumeras situacfes de felicidade plena. Assim,
aprendi com estas histérias que a vida é assim, esquenta e esfria, bate e afaga,
agita e acalma, e acima de tudo, me d& oportunidades de aprender a viver vivendo,
ainda que “o tempo tenta sequestrar meu sorriso, mas resisto como uma crianga
com medo da mée ao ralar o joelho. Engulo o choro, para ndo doer mais”
(LISPECTOR, 1978, p. 39).

Outro momento marcante da minha infancia com as historias orais era
quando ia visitar minha madrinha, ela passava a tarde a ler histdrias de contos de
fadas que me seduziam, me elevavam a um patamar de éxtase e de prazer que, na
época, eu ndo entendia, apenas queria ouvi-la contar as historias. Depois, quando
aprendi a ler, nestes momentos em que estava na casa de minha madrinha,
devorava agueles livros, vivenciava aguelas narrativas, sofria junto com a princesa
que caia em sono profundo, torcia para que o principe a encontrasse e comemorava
0 beijo redentor. Todas estas historias eram por mim experimentadas na leitura,
mas eu ainda crianga ndo sabia que aquilo podia ser literatura, que aquilo podia ser

arte.

Estante 2: Primeiras Historias
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Minhas primeiras histérias, assim como as “Primeiras Estorias” de
Guimaraes Rosa, sdo compostas de varios episodios e contos dos meus primeiros
momentos de aprendizagem da leitura. Em casa, aprendia com minhas irmas mais
velhas a decifrar as letras e, mesmo que ndo sabendo decodificar palavra por
palavra, comecgava a folhear os livros e, pela memoria das histérias narradas,
vislumbrava as figuras e “lia” do meu jeito, aumentando pontos e diminuindo os
contos. Assim acontecia com as historias em quadrinhos que minha mae sempre
comprava para nés — eu e minhas irmas — que liamos muitas vezes juntos e depois
brincavamos de interpretar as historias em forma de teatro.

Os anos foram passando e, ao entrar na pré-escola, ja conhecia as letras,
mas ainda ndo tinha descoberto a magia de junta-las e assim “aparecer’” uma
historia. Foi entdo que, conhecendo ja melhor as letras e as palavras, consegui, la
na no final da antiga primeira série do primeiro grau, a ler o meu primeiro livro que,
nunca vou me esquecer, contava a histéria de animais que iam ao encontro do
menino Jesus que tinha acabado de nascer, era o “Conto de Natal’. Fiquei
maravilhado quando me vi imerso na leitura, vivenciando aqueles momentos em
que as vacas e as ovelhas admiram aquele bebé que acabara de nascer e que
sobre ele discorrem em muitas conversas. Ler cada dialogo, cada descricao, cada
palavra que era para mim desconhecida me causava uma excitacdo que jamais
esquecerei.

Assim, com o avancar dos anos e das séries, fui me formando leitor de
histérias de aventura e de suspense que muito lembravam aqueles “causos” que
ouvia meu pai e meu tios contarem naguelas noites inesqueciveis de minha primeira
infancia. Também nas primeiras séries da escola tive o0 contato com aquelas belas
histérias de amor e de bondade que permearam 0s momentos em que na casa de
minha madrinha a ouvia me contar, os contos de fadas e bruxas, de principes e
princesas, de vildes e de herois.

Hoje, olhando para tras, vejo aquele “menino no espelho” que Fernando
Sabino tdo bem nos relata e consigo perceber que sou um leitor de literatura muito
por ter tido a oportunidade de ouvir historias que me deixaram marcas que até hoje

estdo presentes em minha vida. Sempre me lembro da pergunta que o homem faz
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ao menino na obra citada de Fernando Sabino (2003, p. 13): “Vocé quer conhecer
o segredo de ser um menino feliz para o resto de sua vida?” e, assim como 0 menino
responde que sim, eu escuto o conselho do homem: “pense nos outros” e, assim,
sei que quando me debruco na leitura de textos literarios estou a dialogar com
histérias de outros e dessa forma estou a pensar nos outros, a me importar com 0s
outros, a fazer parte deste grande mundo juntamente com 0S outros e iSSO me
humaniza, pois “tudo esta certo, no seu lugar, cumprindo o seu destino. E eu me
sinto completamente feliz” (MEIRELES, 2005, p. 21)

Segia 2: " @dobescincia o« Furentude”

A mocidade espléndida, vibrante,
Ardente, extraordinaria, audaciosa,

Que vé num cardo a folha duma rosa,
Na gota de agua o brilho dum diamante;
Florbela Espanca (1996, p. 231)

Estante 1: Leituras Escolares

Com o passar dos anos escolares, sempre gostando de ler, mas nunca
havendo uma explicacdo, um esclarecimento do que seria a arte literaria, apenas
lia e experimentava aquelas historias, com muita ansia e vontade. Dentre estas
histérias me chamavam muito a atencdo os contos de grandes autores brasileiros
que liamos na escola durante as aulas de Lingua Portuguesa, pois, mesmo que
muitas vezes a leitura destas obras tinha como pretexto o ensino de gramatica, a
parte da “interpretacdo do texto” causava em mim uma satisfagdo em poder
compreender histérias diversas com personagens que muitas vezes se pareciam
com as minhas histérias.

Lembro-me muito bem de ter lido um conto de Lygia Bojunga Nunes,
intitulado “A pipoca”, na aula de lingua portuguesa na antiga 62 série, que me
marcou profundamente, tanto que utilizei este mesmo conto para a realizacao de
um trabalho de conclusdo de uma disciplina do doutorado. Conta a histéria de dois
amigos, um que morava no morro, na favela e o outro que morava “no asfalto”, na

cidade. Eles eram muito amigos, estudavam juntos ha mesma escola e na mesma
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sala, e sempre faziam trabalhos juntos na casa de um deles, o Rodrigo, que morava
na cidade. No entanto, um dia, por muita insisténcia do amigo, Tuca, o garoto que
morava no morro, resolveu ceder as vontades de Rodrigo e foram fazer um trabalho
de escola no barraco em que morava com a familia. O que muito me tocou, e € uma
experiéncia que até hoje me recordo, foi o fato de que Tuca inventava muitas
histérias falsas sobre sua familia, sobre seu pai, dizendo que ele viaja muito porque
era da Marinha, que sua mae era doente e que quem cuidava dele e dos irmaos era
a sua irma mais velha, a mais legal. No entanto, quando eles chegam ao barraco,
Tuca ja todo envergonhado do amigo ter conhecido a favela e seu barraco, comeca
a apressar a realizacao do trabalho escolar para que o amigo possa ir embora logo.
O que ocorre € que ele tinha comentado com Rodrigo que iam comer pipoca, que a
irma iria preparar para eles, no entanto, os irmaos mais novos de Tuca dizem que
ela tinha saido, mas deixado a bacia de pipocas no quarto que ficava trancado. Por
insisténcia do amigo e pela gritaria dos irm&os mais novos, Tuca abre a porta para
pegar a pipoca e Rodrigo vé uma mulher caida no chao, coberta de pipocas e os
irmaos invadem o quarto para comerem a pipoca do chdo. Neste momento Tuca
puxa Rodrigo para fora e comecga a descer o morro puxando-o com forga e desabafa
contando toda a verdade dolorida de como é sua vida: ndo sabe quem € o pai, a
mae é viciada em bebida e os irmaos mais velhos que precisam trabalhar para
sustentar a todos. Depois para terminar, ele ainda joga o Rodrigo em uma poca de
lama e sujeira, dizendo que era pra ele sentir como ele se sentia e depois sobe 0

morro de volta para retomar a sua dura vida.

Mas o Tuca ja tinha virado pra ele de cara feia e ja estava gritando:
— Nao precisa me dizer! eu sei muito bem que ndo da. Como € que
vai dar pra gente ser amigo com vocé cheirando a talco... — Eu?!
— ... e eu aqui nesse lixo todo. Nao precisa me dizer, ta bem? eu
sei, EU SEI, que n&do d&. Vocé que ainda ndo sabe de tudo. Quer
saber mais, quer? quer? — Pegou 0 Rodrigo pela camisa. —
Quando a minha irmé& tranca minha mae daquele jeito € porque a
minha mée ja t4 tdo bébada que faz qualquer besteira pra continuar
bebendo mais. — Comecou a sacudir o Rodrigo. — Vocé olhou bem
pra cara dela, olhou? pena que ela ndo tava chorando e gritando pra
voceé ver. Ela chora e grita (feito neném com fome) pedindo cachaga
por favor. — Me solta Tuca!
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— Solto! solto sim. Mas antes vocé vai ficar igual a mim. — E botou
toda a forca que tinha pra derrubar o Rodrigo no lameiro. [...] [...] E
guando sentiu 0s pés se encharcando se atirou pro lameiro levando
o Rodrigo junto. Ai largou. (BOJUNGA NUNES, 1987, p. 42)

O que mais me impressionou naquela leitura na época e que até hoje me
marca nesta historia € a dureza da vida para um menino que ainda mal saira da
infancia e ja tinha que enfrentar a dor do preconceito, das diferencas sociais e da
pobreza extrema. Recordo-me também da atitude de Rodrigo que ndo sabia o que
fazer naguele momento, e que s6 queria ser amigo de Tuca, independente de
quaisquer diferencas.

Os contos e cronicas foram marcantes em minha formacao nas séries finais
do Ensino Fundamental, pois me apresentavam histérias inventadas que muito me
falavam sobre o que era o mundo, pois, mesmo que em situacdes e contextos
diferentes dos quais eu vivia, me revelavam que o ser humano em qualquer parte
deste ou de outros mundos imaginarios sempre sofre, luta, se alegra e,
principalmente, espera pelo final feliz. E eu, com a leitura destes textos literarios fuli
me humanizando, aprendendo a viver.

Sa fui ouvir falar o termo literatura no Ensino Médio, em uma escola publica
da rede estadual de ensino na qual eu comecei a estudar. Esta escola era distante
da minha casa e foi uma grande mudanca quando tive que ir para la. Tanto ouvi
falar de literatura que até havia uma disciplina no curriculo que tinha este nome, no
entanto, mesmo estudando o conteudo historiografico ensinado na “matéria” de
literatura, nunca a associei ao fato de ser uma arte e/ou que havia uma forma de
experimenta-la, inocente nem conseguia compreender que 0 que eu lia e gostava
era também literatura.

Nesta época 0 que me marcava muito era o fato de ter que ler para fazer as
provas, o que para mim me parecia algo sem sentido, pois ler por obrigacdo tornava
aguela prética que eu tanto gostava em algo chato, desinteressante e cansativo.
Tanto que, assim como muitos adolescentes que tiveram aulas de literatura na
escola, eu comecei a nutrir um sentimento de repulsa por algumas obras e autores,
como é um caso que me marcou negativamente, diferente do conto “A Pipoca”, que

foi a leitura no 2° ano do Ensino Médio do livro “Quarup” de Antonio Calado. O que
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mais me causou estranheza foi o fato de ndo entender o enredo da histdria, pois se
tratava de um ritual indigena, no entanto, ndo houve uma contextualizagdo da obra
durante as aulas, o que me fez, naquele momento, odiar a obra, o autor e a literatura
em geral. Mas, felizmente, apesar de haver estes percal¢cos no contato com a leitura
literaria na escola, muito mais marcantes foram “os bons momentos em que passei
na companhia de um livro preferido” (PROUST, 2003, p. 9)

Estante 2: Leituras na Universidade

Com a chegada da graduacdo em Letras, cursada na Pontificia
Universidade Catolica de Campinas, que foi decidida de udltima hora, pois, aos
dezessete anos de idade, ainda ndo sabia muito bem o que queria. Comecei o
primeiro ano da graduacéo e me deparei com a disciplina “Teoria da Literatura” que,
num primeiro momento, acreditei se tratar da historia das escolas literarias que eu
ja tinha aprendido no ensino médio, mas quao grande ndo € minha surpresa
guando, durante as aulas, eu ndo consegui entender, teorizar, aprender sobre o que
o professor ensinava. Que teoria € essa que ndo tem sentido? Perguntava eu.
Entdo, na primeira prova de teoria da literatura o fracasso foi surreal, nota
extremamente baixa e, o pior de tudo, ndo conseguia nem compreender porque.

Comecei, entdo, depois de um primeiro periodo de revolta contra a
disciplina e o professor, a me desafiar para aprender e entender aquilo tudo. E quéo
grande ndo é meu espanto quando, em uma determinada aula sobre
“Verossimilhanga no texto literario”, eu consegui fazer a associagdo necessaria
entre o exemplo do “Se meu fusca falasse” e a verdade presente naquele, para
aguele texto. Desse dia em diante, parece-me que uma cortina foi aberta na minha
frente e pude comecar a compreender que a leitura do texto literario, assim como
eu tinha o hébito de fazer era algo que me revelava, por meio de uma aparente
mentira, a verdade para mim. Como diz Fernando Pessoa em seus versos “Chove?
Nenhuma chuva cai... / Entdo onde é que eu sinto um dia / Em que o ruido da chuva
atrai / a minha inutil agonia?” (PESSOA, 2003, p. 66), era assim que me sentia,
escutando a vida, lendo a vida nos textos, na busca de entendé-la, de vivé-la, sem

saber que para isso lia, ou seja, chovia, mas nenhuma chuva caia.
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Apbs esta experiéncia com a Teoria da Literatura continuei o percurso da
graduacdo preocupando-me com as disciplinas especificas de cada ano, com o0s
obstaculos que tinha que transpor em cada etapa. Entdo, no terceiro ano, houve o
convite para me inscrever como aluno bolsista de Iniciacdo Cientifica (IC) com uma
professora que ainda néo tinha dado aulas para mim, a professora Maria Inés, e
que ela trabalhava com a teoria da Analise do Discurso. Inscrevi-me no processo
seletivo e fui escolhido para receber a bolsa e desenvolver uma pesquisa utilizando-
se da Analise do Discurso. A partir deste momento comecei a compreender o que
€ ser um pesquisador, procurando entender o que tinha que fazer e, de imediato,
foi-me apresentada a Andlise do Discurso (AD) e suas teorias. Foi ai que, pela
primeira vez, ouvi falar em Bakhtin e sua teoria do discurso, como também de outros
tedricos que compunham a chamada AD de Linha Francesa.

Durante os dois anos que fui bolsista IC dediquei-me a analisar os discursos
da grande midia no Brasil, pois este era o projeto da professora no qual estava
inserido. Assim, desenvolvi uma pesquisa sobre os discursos que permeavam as
producdes da Revista Veja, presentes nos enunciados da Carta do Editor e depois
de algumas capas de edi¢des especificas da revista. Neste periodo da IC dediquei-
me muito a estudar os conceitos de Leitura, Escrita, Discurso, Ideologia dente outros
gue permeavam as minhas reflexdes, ndo tendo uma aproximacao direta com o
texto literario, no entanto, nas disciplinas regulares do curso de Letras eu era
apresentado as literaturas portuguesa, brasileira, latina e africana. Ou seja, sempre

estive em contato com a literatura.
[ ”
Sesio 8: “Vida Goulta

(...)

Sentir primeiro, pensar depois
Perdoar primeiro, julgar depois
Amar primeiro, educar depois
Esquecer primeiro, aprender depois

Libertar primeiro, ensinar depois
Alimentar primeiro, cantar depois
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Possuir primeiro, contemplar depois
Agir primeiro, julgar depois

Navegar primeiro, aportar depois
Viver primeiro, morrer depois
(Mario Quintana, 1997, p. 142)

Estante 1: Leituras de Professor Estudante

Com a conclusdo da graduacdo, prestei 0 processo seletivo para a
Mestrado em Educacdo também na PUC-Campinas, com o projeto que tinha como
objetivo analisar a importancia que era dada a leitura pelos alunos dos cursos de
Letras, j& que eu, neste mesmo periodo, tinha iniciado a vida como professor
universitario em uma Instituicdo de Ensino Superior de minha cidade, inclusive como
professor de Literatura Brasileira. O trabalho com esta disciplina, inclusive, rendeu-
me grande satisfagdo e uma primeira experiéncia como docente extremamente
gratificante, pois enxergava nos olhos de cada graduando a sede por mais do que
compreender o texto literario, experimenta-lo e vivencia-lo.

No caminhar do mestrado, deparei-me com questdes importantes da area
da Educacgéao, como a Epistemologia, as Teorias da Aprendizagem dentre outras
gue até havia ouvido falar na graduacdo, mas que nao dava muita importancia.
Neste periodo, dediquei-me muito a ler teorias sobre a tematica da “Leitura”
justamente tentando compreender o que seria ler e como meus alunos da
graduacdo em Letras encaravam também esta teméatica.

Com o apoio da AD de Linha Francesa, realizei uma pesquisa com 0s
préprios alunos do curso de Letras desta instituicdo na qual trabalhava, realizando
leituras de textos da midia e procurando compreender se eles tinham a pratica de
leitura e como a efetivavam, inclusive como futuros professores de lingua e
literatura. Tristemente comprovei 0 que j4 podia presenciar como professor, que
uma grande parte destes graduandos ndo cultivavam esta pratica e, quando o
faziam, era de uma forma mecanizada, sem conseguir compreender diversos
fatores que envolvem a leitura, inclusive ndo compreendo os discursos que
permeavam 0s textos que liam.

Com a defesa da dissertagao, em 2006, que teve como titulo: “A LEITURA
DA VIDA NOS TEXTOS: UMA ANALISE DA FORMACAO INICIAL DE
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PROFESSORES DE LETRAS?, fiquei com um duplo sentimento: o primeiro de que
tinha cumprido uma etapa, o que me fazia bem, mas, por outro lado, também
cultivava uma inquietacao pelo o que eu tinha constatado com a pesquisa — o fato
de que os alunos pouco ou nada liam e quando o faziam pouco compreendiam — e
que fixava em meu pensamento uma importante questdo: se eles que seréao
professores de lingua e literatura ndo conseguem realizar uma leitura a contento de
textos da midia, como poderdo ensinar seus alunos a lerem? E mais inquietante
ainda: como conseguirdo ler textos literarios, apresentando esta leitura
caleidoscdépica que € propria da Literatura? Ser& que os alunos destes meus alunos
nao serdo apresentados a esta arte na escola, assim também como a mim nao foi
apresentada? Entdo quer dizer que muitos alunos ndo conhecerédo ou terdo contato
com esta leitura da arte? E se tiverem, como sera que isso ocorrera?

A partir destas grandes inquietacdes optei, somente no final de 2013, por
prestar o processo seletivo para o Doutorado em Educacgéo, apresentando um
projeto que tratava ja da leitura literaria, mas com um olhar voltado para as novas
tecnologias. Com o passar 0os anos de estudos no doutorado e com a experiéncia
adquirida com os professores e colegas, o projeto foi ganhando novos formatos,
novos objetivos e novas inquietacdes foram surgindo. Assim, com a orientacao da
professora Renata Cristina de Oliveira Barrichelo Cunha, chegamos a esta tematica
da leitura literaria e a formacéo de professores a partir do programa Sala de Leitura,
da Secretaria de Estado da Educacao de S&o Paulo. Foi firmada uma parceria com
a professora Claudia Beatriz de Castro Nascimento Ometto, da Unicamp, pois ela
desenvolve um projeto de pesquisa sobre esta tematica da formacéo de professores
para atuarem nas Salas de Leitura da Diretoria de Ensino de Piracicaba. O nosso
enfoque, dentro deste projeto maior no qual estamos inseridos, € analisar 0s
aspectos que se referem a formacao destes professores especificamente para o

trabalho com a Literatura nas escolas.

Estante 2: Leituras da Vida
A vida lida e a vida vivida (MANGUEL) se confundem na mistura de

sensacdes que vivencio como leitor e professor de literatura, pois é no encanto das
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palavras dos outros que aprendo a enxergar a vida nos seus desafios e nas suas
conquistas. Desde que nasci, como diz o poeta, “um anjo torto desses que vivem
na sombra disse: vai, Fabiano, ser gauche na vida” (ANDRADE, 1978), aprendi no
contato com as histérias que meus familiares me contavam sobre aventuras e
assombracdes de como a vida pode ser bem vivida quando sabemos dela tirar o
melhor proveito. Na familia aprendi a ouvir narrativas que me apresentavam mundo
distantes e também mundos muito parecidos com o meu, mas que, no final, o que
interessava a mim, era poder sonhar, viajar, mergulhar na imensidao de vida que
jorrava daquelas paginas que primeiro comecei a decifrar, ainda em casa e depois
nos anos iniciais da escola.

O tempo passou... passou... passou... passa rapido demais, assim como a
leitura de um bom livro, a vida vai seguindo 0 seu rumo, repleta de historias que se
renovam e também se repetem, com personagens que aparecem e depois caem no
esquecimento, com momentos que parecem interminaveis e que quando menos
esperamos ja se foram consumidos pelas teias da efemeridade. Assim, minhas
memorias estao repletas de momentos de leitura, de contato com os livros e com
0s autores, de desafios para concluir uma leitura como para escrever este texto.

Na escola, na universidade, como aluno e como professor, como estudante,
como mestre e, agora, como doutor, a leitura de arte literaria € o Balsamo para
minha alma que se alegra com as histérias que conhece, com os segredos que
desvenda e com as pessoas com as quais se relaciona... Ah, as histérias literarias,
quao belas sdo e quao poderosas se tornam ao influenciarem a minha vida,
enxugando minhas lagrimas nos momentos de dor, mostrando-me os caminhos nos
momentos de indecisdo, alargando meu sorriso nos instantes de alegria... Ah, 0s
personagens da literatura, quanta vida que me ensinam, quantas peripécias me
apresentam, quantas histdrias de vida me humanizam... Ah, os autores literarios,
guantas licbes tém me ensinado, quantos Machados sdo precisos para
compreender o enigma do Rosa, para sentir a inquietacdo de Borges, para
desvendar a loucura de Cervantes e ou para ouvir 0 canto enrouquecido de
Camdes... Ah, a literatura, que majestosa companheira se me mostrou durante

todos estes meus anos de vida, quantas gloriosas visbes me proporcionou e tem
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me proporcionado, quantas esperangas tem cultivado em meu coracéo, e, no final
de tudo, o que me vale é saber que a minha “biblioteca das esperangas vividas” é
um lugar de encontro, com o outro, comigo mesmo e com a arte de viver, lugar
onde, fazendo analogia a Guimaraes Rosa, “as pessoas, os livros e suas historias

nao morrem, ficam encantados”.
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CAPITULO 1: O PERCURSO METODOLOGICO

As ciéncias exatas sdo uma forma monolégica de conhecimento:
o intelecto contempla uma coisa e pronuncia-se sobre ela. H4 um
Gnico sujeito: aquele que pratica o ato de cognicdo (de
contemplacdo) e fala (pronuncia-se). Diante dele, ha a coisa
muda. Qualquer objeto do conhecimento (incluindo o homem)
pode ser percebido e conhecido a titulo de coisa. Mas 0 sujeito
como tal ndo pode ser percebido e estudado a titulo de coisa
porque, como sujeito, ndo pode, permanecendo sujeito, ficar
mudo; consequentemente, o conhecimento que se tem dele s6
pode ser dialdgico. Mikhail Bakhtin (1997)

Os objetivos da tese, como ja apresentado na introducao do trabalho, sao: 1.
conhecer as experiéncias das professoras das Salas de Leitura com a leitura
literaria ao longo de sua trajetoria pessoal e profissional; 2. analisar as concepc¢des
de professoras das Salas de Leitura sobre seu papel como mediadoras de leitura
literaria.

Compreendemos a linguagem como uma manifestacao social do homem e
forma de significacdo do sujeito a partir do dialogo com o outro e a leitura como uma
forma de interacdo, de didlogo entre o autor e seus leitores, em relacdes
socialmente estabelecidas (BAKHTIN, 2004).

A pesquisa caracteriza-se como qualitativa na medida em que busca
compreender um nivel de realidade subjetiva e particular que ndo pode ser
guantificado, trabalhando com um universo que envolve crencas, motivos,
aspiracoes, valores que estdo envolvidos em um processo e que nao podem ser
reduzidos a uma quantificacdo simples (MINAYO, 2001).

A pesquisa qualitativa, portanto, vem ao encontro de nossas necessidades
nesta tese, visto que ao analisarmos os enunciados das professoras a respeito de
sua trajetoria e do trabalho com a sala de leitura e os encontros de formacao
especificos no ambito da Diretoria de Ensino, buscamos compreender as
experiéncias das professoras com a leitura literaria e os sentidos que atribuem a
mediacao da leitura.

Sob este aspecto da pesquisa qualitativa, consideramos que o pesquisador

também faz parte do processo, visto que é ele quem define a maneira e 0s métodos
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dos quais far4 uso para alcancar os objetivos propostos. Conforme afirma Freitas
(2002, p. 25), ele “faz parte da propria situagcdo de pesquisa, a neutralidade é
impossivel, sua acdo e também os efeitos que propicia constituem elementos de
andlise”. E, neste caso, € importante ressaltarmos as diferengas entre as
concepgdes de “olhar” do pesquisador das Ciéncias Sociais em relacdo ao das
Ciéncias Exatas, pois na segunda analisa-se o0 homem como objeto mudo e
impassivel, enquanto que na segunda olha-se para 0 homem como sujeito, que
interage, que é responsivo e que, “consequentemente, o conhecimento que se tem
dele s6 pode ser dialogico” (BAKHTIN, 1997, p. 403).

Nas ciéncias exatas, 0 pesquisador encontra-se diante de um
objeto mudo que precisa ser contemplado para ser conhecido. O
pesquisador estuda esse objeto e fala sobre ele ou dele. Esta
numa posi¢cdo em que fala desse objeto, mas ndo com ele,
adotando, portanto, uma postura monoldgica. Ja nas ciéncias
humanas, seu objeto de estudo é o homem, “ser expressivo e
falante”. Diante dele, o pesquisador nao pode se limitar ao ato
contemplativo, pois encontra-se perante um sujeito que tem voz,
e nao pode apenas contempla-lo, mas tem de falar com ele,
estabelecer um didlogo com ele. Inverte-se, desta maneira, toda
a situacéo, que passa de uma interacao sujeito-objeto para uma
relacdo entre sujeitos. De uma orientacdo monoldgica passa-se
a uma perspectiva dialogica. (FREITAS, 2002, p. 24)

O trabalho de pesquisa desta tese insere-se no contexto de um projeto mais
amplo intitulado “O trabalho com leitura no ensino fundamental - anos finais: das
contribuicdes de um grupo de pesquisa a formacao de professores mediadores de
leitura as relagdes de ensino em salas de leitura escolares” (Edital Universal-CNPq
2017-2020, Processo n° 401404/2016-1) sob a coordenacédo da Professora Claudia
Beatriz de Castro Nascimento Ometto, da Universidade Estadual de Campinas.

Esse projeto tem como objetivo geral compreender como a formacgao dos
professores das Salas de Leitura vai se consolidando nas reunides com o grupo de
pesquisadores e, a0 mesmo tempo, compreender aspectos relativos a formagéao de
leitores na escola basica e as praticas de leitura possibilitadas pelos professores

aos alunos do Ensino Fundamental - anos finais.
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Minha insercdo nesse projeto mais amplo foi mediado pela minha
orientadora, que desenvolve outros projetos de pesquisa com a professora Claudia
Ometto e atividades de formacdo na Diretoria de Ensino de Piracicaba.
Compreendemos que meu interesse de investigacdo e de minha orientadora - a
formacao de professores e a mediacao da leitura literaria — eram convergentes com
0 grupo de orientandos da professora Claudia Ometto.

Importante ressaltar que o projeto “O trabalho com leitura no ensino
fundamental - anos finais: das contribuicdes de um grupo de pesquisa a formacao
de professores mediadores de leitura as relacdes de ensino em salas de leitura
escolares”, em andamento, € o desdobramento de um projeto anterior desenvolvido
no periodo de 2012 a 2015 e que tinha como objetivo compreender aspectos
relativos a formacdo de leitores e escritores na escola basica, analisando
especificamente as praticas de leituras das professoras junto aos alunos do 6° ano
do Ensino Fundamental.

A partir desse primeiro projeto a professora Claudia Ometto foi convidada
pelo Dirigente de Ensino a realizar uma parceria entre a universidade e as escolas
para que pudesse ser realizado um trabalho mais especifico de formacédo com os
professores responsaveis pelas Salas de Leitura nas escolas. A participacao dos
professores é por meio de inscricdo e, portanto, ndo € obrigatéria, ndo se
constituindo uma exigéncia da Diretoria de Ensino.

O projeto de pesquisa-formacéo ocorre nas dependéncias da Diretoria de
Ensino e dele participam 23 professores responsaveis por Salas de Leitura. Os
encontros sdo quinzenais, com duracéo de 3h.

Nesses encontros, o foco das discussdes, respeitando-se o escopo do
projeto de pesquisa, € a problematizacdo do ensino e da aprendizagem da leitura
como atividades intersubjetivas e mobilizadoras da atividade educativa
escolarizada. Os estudos com os professores abordam as concepcdes de
linguagem, de leitura, de mediacdo e metodologias para o ensino da leitura e leitura
da literatura na escola. Essas tematicas sdo desenvolvidas, prioritariamente,
através de realizacdo de oficinas pautadas na leitura de textos teoricos (SILVA,
CUNHA e OMETTO, 2018).
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Os encontros de formagao sao conduzidos pela coordenadora do projeto e,
em algumas ocasides, participam também outros pesquisadores que atuam em
tematicas especificas ou em projetos vinculados, o que € o caso deste pesquisador.
As atividades também sdo acompanhadas por duas Supervisoras de Ensino e por
uma Professora Coordenadora do Nucleo Pedagogico (PCNP), todas responsaveis
pelo Programa Sala de Leitura na Diretoria de Ensino.

A énfase nas reflexdes sobre as praticas e trocas de experiéncias esta
orientada pelo pressuposto de que por meio da interlocugao “o conceito de leitura
pode ser ampliado criando horizontes possiveis de dizer e de refletir acerca de
novos modos de conduzir o trabalho com leitura em sala de aula” (OMETTO e
CUNHA, 2018, p.28).

Para atender o0s objetivos de investigacdo da tese optamos pelas
entrevistas semiestruturadas, as quais foram elaboradas a partir de um roteiro que
continha perguntas que eram na verdade impulsionadoras para um didlogo entre o
pesquisador e os pesquisados (Apéndice 1), sobre as experiéncias com a leitura
literaria e como se davam suas praticas no ambiente das Salas de Leitura na escola.

A opcdao pela entrevista neste trabalho de pesquisa junto as professoras da
Sala de Leitura se da pelo fato de que, ao procurarmos compreender as
experiéncias e concepcfes que estas docentes tém em relacdo a leitura e a
literatura, e qual a importancia que atribuem ao seu trabalho de mediadoras, nos
utilizamos “das vozes dos sujeitos para valorizar as singularidades de suas vidas”
(MEIRELES, 2015, p. 286), ou seja, sao as professoras que nos dizem, por meio da
verbalizacdo narrativa de suas experiéncias pessoais e profissionais, como se
relacionam com a leitura literaria e como se d& o trabalho com os alunos no
ambiente das Salas de Leitura.

Ao valorizarmos o contexto de producao destas entrevistas e o papel do
entrevistador/pesquisador, reafirmamos a op¢ao pela pesquisa qualitativa de cunho
histérico, cultural e social, no qual se busca analisar, investigar sujeitos que tém
uma histéria de vida marcada por experiéncias variadas que se desenrolam em
contextos sociais e culturais especificos e determinantes para a formacao pessoal

e profissional. Ao olharmos para o professor como um sujeito que esta inserido em
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um determinado contexto, podemos vislumbrar uma compreenséo a respeito dos
discursos que sdo assumidos por ele e que se materializam verbalmente no dialogo
com o pesquisador quando inquiridos nas entrevistas. Assim, é de fundamental
importancia que consideremos como elementos formadores deste profissional
docente as suas experiéncias pessoais e profissionais, vivenciadas em contextos
sociais e culturais especificos e que ganham significacdbes que sé&o
narradas/materializadas nos discursos das professoras das Salas de Leitura,
sujeitos desta nossa pesquisa.

A entrevista na pesquisa qualitativa € marcada a partir do dialogo entre
entrevistador e entrevistado, considerando o contexto social em que estdo
inseridos, o que faz com que os sentidos sejam estabelecidos nesta interlocucao
entre ambos, considerando também as caracteristicas proprias de cada um dos
participantes. Dessa forma, os enunciados dependem muito de fatores como
contexto de produgéo da entrevista e dos “lugares” ocupados pelos interlocutores,
levando em conta que o que € expressado, falado pelo entrevistado reflete a
realidade deste lugar socio-historico-cultural que ocupa (FREITAS, 2002)

Para a selecdo das professoras entrevistadas que participavam dos
encontros de formacdo na DE foi necessario que estabelecéssemos algum critério
de escolha e optou-se pelas professoras que atuavam em escolas regulares, ou
seja, que ndo atuavam no Programa Ensino Integral (PEI)*.

Essa escolha se deve ao fato de que o trabalho dos professores que atuam
nestes dois tipos de escolas é diferenciado em relacao ao tempo de dedicacédo e as
condicbes de trabalho. Optamos pelas professoras das escolas regulares que
representam a grande maioria das escolas da rede publica do estado de S&o Paulo.
A Diretoria de Ensino de Piracicaba compreende 65 escolas e somente 19 delas
séo PEI.

Identificadas as 6 professoras desse grupo que atendiam a esse critério, 0s
convites para a participacao na pesquisa foram realizados pelo pesquisador durante

um dos encontros de formacao na Diretoria de Ensino.

4 Instituido pela Lei Complementar n® 1.164, de 4 de janeiro de 2012, alterada pela Lei Complementar
n°1.191, de 28 de dezembro de 2012.
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As entrevistas foram agendadas em dia e horérios da conveniéncia de cada
professora, tendo um tempo médio de quarenta minutos e foram depois todas
transcritas

Todas as 6 professoras exercem a funcdo de responsaveis pela Sala de
Leitura na condicdo de readaptadas® (SE 18/2017) e/ou designadas,
compreendendo uma faixa etéria entre 40 e 65 anos, com tempo de trabalho na
rede estadual de ensino entre 10 e 27 anos, sendo que quatro entrevistadas ja
fazem parte do quadro de professores da rede estadual de ensino ha mais de 20
anos, ou seja, um bom tempo de experiéncia e vivéncia na docéncia em escolas
publicas estaduais.

Na sala de leitura especificamente, quatro das professoras pesquisadas
atuam ha 04 (quatro) anos, uma professora atua ha 05 (cinco) anos e uma unica
atua ha mais tempo, 07 (sete) anos.

A respeito da formacéo académica destas professoras, pudemos constatar
a diversidade de areas, tendo uma prioridade para a area de Pedagogia, com 3
professoras pedagogas. As demais, outras trés, tém formacao diferenciada: uma é
formada em Histdria; outra em Engenharia Civil, com complementacao pedagdgica,
admitida como professora de Matematica; e, por fim, uma professora que tem
formacdo no Magistério, antigamente aceita como formacdo para ingressar na
carreira docente em nivel PEB | da rede estadual de ensino de S&o Paulo.

As escolas nas quais estas professoras trabalham como responsaveis pelas
Sala de Leitura séo todas caracterizadas como Escolas Regulares, oferecendo
aulas em dois e até trés turnos (manha, tarde e algumas a noite) e estéo localizadas
na cidade de Piracicaba, no interior do estado de S&o Paulo, pertencentes a
Diretoria de Ensino da Regido de Piracicaba, presentes em diferentes bairros da
referida cidade, sendo que uma delas encontra-se na regiao central e as demais em

regides periféricas.

5 A readaptacéo é disciplinada pelo Estatuto do Magistério e é considerada o exercicio de cargo
mais compativel com a capacidade do funcionario. Pode ser proposta pelo Departamento de Pericias
Médicas do Estado ou pelo préprio servidor quando constatada alteragdo do estado de salde fisica
e/ou mental (APEOESP, 2017).
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As entrevistas foram realizadas em sua maioria (cinco delas) nas préprias
escolas onde as professoras trabalham, algumas (trés) no proprio ambiente das
salas de leitura, o que tornou-se um fato importante para a investigacao.

No entanto, mesmo naquelas escolas em que a entrevista foi realizada em
outro espacgo que o ndo o da Sala de Leitura (duas escolas, isso devido a diferentes
fatores, como o caso de uma delas estar sendo usada para reunido e 0 outro caso
em que a professora preferiu realizar a entrevista na sala de video da escola que,
segundo ela, era mais silenciosa e com temperatura agradavel), depois ao final o
pesquisador péde conhecer o espaco destinado a leitura. Uma Unica entrevista,
porém, foi realizada na residéncia da professora, por escolha da mesma, ja que ela
assim preferiu.

Os nomes das professoras entrevistadas foram substituidos, por opc¢ao do
pesquisador, neste trabalho por outros homes ficticios como forma de preservar o
anonimato destas profissionais.

Margarida tem 56 anos de idade, é formada em Engenharia Civil, com
complementacdo pedagogica para atuar na area de matemaética, e faz parte do
quadro de professores da rede estadual de ensino h4 22 anos e, ha quatro anos,
esta como readaptada atuando na Sala de Leitura. Ela atuou como professora de
matematica primeiramente na rede estadual no cargo de professora ndo-efetiva até
prestar o concurso e ser efetivada no cargo. No ano de 2010 se afastou de suas
funcdes como professora de matematica devido a problemas de saude, tendo que
passar um procedimento cirdrgico, resultando em dois anos de afastamento do
trabalho. Quando a professora retornou no ano de 2013, ja o fez na condicéo de
profissional readaptado e ficou trabalhando como auxiliar de secretaria na escola, o
que, segundo ela, ndo Ihe acarretava nenhum conhecimento. Assim, no ano
seguinte, em 2014, ela comecou a atuar como professora responsavel pela Sala de
Leitura.

Célia tem 40 anos de idade, possui formacédo em Pedagogia e faz parte do
qguadro de docentes da rede publica estadual de ensino ha 10 anos, sendo que 7

desses séo de trabalho especifico na Sala de Leitura. A professora cumpre uma
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carga horéria de 40 horas semanais na escola, e deu inicio ao trabalho na Sala de
Leitura por designagéo da diretora da escola.

Mafalda tem 52 anos de idade, possui formacdo em Historia e faz 27 anos
gue esta no quadro de docentes da rede publica estadual de Sdo Paulo. Ela esta
trabalhando como responsével pela sala de leitura, como readaptada, ha quatro
anos. A professora cumpre uma carga horaria semanal de 32 horas, todas
dedicadas ao trabalho na Sala de Leitura.

Marieta tem 65 anos de idade, possui formacdo em Magistério e faz 22 anos
que esta no quadro de docentes da rede publica estadual de ensino. A professora
ingressou como cargo de PEBI, professora polivalente do Ensino Fundamental —
Anos Iniciais e, depois, devido a questbes de saude, teve que ser readaptada,
ingressando como professora responsavel pela Sala de Leitura.

Simone tem 46 anos de idade, tem formacdo em Pedagogia, atua como
professora readaptada na Sala de Leitura e h4 12 anos faz parte do quadro de
docentes da rede publica estadual de ensino, sendo que ha quatro anos esta
trabalhando como responsavel pela Sala de Leitura, com uma carga horaria de
quarenta horas semanais.

Maria José tem 49 anos de idade, € graduada em Pedagogia, e ha 26 anos
faz parte do quadro de docentes da rede publica estadual de ensino, sendo, no
momento, designada para a funcédo e cumprindo uma carga horaria semanal de 20
horas na escola.

A partir da realizagdo das entrevistas com as professoras, realizamos o
trabalho selecdo dos dados, afinando um olhar mais especifico e que atendesse
aos objetivos propostos nesta tese que sdo 0 de conhecer quais as experiéncias
das professoras das Salas de Leitura com a leitura literaria ao longo de sua trajetéria
pessoal e profissional e também o de analisar as concepc¢des das mesmas sobre
seu papel como mediadoras de leitura literaria.

A partir das transcri¢cdes das entrevistas procedemos a realizagdo da analise
efetiva dos contelddos das entrevistas com especial atencdo aos “conteudos

manifestos” e os “conteudos latentes”.
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Trivifios (1987, p. 162) distingue esses dois conteudos, reforcando nossa

opcéo pela segunda forma de andlise:

Na interacdo dos materiais (documentos oficiais ou ndo e ainda
das respostas de outros instrumentos de pesquisa), no tipo de
pesquisa que nos interessa, ndo é possivel que o pesquisador
detenha sua atencéo exclusivamente no conteddo manifesto dos
documentos. Ele deve aprofundar sua andlise tratando de
desvendar o contetdo latente que eles possuem. O primeiro
pode orientar para conclusfes apoiadas em dados quantitativos,
numa visao estética e a nivel, no melhor dos casos, de simples
denuncia de realidades negativas para o individuo e a sociedade;
0 segundo abre perspectivas, sem excluir a informacéo
estatistica, muitas vezes, para descobrir ideologias, tendéncias
etc. das caracteristicas dos fenbmenos sociais que se analisam
e, ao contrario da andlise apenas do conteddo manifesto, é
dindmico, estrutural e histérico.

Portanto, ao optarmos por um tratamento dos dados a partir de uma analise
do “conteudo latente”, levamos em conta estes fatores essenciais do dinamismo, da
estrutura e do fator histérico na maneira como olhamos para as experiéncias de
leitura literaria das professoras das Salas de Leitura e para 0 modo como elas
significam e ressignificam seus papéis de mediadoras de entre os alunos e 0s textos
literarios.

Assumida essa forma de analisarmos os conteudos latentes das entrevistas
narrativas, e situando nosso trabalho no campo da pesquisa qualitativa,
procedemos ao trabalho de andlise propriamente dito e, para isso, depois de
sucessivas leituras, organizamos e reorganizamos 0s enunciados das entrevistas
em dois grandes eixos que respeitaram e se propuseram a responder aos objetivos
desta tese: o primeiro refere-se as experiéncias com a leitura literaria; e o segundo
as mediacdes de leitura literaria.

A selecado dos enunciados se deu pela expressividade e pela relevancia que
atribuimos a discusséo dos aspectos referidos na tese.

Na analise de ambos os eixos, dividimos os conteudos em categorias que,
de acordo com Gomes (2001, p. 71), “é um procedimento que pode ser utilizado em
qualquer analise em pesquisa qualitativa” e que “sdo empregadas para se

estabelecer classificagcdes”. Assim, em nossa analise, dividimos o eixo das
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experiéncias com a leitura literaria em trés categorias: leitura na familia; leitura na
escola; e formacao para atuar em Sala de Leitura; na tentativa de compreender
como as experiéncias das professoras entrevistadas se fazem presentes nas
praticas docentes com a leitura literaria e como a formacdo para atuar nestes
ambientes de Salas de Leitura as conduzem a um exercicio de ressignificacdo de
suas experiéncias e concepcdes de leitura.

No eixo dois, o das mediacbes de leitura literaria, elaboramos duas
categorias para analise: os sentidos da mediacdo; e as parcerias com as
professoras das escolas na realizacao de projetos; o que nos levou a inferir sobre
como as professoras se viam no papel de mediadoras e como valorizavam as
parcerias com as demais professoras como forma de realizacdo de seu trabalho
com a leitura literaria na escola.

Feito isso, procedemos as analises propriamente ditas, e que o resultado
podemos vislumbrar no capitulo dedicado especialmente ao trato que demos aos
enunciados selecionados das entrevistas com as professoras e que denominamos

de “Das lembrancas da infancia as praticas de mediagao: analises”.
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CAPITULO 2: LEITURA E LITERATURA

Eu canto porque o instante existe
E a minha vida esta completa
N&o sou alegre nem sou triste:
Sou poeta.

Cecilia Meireles (1991)

A leitura e a literatura sdo importantes conceitos que abordaremos neste
capitulo na intencao de esclarecer a partir de que parametros estamos direcionando
0 nosso olhar quando a eles nos referimos, pois ha uma multiplicidade de definicdes
e sentidos que sdo atribuidos a leitura e a literatura, dependendo do contexto
historico-sécio-cultural e também da intencionalidade de quem os interpela, como
afirma Lajolo (2002, p. 10) ao refletir sobre a conceituagéo sobre literatura: “ja nos
perguntamos e ja nos respondemos o0 que é Literatura? Perguntas permanentes,
respostas provisorias”. Estas perguntas permanentes sobre as quais relata a autora
refere-se a necessidade permanente de definirmos o que seja a arte literaria, mas
que, devido as diferentes circunstancias sociais, culturais e temporais as repostas
tornam-se sempre provisérias, na medida em que atendem as necessidades do
homem em cada periodo, o0 que é visivelmente materializado em cada estilo de
época literario que, segundo Proenca Filho (1995, p. 65) “empresta fisionomia
prépria e inconfundivel a cada época e que se traduz em caracteristicas comuns ao
varios escritores representativos dessa mesma época”.

O mesmo ocorre com o conceito de leitura que, historicamente, corresponde
aos anseios e necessidades do homem em cada época, portanto, tornando as
respostas sobre 0 que seja a leitura tdo provisérias quanto as que se referem ao
conceito de literatura, afinal, como afirma Chartier (2001, p. 78):

Uma historia abrangente da leitura e dos leitores deve, assim,
considerar a variacdo, de acordo com o tempo e o local, das
condicbes de possibilidade e das operacdes e efeitos de tal
invencao e criacao.

Portanto, faz-se necessario que explicitemos de que lugar estamos falando

ao considerarmos tais conceitos, de que angulo nos propomos a olhar e a quais
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teorias nos subjazem. Para isso, primeiramente assumimos a condi¢cdo de que a
relacdo entre leitor-texto-autor € uma relacdo dialégica, na qual a leitura torna-se
um ato de troca de experiéncias e saberes, e que, guardadas as diferencas
inerentes a cada um dos interlocutores e objetos de leitura, todos os envolvidos
neste didlogo sdo de extrema importancia no processo de leitura. Assim, a leitura
de literatura também é esta préatica dialégica na qual as histérias inventadas,
construidas e/ou vivenciadas narradas por um determinado autor, em uma
determinada época e em um determinado contexto sociocultural conversam com o
leitor, exigindo dele uma posicao responsiva ativa, como afirma Bakhtin (1997, p.

299):

A obra, assim como a réplica do dialogo, visa a resposta do outro
(dos outros), uma compreensao responsiva ativa, e para tanto adota
todas as espécies de formas: busca exercer uma influéncia didatica
sobre o leitor, convencé-lo, suscitar sua apreciacao critica, influir
sobre émulos e continuadores, etc. A obra predetermina as
posicbes responsivas do outro nas complexas condicbes da
comunicacao verbal de uma dada esfera cultural. A obra € um elo
na cadeia da comunicacéo verbal; do mesmo modo que a réplica do
dialogo, ela se relaciona com as outras obras-enunciados: com
aguelas a que ela responde e com aquelas que Ihe respondem, e,
ao mesmo tempo, nisso semelhante a réplica do dialogo, a obra esta
separada das outras pela fronteira absoluta da alterndncia dos
sujeitos falantes.

Por se tratar a leitura, a partir desta visdo, de um dialogo entre interlocutores
(leitor-texto-autor) em um determinado contexto de producdo — historico-sécio-
cultural — ela corresponde ao que Lajolo (2002) refere-se como respostas
provisorias que seriam, na verdade, conceitos de leitura justamente elaborados a
partir desta visdo de que ndo ha uma Unica verdade sobre o que sejam leitura e
literatura, mas que a partir do dialogismo do autor e sua obra com o leitor
estabelecem-se respostas provisérias a estes conceitos e sao estas que tornam
possivel a compreensao do que possa ser leitura e literatura.

A partir destas consideracfes sobre a leitura e a literatura e as praticas
dialogicas entre leitor-texto-autor € que Nos propomos a assumir nesta tese a leitura

literaria a partir de trés perspectivas: a da leitura literaria como experiéncia
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(LARROSA); a da leitura literaria como conhecimento de si (MANGUEL); e a da
leitura literaria como humanizacdo (CANDIDO). Estas perspectivas se relacionam
no que se referem as praticas de leitura literaria das professoras das Salas de
Leitura — nosso objeto de pesquisa nesta tese — pois as docentes mantém o contato
com a leitura das obras literarias considerando suas experiéncias e vivéncias na
familia, na escola e na formacgdo para trabalharem no ambiente das Salas de
Leitura, relacionando-se com os textos de literatura de uma forma a conhecerem a
si mesmas e a se reconhecerem como protagonistas de suas historias, atuando
como mediadoras de leituras literarias para seus alunos e também cultivando o
sentimento de pertencimento a este mundo, humanizando-se por meio das historias
gue leem. Dessa forma, € imprescindivel que compreendamos com maior clareza
quais sdo o0s pressupostos tedricos de cada uma destas trés perspectivas que
embasardo nossas analises dos enunciados das professoras de Salas de Leitura
gue participam dos encontros de formagéo na DE-Piracicaba.

2.1. Leitura e experiéncia

Mostrar uma experiéncia ndo é ensinar o modo como alguém tenha
se apropriado do texto, mas como ele foi escutado, de que maneira
alguém se abre ao que o texto tem a dizer. Mostrar uma experiéncia
€ mostrar uma inquietude. O que o professor transmite, entdo, é sua
escuta, sua abertura, sua inquietude. E seu esforco deve estar
dirigido para que essas formas de atencdo n&o caiam no
esquecimento por qualquer forma de dogmatismo ou de satisfacéo.
Neste caso, ensinar a ler ndo é colocar um saber contra outro saber
(o saber do professor contra o saber do aluno ainda insuficiente),
mas colocar uma experiéncia junto a outra experiéncia. (LARROSA,
2003, pp. 44-45)

Discorrer sobre o conceito de experiéncia requer de nds, assim como
esclarecemos quando falamos a respeito da conceituacéo de leitura e literatura, um
cuidado e uma contextualizacdo a partir de qual lugar estamos nos posicionando
teoricamente. A experiéncias, segundo Larossa (2011), € “isso que me passa”, ou
seja, ndo se resume ao fato de presenciar acontecimentos ou relacionar-se com o

mundo, pois isto o todo tempo ocorre conosco, pois tudo passa, muitas coisas
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acontecem em nosso dia-a-dia, ao nosso redor, mas nem por isso tudo nos toca,
nos afeta e ou nos proporciona experiéncias.

O que nos proposita a discorrermos sobre o conceito “é dar certa densidade
a experiéncia e mostrar indiretamente que a questao da experiéncia tem muitas
possibilidades no campo educativo” (Larossa, 2011, p. 4). Assim, a experiéncia n&o
pode ser tomada apenas como tudo o que passa ho mundo e em nossas vidas, mas
aquilo que nos afeta, que mexe com nOSSOS conceitos, que nos estrutura e
desestrutura e que, afinal, nos forma. Por este aspecto, a leitura literaria como
experiéncia torna-se formativa no sentido que de “isso que me passa” € algo que
nos afeta diretamente e que se diferencia muito do conceito empirista de

experimento:

Se 0 experimento € genérico, a experiéncia € singular. Se a légica
do experimento produz acordo, consenso ou homogeneidade entre
0s sujeitos, a logica da experiéncia produz diferenca,
heterogeneidade e pluralidade. Por isso, no compartir a experiéncia,
trata-se mais de uma heterologia do que de uma homologia, ou
melhor, trata-se mais de uma dialogia que funciona
heterologicamente do que wuma dialogia que funciona
homologicamente. Se o experimento é repetivel, a experiéncia é
irrepetivel, sempre ha algo como a primeira vez. Se o experimento
€ preditivel e previsivel, a experiéncia tem sempre uma dimensao
de incerteza que nédo pode ser reduzida. (LARROSA, 2002, p. 28)

Sob esta 6tica da experiéncia, segundo o autor, ndo é qualquer episddio ou
fato que nos marca como experiéncia, assim também como néo é toda e qualquer
leitura que vai nos proporcionar momentos de experiéncia e de aprendizado e
formacdo, inclusive nos dias atuais, em que o0 acesso a informacdo é
exageradamente valorizado, em detrimento do acaso e da sensac¢éo quanto ao que
lemos.

A experiéncia, diferentemente do experimento, ndo é algo premeditado,
organizado e manipulavel, ela é “aquilo que me passa”, ou seja, 0 que ocorre comigo
em um determinado momento, com uma singularidade propria e, por iSso mesmo,
irrepetivel, afinal, “a experiéncia é sempre do singular. Nao do individual, ou do

particular, mas do singular’ (LARROSA, 2011, p. 16).
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Primeiramente, a experiéncia € algo que vem de fora, por isso ndo ha como
controlar, premeditar ou organizar “isso que me passa”’, mas sim experienciar 0os
fatos, viver os acontecimentos e aprender com eles. Assim, leitura como relacéo
dialégica entre leitor-texto-autor é fato preponderante para compreendermos a
leitura como experiéncia que ndo se restringe a compreensao do texto, mas ao fato
de experienciar a leitura do texto, o que é mais complexo porque considera o ato de
ler singular, Unico e subjetivo, indo além do que o autor quis dizer, experimentando
0 outro por meio de uma atitude primeiramente passional no sentido de que nao
depende da intenc¢édo do leitor, do experimentador, e depois dialégica, no sentido de
que aquilo que é lido é capaz de transformar, de revelar, de encontrar em minha
fala aquilo que foi experienciado no processo de leitura. Desse modo,
especificamente a leitura literaria € carregada de sentidos e de mundos que nao sao
e ao mesmo tempo sao parecidos, idénticos e até 0s mesmos em gque vivemos, mas
que ganham sentido e s&o significados por nds a partir de nossas experiéncias.

No entanto, o que se percebe muito, principalmente com a leitura dos textos
literarios na escola, é o fato de que a experiéncia muitas vezes é deixada de lado,
€ considerada de pouca importancia, valendo mesmo a interpretacdo do texto de
acordo com os parametros que sao estabelecidos por professores e pelos manuais
da educacéo, a compreensdo do que o autor quis dizer ou o que o livro didatico diz
qgue ele quis dizer, resumindo este aluno a um leitor que Ié sem ler, sem

experimentar a leitura:

um leitor que vai ao encontro do texto, mas que séo caminhos s6 de
ida, caminhos sem reflexao, € um leitor que néo se deixa dizer nada.
Por ultimo, é um leitor que néo se transforma. Em sua leitura ndo ha
subjetividade, nem reflexividade, nem transformacdo. Ainda que
compreenda perfeitamente o que Ié. Ou, talvez, precisamente
porque compreende perfeitamente o que |é. Porque é incapaz de
outra leitura que néo seja a da compreenséo. (LARROSA, 2011, p.
9)

Essa leitura como experiéncia é algo particular, que nao se restringe ao que
querem que eu compreenda, mas a algo que “me passa”’, que faz passagem em

minha vida, que me modifica, que me transforma, que mexe com as minhas
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estruturas. Ao passa por mim, a experiéncia da leitura ndo se restringe a lembrancas
e recordagcbes, mas a experiéncias, a aprendizados que foram adquiridos e
construidos na relacdo com o texto.

A partir desta singularidade da experiéncia sobre a qual nos fala Larossa
(2011), nos propomos a pensar como também é interessante que nao € so6 por parte
do leitor que isso ocorre, mas que também o escritor, ao produzir uma obra,
experiencia de forma unica e irrepetivel o fazer literario. Assim, a leitura como
experiéncia dialoga com um escrito como experiéncia, sendo a producao artistico-
literaria uma manifestagdo das experiéncias singulares do literato. Na obra “Cartas
a um jovem poeta” (1996) podemos perceber muito claramente como o poeta
alemao Rainer Maria Rilke, ao orientar por meio de cartas o jovem Kappus que
queria ser poeta, o aconselha a “entrar em si mesmo” como forma de saber se
realmente serd um escritor, se existe uma real necessidade de escrever — “o motivo
que o manda escrever’ — 0 que poderiamos compreender como uma forma de
escrito por experiéncia, afinal é na singularidade do ato de produzir o poema que se

manifesta as experiéncias do jovem poeta.

Pois bem — usando da licenca que que me deu de aconselha-lo —
peco-lhe que deixe tudo isso. O senhor estéa olhando para fora, e é
justamente o que menos deveria fazer neste momento. Ninguém o
pode aconselhar ou ajudar, — ninguém. Nao ha sendo um caminho.
Procure entrar em si mesmo. Investigue o motivo que o manda
escrever; examine se estende suas raizes pelos recantos mais
profundos de sua alma; confesse a si mesmo: morreria, se Ihe fosse
vedado escrever? Isto acima de tudo: pergunte a si mesmo na hora
mais tranquila de sua noite: “Sou mesmo forgcado a escrever?”
Escave dentro de si uma resposta profunda. (RILKE, 1996, p. 22)

O escritor, ao orientar o jovem poeta Kappus, recomenda-o que “examine se
estende suas raizes pelos recantos mais profundos de sua alma”, justamente
demonstrando a importancia de recorrer a singularidade da experiéncia para poder
conseguir escrever um belo poema, uma bela obra de arte. A imagem das “raizes”
representa essa busca pelo o que chamamos de escrito pela experiéncia e que esta
presente na producao da obra literaria. Portanto, a leitura deste poema, assim como

a sua propria confeccao, deve considerar as experiéncias tanto do escritor quanto



49

do leitor, reafirmando a relevancia do dialogismo entre leitor-obra-autor, ou seja,
que “a obra, assim como a réplica do dialogo, visa a resposta do outro” (BAKHTIN,
1997, 299).

A leitura como experiéncia € uma leitura de formacédo, pois com as
experiéncias de leituras de textos de outrem nos transformamos, formamos nossas
proprias palavras, nossas proprias ideias e pensamentos, aprendemos a sentir
NOSS0S proprios sentimentos, a nossa propria sensibilidade. (LAROSSA, 2011) Dai
decorre o fato de que a leitura como formacéao estabelece-se a partir de uma relacéo
entre o texto e a subjetividade do leitor, a experiéncia deste com a leitura do texto,
pois “y la formacion implica necesariamente nuestra capacidad de escuchar (o de
leer) eso que tienen que decirnos” (LAROSSA, 2003, p. 29).

“Na formagao como leitura, o importante nao é o texto, mas a relagdo com o
texto”, reafirmando Larossa (2011, p. 13) que o dialogismo entre leitor-texto-autor
ndo € uma relacdo de dominio ou de apropriacdo do que se I€, mas de escuta, de
experimentagao daquilo “que me passa”. Muitas vezes, na escola, a leitura literaria
como formacao e experiéncia torna-se quase que impossivel justamente porgque 0s
textos assumem um aspecto utilitarista, no qual devem servir algum propdsito o que

muitas vezes é alheio a estética propria da obra de arte (VIGOTSKI, 2010).

Consumimos arte, mas a arte que consumimos nos atravessa sem
deixar nenhuma marca em nés. Estamos informados, mas nada nos
co-move no intimo. Pensar a leitura como formagédo sup&e cancelar
essa fronteira entre 0 que sabemos e 0 que somos, entre 0 que
passa (e o que podemos conhecer) e 0 que nos passa (como algo
a que devemos atribuir um sentido em relacdo com nés mesmos).
(LAROSSA, 2011, p. 13)

Outro aspecto importante a respeito da leitura como formacéo a partir da
experiéncia abordado por Larossa em seus textos é o fato de haver uma confuséo
entre informagao e conhecimento, pois “informagao nao € experiéncia” (LAROSSA,
2017, p. 18). Esta discusséo torna-se importante em nosso trabalho, pois a escola
€ o lugar no qual esta confusdo se torna muito latente, afinal o acumulo de
informacgdes, principalmente em uma época chamada de “era da informagéao” e/ou

“sociedade da informagdo”, é associado ao conhecimento, sendo que estar
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informado n&o é conhecer, compreender o “que me passa”. Assim, estar informado
sobre algo, sobre um determinado assunto, ndo necessariamente pressupde que
se tenha um conhecimento sobre ele, no sentido de que este saber tenha
transformado a vida de quem o aprendeu. Essa é a fundamental importancia entre
0 que significa ter informacéo de ter conhecimento, ou seja, a experienciacao do
fato leva o sujeito a ir além da informacéao, pois ao conhecer algo e ndo apenas se
informar sobre algo, ele se transformar e se forma.®

Na educacéo escolar, por exemplo, por deixar de lado o saber da experiéncia
para a valorizacdo do acumulo de informacéo, podemos perceber que grande parte
dos alunos se informam sobre algo, pesquisam nas mais diferentes fontes de
informacéo que hoje estdo a sua disposicao, muito devido as tecnologias digitais de
comunicacao e informacdo, mas que nada disso o transforma, o forma, mexe com
seus sentidos e/ou sentimentos, chegando ao fato de os educando nem ao menos
serem capazes de compreender porque e para que estdo acumulando tais
informacdes.

No ensino de literatura na escola, por exemplo, este acumulo de informacdes
como sinénimo de conhecimento em detrimento da leitura como experiéncia e
formacédo é o que justifica a prevaléncia dos estudos da historiografia literaria’, nos
quais os alunos se preocupam em acumular informacdes sobre estilos de época
literarios, nomes de autores e obras, deixando de haver uma experiéncia de leitura
dos textos literarios, tem muita informacéo, mas nada o toca, nada o transforma,

nada o forma.

A primeira coisa que gostaria de dizer sobre a experiéncia é que é
necessario separa-la da informacéo. E o que gostaria de dizer sobre
0 saber coisas, tal como se sabe quando se tem informacéo sobre
as coisas, quando se esta informado. E a lingua mesma que nos da
essa possibilidade. Depois de assistir a uma aula ou a uma
conferéncia, depois de ter lido um livro ou uma informacéo, depois
de ter feito uma viagem ou de ter visitado uma escola, podemos
dizer que sabemos coisas que antes ndo sabiamos, que temos mais
informacé&o sobre alguma coisa; mas, ao mesmo tempo, podemos

6 O grifo nosso nos termos “conhecer algo” e “informar sobre algo” é para ressaltar a diferenga entre
conhecimento e informacao.

7 Nos aprofundaremos mais nesta questédo do ensino da historiografia literaria na escola no capitulo
3 desta tese.
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dizer também que nada nos aconteceu, que nada nos tocou, que
com tudo o que aprendemos nada nos sucedeu ou nos aconteceu.
(LAROSSA, 2017, p. 19)

Pelo fato de a leitura como experiéncia ndo gozar de um lugar privilegiado
nas instituicées de ensino (escolas, universidades, etc.), sendo mais valorizado o
acesso a informacdo como sindnimo de saber das coisas, cada vez mais ela
encontra dificuldades para se firmar como uma forma de conhecimento em nossa
sociedade. Larossa (2017) aponta quais sao as principais dificuldades que o saber
da experiéncia, ou da leitura como formacédo a partir da experiéncia, encontra
atualmente, a saber: o excesso de informacdo; o excesso de opinido; a falta de
tempo; e o excesso de trabalho.

Primeiramente, a facilidade de acesso a informacdo nos dias atuais é
confundida com conhecimento, fazendo com que haja a falsa impressao de que
guanto mais informacdo nds conseguimos acumular, mais sabio seremos. No
entanto, o conhecimento visto deste prisma se resume, como ja dissemos, em saber
das coisas, 0 que nao resulta em uma transformacdo e mudancas de atitudes, o
gue sO € possivel quando fazemos a experiéncia de algo. Um exemplo desse
excesso de informacdo que ndo passa de um conhecimento das coisas € o fato de,
mesmo com tanta informacdo nas escolas, na midia em geral, a respeito de
consumo de 4gua, uma grande parte das pessoas ndo consegue mudar de atitude
e economizar.

Somando-se a esse excesso de informacao, outro aspecto que atrapalha a
ocorréncia da experiéncia como aprendizado € a opinido, pois, na sociedade atual
em que vivemos, além de ser cobrado o saber das coisas, o0 excesso de informacéao,
guanto mais temos esse conhecimento das coisas mais sabio somos considerados,
também nos € exigida a manifestacdo de uma opinido a respeito de tudo. Assim,
sempre que uma pessoa tem contato com a informacédo € necessario que ela
estabeleca um juizo de valor sobre isso, elabore uma opinido sobre os fatos, mesmo
gue ela ndo tenha experimentado sobre o que esta falando. Assim, ao invés de
conhecimento da experiéncia, prevalecem a arrogancia e a soberba derivadas de

uma opinido sobre algo que na verdade nunca experimentou, a ndo ser apenas
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ouviu e/ou leu, adquiriu informacdes a respeito, sendo que “esse opinar se reduz,
na maioria das ocasides, em estar a favor ou contra” (LARROSA, 2017, p. 21).

Outra caracteristica dos dias atuais, da chamada vida moderna, refere-se a
falta de tempo, pois na maioria das vezes, devido ao excesso de compromissos e
afazeres, ndo conseguimos apreciar, vivenciar, experimentar “aquilo que nos
passa”, e acabamos sendo tragados pela rapidez e fugacidade dos acontecimentos:
“Tudo o que se passa passa demasiadamente depressa, cada vez mais depressa.
E com isso se reduz o estimulo fugaz e instantaneo...” (LAROSSA, 2017, p. 22).

A quarta principal dificuldade que o saber da experiéncia enfrenta para ser
considerado importante nos dias atuais se refere a outro excesso, o de trabalho.
Derivado desta rapidez e deste acumulo de funcdes e atividades que, como visto
no item anterior, dificultam o experienciar, o trabalho aqui € visto como inimigo da
experiéncia também pelo fato de que tornou-se sinbnimo de conhecimento, quando
na verdade é a tentativa de acomodar o mundo de acordo com a nossa visdo, ou
seja, trabalhamos para acomodar toda a vida de acordo com o que decidimos e
supomos que seja o ideal. Assim, trabalhamos muito na falsa ilusdo de que quanto
mais trabalhamos, mais conhecemos e, consequentemente, mais experiéncias
vamos acumulando.

Dizemos que isso € uma falsa ilusdo pois o saber da experiéncia nédo é o
excesso de informacdo, de opinido, de trabalho ou a falta de tempo, mas o
experienciar o que nao é esperado, ndo € planejado, ndo € controlado e, para isso,

€ necessario que saibamos parar para que compreendamos “aquilo que nos passa”.

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos aconte¢ca ou nos
toque, requer um gesto de interrupcdo, um gesto que é quase
impossivel nos tempos que corre: requer parar para pensar, parar
para olhar, parar para escutar, pensar mais devagar, olhar mais
devagar, e escutar mais devagar; parar para sentir, sentir mais
devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a opinido, suspender
0 juizo, suspender a vontade, suspender o automatismo da acao,
cultivar a atencdo e a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar
sobre 0 que nos acontece, aprender a lentiddo, escutar os outros,
cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo
e espaco. (LAROSSA, 2017, p. 25)
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A leitura como experiéncia e formacdo, portanto, € aquela na qual o
conhecimento se faz presente a partir do dialogo entre as vivéncias do leitor e as
experiéncias do escritor, sendo o texto a manifestacdo concreta destas vivéncias e
experiéncias. Podemos vislumbrar esta relacdo entre leitura literaria e experiéncia
na fala do personagem Toledo, da obra “O encontro marcado” (1998) de Fernando
Sabino, quando este revela a Eduardo, menino que sonhava em ser escritor,
examinando seus escritos, que produzir literatura é vivenciar os fatos, sabendo

escrever sobre aquilo que vive, pois, a arte € a forma de ser dentro da vida.

Meu erro foi acreditar que a vida poderia fornecer material para a
minha literatura. Viver escrevendo. Nao escrevi o que devia — este
foi meu erro. (...) A arte € uma maneira de ser dentro da vida. Ha
outras... E uma maneira de se vingar da vida. Assim como se vocé
procurasse atingir o bem negativamente, esgotando todos o0s
caminhos do mal. E preciso ter pulso, é preciso ter estdémago.
(SABINO, 1998, pp. 44-45)

O contato com a literatura na familia e na escola, ainda mais, pode propiciar
uma leitura na qual este dialogo seja valorizado e o leitor possa experienciar na
magia das histérias um pouco da sua propria vida, reconhecendo nestas narrativas
mundos diferentes e a0 mesmo tempo semelhantes ao seu, personagens que
ganham vida em comparagdo as pessoas que O rodeiam, situacdes que se
assemelham e mesmo que espelham suas vivéncias, humanizando-o e propiciando,
assim, o conhecimento de si, ou seja, “a vida lida e a vida vivida. A vida plena da
leitura” (PIGLIA, 2006, p. 105).

2.2. Leitura e conhecimento de si

...as histérias podem vir em nosso socorro. Elas podem curar,
iluminar, indicar o caminho. Sobretudo, podem nos recordar nossa
condi¢do, romper a aparéncia superficial das coisas, das a ver as
correntezas e abismos subjacentes. As histrias podem alimentar
nossa mente, levando-nos talvez ndo ao conhecimento de quem
sSomos, mas ao menos a consciéncia de que existimos — uma
consciéncia essencial, que se desenvolve pelo confronto com a voz
alheia. (MANGUEL, 2008, p. 19)
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Somando-se a perspectiva da leitura literaria como experiéncia, recorremos
aos estudos de Manguel (2008) para compreendermos a leitura como conhecimento
de si, ou seja, o leitor se reconhece e se conhece nas narrativas que |é e com as
quais dialoga. A leitura como experiéncia faz-se presente neste processo de
autoconhecimento justamente porque estabelece as ligacBes entre as historias
ouvidas, vividas e lidas, ou seja, faz da leitura uma experiéncia pela qual o leitor
conhece-se a si mesmo, pois, “poucos métodos sdo mais adequados a essa tarefa
de percepc¢ao mutua do que a narragao de histérias” (MANGUEL, 2008, p.19).

No excerto que abre este tépico, podemos perceber a importancia da leitura
literaria como descoberta e autoconhecimento, pois por meio das narrativas com as
quais nos deparamos ao longo de nossas vidas, vamos somando nossas
experiéncias e vivéncias de mundo e, assim, descobrindo quem somos em meio a
esse grande emaranhado de histérias que € o mundo. Quando Manguel (2008)
afirma que “as histérias podem alimentar nossa mente” esta nos demonstrando que
o reconhecimento de pertencimento historico-socio-cultural € concebido e percebido
por nos na leitura das obras literarias, pois, ao lermos dialogamos com o autor e nos
formamos e transformamos a partir de cada leitura que realizamos, afinal, “para
mim, as palavras numa pagina, dao coeréncia ao mundo” (MANGUEL, 2000, p. 13)

Uma primeira caracteristica de leitura como conhecimento de si é o fato de
que “toda biblioteca é autobiografica” (MANGUEL, 2006, p. 162), afinal, quando nos
deparamos com a biblioteca de alguém ali os livros dizem quem é o seu dono, pois
demonstram as escolhas, a organizagéo e o cuidado com as obras, cada detalhe
nas estantes e nos proprios livros revelam a relacdo que existe entre leitor-leitura e
como este se apropria daquela. A classificacdo catalografica, as relacdes
estabelecidas entre os livros e as marcacdes de paginas e nomeacodes de secdes
sdo aspectos relevantes na percep¢do de como é este leitor, suas preferéncias e
suas formas de estabelecer contato com a leitura (MANGUEL, 2006).

Esta afirmagdo de Manguel (2006) de que “toda biblioteca € autobiografica”
revela a importancia da leitura literaria como conhecimento de si, pois sao os livros
que lemos que dizem quem somos, ou melhor, € como se nossa biblioteca fosse

repleta de pequenos espelhos, organizados ao nosso modo, demonstrando a nos
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mesmo quem somos, nossas preferéncias e nossa maneira de olharmos para a
vida. Nossas experiéncias de leitura nos direcionam nestas tomadas de decisbes a
respeito do que e como ler, de quais obras privilegiarmos a leitura, e a quais autores
darmos preferéncia. Neste sentido, ler pode sim ser uma descoberta, uma revelacéo
e, principalmente, formacéo para vivermos, aprendendo a nos relacionarmos, a

sermos neste mundo que ja é.

O que torna toda biblioteca um reflexo de seu proprietario ndo é
apenas a selecao de titulos, mas a trama de associa¢des implicita
na selecdo. Nossa experiéncia elabora outras experiéncias, nossa
memoria elabora outras memorias. Nossos livros dependem de
outros livros, que os modificam e enriquecem, que lhes ddo uma
cronologia ao arrepio dos dicionarios de literatura. (MANGUEL,
2006, p. 163)

Dito isto, mais do que nunca, a leitura literaria € algo imprescindivel na
escola, pois € necessario que o aluno tenha este contato com as obras literarias no
ambiente escolar, que experiencie o didlogo com o autor e suas obras, seja
apresentado a este mundo paralelo, imaginario, ficticio que é o mundo literario e
que ao mesmo tempo nos diz a nés mesmos quem somos, que mundo € este em
que vivemos, assumindo ser a arte literaria este “abracadabra”, este “p6 de
pirlimpimpim”, esta magica que revela o mundo a ndés, nés ao mundo, e nés a nés
mesmos: “Os leitores ndo sabem que “precisam” dos livros de Alice até que
descobrem e leem a obra de Carrol, percebendo como seus escritos dao voz a suas
proprias experiéncias, nunca pronunciadas antes disso” (MANGUEL, 2009, p. 24).

Este autoconhecimento se dé pela leitura de histérias que, semelhantes ou
nao as nossas proprias historias de vida, nos fazem compreender como vivemos e
guem somos neste mundo. Segundo Manguel (2008), a leitura literaria é capaz de
nos mostrar a n6s mesmos por meio de histérias de outrem, despertando em nés
uma consciéncia que muitas vezes, devido a diferentes fatores como o excesso de
informacdo e a efemeridade do tempo (dois dos inimigos da experiéncia, como
vimos em Larossa), ndo conseguimos perceber e obter sozinhos.

Nesta perspectiva, o ato de ler ndo se resume a uma atividade passiva, mas

€ um dialogo, como ja reafirmamos anteriormente, e, portanto, cada leitura € Unica,
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irrepetivel e até mesmo imprevisivel, como sdo os acontecimentos em nossa vida,
como sao as experiéncias. No entanto, apesar de o ato de leitura se firmar neste
dialogismo entre leitor-obra-autor, esta dinamica do dialogo so € possivel a partir de
outras leituras, da experiéncia com outras obras, de outros didlogos realizados
anteriormente. Ou seja, 0 que queremos demonstrar e que Manguel (2008) reforca
é o fato de que cada leitor |1é a partir de seu mundo, a partir de sua formacgéao, de
suas experiéncias de leitura anteriores e, por isso, o ato de ler ndo se restringe a
recepcdo e/ou acumulo de informacdo. A partir disso que podemos afirmar,
juntamente com Manguel (2006) que “toda biblioteca & autobiografica” e que a
leitura literaria pode ser considerada como conhecimento de si, pois nos revela o

mundo em que vivemos e, principalmente, nos mostra a nGs mesmos.

“(...) mas seria um erro pensar na leitura como uma atividade
meramente receptiva. Ao contrario: Mallarmé propés que o dever de
cada leitor era "purificar o sentido das palavras da tribo”". Para isso,
os leitores devem se apropriar dos livros. Em bibliotecas infindaveis,
como ladrdées na noite, os leitores surrupiam nomes, vastas e
maravilhosas criagdes tdo simples quanto Ad&o e tdo artificiais
guanto Rumpelstiltskin” (MANGUEL, 2000, p.24).

A leitura literaria como conhecimento de si necessita imprescindivelmente do
dialogo entre leitor-autor-obra, pois para se reconhecer nas histérias de outrem e
se perceber no mundo é preciso que o leitor vivencie, experiencie o ato de ler, ndo
apenas decodificando os sinais, repetindo palavras decoradas e ou reproduzindo o
que os grandes escritores deixaram, fatos estes que muitas vezes podemos
encontrar na maneira como a escola trabalha a leitura de obras literéarias,
comprovando o que Soares (2001, p. 22) intitula de “inadequada, errbnea, improépria
escolarizagao da literatura”.

Portanto, para que a leitura literaria seja capaz de ser conhecimento de si €
importante que, além do acesso fisico a estas obras, a escola também propicie o
encontro entre o aluno-leitor e a obra de arte, 0 que é possivel somente com a
experiéncia da leitura como arte. Para isso, o papel do professor como mediador de
leitura literaria é de fundamental importancia, o que requer deste profissional uma

formacdo adequada em literatura que, somada as suas experiéncias das praticas
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docentes em sala de aula, o tornara o artifice desta magia do autoconhecimento
que a leitura de obras de arte literaria pode propiciar. Assim, mais uma vez,
reafirmamos nesta tese a importancia dos encontros de formacdo para as
professoras de Sala de Leitura realizados na D.E. — Piracicaba.

A importancia da leitura como conhecimento de si revela-se também em
muitas obras de arte literarias, nas quais os literatos procuram demonstrar por meio
de suas obras como que o leitor, ao se identificar com o que escrevem, acabam por
se verem a si mesmos representados nas narrativas em prosa e/ou nos textos
poéticos na literatura, como podemos perceber no poema “autopsicografia”, do
poeta portugués Fernando Pessoa (1996, p. 40):

O poeta é um fingidor.

Finge tdo completamente
Que chega a fingir que é dor
A dor que deveras sente.

E os que leem o que escreve,
Na dor lida sentem bem,

N&o as duas que ele teve,
Mas s6 a que eles néo tém.

E assim nas calhas de roda
Gira, a entreter a razdao,
Esse comboio de corda
Que se chama o coragéo.

No poema podemos perceber, logo na primeira estrofe, o uso do adjetivo
fingidor como também o do verbo fingir, referindo-se a producéo literaria do poeta
gue seria aquela de fingir uma dor, no sentido da produgéo artistica como “imitagao”,
‘mimesis” da realidade, com o intuito de atingir o leitor, chegando ao extremo de
“fingir que é dor, a dor que deveras sente”. Ha também a semelhanca sonora e, a
partir dai, de sentidos, no uso de “fingidor — fingir-dor”, novamente reforgando a ideia
de que a criacao artistica é ficcao, fruto do trabalho de um artista “fingidor” que, ao
tentar representar o homem e o mundo, tem que fingir-dor, tdo completamente,
mesmo que sentem “deveras” aquela dor. Portanto, nesta primeira estrofe do poema
0 que podemos notar € uma preocupacéo do eu-lirico com a producéo artistico-

literaria.
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Ja4 na segunda estrofe, logo no primeiro verso, nos deparamos com a
seguinte afirmacdo em relagdo a primeira parte: “e os que leem o que escreve”,
referindo-se ao leitor da obra de arte literaria, “na dor lida sentem bem”, no sentido
de resultado do que apreciaram, da dor que leram (“dor lida”), ndo na do que viveram
e, para terminar, a estrofe ainda reforca a ideia de que o leitor ndo se sentiu bem
por ter lido a duas dores do poeta (a que fingiu e a que de verdade sentiu), mas
aguela que eles ndo tém, ou seja, a dor que imaginam ter, pensam ter.

O que aqui nos chama a atencdo € justamente a caracteristica da leitura
literaria como conhecimento de si, pois o leitor ao se deparar com o fingir-dor do
poeta consegue se sentir bem por imaginar uma dor que na verdade ndo tem, mas
sabe que existe, ou seja, reconhece-se na leitura de uma obra de arte o trabalho do
artista fingidor que, através do fingimento (narrativas de ficcdo), consegue mostrar
nossa vida a nés mesmos e, por mais estranheza que esta afirmacao a respeito do
oficio de produzir arte literéria possa causa a nossa razéo — “E assim nas calhas de
roda / Gira a entreter a razao” — o poeta ainda nos esclarece que a leitura literaria
como conhecimento de si é “esse comboio de corda / que se chama coragao”, no
qual o sentir, o experimentar e o degustar cada palavra de um texto literario passa
primeiro pelo coragéo, pela emocéo do ato de ler.

Essa leitura literaria que entretém a razéo, que fala primeiro ao coracéo e
gue por iISSo mesmo nos mostra a n6s mesmos por meio do didlogo entre leitor-
obra-autor € uma leitura subversiva, segundo Manguel (2000), pois permite que o
leitor possa ver o que esta além e, assim, conseguir vislumbrar a si mesmo, sua
esséncia, ndo aceitando passivamente tudo o que dizem, o0 mundo da maneira que

Ihe apresentam.

Todas as verdadeiras leituras sé&o subversivas, a contrapelo, como
Alice, uma leitora sé de espirito, descobriu no mundo do espelho de
batizantes malucos. Um primeiro-ministro canadense arranca uma
ferrovia e chama o ato de “progresso”; um empresario suico trafica
produtos de pilhagem e chama isso de “‘comércio”; um presidente
argentino protege assassinos e chama isso de “anistia”. Contra
esses enganadores, o leitor pode abrir as paginas de seus livros.
Nesses casos, ler nos ajuda a manter a coeréncia no caos, nao a
elimin&-lo; ndo a enfeixar a experiéncia em estruturas verbais, mas
a permitir que ela progrida em sua prépria maneira vertiginosa; ndo
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a confiar na superficie brilhante das palavras, mas a investigar a
escuridao. (MANGUEL, 2000, p.27).

A leitura literaria a partir da perspectiva da experiéncia e do conhecimento de
si é possivel quando a relacdo do leitor com o texto artistico-literario funda-se no
dialogo, no qual o leitor modifica o texto e ao mesmo tempo € modificado por ele,
permeado pelas experiéncias da vida em cada ato de leitura. Assim, o leitor conhece
e reconhece-se como pertencente a um mundo, a uma sociedade, a uma cultura,

ou seja, humaniza-se.

2.3. Leitura e Humanizacao

O correr da vida embrulha tudo. A vida é assim: esquenta e esfria,
aperta e dai afrouxa, sossega e depois desinquieta. O que ela quer
da gente é coragem. (Rosa,1994, p. 448)

Além das perspectivas de leitura literaria como experiéncia e conhecimento
de si também nos apoiaremos nos estudos de Antdnio Candido no que se refere ao

papel humanizador da Literatura:

...podemos dizer que a literatura € o sonho acordado das
civilizagbes. Portanto, assim como nao é possivel haver equilibrio
psiquico sem o sonho durante o sono, talvez ndo haja equilibrio
social sem a literatura. Deste modo, ela é fator indispenséavel de
humanizacdo e, sendo assim, confirma o homem na sua
humanidade... (CANDIDO, 2011, p. 177)

Torna-se interessante esta preocupacédo de Antonio Candido em reafirmar e
demonstrar uma fungéo da literatura para a sociedade, o que pressupde, primeiro,
que ela ndo tem sido muito valorizada pelas pessoas em geral e, segundo, que ha,
portanto, uma necessidade de buscar um “lugar social” para o seu estudo. A partir
destas afirmacdes, pode-se notar que o0 autor toca num ponto importante que é a

questao da humanizacgéo, que para ele é:

“[...] o processo que confirma no homem aqueles tragos que
reputamos essenciais, como o exercicio da reflexao, a aquisicédo
do saber, a boa disposi¢do para com o préximo, o afinamento
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das emocdes, a capacidade de penetrar nos problemas da vida,
0 senso da beleza, a percepcédo da complexidade do mundo e
dos seres, o cultivo do humor. A literatura desenvolve em nés a
guota de humanidade na medida em que nos torna mais

compreensivosAe abertos a natureza, a sociedade e ao
semelhante” (CANDIDO, 2011, p. 182).

Portanto, ao falar do papel da literatura como fator indispensavel de
humanizacdo, Candido (2011) demonstra sua importancia como um direito
fundamental a todo ser humano. E o que apresenta o autor quando explana a
respeito da sua importancia e validade como manifestagdo universal de todos os
homens em todos os tempos.

Essa funcédo social da Literatura também é discutida e refletida por Bakhtin
(1997), quando a define como uma forma de manifestacdo dos sentimentos e
valores componentes do homem, devido a sua formac¢é&o e constituicdo como sujeito
inserido em um determinado contexto, que constréi os significados e produz o
conhecimento numa relacao de dialogismo com o outro. A Literatura, como a arte
da palavra, ndo se limita ao aspecto linguistico, mas diz respeito a exterioridade do

homem, ao seu mundo, as suas crencas e as suas relagdes com outrem.

Estabelecemos que a relacdo do artista com a palavra era uma
relacdo secundaria, funcional, condicionada por uma relacdo
primaria com o contetdo, ou seja, com o dado imediato da vida
e do mundo da vida, em sua tenséo ético-cognitiva. O artista
utiliza a palavra para trabalhar o mundo, e para tanto a palavra
deve ser superada de forma imanente, para tornar-se expressao
do mundo dos outros e expresséo da relagdo de um autor com
esse mundo. A escrita (a relagdo do autor com a lingua e a
utilizagéo da lingua que ela implica) é o reflexo impresso no dado
do material por seu estilo artistico (sua relacdo com a vida e com
o mundo da vida e, condicionado por essa relacdo, sua
elaboracdo do homem e do seu mundo); o estilo artistico ndo
trabalha com as palavras, mas com 0s componentes do mundo,
com os valores do mundo e da vida... (BAKHTIN, 1997, p. 209 e
210).

O tratamento dado a Literatura na escola e as praticas de leitura de textos
literarios sdo fatores importantes neste nosso trabalho de pesquisa, portanto, faz-

se necessario, primeiramente, explanarmos o que estamos chamando de literatura
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e, para tanto, usaremos o aporte tedrico de Anténio Candido, que compreende a
arte literaria a partir de sua funcdo social, o que fica claro em duas obras
importantes: o livro “Literatura e Sociedade” (1965) e o ensaio “O direito a Literatura”
(1988).

Chamarei de literatura, da maneira mais ampla possivel, todas
as criacfes de toque poético, ficcional ou dramatico em todos os
niveis de uma sociedade, em todos os tipos de cultura, desde o
gue chamamos de folclore, lenda, chiste, até as formas mais
complexas e dificeis da producdo escrita das grandes
civilizacbes. (CANDIDO, 2011, p. 176)

A funcéo social da Literatura justifica-se pelo fato de que a arte € uma forma
de intervencao nas rela¢des sociais, pois ela denuncia, critica, propde reflexao, cria
mundo fantasticos a partir de uma determinada realidade e, no caso da arte literéria,
se utilizando da lingua e de seus recursos estilisticos. De acordo com Candido
(2011, 182), “a literatura desenvolve em ndés a quota de humanidade na medida em
que nos torna mais compreensivos e abertos a natureza, a sociedade e ao
semelhante”.

Por ser um instrumento poderoso de questionamento social, a Literatura,
muitas vezes, torna-se alvo de criticas e de ferrenhos ataques por parte daqueles
gue ndo querem, pelos mais diversos motivos, nos mais diferentes momentos da
histéria, que alguns questionamentos sejam feitos e que algumas reflexdes sejam
propostas. A respeito disso, Candido (1989, p. 82) afirma que “a literatura € uma
atividade sem sossego”, justamente porque sempre € questionada a validade desta
arte por aqueles “homens praticos, pelos pensadores e moralistas” (1989, p. 82)
gue tentam desqualificar as produgdes literarias e o habito de leitura afirmando “que
afasta de tarefas ‘sérias’, porque perturba a paz da alma, porque corrompe 0S
costumes, porque cria maus habitos de devaneio” (1989, p. 82).

Justamente por essa desqualificacdo das préaticas de leitura literaria e da
propria existéncia da literatura como arte, é que se torna importante mostrar a
fungéo social que ela assume como sendo manifestacdo dos povos em diferentes

momentos da histéria, isso pelo fato de que “a criacao literaria corresponde a certas
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necessidades de representacao do mundo, as vezes como predmbulo a uma praxis
socialmente condicionada” (CANDIDO, 2008, p. 65).

A partir dessas reflexdes é que Candido propde que o direito a literatura faca
parte dos direitos humanos, justamente pelo fato de que é algo do qual o homem
necessita para viver em comunidade, para suprir seus desejos de compreensao da
vida e do mundo. Assim, a literatura assume uma funcéo humanizadora, tendo um
papel importante como fator que “humaniza” os homens, os tornam pertencentes a
uma sociedade, reconhecendo-se no outro a sua forma de vida e, por meio desta
dialética do pertencimento, a arte assume a sua funcao social. Ao ter contato com
as obras literarias, o leitor se reconhece, identifica-se com os sentimentos, atitudes
e desejos que ali estdo materializados e com 0s quais muitas vezes nao sabe lidar
e/ou ndo consegue concretiza-lo por meio das palavras: “A vida real s6 é atingida
pelo que ha de sonho na vida real” (LISPECTOR, 1978, p. 17).

Segundo Candido (2004, p. 178), “a funcdo da literatura esta ligada a
complexidade da sua natureza” que é marcada pela contradicdo, e que, por isso
mesmo, reflete as contradicbes humanas e assume, assim, a sua funcao
humanizadora. Analisando essa funcdo humanizadora da Literatura, segundo o
autor, podemos encontra-la em trés faces: a da organizacdo da lingua; a da
expressdo de sentimentos e de visdo de mundo; e a de forma de conhecimento.
Nos atentemos melhor a cada uma destas faces em gque a funcdo humanizadora da
literatura se manifesta, segundo Anténio Candido (2011).

A primeira refere-se a organizacao da lingua, com estrutura e significado:
porque € a arte da palavra, ela organiza nossos pensamentos, materializa nossos
desejos e nossas angustias e, assim, nos faz reconhecermos no outro, nos
sentimentos organizados em um poema e/ou uma narrativa. Meus desejos de amor
sdo materializados por um poeta quando no seu poema ele consegue transmitir, por
meio do uso artistico da lingua, o que eu quero manifestar como sendo amor, assim,
eu me reconhe¢co no outro, reconhe¢co meus sentimentos, desejos, e
intencionalidades em outrem, sentindo-me parte deste mundo humano — o fator

humanizador:
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De fato, quando elaboram uma estrutura, o0 poeta ou o narrador
nos propde um modelo de coeréncia, gerado pela forca da
palavra organizada. Se fosse possivel abstrair o sentido e pensar
nas palavras como tijolos de uma construcéo, eu diria que esses
tijolos representam um modo de organizar a matéria, e que
engquanto organizacdo eles exercem papel ordenador sobre a
nossa mente. Quer percebamos claramente ou ndo, o carater de
coisa organizada da obra literaria torna-se um fator que nos deixa
mais capazes de ordenar a nossa propria mente e sentimentos;
e, em consequéncia, mais capazes de organizar a visdo que
temos do mundo. (CANDIDO, 2011, p. 179)

A segunda seria em relacdo a Literatura como forma de expressdo de
sentimentos e visdo de mundo. Nesta face especifica da fun¢cdo humanizadora da
literatura, o autor destaca justamente as obras literarias que assumem,
declaradamente, o carater de denuncia dos problemas sociais, uma literatura mais
engajada, mais empenhada, “que parte de posi¢des éticas, politicas, religiosas ou
simplesmente humanistica” (Candido, 2011, p. 183). Essa face da literatura é
humanizadora porque demonstra justamente as diferentes visdes de mundo que se
materializam nas obras artistico-literarias. No entanto, alerta o autor, essa face
humanizadora da literatura pode se tornar algo perigoso (ndo humanizadora)
quando uma unica forma de ver mundo se torna a verdade inquestionavel, sendo o
parametro de humaniza¢do, como ja ocorreu com a Igreja na Idade Média, e os

governos totalitarios em diferentes lugares do mundo em variadas épocas.

Falemos, portanto, alguma coisa a respeito das producbes
literarias nas quais 0 autor deseja expressamente assumir
posicdo em face dos problemas. Disso resulta uma literatura
empenhada, que parte de posic¢des éticas, politicas, religiosas ou
simplesmente humanisticas. Sdo casos em que o autor tem
convicgbes e deseja exprimi-las; ou parte de certa visdo da
realidade e a manifesta com tonalidade critica. Dai pode surgir
um perigo: afirmar que a literatura s6 alcanca a verdadeira funcéo
quando € deste tipo. (CANDIDO, 2011, p. 183)

7

A terceira face da funcdo humanizadora da literatura é uma forma de
conhecimento do mundo, por isso mesmo humaniza. Apesar de esta ser a face que
mais comumente acreditamos ser a funcao da literatura, essa de instruir, de fazer

conhecer o mundo e as diferentes culturas, que inclusive faz com que a literatura
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seja uma disciplina escolar, ndo €, por isso, mais importante que as outras duas.
Mas, assim como as demais, é uma face essencial para que a literatura cumpra sua
funcdo humanizadora.

O que acontece, no entanto, é que muitas vezes, devido a estratificacdo das
classes sociais, 0 acesso as diversas manifestacdes artisticas da literatura fica
restrito a alguns grupos, ou seja, “a organizacédo da sociedade pode restringir ou
ampliar a fruicdo deste bem humanizador” (Candido, 2011, p. 188). A fruicdo da
literatura, desde as formas populares até as formas consideradas eruditas, deve ser
algo possivel a todos os cidadaos, deve ser um direito humano.

Privar um cidad&o de ter acesso as obras literarias eruditas, ndo oferecer a
possibilidade de conhecer e ler outras obras, além do que esteja no nivel do popular,
nao que esta forma de arte ndo seja importante, mas que 0 acesso ao conhecimento
das diferentes formas de arte literaria, e das diferentes producdes artisticas € uma
forma de exclusdo social que fere direitos humanos béasicos, como o direito a
literatura.

Essa segregacdo no acesso a obras literarias € um perigo eminente nas
escolas, quando professores, por meio de inciativa prépria ou devido a campanhas
de incentivo a leituras de obras literarias, escolhnem somente obras populares para
oferecer aos alunos, deixando de lado os classicos, justificando essa atitude pelo
fato de que “os alunos nao conseguem entender nada destas obras, eles ndo sabem
ler obras literarias classicas”. Isso é uma forma de privacao social, de condenacédo
destes alunos justamente porque impede que eles tenham acesso ao conhecimento
do mundo presentes nas obras literarias e, assim, ndo conseguindo desenvolvendo
este sentido de pertencimento ao mundo humano, impossibilitando a literatura de

exercer a sua funcdo humanizadora.

Portanto, a luta pelos direitos humanos abrange a luta por um
estado de coisas em que todos possam ter acesso aos diferentes
niveis de cultura. A distingdo entre cultura popular e cultura
erudita ndo deve servir para justificar e manter uma separacao
iniqua, como se do ponto de vista cultural a sociedade fosse
dividida em esferas incomunicaveis, dando lugar a dois tipos
incomunicaveis de fruidores. Uma sociedade justa pressupfe o
respeito dos direitos humanos, e a fruicdo da arte e da literatura
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em todas as rpodalidades e em todos os niveis € um direito
inalienavel. (CANDIDO, 2011, p. 193)

Por fim, neste nosso trabalho de pesquisa aqui apresentado, ao
entrevistarmos professoras que atuam nas salas de leitura, procuraremos
compreender como estas perspectivas de leitura e literatura — leitura como
experiéncia; leitura como conhecimento de si; e a funcéo social e humanizadora da
literatura se fazem presentes no fazer docente destas profissionais. Assim o
faremos, buscando compreender quais as concepc¢des que as professoras tém a
respeito da literatura e da sua importancia como mediadoras de leitura na educacao

dos adolescentes e jovens.



66

CAPITULO 3: A LEITURA LITERARIA NA ESCOLA

Gosto do Pessoa na pessoa

Da rosa no Rosa

E sei que a poesia esta para a prosa
Assim como 0 amor esta para a amizade
Caetano Veloso (2013)

A partir dos estudos a respeito das perspectivas de leitura literaria
apresentados no capitulo anterior, torna-se importante a reflexdo a respeito de quais
sao os espacos destinados a essa leitura de textos literarios no ambiente escolar,
considerando o fato de que o ensino da literatura seja “um momento didatico-
pedagdgico do ensino escolar formal, intencional e organizado” (MORTATTI, 2014
p. 28).

Ao estar presente na formacao educacional formal, o ensino da arte literaria
sofre a influéncia de diversos fatores no que se referem as defini¢cdes e funcdes que
esta deve ter na sociedade e seu papel formador do individuo. A partir disso, séo
elaboradas legislacBes que norteiam as préaticas pedagdgicas que dizem respeito
ao ensino da Literatura na instituicdo escolar, sendo estas leis, parametros e
diretrizes que acabam estabelecendo concepc¢fes a respeito da Literatura e da
importancia do seu papel nas artes e na sociedade em geral.

Com este processo de institucionalizacdo do ensino da literatura, surgem
guestionamentos a respeito de que maneira esta arte esta sendo abordada pela
escola e qual ou quais as consequéncias disso. Vieira (2008, p. 448), ao questionar
se a literatura € “arte ou disciplina escolar?”, contribui para a reflexao sobre como o
a institucionalizagdo do ensino da arte tem tratado a Literatura nos bancos
escolares, como os educandos a concebem e qual a finalidade de a mesma ser
ensinada nas instituicbes de educacao.

Sendo assim, nhum primeiro momento, torna-se importante a compreensao
de como a escola se constitui como um espaco de leitura de textos literarios,
justamente porque “a criagdo e organizagao dos espacgos interferem diretamente na
percepcao do individuo, podendo descobrir a leitura como um prazer ou como uma
obrigacdo” (MANTOVAN, 2015, p. 18830).
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Ao falarmos sobre os espacos de leitura na escola, analisaremos
particularmente o caso da implantacdo das Salas de Leitura nas escolas publicas
estaduais de S&o Paulo que se deu por meio das Resolu¢cdes SE 15/2009 e SE
70/2011, compreendendo como este projeto tem se desenvolvido na pratica nas
instituicées escolares.

Num segundo momento, discutiremos a respeito do que estamos chamando
de “as distorcbes com o trabalho com a literatura na escola”, na busca de
compreender o que significa ensinar literatura e quais as intencdes que permeiam
esta pratica pedagogica. Para tanto, torna-se necessaria a compreensdo de como
esse processo de escolarizacdo da literatura se deu na histoéria recente da educacéo
brasileira (final do século XIX, século XX e inicio do XXI) e como hoje é visto e

praticado nas escolas.

3.1. A escolacomo espaco de leitura

Espacos escolares ideais serdo aqueles que nos inspiram no
caminho da transformacéo e da criatividade, guiando-nos por entre
as sensiveis flutuagdes de um mundo em permanente mudanca e
rico de mutagdes nos seus objetivos pedagoégicos. Paula Coelho
Pais (2011)

A criacao de espacos de leitura na escola tem uma relacdo direta com as
praticas de leitura, ndo sendo possivel falar da segunda sem nos referirmos a
primeira, afinal € necesséario que a leitura tenha um lugar, inclusive fisico, de
destaque no ambiente escolar para que seja reconhecida sua importancia e
efetivada sua préatica.

Porém, muitos podem questionar esta afirmacao de que seja necessario um
espaco especifico para a leitura, ja que a escola como um todo deve proporcionar
espacos e momentos de leitura, sendo a sala de aula, a biblioteca e até mesmo os
corredores e patios lugares propicios a pratica leitora. Realmente assim € como
deveria ser, no entanto, a necessidade de alguns espacos que demarcam estas
praticas faz-se emergente frente a importancia de valorizacdo, incentivo e

propagacédo do habito da leitura.
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Estes espacos fisicos demarcados, como chamamos aqui, ndo impedem de
que as préticas leitoras sejam efetivadas em todos os outros demais espacos do
ambiente escolar, no entanto, sdo importantes porque servem como um lugar de
referéncia para que o0s alunos encontrem e queiram vivenciar as experiéncias de
leitura.

Quando tratamos da leitura literaria, em especial, estes espacos sdo ainda
mais necessarios, ja que as praticas deste tipo de leitura, na maioria das vezes,
ficam restritas as aulas de lingua portuguesa e, quando ha, especificas de literatura,
raramente encontrando espagos outros ao que ndo o da sala de aula para se
efetivarem.

Sendo assim, quando falamos sobre os espacos de leitura nha escola estamos
preocupados também com as praticas de leitura literaria, afinal, “a literatura € uma
das producgbes sociais onde o imaginario tem espaco de circulagdo garantido”
(WALTY, 2001, p. 53).

Os espacos destinados as praticas de leitura na escola, portanto, devem ser
preparados e adequados para que alunos e professores possam encontrar um

ambiente que seja propicio e que estimule tais praticas.

O espago muito tem a dizer da concepcdo da escola e do
professor. Livros organizados de forma que o aluno n&o tenha
acesso revelam uma postura autoritaria, na qual o aluno é
simplesmente o receptor e o professor o dono do saber. Ja uma
organizagdo na qual os alunos possam ter livre escolha,
folheando, lendo o que lhe interessar em diversas situagoes,
favorece uma visao diferente sobre a leitura. (MANTOVAN, 2015,
p. 18832)

A valorizacéo e a propagacao destes espacos destinados a leitura na escola
contribuem diretamente com o aprendizado dos alunos, ndo somente da leitura para
estudo como também da leitura para entretenimento — a literatura — ja que “os textos
literarios envolvem, simultaneamente, a emocgao e a razdo em atividade” (PAULINO,
2001, p. 74).

O que estamos chamando aqui de espacos demarcados de leitura na escola

seriam aqueles que priorizam, tanto estética, fisica como socialmente as praticas
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de leitura, criando oportunidades para que o leitor possa encontrar-se mais com 0s
livros, autores e demais obras de referéncia. Estes espacos, portanto, seriam
agueles que sdo exclusivos para isso, como é o caso das bibliotecas e, no atual
cenario do Estado de S&o Paulo, as salas de leitura.

A escola como espaco de leitura tem o dever de oferecer aos alunos o acesso
e 0 contato com obras e autores literarios que, raramente, eles conseguirdo
encontrar em outros espacos além do escolar. Assim, ndo s6 o espaco fisico é
importante, mas principalmente o ambiente social, no qual o papel dos mediadores
de leitura (bibliotecérios, professores de Salas de Leitura e professores em geral) é
de fundamental importancia para o desenvolvimento psico-sOcio-cognitivo dos
educandos, afinal a leitura é uma das formas que estes tém de descobrir o mundo,
conforme afirma Petit (2009, p. 11)

A leitura pode garantir essas forcas de vida? O que esperar dela —
sem vas ilusbes — em lugares onde a crise € particularmente
intensa, seja em contextos de guerra ou de repetidas violéncias, de
deslocamentos de populacdes mais ou menos for¢cados, ou de
vertiginosas recessdes econdmicas? Em tais contextos, criangas,
adolescentes e adultos poderiam redescobrir o papel dessa
atividade na reconstrugcdo de si mesmos e, além disso, a
contribuigdo Unica da literatura e da arte para a atividade psiquica.
Para a vida, em suma.

Referindo-se a biblioteca como uma instancia de escolarizacao da literatura,
Soares (2001, p. 23) afirma que este processo de trazer a leitura literaria para dentro
da escola se utiliza de diferentes estratégias: a primeira seria a de que o proprio
local fisico dentro da escola, local onde se guarda livros para que se tenha acesso
a eles, reafirma a importancia da instituicdo escolar como um espaco de acesso a
leitura; outra estratégia refere-se a organizacdo do espaco e do tempo de acesso
aos livros e a leitura, estabelecendo uma ordem no que se refere as praticas leitoras;
a terceira estratégia seria a selecdo dos livros, demonstrando quais os livros que a
biblioteca oferece a leitura, quais ndo sdo oferecidos, quais sdo somente para
pesquisa na escola, quais obras estdo em destaque, dentre outras formas de
selecdo. Por fim, e muito importante, as estratégias de socializacdo da leitura,

referenciando quem orienta a procura pelos livros, sugere obras, oferece ajuda no
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momento da escolha, sendo uma figura primordial na biblioteca, a quem os alunos
procuram quando precisam de alguma orientacdo ou ajuda.

Em relacdo a quarta estratégia apresentada pela autora, a de quem orienta
as estratégias de socializacdo da leitura, pensamos justamente no papel de extrema
importancia da professora ou da bibliotecaria que séo referéncias quando o assunto
é livro e leitura na escola. Portanto, a formacao destes profissionais que atuam nos
espacos de leitura na escola deve ser constante e priorizar a relacdo de ensino-
aprendizagem de diferentes tipos de leituras.

A biblioteca como um espaco demarcado de leitura e contato com a literatura
na escola tem sido tema de muitos trabalhos de pesquisa. No entanto, para este
nosso trabalho, optamos por discutir mais profundamente a implantacdo e o
desenvolvimento do espaco das Salas de Leitura.

As Salas de Leitura no ensino publico do estado de Sao Paulo, doravante SL,
foram implantadas a partir da Resolugdo n° 15, de 18/02/2009 e tém como principio
basico “o desenvolvimento das competéncias e habilidades de leitura e escrita”
(SAO PAULO, 2009) no espaco escolar que, segundo o documento, € um espaco
privilegiado para se desenvolver estas praticas.

Além da resolucao SE 15/2009 que dispde sobre a cria¢do e organizacao das
salas de leitura, ha também, até o presente momento, as resolucbes SE 70/2011
gue dispbe sobre a instalacdo de salas e ambientes de leitura nas escolas da rede
publica estadual e a resolucdo 70/2016 que faz altera¢des na resolucao anterior (SE
70/2011). Estes documentos oficiais sdo importantes para comegarmos a entender
quais as intencionalidades e 0s objetivos que permeiam este programa.

Num primeiro momento, € importante que verifiguemos a resolucéo 15/2009
gue é o documento de criacdo das Salas de Leitura e que apresenta a estrutura
basica deste projeto. No entanto, deixemos claro que a criagdo deste ambientes e
salas de leitura s&o nomes novos dados ao ambiente da biblioteca que ja existia em
muitas unidades escolares, mas que, por razdes diversas, mas principalmente por
falta de investimento material e de pessoas por parte dos 6rgaos governamentais
competentes, ndo funcionava e servia como um grande depdsito de livros, materiais

escolares, de escritorio e até de limpeza. Esta questdo é importante que seja
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esclarecida, justamente porque veremos em varias entrevistas que foram realizadas
para esta pesquisa que os professores responsaveis por estas SL encontraram,
num primeiro momento, um depdsito no lugar que era para ser destinado a
biblioteca e que agora tornou-se a Sala de Leitura.

A resolucéo 15/2009 comeca por explanar, no seu artigo 1°, os objetivos da
criacao destas SL, a saber:

Art. 1° - Fica criada, em cada unidade escolar da rede publica
estadual, uma sala de leitura que objetiva oferecer aos alunos de
todos os cursos e modalidades de ensino:

| - oportunidade de acesso a livros, revistas, jornais, folhetos,
catdlogos, videos, DVDs, CDs e outros recursos
complementares, quando houver;

Il - espacgo privilegiado de incentivo a leitura como fonte de
informagé&o, prazer, entretenimento e formacgéo de leitor critico,
criativo e autbnomao.

Paragrafo Unico - As unidades escolares que nado dispdem de
local apropriado a instalagdo da sala de leitura contardo com
ambientes de leitura com acesso a acervos e servicos. (SAO
PAULO, Resolucdo SE 15/2009)

7

O que podemos depreender deste artigo 1° é a amplitude do programa a
partir da afirmacao de que sera criada “uma SL em cada unidade escolar da rede
publica estadual” e do objetivo que é o oferecimento de “oportunidades de acesso
a acervos” e “um espaco privilegiado de incentivo a leitura” aos alunos de todos os
cursos e modalidades de ensino. Esta abrangéncia do programa € algo que deve
ser levado em conta em nosso trabalho de pesquisa pois envolve muitos fatores
importantes como guestdes de financiamento, de estrutura e de pessoal. A respeito
justamente deste ultimo (pessoal) é que nos debrucaremos com mais afinco,
pensando em especial na selecdo e formacédo dos professores responsaveis por
este “novo” ambiente na escola.

O artigo 3° da citada resolucdo aborda a questdo das atribuicbes deste
professor que atuara nas SL, determinando que o mesmo estara incumbido de
realizar diferentes acdes neste espaco, como elaboracdo de projetos e
desenvolvimento de atividades vinculadas a proposta pedagodgica, e também de

organizacdo do funcionamento do espaco fisico, do acervo, zelando por aquele
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ambiente. Além disso, também fica a cargo do professor responsavel pela SL a
elaboracdo de relatorios, a promoc¢do do acesso dos demais professores e a
orientacdo dos alunos no que se refere aos procedimentos de estudo, pesquisa e
leitura, conforme citado (SAO PAULO, Resolucdo SE 15/2009):

Art. 3° - As salas ou ambientes de leitura contardo com um
professor responsavel com as seguintes atribuicoes:

| - Elaborar Projeto de Trabalho;

Il - Planejar e desenvolver, com os alunos, atividades vinculadas
a Proposta Pedagdgica da escola e a programacao da sala de
aula;

Il - Reunir e organizar o material documental;

IV - Planejar, coordenar, executar e supervisionar o
funcionamento regular no que diz respeito: a) a estruturacdo do
espaco fisico; b) a permanente organizagdo e controle
patrimonial do acervo; c¢) as atividades na rede informatizada na
Web;

V - Participar de Orientacdes Técnicas centralizadas e
descentralizadas e de reunides técnicas de HTPCs realizadas na
escola;

VI - Apresentar relatérios sobre as atividades desenvolvidas para
analise e discussdo da Equipe Pedagdgica,

VIl - Organizar ambientes alternativos de leitura na escola;

VIII - Promover o acesso dos professores as salas ou ambientes
de leitura, para utilizagdo em atividades pedagogicas;

IX - Orientar os alunos nos procedimentos de estudos, pesquisas
e leitura.

§ 1° - As escolas com mais de dois turnos de funcionamento
poderdo contar com mais um professor responsavel.

§ 2° - Estagiarios poderdo ser contratados, nos termos da
legislacdo vigente, para atuarem nas salas ou ambientes de
leitura.

A Resolucéo SE 70 de 2011 prop8e algumas alteracdes no que diz respeito
as atribuicbes deste professor responsavel pela SL, como o de “organizar, na
escola, ambientes de leitura alternativos”; “promover e executar agdes inovadoras,
gue incentivem a leitura e a constru¢ao de canais de acesso a universos culturais
mais amplos”; e “ter habilidade com programas e ferramentas de informética”. Essas
novas atribuicbes complementam o rol de atividades que estdo sob a
responsabilidade do professor, 0 que aumenta ainda mais a nossa preocupacao
neste trabalho com a formacéo destes profissionais para atuarem neste ambiente

especifico.
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Assim, no presente momento, torna-se interessante que nos atentemos ao
que diz as resoluc¢des SE 15/2009 e SE70/2011 quanto a forma de sele¢cédo destes
professores para atuarem nas SL, pois sera possivel depreendermos que haja uma
intencionalidade nédo clara que tange a criacdo destes ambientes de SL e que, no
entanto, é necessario que a explanemos.

Segundo estas resolugdes, a exigéncia primeira € possuir vinculo com a
Secretaria de Estado da Educacéo, atuando como professor do ensino fundamental
e/ou médio, devendo estar na condicdo de readaptado®, segundo a Resolucédo
15/2009, alterada pela Resolucdo 70/2011 que afirma ser esta condicdo de
readaptado o primeiro item na ordem de prioridades por situa¢do funcional. Ou seja,
nas duas resolucdes o fato da readaptacdo do professor € algo que esta no topo
dos itens de selecéo, o que nos leva a concluir que seja esta uma intencionalidade
nao declarada da criagdo das SL, a de encontrar um lugar para realocar estes
professores que, por motivos diversos, de acordo com a Resolugédo SE 18/2017 que
trata sobre a readaptacdo de servidores da Secretaria da Educacéo, ndo podem
mais atuar nas suas funcdes primeiras pelas quais foram admitidos.

Além deste requisito primeiro, outros sdo exigidos para a selecdo do
professor responsavel pela SL nos documentos oficiais, com algumas alteracées de
uma resolucao para outra.

Na resolucédo SE 15 de 2009 alguns requisitos eram exigidos para a selecao
do docente, como é o caso da necessidade de se portador de diploma de
licenciatura plena, preferencialmente em Letras, o0 que parece razoavel, pois é uma
preocupacao com a formacéo inicial deste profissional no que se refere ao ensino-
aprendizagem de leitura e escrita, mas que foi alterado na resolu¢édo SE 70 de 2011
sendo exigido somente ser portador de diploma de licenciatura plena, néo
especificando a area de formacdo. Essa alteracdo também é um fator que pode
demonstrar as reais intencionalidades que se tem na criacdo e manutencao destas
SL, pois o importante € realocar estes professores readaptados, ndo se

preocupando com sua formacao para atuar neste ambiente da SL.

8 Readaptado em outra fungéo diferente da qual exercia por motivos de doenga e/ou outros de forca
maior, conforme Resolugdo SE 18/2017 que trata da “readaptacdo de servidores da Secretaria da
Educacao”.
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Outras categorias de professores, como a categoria F° na primeira resolucdo
de 2009 e o caso dos docentes que se encontram na situacdo de adidos!®, na
resolucado de 2011, sdo exemplos de que a preocupacdo maior que permeia a
criacdo e manutencédo dos espacos das salas de leitura, na verdade, vao além das
boas intencbes expressas claramente nos documentos, demonstrando ser, na
realidade, uma forma encontrada pelos gestores publicos para resolver o problema
dos servidores publicos com os quais ndo sabem o que fazer, a que atividades
serem delegados.

Vejamos o que dizem oficialmente estas duas resolugdes sobre a selegéo
dos docentes para atuarem nas SL:

Resolucédo SE 15/2009

Art. 4° - S&o0 requisitos a selecéo de docente para atuar nas salas
ou ambientes de leitura:

| - possuir vinculo docente junto a Secretaria de Estado da
Educacao, no campo de atuacao referente a aulas dos ensinos
fundamental e médio, devendo encontrar-se na condicdo de
readaptado, com rol de atividades compativel com as atribui¢cdes
a serem desenvolvidas.

Il - ser portador de diploma de licenciatura plena,
preferencialmente em Letras;

Il - possuir, no minimo, 3 (trés) anos de experiéncia docente no
Quadro do Magistério da Secretaria de Estado da Educacéao.

§ 1° - na situacao de readaptado, o docente somente podera ser
incumbido do gerenciamento das salas ou ambientes de leitura
no ambito da proépria unidade escolar, devendo, para atuar em
escola diversa, solicitar e ter autorizada, previamente, a mudanca
de sua sede de exercicio, nos termos da legislagéo pertinente.

§ 2° - na inexisténcia de docente na condicdo de readaptado,
conforme disposto no inciso | deste artigo, a atribuicdo podera
recair em docente ocupante de funcao-atividade, categoria F, em
situacdo de interrupcdo de exercicio, abrangido pelas
disposicbes da Lei Complementar n° 1.010, de 1° de junho de
2007, e que preencha aos demais requisitos estabelecidos no
paragrafo anterior. (SAO PAULO, 2009, p.2)

° Docentes estaveis. Sdo professores que tinham aulas atribuidas em (02/06/07) data da LC
1.010/2007.

10 Dec. n° 42.966/98 - Adidos - Disciplina a Transferéncia e o Aproveitamento dos integrantes do
QM. Quando o numero de titulares de cargo do Quadro do Magistério (integrantes das classes
docentes ou das classes de suporte pedagdgico) classificados em uma unidade escolar ou Diretoria
de Ensino for maior que o estabelecido pelas normas legais ou regulamentares, os excedentes seréo
declarados adidos. (MANUAL DO PROFESSOR — APEOESP, pp. 6-7, 2015)
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Resolugao SE 70/2011

Artigo 4° - S&o requisitos a selecdo de docente para atuar nas
salas ou ambientes de leitura:

| - ser portador de diploma de licenciatura plena;

Il — possuir vinculo docente com a Secretaria de Estado da
Educacdo em qualquer dos campos de atuacdo, observada a
seguinte ordem de prioridade por situacdo funcional, sendo:

a) docente readaptado;

b) docente titular de cargo, na situacdo de adido, que esteja
cumprindo horas de permanéncia na composicdo da Jornada
Inicial ou da Jornada Reduzida de Trabalho Docente;

c) docente ocupante de funcdo-atividade, abrangido pelas
disposicdes da Lei Complementar 1.010/2007, que esteja
cumprindo horas de permanéncia correspondentes a carga
horaria minima de 12 horas semanais.

§ 1° - O docente readaptado somente podera ser incumbido do
gerenciamento de sala ou ambiente de leitura que funcione no
ambito da propria unidade escolar, devendo, para atuar em
escola diversa, solicitar e ter previamente autorizada a mudancga
de sua sede de exercicio, nos termos da legislacdo pertinente.

§ 2° - Na auséncia de docentes, que estejam cumprindo
exclusivamente horas de permanéncia, podera haver atribuigéo
de sala ou ambiente de leitura ao ocupante de fungéo-atividade,
abrangido pelas disposi¢cdes da Lei Complementar 1.010/2007,
gue ja possua carga horaria, atribuida no processo regular de
atribuicdo de classes e aulas, desde que seja compativel com a
carga horéaria do gerenciamento da sala/ambiente de leitura.

§ 3° - Para os docentes, a que se referem as alineas “b” e “c” do
inciso Il deste artigo, inclusive o mencionado no paragrafo
anterior, somente podera haver atribuicdo de sala ou ambiente
de leitura na comprovada inexisténcia de classe ou de aulas de
sua habilitagdo/qualificacdo, que Ihe possam ser atribuidas, em
nivel de unidade escolar e também de Diretoria de Ensino (SAO
PAULO, 2011, p.2).

Com a leitura deste artigo 4° das resolugbes que tratam da selecdo dos
docentes para atuarem nas SL, reafirmamos a nossa preocupacao neste trabalho
com a formacédo destes profissionais no que tange a maneira como atuarao nesta
nova ocupacao que assumem. Essa, no entanto, € uma preocupagdo nado so
assumida por nos neste trabalho, mas que ja vem sendo discutida e posta em
evidéncia em muitas investigagdes cientificas que tratam sobre as salas de leitura
nas escolas da rede estadual de ensino de S&o Paulo.

Além das investigacdes sobre as SL, ja ha projetos em andamento que se

propdem a promover momentos e ambientes de formacéo para estes professores
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das mais variadas areas atuarem como responsaveis pelas SL, ndo se limitando a
arrumar livros e a preservar acervos, mas também a cumprir as demais atribuicées
gue Ihe sdo designadas pelos documentos oficiais, como o de promover, incentivar
e orientar as praticas de leitura na escola.

Um destes trabalhos € o projeto de pesquisa intitulado “O TRABALHO COM
LEITURA NO ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS FINAIS: das contribuicdes de um
grupo de pesquisa a formacéao de professores mediadores de leitura as relacdes de
ensino em salas de leitura escolares”, PROCESSO: 401404/2016-1 UNIVERSAL
MCTI/CNPqg N° 01/2016, coordenado pela professora doutora Claudia Beatriz de
Castro Nascimento Ometto, da Faculdade de Educacdo da Unicamp, do qua
fazemos parte e que, em parceria com a Diretoria de Ensino da Regido de
Piracicaba/SP, promove momentos de formacao para os professores responsaveis
pelas SL. Professores estes que contribuiram para esta tese com entrevistas a
respeito de suas formacoes e sobre a atuacdo no ambiente das salas de leitura,
como pudemos ver de forma mais detalhada quando tratamos a respeito da
metodologia da pesquisa, no capitulo 1 desta tese.

A preocupacdo do referido trabalho de pesquisa é a formacdo dessas
docentes readaptadas para atuarem como professoras mediadoras de leitura
literaria no ambiente das Salas de Leitura e, para isso, sdo realizados encontros
quinzenais na D.E.-Piracicaba nos quais a leitura de textos literarios tem um
enfoque privilegiado, promovendo discussdes e aprendizados que versam sobre a
importancia da literatura como arte e para a educagao dos alunos em geral. As
experiéncias de leitura das professoras, a leitura como conhecimento de si e a
literatura como fator de humanizacdo se fazem presentes nestes encontros de
formacdo, mesmo que muitas vezes ndo sejam assim nomeadas, estas
perspectivas a respeito da leitura sdo manifestadas nas falas das participantes,
conforme pudemos constatar ao participarmos dos citados encontros, 0 que
comprovamos com as respostas elaboradas pelas professoras as perguntas
presentes em nosso questionario de pesquisa, como veremos no capitulo das

analises.
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A formacéo do professor para atuar como mediador de leitura literaria é o
enfoque do trabalho realizado na D.E.-Piracicaba e 0 nosso objeto de pesquisa
nesta tese, ao procurarmos compreender como as professoras concebem o seu
papel de mediadoras de leitura de textos literarios no ambiente das Salas de Leitura.
Sendo assim, € necessario que compreendamos como a literatura tem sido
trabalhada na escola, ou seja, como tem se dado esta escolarizacdo da leitura

literaria.

3.2. O trabalho com aliteratura na escola

O que se pode criticar, 0 que se deve negar nao € a escolarizacédo
da literatura, mas a inadequada, a errdbnea e impropria
escolarizacdo da literatura, que se traduz em sua deturpacao,
falsificacéo, distor¢cdo, como resultado de uma pedagogizacdo ou
uma didatizacdo mal compreendidas que, ao transformar o literario
em escolar, desfigura-o, desvirtua-o, falseia-0. Magda Soares
(2001)

As palavras acima mencionadas por Soares (2001, p. 22) revelam a
preocupacdo com o0 que se tem feito com a arte literaria nas escolas, como a
literatura tem sido tratada e apresentada aos educandos na formacao escolar. Estas
indagacdes seriam 0 primeiro passo para tentar entender como surgiu a chamada
“crise dos estudos literarios” que vivenciamos nos dias atuais e que de acordo com
varias pesquisas (NAGATA, 2010) se deve a um conjunto de fatores que
demonstram que a Literatura tem desaparecido do contexto da formacéao basica e
da vida cotidiana dos cidadé&os.

Ao falarmos sobre o ensino da literatura na escola brasileira, faz-se
necessaria uma discussao a respeito de como se deu, na histéria da educacao no
Brasil, o ensino desta arte. Mais adiante veremos também que muitas destas
concepc¢Oes permearam e embasaram as legislacfes no que tangem ao ensino da
literatura.

Cereja (2004) faz uma retrospectiva a respeito da introducao do ensino da
literatura nos curriculos escolares brasileiros, como € o caso analisado por ele do

Colégio Rio Branco, na cidade do Rio de Janeiro. Em um primeiro momento, a
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literatura fora tratada pela escola como uma disciplina de cunho superior a
gramatica, pois tinha o status de Belas Artes e, por este motivo, aparecia apenas
nos curriculos dos anos mais avancados, os finais.

Com o passar do tempo, 0 que se valorizou no ensino da literatura foi o
aspecto historiogréfico, algo marcante até meados da década de 80 do século XX,
0 que fez com que a disciplina adquirisse uma forma mais conteudista do que
estética. Ao analisarmos mais profundamente o processo de ensino da literatura no
Brasil, é possivel afirmar que este fato da valorizacdo do estudo historiogréafico foi
algo que contribuiu e muito para a crise dos estudos literarios que vivenciamos hoje,
pois simplesmente transforma a arte literaria em disciplina escolar, uma
‘inadequada, errbnea e improépria escolarizagao da literatura” (SOARES, 2001, p.
22).

A historiografia literaria foi a forma que a escola brasileira encontrou para
disciplinar a arte, colocando nela arreios (listas infinitas de nomes de autores, de
estilos literarios e de obras que deveriam ser memorizados pelos educandos) e
assim desqualificando perante seu publico (o alunado) e dando-lhe a sentenca de

sempre ser uma disciplina escolar a ser cumprida e superada.

Primeiramente, a teoria de aprendizagem subjacente que se
depreende do programa € a transmissiva, isto €, o professor
exple a histéria da literatura, cabendo aos alunos o papel de
ouvir e anotar. Os textos literarios propriamente ditos deixam de
ser 0 objeto central das aulas para se tornarem elementos de
confirmagcao das “verdades” que o professor esta dizendo...
(CEREJA, 2004, p. 161)

Este aspecto marcante da historiografia literaria durou aproximadamente um
século e, no inicio dos anos 80 no Brasil, em que “se intensificaram a denuncia da
‘crise da educacao’ e os debates sistematicos sobre a persisténcia do ‘ensino
tradicional’ (MORTATTI, 2014, p. 24), os estudos literarios tiveram uma grande
influéncia do “arcabouco tedrico formulado por Mikhail Bakhtin, que concebe a
lingua como um fenémeno social” (HIDALGO e MELLO, 2014, p. 166) e,
posteriormente na década de 1990, da Estética da Recepcéo de Jauss que propde

“uma nova légica para a valorizagéo do texto literario, ao considerar o objeto estético
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em fungéo do valor que lhe atribui o leitor” (HIDALGO e MELO, 2014, p. 166), o que
fizeram com que os estudos historiogréficos da literatura comecassem a ser
questionados.

Com o surgimento dessas novas correntes tedricas nos estudos literarios
este aspecto comeca a ser superado, pois o leitor € colocado em um lugar de
destaque no processo de leitura de um texto, sendo parte integrante e fundamental
do processo. Sendo assim, o texto torna-se um texto, ganha sentido e circula em
um meio social ndo apenas por que teve alguém que o escreveu, mas também
porque h& a figura do leitor que dialoga e que é aquele que atribui, constréi e
socializa os sentidos presentes em um texto (BAKHTIN, 2004).

Nos estudos literarios, esta importancia dada ao leitor comeca a ganhar
destaque, pois a obra de arte s6 tem um sentido, s6 pode tornar-se eterna e
significativa no momento em que se constrdi juntamente com o leitor.

Em meio a todas estas mudancas de foco no ensino da literatura na escola
brasileira, a historiografia literaria ainda se mantém e se faz importante nos estudos
literarios, mas nao mais como um fim em si mesmo, e sim como um fator importante
numa perspectiva mais ampla na qual a obra literaria, com todas as suas
caracteristicas estéticas, torna-se o centro do aprendizado da literatura na escola.

Porém, a heranca historiografica ainda é muito marcante nos dias atuais,
sendo necessarios assim, estudos e pesquisas que ajudem a compreender qual a
importancia do ensino da literatura na educacgéo basica.

Nas palavras de Soares (2001), o problema ndo esta no fato de trazer a
Literatura para os bancos escolares, por meio de estudos de autores e textos
literarios, mas sim na maneira como isto tem sido feito no cotidiano escolar,
resumindo-se muitas vezes em simples memorizacdo de nomes de autores, de
listas de obras e de modelos de estilos literarios. Essa inadequada e errbnea
escolarizacao da literatura € o que mais preocupa 0s estudiosos do assunto, pois
demonstra uma certa incapacidade e até mesmo incompreensao por parte dos
professores de literatura na educacdo basica a respeito do que seja mesmo
Literatura.

Mortatti (2014, p. 29), ao tratar do ensino da literatura na escola, afirma:
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O ensino da literatura € um momento didatico-pedagdgico do
ensino escolar formal, intencional e organizado, que, por sua vez,
integra o processo de formacdo (integral), com a finalidade de
contribuir para o processo de emancipacdo humana. Assim, na
expressao “ensino da literatura”, tem-se, simultaneamente, a
indicacdo de objeto de ensino escolar e de um momento
especifico de ensino e aprendizagem, que integra o processo
educativo e que se refere ao lugar e a contribuicdo da literatura
para a educacéo, por meio do ensino.

Portanto, ensinar literatura na escola ndo é um problema em si, ndo
desqualifica a literatura ou a torna uma simples disciplina do curriculo, na verdade,
isso pode acontecer devido a maneira como o professor ensina a arte literaria a
seus educandos no ambiente escolar.

Neste ponto, torna-se importante uma reflexdo a respeito de como os estudos
literarios estdo permeando a formacdo deste professor para atuar na educacao
bésica, a sua relacdo com o conhecimento da realidade do ensino no Brasil e a
superacao da dicotomia “Teoria versus Pratica” no que se refere ao ensino de
literatura.

Lage (2010) propde, em sua pesquisa a respeito da formacao do professor,
que para reverter este quadro de “crise no ensino da literatura” é preciso que haja
didlogo entre os cursos de formacao de professores e a educacao basica, local onde
estes futuros professores atuardo. A autora detecta diversos fatores que contribuem
para uma escolarizacao ruim da literatura, como por exemplo a ndo preocupacao
dos docentes dos cursos de formacdo de professores com a atuacdo destes
educandos na educacao basica, isso devido, segundo a autora, a uma valorizacao
da pesquisa tedrica sobre a pratica docente, causando o distanciamento entre o que
se aprende nos cursos de formacédo de professores e a pratica escolar.

Outro fator de extrema importancia e que representa também uma distor¢céo
com o trabalho com a literatura na escola refere-se a questdo de quais 0s usos
pedagodgicos que a escola tem feito da arte literaria e como tem se dado a educacéo
estética. Esta preocupacao com a funcéo estética da literatura € muito discutida por
Vigotski (2010) ao afirmar que a instituicdo escolar procura atribuir um juizo de valor

a arte e as emogodes estéticas, “vendo nelas quase um recurso pedagogico radical
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que resolve todos os problemas dificeis e complexos da educagéo” (VIGOTSKI,
2010, p. 323). Ou seja, ela sO é estudada na escola e esta presente no curriculo
oficial se for Gtil para outras finalidades pedagdgicas. A partir desta reflexao, Vigotski
apresenta as estranhas funcdes que a escola atribui a educacéo estética para
validar a sua existéncia, sendo desde o papel de fator moralizador até meio para o
estudo da realidade, o que faz com que o estudo da arte como aprendizado estético
seja deixado de lado.

Diante disso, o autor afirma que o aprendizado da educacéo estética deve
ser valorizado na escola no seu sentido mais amplo, o que se da pelo cumprimento

de algumas tarefas:

A educacao pode ter pela frente as tarefas de educar a criagéo
infantil, de ensinar profissionalmente as criangas essas ou
aquelas habilidades técnicas da arte e educar nelas o juizo
estético, ou seja, habilidades para perceber e vivenciar obras de
arte. (VIGOTSKI, 2010, p. 346).

Torna-se importante a discussdo a respeito desta tematica, pois, muitas
vezes, a arte literaria € apropriada na/pela escola a partir de algumas func¢des que
a descaracterizam e a distanciam do conceito de arte, ou seja, ndo ha uma
preocupacao com o conceito de estética, que € um importante atributo de qualquer
producao artistica, seja a pintura, a musica e, também, a literatura.

Lev Vigotski tem uma grande contribuicAo na area da psicologia da
educacdo, no desenvolvimento da criangca, sendo muito estudado pelos
pesquisadores que discutem estas tematicas. Neste nosso trabalho, no entanto, nos
apropriaremos de alguns conceitos deste pesquisador no que se refere a educacéao
estética. Em seu livro “Pedagogia Pedagdgica” (2003), ele dedica o capitulo treze
justamente para debater a respeito do tema Educacao Estética e, sera a partir desta
visdo sobre o papel da escola na educacao para a arte que embasaremos nossas
discussdes sobre as praticas de leitura literaria na escola.

Num primeiro momento, Vigotski (2003, p. 225) questiona o papel que a
educacgédo estética vem assumindo na escola pois, segundo ele, “nunca se fala da

educacao estética como um fim em si mesmo, mas apenas como um meio para
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obter resultados pedagogicos, alheios a estética”. Este € um questionamento
importante para pensarmos como que a escola tem tratado a literatura, a leitura
literaria no espaco e nos momentos de aprendizagem, se ela (a literatura) ndo tem
servido apenas como suporte de discussdes que sao alheias a sua funcao estética,
sendo o texto literario um pretexto para tratar de outros assuntos. Essa € uma
reflexdo que deve ser priorizada, justamente por colocar a arte literaria como apenas
um ornamento, uma ferramenta, um pretexto para o aprendizado de coisas alheias
a arte.

Como vimos no capitulo anterior nas reflexdes de Candido (2011) ao tratar
das funcdes da literatura, mais especificamente da fung¢ao social, a arte pode sim
servir para despertar reflexdes e discussées sobre questdes que sdo importantes
para o homem, sobre visbes de mundo, mas isso justamente se da devido ao
trabalho com a linguagem, o engenho do uso das palavras, despertando sensacdes,
materializando sentimentos e suscitando o sentimento de pertencimento do homem
a humanidade. No entanto, nenhum destes fatores eliminam ou descartam o uso
estético da palavra, muito pelo contrario, s6 sdo alcancados justamente pelo
trabalho artistico que é realizado pelo escritor, sendo isto que o difere dos textos
chamados néo-literarios.

De acordo com Vigotski, a educacdo impds trés objetivos estranhos a
estética, a saber: o conhecimento, o sentimento e a moral. Esses objetivos se
referem & maneira como a escola trata as obras de arte literarias, deixando de lado
a funcao estética que a caracteriza como arte.

Ao se referir sobre a relacdo entre moral e arte, 0 autor comenta que esta
pratica € comumente realizada e reafirmada na/pela escola, pois assume que todo
texto literario tem uma moral, que o autor sempre quis transmitir ao produzi-lo. Esse
€ um fator que desqualifica a obra de arte como tal e a transforma em simples objeto
a servico de uma ideologia dominante, que a reduz ao status de ferramenta para
propagar conceitos moralizantes, o que pode explicar, segundo Vigotski, a averséao

de uma grande parcela dos alunos em relacdo aos textos classicos da literatura:

Na verdade, com essa concepcdo nao se criam nem educam
atitudes e habitos estéticos; ndo se comunica a flexibilidade, a
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sutileza e a diversidade das formas as vivéncias estéticas; pelo
contrario, transforma-se em regra pedagdgica a transferéncia da
atencdo do aluno da obra para seu significado moral. O resultado
dessa educacdo foi uma sistematica destruicdo do sentimento
estético, sua substituicdo pelo aspecto moral alheio a estética e,
dai, vem essa aversao natural a literatura classica que 99% dos
alunos que cursaram nossa escola média sentem. (VIGOTSKI,
2003, p. 227).

O fato de que “a educacéao estética era adotada e admitida como um meio de
ampliar o conhecimento dos alunos” (VYGOSTKY, 2003, p. 227) € considerado
outro objetivo estranho atribuido a estética que o autor discute em seus estudos.
Aqui, o papel da arte se reduz a mero instrumento para adquirir conhecimentos
variados sobre os mais diversos assuntos, sendo, como j& nos referimos
anteriormente, um pretexto, um meio para se chegar a algum saber, a alguma
conclusdo. Esse é um ponto crucial na discussdo sobre o papel da literatura na
escola, pois, ela pode sim servir para conhecimento de mundo, para
reconhecimento de visdes de mundo, pois expressa pensamentos e reflexdes com
0S quais o leitor se identifica, no entanto, isso ndo pode excluir, ou reduzir a segundo
plano, o efeito estético da obra de arte, afinal, se assim o fizer, incorre-se no ato de
desqualificacdo e descaracterizacdo da obra como arte.

Um exemplo do uso constante deste objetivo alheio a estética, ao qual
Vigotski se refere, o de que a arte, neste caso a literéria, € utilizada somente como
um meio de ampliar o conhecimento dos alunos, é percebido na supervalorizacdo
do estudo da historiografia literaria em detrimento da apreciacéo e da educacado da
estética do texto literario. O que a escola se preocupa, na pratica, quando pretende
ensinar literatura é com o fator histérico das obras (CEREJA, 2004), no aprendizado
das escolas literarias, nos principais representantes de cada estilo de época, muito

pouco, ou quase nada, atentando-se para a educacéao estética dos educandos.

A educacéo estética era adotada e admitida como um meio de
ampliar o conhecimento dos alunos (...) Em vez de estudar os
fendbmenos e fatos literarios, estuda-se a histéria da
intelectualidade e do pensamento social, isto é, temas que, na

verdade, séo alheios e estranhos a educacdo estética.
(VIGOTSKI, 2003, p. 227)
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O terceiro e ultimo problema apresentado por Vigotski em relagdo aos
objetivos alheios a estética cultivados pela escola, esta o fato de que a arte é vista
como um fim em sim mesmo, reduzida a uma satisfacéo de prazeres hedonistas ou
a um °“significado das vivéncias estéticas ao sentimento imediato do gozo”
(VIGOTSKI, 2003, p. 228). Isso, segundo o autor, é olhar para a obra de arte de
uma forma mediocre, que a reduz a apenas satisfacdo de vontades, o que explica
o fato de que sempre seja trocada por um outro prazer também imediato, pois “quem
pensa cultivar a estética na educacdo como Fonte de prazer sempre corre o0 risco
de encontrar na primeira guloseima e no primeiro passeio 0s mais fortes
concorrentes” (VIGOTSKI, 2003, p. 228).

O que nos chama a atencdo quando entramos em contato com estas
constatacdes de Vigotski a respeito da educacédo estética é o fato de que a escola,
muitas vezes, continua a priorizar estes fatores em detrimento de uma visdo mais
ampla sobre as obras de arte, no caso especifico, das obras literarias. Assim, ao
buscarmos compreender quais as concepcdes de literatura que as professoras das
salas de leitura tém, procuramos compreender se ha uma preocupacdo com a
estética do texto literario e como isso tem sido ou ndo trabalhado nas préticas de
leitura literaria na escola.

Para isso, usamos como referéncia de andlise o que Vigotski (2003, p. 244)

vai afirmar a respeito do que seja realmente a funcédo da educacao estética:

...a tarefa da educacédo estética, como toda educacdo criativa,
deve partir, em todos os casos normais, da existéncia dos
elevados dons da natureza humana e da suposicdo de que as
maiores possibilidades criativas estdo presentes no ser humano,
e [que se deve] dispor e orientar as influéncias educativas para
desenvolver e manter essas possibilidades.

Por estes diversos fatores é que surgem 0s mais variados questionamentos
a respeito do ensino da literatura na escola brasileira, frutos de diferentes pesquisas
realizadas por estudiosos: qual é o papel do ensino da literatura hoje nas escolas
brasileiras? Como tem se dado esta escolarizacéo da literatura? Como e para que
se tem ensinado literatura na escola? Quais objetivos? Quais perspectivas? Qual a

importancia deste estudo para a formagéo basica do educando?
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Muitas sdo as perguntas que se colocam para os estudiosos a respeito da
relacdo Literatura-escola na atualidade, porém, nosso enfoque neste trabalho sera
o de pensarmos mais cuidadosamente na formacdo do professor (das mais
diferentes areas do saber) e na relacdo deste com a leitura literaria no ambiente
escolar, ndo somente do professor com formacao especifica em lingua portuguesa
e literatura.

Ao fazermos este recorte a respeito da relacdo entre arte literaria, ambiente
escolar e formacdo de professores, primeiramente, faz-se necessario que
entendamos que é papel de todo professor trabalhar a leitura com seus alunos,
inclusive a leitura literaria, por se tratar de uma prética social, como afirma Walty
(2001, p. 52), sendo importante “perguntar qual é o papel da escola na formagao do
leitor”. No entanto, o que presenciamos na grande maioria das escolas é que esta
tarefa é restritamente delegada ao professor de lingua portuguesa, o0 que mesmo
ele, muitas vezes, pelos motivos mais variados, também néo o faz.

A formacdo do professor € de fundamental importancia para que estas
referidas e discutidas “distor¢des com o trabalho com a literatura na escola” deixem
de ser uma constante nas praticas docentes, pois de nada adianta somente
estabelecer espacos destinados a leitura nas escolas sem pensar na formacao dos
profissionais para atuarem como mediadores de leitura literaria.

Os modelos de formacao de professores e as discussées sobre profissdo
docente sao tematicas que ganharam destaque nas duas Ultimas décadas na
educacdo, especificamente no que se refere a formagcdo dos profissionais que
atuam na area. Assim, torna-se interessante refletirmos sobre estes temas quando
nos propomos a discutir a formacao de professores para atuarem nas Salas de
Leitura.

Sobre os modelos de formacao de professores, encontramos nos estudos de
Contreras (2002) discussdes a respeito dos enfoques dados a formacédo em cada
um deles, e como se fazem presentes ainda nos cursos de formacgao, sendo
manifestados nas atitudes dos professores ao trabalharem com a leitura literaria na
escola. O professor como profissional técnico, o docente como profissional reflexivo

e o professor como intelectual critico sdo alguns dos modelos que o autor discute
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em suas obras, sendo que estas “supdem formas de entender o trabalho de ensinar”
(CONTRERAS, 2002, p. 90)

O professor como profissional técnico € o modelo que ganhou muita forca e
se faz ainda muito presente em cursos de formac¢éo em geral e na formacéo docente
em particular. Com influéncias fortes do positivismo e da racionalidade técnica, este
modelo prioriza o saber técnico sem levar em conta todos os outros aspectos que
envolvem o fazer docente, como fatores sociais, contextuais, econémicos, dentre
outros. O professor deste modelo é visto como aquele que conhece algo e que tem
que o transmitir a seus alunos, independente de quem séo estes alunos, em que
contextos estéo inseridos e ou quais as condi¢des que envolvem as relagdes de

ensino-aprendizagem:

A perspectiva do técnico desconsidera a importancia da qualidade
moral e educativa da a¢do, ao reduzir seu valor ao instrumental. (...)
Nao faz parte de seu exercicio profissional o questionamento das
pretensdes do ensino, mas tdo-somente seu cumprimento de forma
eficaz. (CONTRERAS, 2002, p. 102)

Este modelo do professor como profissional técnico podemos perceber que
esta presente na historia do ensino da literatura na escola e é um dos responsaveis
pela mé escolarizagdo da literatura, pois a resume a um conjunto de saberes
técnicos que deverao ser aprendidos pelos alunos, sem levar em conta 0s aspectos
extratextuais que envolvem a leitura literaria. Dessa forma, como resultado deste
modelo, podemos perceber a prevaléncia dos estudos da historiografia literaria na
escola e das andlises de cunho estruturalista, nas quais o que vale de uma obra
literaria sdo 0s seus aspectos técnicos, linguisticos, em detrimento do ler, do
dialogar com o autor e o texto.

O segundo modelo de formacdo discutido por Contreras (2002) é o do
docente como profissional reflexivo que, diferentemente do modelo anterior, baseia-
se numa formacao do professor que privilegia a reflexdo a respeito da sua pratica
profissional, porém, muitas vezes o que acaba ocorrendo com o professor formado
neste modelo é que ele considera o certo, o melhor a fazer, a partir do que concluiu

de sua reflexdo, de suas pesquisas, sem considerar também outros fatores e
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opinides. E o caso, por exemplo, de professores universitarios pesquisadores que
vao até a escola, pesquisam e tiram suas conclusfes de uma forma unilateral,

considerando que o que ele diz é a verdade pois ele refletiu e estudou sobre isso.

O problema, porém, nao ¢é a falta de confian¢a na responsabilidade
dos docentes, mas o reconhecimento das diferencas sociais em
relacéo as finalidades que o ensino deveria cumprir. (...) embora a
educacdo seja uma busca da verdade — ou do bem — nos
encontramos em um contexto social no qual se aceita que ndo ha
uma s6 verdade, um sé bem. (CONTRERAS, 2002, pp. 130-131)

No caso do ensino da literatura, este modelo reflete a tentativa de controle
da leitura dos alunos por parte do professor, sendo que ele acaba por estabelecer
uma unica forma de ler os textos literarios, aquela que foi definida por ele por meio
de suas pesquisas. O fazer provas dos livros literarios lidos € uma forma de controlar
e de manipular o que o professor quer que o aluno leia daquele texto,
desconsiderando fatores como a leitura como experiéncia e como conhecimento de
si. A mediacdo é uma forma de superar este modelo, pois mediar ndo significa
controlar e/ou manipular, mas caminhar juntos, estabelecer o contato, favorecer a
“amizade” entre o leitor e o texto.

O terceiro modelo de formacéo sobre o qual reflete Contreras (2002) é o do
professor como intelectual critico, sendo aquele que vai além da técnica e da
reflexdo a partir do que sabe, mas que tem um olhar critico, questionador, que busca
compreender fatores que extrapolam os limites da sala de aula, como as questdes
ideoldgicas, historicas, sociais, culturais e que se fazem todas presentes em suas

praticas docentes.

O que o modelo dos professores como intelectuais criticos sugere
(diferindo do que parecia insinuar a visdo dos professores como
profissionais reflexivos) € que tanto a compreensdo dos fatores
sociais e institucionais que condicionam a prética educativa, como
a emancipagdo das formas de dominagcdo que afetam nosso
pensamento e nossa acao ndo Sao processos espontaneos que se
produzem “naturalmente” pelo mero fato de participarem de
experiéncias que se pretendem educativas. A figura do profissional
critico é, portanto, a de um profissional que participam ativamente
do esforco para descobrir o oculto, para desentranhar a origem
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histérica e social do que se apresenta como natural...
(CONTRERAS, 2002, p. 185)

No caso especifico do professor que trabalha com a literatura, este modelo
de formacéo possibilita que o docente possa enxergar além das técnicas de analise
das obras, superar a unicidade das interpretagdes dos textos possibilitando que a
leitura literaria na escola seja apreciada pela sua estética, seja valorizada como
experiéncias de vida, como conhecimento de si e, inevitavelmente, como fator de
humanizacéo.

Sobre a profissdo docente, Tardif (2002) procura compreender “quais sao os
saberes que servem de base ao oficio de professor” e que o tornam um profissional
da educacédo. Refletindo a respeito destes saberes, o0 autor conclui que eles sdo
fruto de conhecimentos tanto técnicos, tedricos e eruditos apreendidos na escola,
na universidade por meio de pesquisas cientificas, como também de saberes que
sdo proprios da formacdo humana destes professores, ou seja, esses saberes

profissionais sdo permeados por quem o professor é e o que ele faz.

Minha perspectiva procura, portanto, situar o saber do professor na
interface entre o individual e o social, entre o ator e o sistema, a fim
de captar a sua natureza social e individual como um todo. Ela se
baseia num certo nimero de fios condutores. (TARDIF, 2002, p. 16)

Nesta perspectiva sobre o profissional docente e seus saberes, o professor
de literatura é aquele que traz consigo um saber técnico, especifico sobre literatura,
mas gue também é carregado de experiéncias de leitura literaria, que o fazem ter
um conhecimento mais especifico de si mesmo, e que é refletido na sua pratica
pedagdgica.

A formacgao de professores para atuarem nas Salas de Leitura deve buscar
a superacéo, respeitando-se os limites existentes em qualquer formacéo, destas
distorgbes com o trabalho com a literatura na escola e incentivar a leitura literaria
no ambiente escolar, pois este pode ser o Unico lugar em que os alunos terdo a
oportunidade de acesso a este tipo de leitura que “exige habilidades e

conhecimentos de mundo, de lingua e de textos bem especificas” (PAULINO, 2001,
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p. 75) e que contribuird para a sua formac¢ao mais humana, mais critica e consciente
do mundo.

Portanto, a literatura deve sempre estar presente na escola, circulando nas
salas de aula, nas bibliotecas e salas de leitura, mesmo nos corredores e patios,
pois é urgente a formacao de leitores sensiveis e criticos, que percebam o sentido
do ritual da leitura, facam parte dele sem se submeterem cegamente (WALTY,
2001), o que sO sera possivel pela mediacdo de professores que tenham uma

formacdo sdlida, de qualidade e adequada a arte literaria.
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CAPITULO 4: DAS LEMBRANCAS DA JNFANCIA AS PRATICAS DE
MEDIACAO: ANALISES

Quanto a minha opinido acerca da evolucdo posterior de nossa
ciéncia literaria, penso que as suas perspectivas sdo inteiramente
favoraveis, uma vez que dispomos de grandes possibilidades. O
gue nos falta € a audécia cientifica do pesquisador, sem a qual seria
vao acreditar que atingiremos pontos culminantes ou penetraremos
nas profundezas. Mikhail Bakhtin (1997, p. 370)

Refletindo com Bakhtin, comecamos a indagar como € possivel a realizacao
de uma analise dos dados das entrevistas com as professoras das Salas de Leitura
que possa despertar em nés essa audacia de que fala o autor, na expectativa de
“atingirmos pontos culminantes” e “penetrarmos nas profundezas” das experiéncias
das professoras e de sua relacdo com a leitura literaria.

Primeiramente, € importante ressaltarmos que estas professoras, sujeitos
da pesquisa aqui apresentada, estdo inseridas em um contexto histérico-ideolégico-
social e trazem as marcas desta insercdo em suas respostas, nos diferentes
momentos em gue significam e ressignificam suas relacdes com a leitura literaria,
afinal, conforme afirma Goulemot (2001, p. 113) ler é “fazer emergir a biblioteca
vivida, quer dizer, a memoria de leituras anteriores e de dados culturais”.

Portanto, ao nos propormos a conhecer as experiéncias das professoras
das Salas de Leitura com a leitura literaria ao longo de sua trajetéria pessoal e
profissional, por meio de entrevistas com estas docentes que estdo na condicao de
readaptadas e que foram designadas para atuarem no ambiente das Salas de
Leitura, é de extrema importancia que consideremos a histéria de vida, a insercéo
social e os posicionamentos ideoldgicos que permeiam as falas destas docentes,
caso contrario, corremos o risco de analisarmos de forma equivocada o0s
enunciados transcritos, o que pode nos levar a uma conclusao superficial.

A potencialidade da experiéncia como fator determinante na relacdo do
leitor com as obras literarias ndo € algo que se restringe apenas ao leitor, mas
também o escritor, ao produzir suas obras, traz as marcas de sua experiéncia de
vida e de formacédo, marcas histérico-socio-ideologicas, tornando a leitura um ato

dialogico entre aguele que produz o texto e os que a ele recorrem.
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Guimardes Rosa (2015, p. 26), ao escrever uma carta a Jodo Condé
“revelando os segredos” de seu livro “Sagarana” nos deixa claro que ao produzir
arte, o autor “embarca a sua concepg¢ao de mundo”, sua maneira de encontrar
“‘caminhos que levem do temporal ao eterno”, suas experimentagdes do mundo e

da vida traduzidas em palavras:

Assim, pois, em 1937 — um dia, outro dia, outro dia... — quando
chegou a hora de o Sagarana ter de ser escrito, pensei muito.
Num barquinho, que viria descendo o rio e passaria ao alcance
das minhas maos, eu ia poder colocar 0 que quisesse.
Principalmente, nele poderia embarcar, inteira, no momento, a
minha concepgao-do-mundo. Tinha de pensar, igualmente, na
palavra “arte”, em tudo o que ela para mim representava, como
corpo e como alma; como um daqueles variados caminhos que
levam do temporal ao eterno, principalmente.

Ao procurarmos conhecer as experiéncias destas professoras estamos
pensando na sua propria formacdo docente, como reflete Névoa (1992), pois
devemos considerar que o professor € a pessoa e que a pessoa esta presente no
papel do professor, portanto, sendo impossivel dissociar as duas coisas. Ou seja,
nao se forma o professor a partir do nada, ele antes de ser professor € uma pessoa
no sentido que tem uma historia de vida, tem experiéncias vividas, além dos

conhecimentos adquiridos e de posicionamentos assumidos.

O professor é a pessoa. E uma parte importante da pessoa € o
professor. Urge, por isso, (re)encontrar espacos de interagcdo
entre as dimensbes pessoais e profissionais, permitindo aos
professores apropriar-se dos seus processos de formagéo e dar-
lhes um sentido no quadro de suas histérias de vida. (NOVOA,
1992, p. 25)

Ainda sobre as experiéncias dos professores e a formacao profissional,
reafirmando esta inter-relagao entre o pessoal e o profissional, Tardif (2002, p. 16)
reflete sobre como estas duas vertentes devem andar juntas, “ndo como dois polos
separados, mas como resultados dinamicos das proprias transacgdes inseridas no

processo de trabalho escolar”.
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A partir das experiéncias dessas professoras com a leitura literaria, também
nos propomos a analisar as concepcdes das mesmas no que se refere ao papel de
mediadoras de leitura literaria quando atuam nas escolas como responsaveis pelas
Salas de Leitura, jA que estamos considerando estas docentes como sujeitos
inseridos em um contexto histdrico-cultural em que também estabelece sentidos e
atribui significados aos contextos da escola como instituicao de ensino, que mantem
historicamente papéis pré-estabelecidos e “lugares” proprios, como € o caso do
papel do professor.

O reconhecimento de ocupante destes lugares pré-determinados no
ambiente escolar faz com que os docentes se sintam responséaveis pela formacgéo
dos educandos e, no caso especifico dos professores de Salas de Leitura, a
mediacao € muitas vezes assumida como esta responsabilidade de “ensinar’ a
leitura literaria aos alunos, como poderemos ver mais adiante ao analisarmos 0s
enunciados das professoras a respeito dos sentidos que as mesmas atribuem ao
processo de mediacéo.

Esse papel de formador atribuido ao professor na instituicdo escolar
justifica-se historicamente pela “ideia de que a escola é primordialmente um agente
de transmissdo cultural ou de conhecimento” (YOUNG, 2007, p. 1293) e que,
portanto, tem como objetivo oferecer o conhecimento aos educandos. E justamente
a respeito deste conhecimento que Young (2007, p.1294) ao discutir “para que
servem as escolas” afirma que € papel desta instituicdo oferecer aos alunos o
“‘conhecimento poderoso” que, “para a maioria deles, ndo pode ser adquirido em
casa ou em sua comunidade”.

Assim, atendendo aos dois objetivos propostos nesta tese — o de conhecer
as experiéncias pessoais e profissionais destas professoras com a leitura literaria e
0 de analisar as concepcdes das mesmas a respeito do papel de mediadoras de
leitura literaria nas Salas de Leitura — e ap0s selecionarmos trechos das entrevistas
de acordo com o critério pré-estabelecido de realizarmos uma analise de contetdo
gue extrapola os limites do conteddo em si, dando um tratamento aos enunciados

que seja “dindmico, estrutural e histérico” (TRIVINOS, 1987, p. 162), dividimos a
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analise dos enunciados das entrevistas com as professoras em dois eixos

principais, a saber: 1. Experiéncias com a leitura literaria; 2. Mediac¢des de leitura.

4.1. As experiéncias com a leitura literaria

Iscutando com respeito
Estes verso pequenino,

Eu sintia no meu peito
Tudo quanto era divino;
Nem tuada sertaneja

Nem os bendito da igreja,
Nem os toque de retreta,

In mim ficaro gravado,
Como estes versos cantado
Por minha boa Mée Preta.
Patativa do Assaré em “Mae Preta” (1992, p. 97)

As palavras do “Poeta do sertdo” retratando as lembrancas doces dos
momentos em que sua Méae Preta cantava e encantava para ele dormir revelam
como as experiéncias com a leitura sdo marcadas pela oralidade, comegam pelo
ouvir as “contagdes” das historias que revelam mundos e deixam marcas indeléveis
na memaria e no coracdo de quem as ouve.

O mesmo ocorre com todos nés, quando ao ouvirmos histérias e depois as
reproduzirmos vamos construindo sentidos, atribuindo significados as coisas e aos
momentos, aprendendo a ser neste mundo que ja é. Assim, as experiéncias com a
leitura literaria séo reforcadas, marcadas, estruturadas a partir dos contatos com as
histérias que foram a nés contadas, lidas e ou experimentadas por pessoas que tém
uma importancia grande em nossas vidas, como afirma uma das professoras: “Eu
sempre gostei de fazer leitura, a minha méde sempre contava histérias para mim e
eu sempre gostava das histérias” (Célia).

E o caso também do poeta do sertdo e de muitos outros escritores da
literatura que afirmam ser as suas primeiras experiéncias com a leitura literaria por
meio das contagfes das historias as responsaveis pela sua escolha em ser artista
da palavra, afinal, “o poeta € um fingidor / finge tdo completamente / que chega a

fingir que € dor / a dor que deveras sente” ja dizia Fernando Pessoa (2003, p. 40)
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rememorando que o fingir dor do poeta é a forma encontrada para demonstrar o
que realmente sente por meio de um fingir completamente o que “deveras sente”.

Estas experiéncias com a leitura literaria € o que nos humaniza (CANDIDO,
2004), nos faz reconhecer que pertencemos a uma sociedade, que nos “abre os
olhos” para podemos enxergar que somos humanos, que nos coloca em contato
com O outro que nos mostra a ndés mesmos quem somos. Eis o poder de
humanizacéo da leitura literaria que ao ser experienciada nas diferentes formas e
momentos histéricos nos faz compreender “que a leitura € um concerto de muitas
vozes e nunca um monologo” (COSSON, 2016, p. 27) e que “o ato fisico de ler pode
até ser solitario, mas nunca deixa de ser solidario” (COSSON, 2016, p. 27).

Com a realizacdo das entrevistas com as professoras, ao obtermos as
respostas a respeito das experiéncias com a leitura literaria, pudemos a partir da
selecdo dos excertos, estabelecer categorias de analise que norteardo 0 nosso
trabalho. Assim, de acordo com as respostas das professoras, dividimos este
primeiro eixo de andlise em trés categorias, a saber:

A leitura na familia: a importancia do papel dos familiares (mées, pais, avos)

como primeiros mediadores entre a leitura literdria e as professoras ainda no
periodo da infancia por meio da “contacao de histérias” € um fator importante para
gue estas se tornassem leitoras de literatura, afinal, como afirma Petit (2008 p. 168),
“a relacdo com a leitura (...) € em grande parte uma histéria de familia”.

A leitura na escola: esta categoria nos revela a importancia da escola como

lugar de contato com a leitura literaria, muitas vezes o Unico que os educandos
encontram para poder estabelecer uma relacdo com a leitura e mais
especificamente com a leitura de literatura. Portanto, a instituicdo escolar torna-se
o lugar de encontro com a literatura e espaco no qual a funcdo humanizadora da
literatura — que nos torna humanos no sentido de reconhecermos pertencentes a
um mundo, a uma determinada cultura e lugar — pode ser descoberta e vivenciada

por professores e alunos nas praticas de leitura dos textos literarios:

E por possuir essa funcdo maior de tornar o mundo
compreensivel transformando sua materialidade em palavras de
cores, odores, sabores e formas intensamente humanas que a
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literatura tem e precisa manter um lugar especial nas escolas.
(COSSON, 2016, p. 17)

A formacédo para atuar na Sala de Leitura: a preocupacao das professoras

com a formacao especifica para atuarem como docentes responsaveis pela Sala de
Leitura é a terceira categoria que destacamos neste eixo sobre as experiéncias de
leitura. Aqui, podemos observar como as experiéncias profissionais e 0s projetos de
formacdo continuada, incluindo o grupo de estudos do qual elas fazem parte na
Diretoria de Ensino de Piracicaba, sao valorizados pelas professoras como de
extrema importancia para que elas possam atuar na pratica docente com mais
preparo e conhecimento de leitura e literatura. Fato marcante na fala das
professoras € a relevancia das experiéncias dos pares como forma de aprendizado
e de troca de saberes para poderem atuar de forma reflexiva na préatica docente,
considerada a pratica como um fator importante na formacéo para a Sala de Leitura,
0 que demonstra um modelo reflexivo e artistico de formacao de professores,

conforme Perez Gomez (1992, p. 111):

A pratica como eixo do curriculo da formacéo do professor deve
permitir e provocar o desenvolvimento das capacidades e
competéncias implicitas no conhecimento-na-acao, préprio desta
atividade profissional; das capacidades, conhecimentos e
atitudes em que assenta tanto a reflexdo-na-acéo, que analisa o
conhecimento-na-acao, como a reflexdo sobre a agéo e sobre a
reflexdo-na-acdo. Todas estas capacidades, conhecimentos e
atitudes ndo dependem da assimilacdo do conhecimento
académico, mas sim da mobilizacdo de um outro tipo de
conhecimento produzido em dialogo com a situagéo real.

Assim, estas trés categorias demonstram, de forma diversificada, as
experiéncias com a leitura literaria das professoras entrevistadas na familia, na
escola e, mais recentemente, na formagao que recebem para aturarem nas Salas
de Leitura, como evidenciaremos a seguir, ao analisarmos o0s contetdos dos

enunciados selecionados das entrevistas com as referidas professoras.
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4.1.1. A leitura na familia

Leite, leitura

letras, literatura,

tudo o que passa,

tudo o que dura

tudo o que duramente passa
tudo o que passageiramente dura
tudo, tudo, tudo

nao passa de caricatura

de vocé, minha amargura

de ver que viver ndo tem cura
Paulo Leminski (2013, p. 198)

A familia & o primeiro espaco no qual nos reconhecemos como pessoas e
pertencentes a uma determinada cultura que nos identifica e, por isso mesmo, nos
forma, sendo este o lugar primeiramente a que recorremos quando buscamos
compreender quem somos, pois “desde a idade mais tenra, todo menino, toda
menina é considerado como sujeito ativo na constru¢do de seus conhecimentos e
de sua cultura” (PETIT, 2009, p. 13). Muitas vezes, este reconhecimento de
pertencimento a uma familia se da pelas historias que sdo contadas pelos pais aos
seus filhos, na maneira como o fazem, sendo por meio da leitura em voz alta ou da
contacdo de “causos de antigamente”.

O papel da familia como primeiro lugar de contato com a leitura € algo que
justifica a fala de Petit (2009, p. 26) ao afirmar que antes do encontro com o “livro,
existe a voz materna, ou em alguns casos, paterna, ou ainda em certos contextos
culturais da avé ou de uma outra pessoa que cuida da crianca, que Ié ou conta
historias”, demonstrando a autora que as relagdes familiares passam também pelas
histérias que ouvimos nos colos de nossas maes; pelas aventuras que imaginamos
ao ouvirmos os relatos de nossos pais: “O pai gostava de contar suas facanhas de
moleque do Caju” (CONY, 2003, p. 29); e pelas leituras que fazemos em nossa
infancia: “Talvez ndo haja na nossa infancia dias que tenhamos vivido tao
plenamente como aqueles que pensamos ter deixado passar sem vivé-los, aqueles
que passamos na companhia de um livro preferido” (PROUST, 2003 p. 9).

A infancia é o periodo no qual muitos de nds, que vivemos em uma cultura

letrada, efetivamos o primeiro contato com as historias lidas ou contadas por


https://www.pensador.com/autor/paulo_leminski/
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pessoas de nossa familia e que se tornam, nas muitas das vezes, marcantes e
determinantes no nosso trajeto de vida. Saramago (2006, p. 16) revela que foi na
época da sua infancia, brincando nas aguas do rio que ficava aos fundos da aldeia
em que morava em Portugal, que encontrou a inspiragéo para escrever: “muitos
anos depois, com palavras do adulto que j& era, o adolescente iria escrever um
poema sobre esse rio...”, o que o tornou mais tarde, o unico escritor em Lingua
Portuguesa a ser honrado com o Prémio Nobel de Literatura. Assim como Manuel
de Barros que decidiu contar a familia, ainda na tenra idade, que seria um
“fraseador”, demonstrando que o contato com a literatura por meio da oralidade ou
da leitura da palavra escrita € fato que deixa marcas na vida também dos grandes
literatos. Afinal, como afirma o personagem Bras Cubas: “0 menino é pai do homem”
(ASSIS, 1994, p. 15).

Naguela ocasido escrevi uma carta aos meus pais, que moravam
na fazenda, contando que eu ja decidira o que queria ser no meu
futuro. Que eu nao queria ser doutor. Nem doutor de curar nem
doutor de fazer casa nem doutor de medir terras. Que eu queria
era ser fraseador. (BARROS, 2003)

Além de a literatura estar presente muito na infancia também dos grandes
literatos, marca presenca fundamental na vida dos grandes estudiosos da lingua,
gue encontraram justamente o encanto que o idioma pode proporcionar ao ser
instrumento da arte literaria: “ainda na infancia, a literatura me encantou, me
conquistou” (TRAVAGLIA, 2015, p. 36).

Assim pudemos constatar que essa presenca das histérias lidas ou
contadas no seio da familia exercem um papel fundamental também na formacao
destas professoras que, hoje, atuam na Sala de Leitura, e suas experiéncias de
leitura literaria rememoram estes momentos no ambiente familiar, marcando
presenca determinante nas concepc¢des que as docentes elaboram a respeito do
que seja a arte literaria, a funcdo do texto artistico-literario e, consequentemente, a
sacralizacdo do objeto livro como receptaculo de todo conhecimento humano, um
verdadeiro “guia de como viver’ neste mundo: a literatura que, portanto, “confirma
o homem na sua humanidade” (CANDIDO, 2011, p. 177).
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A leitura na familia marca presenca na fala das professoras quando estas
sdo inquiridas a respeito da formacdo, das experiéncias e trajetorias de leitura,
revelando alguns aspectos que nos chamaram a atencédo e que de agora em diante
nos debrucaremos com mais acuidade.

Em um primeiro momento, quando as professoras se referem ao papel que
a familia exerce na formacdo leitora, nos chama a atencao dois aspectos: primeiro,
0os membros da familia, principalmente os pais, sdao tomados como grandes
incentivadores da leitura, apesar da pouca ou nenhuma formacdo escolar e de
leitura que possuiam, 0 que vem corroborar a importancia atribuida a familia como
primeiro lugar de contato com a leitura pela “contacéo” de historias. Segundo, a
leitura que é incentivada e que € considerada pela familia como algo necessario e
importante é a leitura de instrucdo (PETIT, 2008), visto a presenca da enciclopédia
como o livro importante do conhecimento nas falas das professoras quando estas
se referem as leituras dos livros que tinham em casa e que os pais “compravam e

colocavam em casa” para que os filhos pudessem saber o que é importante.

A minha trajetéria de vida ndo tem muita experiéncia de leitura,
porque 0s meus pais eram analfabetos mesmo. Até hoje eles
praticamente ndo leem, né? Mas 0 meu pai, para estimular a
gente na escola, comprava algumas enciclopédias e colocava em
casa, entdo, eu tinha curiosidade de estar olhando essas
enciclopédias, né? Isso era gostoso (...). Literaria eu ndo sou. Na
verdade, eu ndo sou. (Mafalda)

Estes dois aspectos — o da falta de instru¢éo dos pais e o incentivo a leitura
de instrucdo — presentes nas falas das professoras quando se referem a relacao da
leitura na familia, justificam as escolhas dos pais pela leitura de instrucdo em
detrimento a leitura de distracdo, pois, afinal, como eles (os pais) ndo tiveram
condicdes de estudar e de ter contato com a leitura, consideram que esta leitura de
instrucao € o melhor que pode oferecer a seus filhos, visto que desejam que estes

sejam bem sucedidos, que sejam “alguém na vida”.

Para eles, a instru¢cdo € um bem em si mesmo, e o0 sucesso das
criancas, uma revanche social. E mesmo se esses pais hao
podem ajudar concretamente seus filhos em suas tarefas ou
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leituras, manifestam regularmente, com palavras, gestos, seu
desejo de que se apropriem dessa instrucdo, dessa cultura da
gual eles foram privados (PETIT, 2008, p. 171-172).

Segundo Petit (2009), as leituras de instrugcdo sédo “aquelas que
supostamente |Ihes serviriam de forma imediata em seus estudos ou na procura de
um emprego”, ou seja, que tém uma utilidade pratica. Em oposigao a essas leituras
de instrugdo, a autora apresenta as leituras de distracdo, aquelas que
aparentemente sO serviriam para distrair e, por isso, seriam menos importantes, o
caso por exemplo da leitura de textos literarios. No entanto, o que Petit (2009)
conclui em suas pesquisas sobre “a arte de ler’ é justamente a valorizacdo desta
leitura de distragdo pela qual os leitores encontram “muito mais que apenas o
prazer, entrando em ressonancia com buscas profundas” (PETIT, 2009, p. 75).

Ainda decorrente desta exaltacdo da leitura de instrucdo, da-se a
decorréncia da valorizacdo do objeto livro, o que remonta a historia da cultura
letrada, na qual “a leitura é reveréncia e respeito pelo livro (...) porque ensina o
essencial” (CHARTIER, 2001, p. 86), visto que este torna-se o instrumento pelo qual
pode-se chegar a aquisi¢cao da cultura letrada, do conhecimento que tem valor para
a sociedade e que o filho, na posse deste conhecimento, tornar-se-a uma pessoa
de sucesso, com um posicionamento social melhor do que o que 0s pais possuiam.

Podemos ver essa referéncia aos estudos, a leitura de instrucdo e a
importancia do relacionamento com o livro como elementos de ascensédo social
também presentes em obras literarias, como no escrito autobiografico “Minha Vida
de Menina” — diario de Helena Morley (2016, p. 27), no qual a narradora, ao relatar
as suas experiéncias familiares na infancia, afirma que “mamae é uma que daria a
vida para nés sermos como os filhos de tia Aurélia, que s6 vivem estudando”.

Essa reveréncia ao objeto livro € algo que marca muito a fala das
professoras devido ao contexto histérico-social do qual fazem parte e de que a
familia € uma instituicAo em que se reproduzia 0s conceitos e ideais que pairavam
e ainda pairam sobre nossa cultura letrada. No entanto, o que mais nos chama a
atencdo é justamente a prevaléncia deste discurso de valorizagdo do livro como

objeto de instrucdo, mesmo que néo haja o habito da leitura efetiva destas obras,
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justificando-se o “saber” no fato de possuir livros: “meu pai comprava algumas
enciclopédias e colocava em casa” (Mafalda), confirmando o que Manguel (2006, p.

85), ao falar sobre a relacdo dos leitores com os livros e as bibliotecas, afirma:

Mesmo hoje em dia, quando pouca ou nenhuma importancia €
concedida ao ato intelectual, os livros, lidos ou néo, seja qual for
seu uso ou valor, muitas vezes sdo objeto de prestigio
reverencial. Grossos volumes de memdérias ainda sédo escritos
por aqueles que querem ser vistos como poderosos...

Maria José, quando se refere a sua experiéncia de leitura na familia também
reafirma este posicionamento em relacdo a valorizagdo da leitura de instrucéo.
Como também era filha de pais com pouca instrucdo — “eles tinham até o quarto
ano primario” — vivenciou este incentivo em relacéo a leitura e atribui isso a uma
boa formacéo [“eu tive uma boa formagao”] com a presenga dos pais e da Barsa, a
enciclopédia. Neste momento percebemos como este discurso da leitura de
instrucéo faz-se presente na concepgéo de leitura de Mafalda e Maria José e ainda,
como a segunda concebe que é esta leitura de instrucdo que deve levar a seus

alunos agora como professora, ao “estar passando as minhas experiéncias...”:

Eu sou uma pessoa que sempre gostou de ler, sempre fui muito
bem aplicada aos estudos, sempre gostei de estudar, sempre
pensei em ser professora, mesmo, para poder estar passando as
minhas experiéncias, as minhas... Os meus objetivos com 0s
alunos, que era para eles continuarem na leitura e na escrita.
Tanto é que, além daqui, eu dou aula na Prefeitura, e la eu tenho
um quinto ano, sao alunos de dez e onze anos. Entdo, é assim:
eu tive uma boa formacéo, tive pais muitos presentes, tinha
contato com a Enciclopédia Conhecer, a Barsa... Sempre
fazendo reunibes em colégios... A minha experiéncia com a
leitura foi bem presente na minha vida, eu tive essa prioridade
(...)- Meus pais me incentivavam, mas eles tinham até o quarto
ano primario, que eles falam. (Maria José)

Ao afirmar que estd passando as suas experiéncias de leitura para os
alunos na pratica docente, podemos perceber que Maria José atribui uma
importancia aos saberes adquiridos pela experimentacéo, valorizando, mesmo que

sem teorizar a respeito, 0s saberes pessoais, constituidos na sua infancia e familia
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como elementos formativos, o que Novoa (1992) traduz como sendo uma dinamica
que € propria da formacédo docente, na qual o saber circula entre o vai e vem dos
conhecimentos pessoais, dos praticos e dos teoricos.

Além de Mafalda e Maria José, também Célia remete a falta de instrucao
dos pais — “A minha mae nao era alfabetizada” — ao se referir as suas experiéncias
de leitura, demonstrando que a “contagao” de historias com a qual teve contato na
infancia em sua familia favoreceu, incentivou o contato que ela teve posteriormente
com a leitura que até mesmo a faz afirmar que “eu sempre gostei de fazer leitura”
como sendo este “gostar” consequéncia das lembrangas de sua mae e seu pai
contando os “causos de antigamente”.

Isso nos remete a discussao que Lajolo (2002, p.12) propde a respeito do
que é considerado literatura, questionando “por que nao chamar de literatura a
histéria de bruxas e bichos que de noite, a hora de dormir, sua mae inventava para
vocé e seus irmaos?”, suscitando a reflexdo do que é socialmente considerado
literatura, sendo aquelas obras que tém o aval da escola e das publica¢cdes as que

sdo assim consideradas arte literaria.

Eu sempre gostei de fazer leitura, a minha mée sempre contava
histérias para mim e eu sempre gostava das histérias. A minha
mae nao é alfabetizada, mas ela contava as histérias de
antigamente, né? Os causos de antigamente, e 0 meu pai
também, e eu gostava muito disso. (Célia)

No entanto, na fala destas trés professoras, professoras das Salas de
Leitura, o que pudemos notar é que, ao se referirem as experiéncias pessoais com
a leitura literaria, elas se remetem as histérias orais narradas pelos pais quase
sempre analfabetos ou, em alguns casos, com pouca instrucdo como primeiro
contato com a literatura. Essa referéncia pode ser um indicativo que nos faga inferir
que elas valorizam a oralidade, o contar histérias como formas de conceber a
literatura e 0 contato com os textos desta arte. Em contrapartida, o que nos chamou
a atencdo, como ja dito anteriormente, € o outro aspecto que parece contrario a
esse, o fato de valorizarem a leitura como instru¢do, o caso das leituras das

enciclopédias.
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Assim, 0 que € curioso e despertou nossa reflexao é o fato de ao mesmo
tempo valorizarem a oralidade como instrumento importante de primeiro contato
com a leitura literaria e, o que parece paradoxal, também considerarem a leitura de
instrucdo como algo de grande importancia para as experiéncias com leitura.
Portanto, o que pudemos constatar € que a leitura literaria é considerada também
por elas como uma leitura de instrugéo, tendo uma funcdo que seria a de ensinar
algo sobre a vida, sobre as pessoas, sobre o mundo. Isso reflete na fala das
docentes por serem elas inseridas em um contexto escolar, tanto quando ainda
alunas e agora como professoras, marcado por uma escolariza¢éo da literatura que,

segundo Soares (2001, p. 22) é:

...a inadequada, a errdnea, a impropria escolarizacdo da
literatura, que se traduz em sua deturpacdo, falsificagéo,
distorcdo, como resultado de uma pedagogizacdo ou uma
didatizacdo mal compreendidas que, ao transformar o literario em
escolar, desfigura-o, desvirtua-o, falseia-o.

Essa concepcao de leitura literaria como uma leitura de instrucdo também
traz as marcas da impropria escolarizacdo da literatura (SOARES, 2002) nos
enunciados das outras trés professoras (Margarida, Marieta e Simone) nos quais
pudemos também constatar a leitura na familia como um aspecto relevante quando
elas se referem as suas experiéncias com a leitura literaria.

Ao observarmos as afirmacgdes que estas professoras fazem a respeito das
experiéncias com a leitura literaria na familia, podemos distingui-las das trés
primeiras pelo fato de que nédo hé referéncia a oralidade como fator predominante
no primeiro contato com a literatura, assim como também néo fazem mencéo a falta
de instrucdo dos pais, somente Marieta afirma que eles ndo tinham a formacéo que
ela tem, no entanto, completa que “eles eram muitos sabios” e usa o verbo “ler’ no
plural, indicando que seus genitores tinham um contato mais proximo com a leitura:
“‘Nds sempre gostamos de ler, sempre. Em casa... qualquer papelzinho estavamos

lendo (...) porque eles liam e liam direto”.
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No entanto, o papel da leitura como instrugdo é marcadamente presente
quando ela afirma que seus pais eram muito mais sédbios devido ao fato de lerem

muito, lerem e lerem direto.

NoOs sempre gostamos de ler, sempre. Em casa... Apesar de eu
ser filha Unica, eu, meu pai e minha mae, qualquer papelzinho
estdvamos lendo. Sério, sempre gostamos de ler. Apesar de
meus pais ndo terem a formagao que eu tenho, eles eram muito
mais sabios, porgue eles liam e liam direto. Entéo, a leitura, para
mim, é um prazer, porque através da leitura eu viajo. Eu viajo
através da leitura, eu ndo preciso ir para longe, é através da
leitura, eu vou lendo... Eu entro de cabeca e através da leitura
eu... Como é que fala? Me realizo. Bem assim, € bem assim.
Entdo, quando me puseram aqui na Sala de Leitura, para mim,
foi a vitoria, né? (Marieta)

Analisando com cuidado o contetddo do enunciado de Marieta, percebemos
também que ha dois discursos aparentemente contraditérios que sdo assumidos
pela professora ao se referir as experiéncias com a leitura literaria, sendo o ja
mencionado discurso da escolarizacédo da literatura como uma leitura de instrucao
e, a0 mesmo tempo, dai a contradicdo, o discurso de que a literatura é uma
distracdo, quando afirma que “a leitura para mim € um prazer, porque através da
leitura eu viajo”.

A metafora da viagem é justamente um fator que demarca o territério da
literatura pois, dentre tantos textos que a humanidade produziu e produz para
efeitos préticos, ha aqueles “que se leem por deleite, elevagao espiritual, ampliagéo
dos préprios conhecimentos, talvez por puro passatempo” (ECO, 2003, p. 9) o que,
analogamente, atribui a leitura o prazer que pode haver ao fazer uma viagem,
conhecendo novos lugares e mantendo contato com culturas e pessoas diferentes:
“Eu viajo através da leitura, eu ndo preciso ir para longe, € através da leitura, eu vou
lendo...”.

Larrosa (2003) também recorre a metafora da viagem associada a leitura
destacando que nossa formag&o humanistica implica seguir um itinerario atraves da
biblioteca que converte o leitor/viajante em outro diferente daquele que partiu.

Outro trecho do enunciado de a Marieta que nos desperta reflexdo sobre a

importancia das experiéncias de leitura na familia refere-se a questdo da autoridade
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gue a leitura proporcionou e proporciona historicamente, em nossa sociedade,
aqueles que dominam a técnica de decifracdo das letras, a propria leitura. Esse
poder do leitor esta intrinsicamente ligado a valorizacéo do livro como instrumento
de conhecimento, como ja discutimos anteriormente na fala de outras professoras
ao se referirem a Enciclopédia como elemento de acesso ao saber.

No caso de Marieta, 0 que nos parece interessante € a afirmacédo de que
seus pais pedem a ela que leia para eles a partir do momento em que ela domina
esta pratica de leitura, nos fazendo concluir que este ato de troca de “quem Ié para
quem” assemelha-se ao fato de que ha uma inversédo de papéis com os pais, sendo
a filha agora tornada aquela que detém a sabedoria que esta presente nos livros e
gue, com a aquisicao da leitura, torna-se acessivel a esta, dando-lhe um poder que
a faz superior ao conhecimento de seus genitores. Parece-nos um rito de
passagem, no qual o dominio da leitura é a condicdo para que se torne sabio,
conhecedor da Verdade, atribuindo ao ato de ler um tom de algo divino,
transcendental. O que pode ser explicado pelo proprio fato de que a leitura foi
assumida como algo de extrema importancia para as grandes religides monoteistas
do mundo que possuem um “Livro Sagrado” e que seus seguidores devem e
precisam dominar o ato de ler para poder assim compreender o que Deus quer que
eles fagcam: “o aprendizado (a leitura e interpretagao dos ‘textos sagrados’), depois
da devocao a Deus, seria 0 proximo dever dos judeus em sua fé” (FISCHER, 2006,
p. 56).

E outra, depois que eu aprendi a ler, os meus pais falavam: “vocé
ndo vai ler para nés, agora?”. Entendeu? Entédo, havia aquela
troca entre nos trés. Entéo... Foi muito bom. Foi uma experiéncia,
assim, fantastica com a leitura, porque me fez crescer, foi o que
me fez crescer. (Marieta)

O crescimento, no sentido fisico e principalmente no sentido de
amadurecimento, de tornar-se adulto, de evoluir na vida, € outra caracteristica que
marca o dominio da leitura para Marieta, pois ao relatar que a leitura “me fez crescer,
foi 0 que me fez crescer” ela reafirma este poder atribuido histérico-socialmente ao

objeto livro e ao ato de ler.
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Na literatura, Umberto Eco (2003), na obra “O nome da Rosa”, representa
claramente o poder transcendental atribuido pela sociedade letrada aos livros e a
leitura como fatores de construcdo e/ou de destruicdo, no contexto da narrativa que
se passa na ldade Média, reafirmando a imagem ambigua de sacralizacdo e ao
mesmo tempo de demonizacdo da palavra escrita. A cena do sacrificio do velho
monge Jorge € o exemplo de como o objeto livro é detentor de tamanho poder e de
demasiada sacralidade pois, metaforicamente, ao descrever Jorge comendo as
paginas do livro maldito — O segundo livro da Poética, de Aristételes — como se
fossem hostias, marca a grandiosidade de seu ato, comparando-0 ao maior sacrifico
de todos: o do préprio Jesus Cristo na cruz:

O velho calou-se. Mantinha ambas as maos abertas sobre o livro,
guase acariciando suas paginas, como se estivesse esticando as
folhas para ler melhor, ou quisesse protegé-lo de uma presa
voraz.

“Tudo isso de qualquer modo nao serviu para nada”, disse-lhe
Guilherme. “Agora acabou, encontrei-te encontrei o livro, e 0s
outros morreram em vao.”

“‘Em vao nao”, disse Jorge. “Talvez em demasia. E caso
carecesses de uma prova de que este livro € maldito, tu a tiveste.
Mas n&o devem ter morrido em vao. E a fim de que ndo tenham
morrido em vao, uma outra morte ndo sera demais”.

Disse, e comecou com as méos descarnadas e diafanas a rasgar
lentamente, em pedacos e tiras, as paginas moles do manuscrito,
colocando-as aos bocados na boca, e mastigando lentamente
como se estivesse consumindo a héstia e quisesse torna-la carne
na prépria carne.

Guilherme fitava-o fascinado e parecia ndo se dar conta do que
estava acontecendo. Depois percebeu e adiantou-se gritando: “O
que estas fazendo?” Jorge sorriu descobrindo as gengivas
exangues, enquanto uma baba amarelada escorria-lhe dos
labios pdlidos sobre o pelame branco e ralo do queixo. (ECO,
2003, p. 460)

A cena é marcante, pois revela como os livros e a leitura podiam ser
instrumentos de virtude e/ou de perdi¢cado, dependendo muito de quem os lia. No
entanto, o que interessa a nés é justamente compreender a importancia dada aos
livros e ao ato de leitura em nossa sociedade em diferentes épocas e que herdamos

no presente momento como sendo fatores imprescindiveis para o crescimento, a
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evolugdo e o amadurecimento do ser humano, o que fica evidente na fala de
Marieta, como também na de outras professoras, como visto anteriormente.

Ja as outras duas professoras — Margarida e Simone — apresentam de
forma clara e até mesmo com satisfacdo e orgulho o fato de os familiares terem o
contato com a leitura como uma pratica em suas vidas (0s pais no caso de
Margarida; a mae e as tias no caso de Simone). Esse orgulho advém justamente do
papel que os familiares exerceram como primeiros mediadores de leitura na vida de
cada uma delas, justificando a importancia das atitudes leitoras dos familiares na

educacao primeira dos educandos:

Vérias pesquisas confirmaram a importancia da familiaridade
precoce com os livros, de sua presenca fisica na casa, de sua
manipulacdo, para que a crianga se tornasse, mais tarde, um
leitor. A importancia, também, de ver os adultos lerem. (...) O que
atrai a atencdo da crianca € o interesse profundo que os adultos
tém pelos livros, seu desejo real, seu prazer real. (PETIT, 2008,
pp. 168-169)

Simone afirma, no enunciado abaixo, “comecei a ler antes de entrar na
escola”, demonstrando que essa nao era uma pratica comum no periodo de sua
infancia, pois muitos alunos sé eram e ainda o sdo alfabetizados quando comecam
a frequentar os bancos escolares. Esta é uma informacdo importante que
percebemos no enunciado da professora justamente porque comprova esse orgulho
gue ela sente da familia como primeiro lugar no qual ela teve contato com a leitura
literaria, mesmo que “morava longe” e que sua mae “ndo conseguiu coloca-la na

pré-escola”.

Meu processo de leitura foi bem precoce, eu comecei a ler antes
de entrar na escola. Na época, tinha pré-escola, mas minha mae
ndo conseguiu me colocar na pré-escola porque eu morava
longe, numa chacara; mas, em casa, a gente sempre morou com
duas tias minhas, e uma dessas tias trabalhava numa
banca...Distribuidora de revistas e livros, e ela me levava livros,
revistas, contos de fadas... Até hoje eu tenho os livros em casa,
levei para a Claudia ver os livros de contos de fadas, ela ficou
louca. Eu tenho uma cole¢éo da Chapeuzinho Vermelho com a
capa em 3D (...). E assim, eu sempre lendo, minhas tias, minha
mae sempre liam para mim as coisas, e ai eu me interessei por
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escrever, depois: como escreve isso, como escreve aquilo; eu
chegava em tudo quanto é lugar... Minhas tias também faziam
muitas palavras-cruzada, e eu comecei a escrever os homes das
tias, da minha mé&e nos quadradinhos das palavras-cruzadas, e
ai comecaram a comprar aquelas palavras cruzadas faceis e eu
comecei a ler ndo sei como... Agora eu sei que foi por influéncia,
mas o processo foi dentro da minha casa, na minha familia,
mesmo. (Simone)

O contato da professora com as histérias na infancia, antes mesmo de
entrar na escola, deve-se muito também a atitude de uma das tias ao trazer para a
casa “livros, revistas e contos de fadas”, sendo que o destaque é dado por ela ao
ultimo, tanto que afirma que “até hoje eu tenho os livros em casa, levei para a
Claudia®! ver os livros de contos de fadas”, demonstrando a importancia que estas
histérias tiveram na infancia e que até hoje séo por ela valorizadas.

Sobre este tipo de textos — os contos de fadas — muitas criancas tém o
primeiro contato com a fantasia, com as histérias de ficcao, justamente por meio
deste tipo de textos, isso devido a dois aspectos importantes: tanto no que se refere
as questdes de tradicdo, afinal € comum ha muito tempo a “contagao” destas
histérias de principes, princesas, bruxas e seres fantasticos, quanto por acesso ao
“acervo comum de histérias” (CORSO e CORSO, 2006) dos pais que passam para
os filhos e dao a esses contos de fadas a autoridade de serem os primeiros a contar
histérias as criancas.

Quando Simone refere-se com destaque aos contos de fadas como
histérias com as quais manteve contato e que até os dias atuais sdo por ela
lembradas como uma experiéncia de leitura literaria podemos destacar nesta
preferéncia o papel da fantasia, do fantastico, da ficcdo como elemento préprio da
leitura literaria, afinal, como afirmam Corso e Corso (2006, p. 304), “a ficgao, infantil
ou adulta, supre os individuos de algo que ndo se encontra facilmente em outros
lugares: todos precisamos de fantasia, ndo é possivel viver sem escape”. Assim
também como Céandido (2011, p. 177) demonstra que € por meio do contato com a

leitura de textos inventados que nos reconhecemos como pertencentes ao mundo

11 Coordenadora do projeto de pesquisa e formacdo desenvolvido na Diretoria de Ensino.
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humano, sendo que “a literatura é fator indispensavel de humanizacido e, sendo
assim, confirma o homem na sua humanidade”.

A partir da afirmativa de Simone de que “eu sempre lendo, minhas tias,
minha mae, sempre liam para mim...” podemos inferir, pelo uso repetido do advérbio
“sempre”, que a pratica de leitura era algo presente na sua familia no periodo da
sua infancia, sendo este fato determinante e marcante para sua formacéo,
culminando na afirmacgao de que “agora eu sei que foi por influéncia” e completando
“foi dentro da minha casa, na minha familia, mesmo” o que comprova mais uma vez
que a apropriacdo da leitura literaria € algo que depende muito do meio familiar, do
papel da mediacao primeira da familia, o que repercutira na relagdes com a literatura
durante toda a vida.

Além disso, ha também nesta fala de Simone, a atribuicdo do papel de
importante fator primeiro de incentivo a leitura e, na sequéncia, a escrita dado a
literatura, pois ao manter contato com a leitura da mée e das tias, como também
com a sua proépria, apresenta o fator de escrever como sendo uma consequéncia
da leitura - “e ai eu me interessei por escrever, depois: como escreve iSso, como
escreve aquilo” - demonstrando que, para ela, a apropriacdo da leitura literaria
também teve uma funcdo de aprendizado da lingua, criando uma relacdo mais
intima com esta, 0 que a levou a iniciar uma conquista do mundo que so € possivel
por meio do conhecimento deste instrumento de comunicacédo e de relagdo com o
outro que é a lingua. Petit (2008, p. 13), ao se referir a importancia da literatura para
0s jovens e a leitura, destaca justamente o dominio da lingua como condicdo
fundamental para a apropriacdo desta arte, destacando o papel humanizador da

pratica da leitura literaria:

Assim como a apropriagdo da literatura. Ela Ihes parece
desejavel por varios motivos, como veremos: porque quando ai
se penetra, torna-se mais habil no uso da lingua; conquista-se
uma inteligéncia mais sutil, mais critica; e também torna-se mais
capaz de explorar a experiéncia humana, atribuindo-lhe sentido
e valor poéticos.

Margarida, assim como todas as demais, reafirma o papel da familia como

primeira incentivadora da leitura literaria, lugar onde teve o primeiro contato com os
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livros e com a leitura da arte. Interessante é percebermos como alguns conceitos
historicamente construidos sé@o revelados na fala da professora, assim como
pudemos constatar e discutir também a partir das falas das outras professoras que
fazem parte desta pesquisa, confirmando que “a palavra esta sempre carregada de

um conteudo ou de um sentido ideoldgico ou vivencial” (BAKHTIN, 2004, p. 95).

Eu tinha um pai pesquisador... Primeiro que meu pai, assim, ja
deu uma formacdo para a gente, masculina. Para mim e para
minhas irmas, era igual para o0 meu irm&o: vocé é capaz, vocé €
inteligente; ndo é porque € menina que vai ficar no canto
fazendo... Entendeu? Fazendo beicinho. “Vocé tem que resolver
sua vida”. E essa historia de incentivar a menina a passar batom,
ficar ligada em moda... Meu pai achava o fim; entéo, ele nunca
incentivou a gente a ler... Romance, entdo, piorou. Para ele,
livros eram uma coisa didatica, livros para conhecimento,
aprofundamento. Ndo esses livros; esses, para ele, como ele
falava, eram perfumaria. Percebe? Entéo ele também tinha uma
relacdo com livros... Ele leu, meu pai era extremamente culto, era
um cara que sabia latim, entendeu? Leu muito, mas ele gostava
de qué? Nas férias, ele ia para a casa do tio dele que era padre,
e ia organizar os livros do tio. Era Platdo, entendeu? Filésofos...
E isso... Dependendo do livro, ele tinha medo que a gente lesse,
porque a gente ndo estava pronta para entender. Entdo, vocé
percebe que ele... A gente tinha o maior respeito pelo livro, livro
€ uma coisa que nao se rabisca, ndo se estraga, ndo se tira
folhas, entendeu? A gente tinha uma relagdo com o livro, que
livro é uma coisa importante, era especial. Entdo, apesar de a
minha mée ler, eu ndo fui uma pessoa leitora, entendeu?
(Margarida)

Ao iniciar sua fala com a afirmacao de que “tinha um pai pesquisador” e que
deu “uma formacao para a gente, masculina” relacionando com a concluséo de que
‘eu nao fui uma pessoa leitora, entendeu?”, podemos inferir que Margarida
demonstra um refor¢co da questéo de género na relacdo que manteve com a leitura
no ambiente familiar, que é marcada pelo conceito historicamente constituido de
gue as mulheres foram vistas como leitoras futeis, que so6 liam para distracao, critica
gue encontramos nos proprios autores do estilo realista quando se referem as
personagens femininas como romanticas, sonhadoras e distraidas do mundo,
exemplo a personagem Luisa, do romance realista “O Primo Basilio”, do autor

portugués Eca de Queirds, que “lia muitos romances; tinha uma assinatura, na
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Baixa, ao més” (1979, p. 11), enquanto os homens sao marcados como leitores de
livros mais Uteis e adequados as necessidades reais da sociedade.

O interessante é que esta visao do final do século XIX é tdo marcante que se
faz presente na fala da professora quando afirma que “para ele, livros eram uma
coisa didatica, livros para conhecimento, aprofundamento”. Ja a leitura de textos
literarios ndo tem uma utilidade pratica e, por isso, ndo tem valor: “ndo esses livros,
esses, para ele, eram perfumaria”.

Margarida ainda afirma a respeito do pai que “nas férias, ele ia para a casa
do tio dele que era padre, e ia organizar os livros do tio. Era Platdo, entendeu?
Filésofos...”, reforcando a valorizagdo da leitura util, em relacdo a leitura de
distracdo que, aqui mais especificamente, seria a leitura literaria que o pai
considerava como algo sem importancia, “perfumaria”, em contraste com a leitura
dos livros do tio que era padre, que tinha uma posi¢cao social importante, os livros
de filosofia, os livros da razéo, da utilidade. O uso da palavra “entendeu?” € um
elemento fatico que mostra o uso da funcéo da linguagem por parte do emissor na
tentativa de reforcar a afirmacéo a respeito da postura do pai em relacéo as leituras
Uteis, leituras que eram consideradas por ele como validas.

Um outro conceito que se revela na fala da professora se refere a concepcgéo
de leitura e literatura como “risco”, pois, historicamente, houve e ainda ha a
necessidade de usar a leitura e a literatura como formas de instrucéo e de educacéao
da populacéo, principalmente pelo fato de que “a instrugdo dos paises civilizados
sempre se baseou nas letras. Dai o elo entre formacdo do homem, humanismo,
letras humanas e o estudo da lingua e da literatura” (CANDIDO, 2002, p. 84). No
entanto, o leitor corre o “risco” justamente porque a leitura literaria ndo € uma
simples e direcionada decodificacdo dos textos, mas sim um dialogo com estes, no
qual hd uma troca de experiéncias e de vivéncias que ndo tem como regrar, ordenar,
direcionar. Este é o fato que faz com que aqueles que desejam utilizar a literatura
como forma de moralizar e “educar” se vejam em um dilema, pois a leitura literaria
nao tem a pretensao de edificar ou moralizar, nem de corromper, afinal, “ela nao

corrompe nem edifica, portanto; mas, trazendo livremente em si 0 que chamamos o
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bem e o que chamamos o mal, humaniza em sentido profundo, porque faz viver”
(CANDIDO, 2002, p. 85).

Ao afirmar que o pai “tinha medo que a gente lesse, porque a gente nao
estava pronta para entender” a professora reafirma a postura do pai que esta de
acordo com aquela concepcdo de que a leitura literaria deve funcionar como um
elemento de moralizagdo da sociedade, ensinando o que é certo e 0 que é errado
e que o “medo” do pai é justamente pelo fato de que a crianga e ou adolescente que

”

a professora era na época nao tinha ainda sido “formada”, “preparada” para “ler de
acordo com as instruc¢des”, “retirando o que de bom ha no texto”. Estas afirmacdes
se fazem presentes nas entrelinhas dos enunciados da professora, justamente
guando ela afirma como forma de justificativa do medo do pai: “porque a gente néo
estava pronta para entender”.

Ainda sobre este medo, este “risco” que o leitor corre ao ler um texto literario,
podemos recorrer a “Candido (2002) quando ele afirma que os “moralistas e os
educadores” mantém uma relacdo de ambivaléncia com os textos de literatura, pois
ao mesmo tempo que 0s temem também os valorizam como elementos importantes
para a instrugao dos filhos e educandos. Podemos ver essa ambivaléncia presente
na atitude do pai da professora entrevistada, quando ela apds afirmar que ele tinha
medo do que ela e seus irmaos liam, enuncia que “a gente tinha o maior respeito
pelo livro, livro € uma coisa que ndo se rabisca, ndo se estraga, ndo se tira folhas,
entendeu? A gente tinha uma relacdo com o livro, que livro é uma coisa importante,
era especial’, justamente demonstrando essa sacralizacédo do objeto livro e da
importancia dada a leitura do que esta presente no interior deste objeto, por isso “é
uma coisa que nao se rabisca, nao se estraga, nao se tira folhas”. Aqui novamente
percebemos o uso fatico do termo “entendeu?”, mais uma vez como forma de
reafirmar a atitude do pai.

Ainda na fala de Margarida, pudemos mais uma vez constatar, assim como
demonstramos na fala das demais professoras, a presenca da leitura literaria como
elemento de “crescimento emocional’, de amadurecimento e de evolugdo do
homem.

Depois, mais tarde, quando vocé cresce, vocé comeca a ler
outras coisas, comeca... Mas eu ndo tinha aquela coisa de ser
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leitora avida, comer livros, de ler tudo... Eu nao fui, vou ser bem
sincera. Mas hoje eu percebo, porgue vocé tem, na literatura, que
€ mais importante, vocé tem essa relacdo de crescimento
emocional, entendeu? (...). Eu procuro acompanhar, conversatr,
ver... Mas, se eu tivesse lido... Se bem que é bem relativo, porque
vocé nao tinha a orientacgao, “leia”. Entao, o entendimento... Mas
eu acho que eu poderia orientar melhor meus alunos para a
leitura. (Margarida)

Margarida ao afirmar que “depois, mais tarde, quando vocé cresce, vocé
comeca a ler outras coisas, comeca...” demonstra uma mudanga de postura em
relacdo com a leitura a partir do momento em que ha o crescimento, a mudanca da
infancia/adolescéncia para a vida adulta: “depois, mais tarde, quando vocé cresce”.
A partir deste enunciado, podemos inferir que, para ela, diferentemente das demais,
0 crescimento emocional se da principalmente na vida adulta, quando se pressupde
que haja uma certa liberdade com a leitura literaria, deixando de lado aquele medo,
aquele risco que amedrontava o pai: “mas hoje eu percebo, porque vocé tem, na
literatura, que € mais importante, vocé tem essa relacdo de crescimento emocional,
entendeu?”.

Outro destaque do enunciado da professora refere-se a conclusdo que ela
chega ao afirmar que “Mas, se eu tivesse lido...” e “mas eu acho que eu poderia
orientar melhor meus alunos para a leitura” refletem a importancia que a mesma
atribui a formacédo pessoal, as experiéncias de leitura literaria na familia como
elementos que contribuem e que sdo realmente importantes para que, como
professora, possa “orientar melhor” seus educandos. Essa concepcao de que o
contato com a leitura literaria é importante revela o papel da relacdo com a leitura
literaria na formacao pessoal e quanto isso interfere e esta presente na pratica desta
docente responséavel pelo ambiente da sala de leitura. Pensar a respeito destas
guestBes importantes sobre os sentidos atribuidos pelas professoras a leitura
literaria é pensar sobre a propria vida e a respeito do proprio fazer docente, pois
como afirma Petit (2009, pp. 90-91):

Entretanto, ndo € um luxo poder pensar a prépria vida com a
ajuda de obras de ficcdo ou de testemunhos que tocam no mais
profundo da experiéncia humana. De obras que nos ensinam
muito sobre nés mesmos, e muito sobre outras vidas, outros
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paises e outras épocas. Parece-me inclusive que seja um direito
elementar, uma questéo de dignidade.

A relacdo com a leitura literaria no ambiente familiar € valorizada por todas
as professoras, demonstrando a importancia dos membros da familia como
primeiros incentivadores, reveladores e mediadores desta pratica leitora, revelando
o “cheiro de infancia” que a leitura de alguns textos nos remete, o “aroma” de carinho
gue o contato com alguns livros nos relembra e, por fim, o “sabor de felicidade” que
‘quem, como eu, ndo se lembra dessas leituras feitas nas férias, que iamos
escondendo sucessivamente em todas aquelas horas do dia que eram
suficientemente tranquilas e inviolaveis para abriga-las” (PROUST, 2003, p. 10).

Somando-se a essas inebriantes experiéncias de leitura na familia, que tém
como caracteristica marcante revelar quem somos e em que nos tornamos,
passemos agora a analise das experiéncias de leitura na escola das professoras,
lugar este onde muitos de ndés encontramos “o encantamento pelas palavras de
outros” (PINSKY, 2015, p. 83).

4.1.2. Aleitura na escola

Nasci numa tarde de julho, na pequena cidade onde havia uma
cadeia, uma igreja e uma escola bem préximas umas das outras,
e que se chamava Turmalinas. (...) Foi ai que nasci: Nasci na
sala do 3° ano, sendo professora D. Emerenciana Barbosa, que
Deus tenha. Até entdo era analfabeto e despretensioso. (...)
Entdo nasci. De repente nasci, isto €, senti necessidade de
escrever. (Carlos Drummond de Andrade em “Contos de
Aprendiz®, 1997, p. 118)

A escola como local préprio para aprender, lugar destinado ao conhecimento
daquilo que é considerado pela sociedade como necessario, importante para fazer
parte do convivio com 0s outros é o que primeiro abordaremos ao falarmos sobre
as experiéncias das professoras com a leitura literaria na escola.

Para darmos inicio a esta reflexdo, é de grande relevancia pensarmos a
respeito da leitura de que textos estamos falando, o que na escola € considerado

leitura literaria, resultando assim nos questionamentos que se fazem muito
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presentes nos estudos desta arte: “O que é literatura? Nao se pode dizer que
literatura é aquilo que cada um considera literatura?” (LAJOLO, 2002, p. 12).

Esses questionamentos se fazem presentes justamente pelo fato de que a
escola € uma das instituicbes que tém a autoridade de determinar o que €
considerado ou ndo literatura. Eis o porqué de nos preocuparmos com esta questao
quando relacionamos as experiéncias de leitura literaria na familia com a leitura
literaria na escola, pois € marcadamente presente na fala de algumas professoras
gue s6 no ambiente escolar teve um “verdadeiro” contato com a literatura, mesmo
que em casa tenha ouvido as “contagdes” dos “causos de antigamente”, a estes ndo
atribuem o status de arte, mesmo considerando-os como primeiras experiéncias
com as historias.

Sobre esta questéo, entramos aqui em um terreno pantanoso que faz com
que deslizemos por muitas consideracdes do que seja ou poder vir a ser literatura
e que, por isso mesmo, faz-se necessario que nos apoiemos em alguns “troncos”
para sustentar a analise dos enunciados dos sujeitos de nossa pesquisa.

Candido (2011, p. 176), nos da uma definicdo de literatura que pela sua
abrangéncia tém “forga” suficiente para abordarmos as consideracbes das

professoras a respeito da leitura literaria na escola:

Chamarei de literatura, de maneira mais ampla possivel, todas
as criacles de toque poético, ficcional ou dramético em todos os
niveis de uma sociedade, em todos os tipos de cultura, desde o
gque chamamos folclore, lenda, chiste, até as formas mais
complexas e dificeis da producdo escrita das grandes
civilizacoes.

No campo dos estudos da lingua, sendo essa o instrumento e a matéria-
prima para a arte literaria, Travaglia (2015, p. 36-37) nos oferece uma definicdo de
literatura que reafirma a sua importancia como fator de humanizacdo e na qual
novamente buscamos a sustentacdo para comprovarmos a necessidade de que é
também na escola que esta arte pode propiciar encontros importantes e

descobertas do mundo por seus alunos-leitores e, por isso, merece um lugar de

destaque.
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O que torna esta lingua literatura? Dificil de dizer. Muitos
tentaram e tentam até hoje. Todavia todos somos unanimes em
perceber (ou é s6 0 meu ponto de vista?) que ndo é o recurso
linguistico que se usa ou o0 quanto se usa de um ou outro recurso,
mas € 0 engenho e arte (0 que é isso, Camdes?), a beleza de
dizer, numa espécie de magia, o que a alma sente, mas a boca
ou a pena nao dizem; o que a razao tenta esbocar, mas a que a
ciéncia ainda ndo deu forma dizivel. Por isso, a literatura € a porta
de entrada e percepc¢ao de que a lingua tem uma magia: a de dar
forma e existéncia ao que sentimos e somos, ao que as relacdes
grupais sao, ao que e como o Universo €, 0s universos sao.

Apesar de aqui considerarmos a literatura “de maneira mais ampla possivel”
e de ser “a porta de entrada e percepgao de que a lingua tem uma magia”, estes
fatos ndo nos limitam a ndo destacarmos o papel que a escola tem, como afirma
Lajolo (2002, p. 19), de “instituicdo que ha mais tempo e com maior eficiéncia vem
cumprindo o papel de avalista e de fiador do que é literatura”. Esse aspecto da
escola como propagadora e a responsavel pela difusdo e manutencdo da arte
literaria justamente é um dos destaques tidos como negativos na fala das
professoras ao se referirem a sua formacao, pelo fato de a escola ter negligenciado

este acesso a obras, como afirma Célia: “porque a escola n&o tinha muitos livros”.

Eu morava no sitio, a gente ndo tinha muito acesso a livros, né?
Porque a escola ndo tinha muitos livros (...). Mas, assim, eu gosto
muito de literatura, tem o Monteiro Lobato que é maravilhoso, né?
Eu falo que até minha familia mora em Taubaté, e quando eu vou
para |4 a gente sempre vai no Sitio do Pica-pau Amarelo, eu fico
contando histérias para os meus filhos, falando, “olha que
bacana”, porque eu conto histérias para eles, também, para eles
poderem ter esse gosto pela leitura; porque, se vocé nao tiver
esse incentivo desde pequenininho, perde esse encanto, né?
Tem que ser desde pequeno para ter esse encanto de historias
diferentes. Entéo, eu procuro fazer isso. (Célia)

No entanto, por mais que a escola negligencie em alguns aspectos a relacao
com a literatura, isso ndo diminui a importancia que assume como instituicdo que
tem como funcéo propiciar o encontro dos educandos com os textos literarios, pois,
em muitos casos, € somente no ambiente escolar que muitos de nés tivemos um
primeiro contato mais efetivo com a literatura, o que marca profundamente a

trajetdria de toda a nossa vida. Assim, é possivel afirmar que “a literatura tem um
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papel a cumprir no ambito escolar” (COSSON, 2016, p. 23), pois é por meio dela
que aprendemos a ser no mundo, a nos humanizar, a reconhecer, por meio da
linguagem, “onde a literatura faz sua morada” (LAJOLO, 2002, p. 34).

Essa importancia do papel da literatura na escola, ainda que repleta de
“‘escolarizagdes inadequadas” (SOARES, 2001), serve como estimulo para que
Célia, por exemplo, reconhega que deve “ficar contando histérias para os filhos”, no
intuito de que eles tenham “esse gosto pela leitura”, ou seja, ela se apropria de
situacdes vividas para atuar de maneira diferente, ndo negligenciando no que tange
o contato de seus filhos com a leitura literaria. Desse fato é que podemos perceber
como a leitura literaria € assumida por ela como uma forma de “encantar” e assim
despertar o interesse pelas historias, a sua experiéncia como aprendizagem para
sua atuacdo como méae e professora, como leitora e mediadora de leitura literaria.

O que é marcadamente presente nas falas das professoras quando se
referem a escola como lugar de acesso e um contato mais continuo com a leitura
literaria €, infelizmente, a falta deste estimulo e de momentos que propiciassem uma
relacdo mais intima com a literatura. E, quando ha esse contato com os textos
literarios ele é marcado muitas vezes pela forma mecanica com que se aprende,
decorando datas, nomes e titulos de livros, dai a prevaléncia do ensino da
historiografia literaria na escola que, segundo Hidalgo e Melo (2014, p. 163),
demonstra “um efeito da forgca do pensamento positivista nas ciéncias humanas”.

Esse uso inadequado dos textos literarios é algo que marcadamente faz parte
da escolarizacdo da leitura literaria, como podemos ver em relatos literarios de
grandes autores, como este de Graciliano Ramos, no livro autobiogréfico Infancia,
em que narra a sua dificultosa relacdo com a escola e, principalmente, com a leitura

obrigatoria de alguns livros:

Restava-me, porém, uma débil esperanca, pois naquela idade
ninguém é inteiramente pessimista: segurava-me a ilusao de que
o terceiro livro ndo seria tdo ruim como o segundo. [...] Desejo
perdido. Recebi um livro corpulento, origem de calafrios. Papel
ordinario, letra safada. E, logo no intréito, o sinal do maleficio: as
barbas consideraveis, a sisudez cabeluda. Desse objeto sinistro
guardo a lembranca mortificadora de muitas paginas relativas a
boa pontuacédo. Avizinhava-me dos sete anos, ndo conseguia ler
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e 0S meus rascunhos eram pavorosos. Apesar disso emaranhei-
me em regras complicadas, resmunguei expressdes técnicas e
encerrei-me num embrutecimento admiravel. (RAMOS, 2015, p.
129)

Justamente a falta deste contato mais artistico com o texto literario na
educacédo escolar que tiveram é algo que faz com que as professoras reconhegam
a importancia do estimulo e do incentivo que precisam propiciar a seus alunos agora
gue atuam como professoras de Salas de Leitura.

Mafalda, como se depreende no dialogo abaixo, reconhece essa falta de
estimulo e de incentivo para a leitura de textos literarios, a falta do hébito, pois por
mais que ela tenha gostado de algumas leituras que realizou, mesmo que no final
de sua formacgao escolar basica: “no ensino médio, somente no terceiro ano que a
professora de portugués pediu para a gente ler “Um certo capitdo Rodrigo...”, afirma
que “foi interessante mas sé”, e quando questionada a respeito de ter gostado da
leitura, ela afirma “gostei, gostei muito da leitura. Mas, assim, faltava, né? O
estimulo, faltava o estimulo na verdade”, do que podemos inferir desta fala um
discurso de valorizagéo da literatura, mas que ela mesma n&do tem uma vivéncia,
uma experiéncia de leitura literaria, por isso ela até pode ter achado interessante a
leitura, afirmando que gostou, “mas s¢”. Este “mas s&” € uma marca linguistica na
gual nos atentamos para podermos perceber que ha sim um discurso da importancia
da leitura literaria na escola, até porque ela é uma professora de Sala de Leitura,
mas que na sua pratica ndo ha uma experiéncia concreta com a leitura de textos

literarios, devido a falta de um contato mais proximo com a leitura literaria.

MAFALDA: No Ensino Médio, somente, no terceiro ano que a
professora de portugués pediu para a gente ler Um Certo Capitdo
Rodrigo...

ENTREVISTADOR: Erico Verissimo.

MAFALDA: Erico Verissimo. Ai eu li, foi interessante, mas so.
Nem...

ENTREVISTADOR: Vocé gostou da leitura?

MAFALDA: Gostei, gostei muito da leitura. Mas, assim, faltava,
né? O estimulo, faltava o estimulo, na verdade.
ENTREVISTADOR: Vocé acha que isso foi preponderante, para
vocé? Como vocé nao teve na formacao basica, vocé acha que
isso dificultou depois vocé ter uma leitura, um hébito de ler?
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MAFALDA: Dificultou, um habito... Dificultou bastante, né? Tanto
gue, hoje, eu percebo que os alunos que mais leem, que vém até
aqui, sdo alunos gque tem um habito desde o inicio, desde a pré-
escola, os primeiros anos, depois no Ensino Fundamental... E,
ai, vem atras, estdo sempre trocando de livros, porque teve um
estimulo. Ou quando alguém de casa esta estimulando eles a
lerem. Entdo, eu vejo que tem alunos que falam assim: “ah...”,
que vem, estdo sempre pegando, eu falo: “nossa, que bacana, e
quem estimula vocé a ler? Eo professor”, “ndo, € minha avé”. E
a avl que gosta de ler, entdo, esta sempre pedindo para ler.
Entdo... Ai é “desde crianga eu tenho o habito de ler, entdo eu
sempre venho pegar alguma coisa para ler”; entdo eu percebo
gue é porque tem alguém que estimulou, na verdade. Entéo, é
necessario.

Justamente é essa falta de intimidade com a leitura literaria o que ela reafirma
guando se refere a falta de habito de leitura durante seu periodo escolar e que a faz
reconhecer a importancia do estimulo e do incentivo para a leitura, o que ela
exemplifica com o relato de alguns casos de alunos que frequentam a Sala de
Leitura e que tiveram este estimulo desde o inicio da vida escolar e também no
préprio ambiente familiar: “entdo eu percebo que € porque tem alguém que
estimulou, na verdade. Entdo é necessario”.

Assim, a escola precisa assumir este papel importante de criar habito,
estimular leituras, incentivar descobertas do mundo por meio da linguagem literéria,

pois, como afirma Cosson (2016, p. 30):

Na escola, a leitura literaria tem a funcdo de nos ajudar a ler
melhor, ndo apenas porque possibilita a criacdo do habito de
leitura ou porque seja prazerosa, mas sim, e sobretudo, porque
nos fornece, como nenhum outro tipo de leitura faz, os
instrumentos necessarios para conhecer e articular com
proficiéncia o mundo feito linguagem.

Este estimulo e incentivo para a leitura por meio do contato com os textos
literarios ou a falta destes € na maioria das vezes associado a imagem da
professora como aquela que, em alguns casos, torna-se a mediadora de leitura, a
que aproxima o aluno do texto literario e que apresenta a ele uma nova forma de
ver o mundo: “ela me emprestava livros, sabe [...]. Entdo, a Dona Didi foi uma

professora que eu jamais vou esquecer na minha vida” (Marieta); e, em outros,
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dificulta o contato prazeroso com as obras, desestimula o habito da leitura, tornando
uma obrigagédo, uma leitura “para fazer prova”: “Eu tive uma professora no quinto
ano que cobrava seminarios [...], era muita cobranca, e os livros ndo eram daqueles
que eu gostava, eram meio chatos” (Simone); “ela nos fazia ler livros para depois
fazer provas” (Maria José€); é o que pudemos perceber nos enunciados das
professoras Marieta, Simone e Maria José quando se referem as suas experiéncias
de leitura na escola.

Marieta, Simone e Maria José relatam experiéncias de leitura literaria na
escola de forma diferentes, mas todas as trés dédo destaque ao papel de mediador
exercido pelas professoras em seus trajetos de vida escolar. A primeira atribui a
“Dona Didi” “tudo isso” que ela teve ao se referir sobre as leituras que realizava em
sala de aula, com o estimulo e o incentivo que eram exercicios pela professora.
Esse relato da professora encontra respaldo na fala de muitos escritores que, ao
contrario de muitos que ndo tiveram experiéncias positivas no contato com a leitura
literaria, tiveram na pessoa do professor aquele que propiciou um mundo novo, a
abertura para o mundo da linguagem que “era cheio de mistérios e de segredos”,
como afirma Lajolo (2015, p. 126) ao se referir a Dona Célia, sua “severa professora
de Portugués”.

Também Ondjaki (2015, p. 190), ao se referir a leitura na escola, destaca o
papel da “camarada professora” de gramatica que ofereceu a ele os instrumentos
de navegacado para poder viajar por mundos até entdo desconhecidos, nos quais
ele conheceu os caminhos para, agora adulto, poder “perseguir as estrelas”,
afirmando que “ja toquei algumas — foi perto do coragao da lingua”.

Reforcando ainda mais essa imagem positiva dos professores como o0s
responsaveis por propiciarem o contato com a leitura literaria na escola, “como os
portadores de mapas da mina” (BRAIT, 2015, p. 86), sendo que a Dona Didi € o
exemplo para Marieta, o professor Borba é a imagem de mestre que, com a didatica
da seducéo, fez com que Brait (2015, p. 87) se encantasse com o mundo fantastico

das historias de ficcdo e encontrasse o prazer entre 0s livros:

...a voz agradavel, pausada e didaticamente sedutora de Borba
abriu-me as portas para aquele mundo fantastico, estabelecendo
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decisivamente a ponte entre o coracdo e a escola, entre a
linguagem e o mundo, entre os livros e o prazer.

Tantos relatos colocam o professor como esse incentivador, essa pessoa que
estimula e torna possivel o contato com o mundo da literatura, mostrando-nos que
as experiéncias de leitura no periodo da escola sdo de extrema importancia para
formar, moldar, esculturar o adulto que nos tornamos, como deixam marcas que Sao
como bussolas para depois conseguirmos trilhar os trajetos mais diversos, podendo
até mesmo chegar ao caminho das estrelas, onde as leituras nos abrem as
lembrangas nas quais, “a escola é o meu refugio para os sonhos mais noctivagos e
antidoto para certas tristezuras” (ONDJAKI, 2015, p. 190).

MARIETA: Na escola eu tinha uma professora, Dona Didi — isso
la no comecinho, quando nao tinha... S6 tinha... Bom, era
primario, né? La que eu encontrei a Dona Didi, hoje seria terceiro
ano; ela percebeu que eu gostava muito de ler, entdo, o que a
Dona Didi fazia? Naquela época ndo se usava, mas ela me
emprestava livros, sabe? “Olha vou dar esse livro aqui para vocé,
vocé |é depois me conta...” Entdo, a Dona Didi foi uma professora
gue eu jamais vou esquecer na minha vida. N&o sei se esta viva,
ainda, mas jamais...

ENTREVISTADOR: Eram livros de literatura?

MARIETA: Eram livros de historinhas bem infantis mesmo, sabe?
Por exemplo, A Casa da Vové, os costumes da casa da vovo, as
guloseimas... Inclusive, também, como ela sabia que eu gostava
de bichos, me dava, também, aquelas leituras informativas: o
ledo é mamifero... Sabe, essas coisas? Ela me dava, também...
Entdo, quer dizer, foi através de Dona Didi que eu tive tudo isso.
Dai eu fui me aprofundando, né? Na época se falava ginasio — a
gente saia do primario, do quarto ano do grupo, que se falava
antigamente (...). E eu fui para o colégio de freiras para estudar
14, e foi melhor ainda, porque l& tinha uma biblioteca imensa, e
nas horas vagas eu ia para a biblioteca ler. Eu ficava internada
la, s6 em final de semana que eu vinha para casa. Meu filho, eu
sou da época da maria-fumaca de Rio Claro, de Rio Claro para
Analandia, eu sou da época da maria-fumaca. Entao, veja bem:
la tinha uma biblioteca muito grande, enorme.

Outro destaque no enunciado de Marieta refere-se ao espaco da biblioteca
como lugar onde se encontra com as obras de literatura e, por isso, “foi melhor

ainda” ter mudado de escola, “porque la tinha uma biblioteca imensa”, o que reforga
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a importancia deste espago como propagador, incentivador e motivador de praticas
de leitura.

Soares (2001, p. 23), ao se referir a biblioteca como instancia de
escolarizacdo da literatura, exalta a importancia tanto do espaco como propicio a
“rituais de leitura”, onde se “guarda e se acessa a literatura”, quanto ao papel do
bibliotecario que estabelece “estratégias de socializagdo da leitura”. Também Petit
(2009) valoriza a biblioteca como este local que incentiva o contato com as obras
literarias, porém, reforca que de nada valem os espacos da biblioteca e da escola
se ndo houver os mediadores, aqueles professores e bibliotecarios que demonstram
aos alunos que “a boa literatura é sempre uma janela escancarada para 0 mundo”
(BRAIT, 2015, p. 133), afinal

ndo € a biblioteca ou a escola que desperta o gosto por ler, por
aprender, imaginar, descobrir. E um professor, um bibliotecario
que, levado por sua paixao, a transmite através de uma relagéao
individual. (PETIT, 2009, p. 201)

Assim, o papel do professor mais uma vez aparece como determinante na
relagdo do aluno com o texto literario na escola, ndo que atribuimos todas as
responsabilidades a pessoa do professor, pois é claro que ha tantos outros fatores
gue estdo envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, como fatores sociais,
culturais e também pessoais. Ndo € a questao de culpabilizar alguém ou alguma
categoria profissional, mas de compreendermos a importancia que o papel do
professor como aquele que incentiva e que estimula o “encantamento” pelas obras
literarias. Justamente, por isso, aqui buscamos compreender quais sdo as
experiéncias desses agentes de transformacao com a leitura literaria para, assim,
trabalharmos na formacéo de professores para atuarem como professores de
literatura, como encantadores dos textos literarios.

Essa falta de contato com a leitura literaria na infancia, ou o contato de uma
forma que deixou marcas nem sempre positivas € 0 que enunciam a nos as
professoras Simone e Maria José, ao afirmarem que “na escola, a gente lia mais
para fazer prova” (Simone) e “me marcou muito porque ela nos fazia ler livros para

depois fazer provas” (Maria José). Esse aspecto utilitarista das aulas de literatura
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revelam um aspecto de “ma escolarizagdo da literatura” (SOARES, 2001), pois
mecanizam o texto, retiram dele fragmentos descontextualizados que nada dizem
aos educandos ou que para nada mais “servem” além de ensinar algum conceito
gue a escola julga necesséario, ou seja, tornam-se pseudotextos que “antes afasta
que aproxima de praticas sociais de leitura, aquela que desenvolve resisténcia ou
aversao a leitura” (SOARES, 2001, p. 25).

Nestes casos, as experiéncias de leitura literaria na escola se resumem as
lembrancas de nomes de livros e autores — “Colecéo Vagalume, As Aventuras de
Tibicuera, A Saga do Café, do Botdo Amarelo” (Simone) — que desestimulam e até
causam repulsa em muitos alunos: “para uns foi um pouco macante, até acredito
gue muitos ndo gostavam da leitura por isso” (Maria José).

Essa institucionalizacéo da leitura literaria, nesses moldes, torna-a uma arte
“‘inacessivel e distante do leitor terminando por Ihe ser totalmente estranha [...] o

caminho mais seguro para destruir a riqueza literaria” (COSSON, 2016, p. 29).

SIMONE: Com a literatura, especificamente, assim... Na escola,
a gente lia mais para fazer provas: a professora dava os livros da
Colecéo Vagalume... Eu tive uma professora no quinto ano que
cobrava semindrios, numa sala de quinta série! Quinta série,
seria 0 sexto ano agora. Ela cobrava o pessoal de fazer
seminarios, era muita cobranca, e os livros ndo eram daqueles
gue eu gostava, eram meio chatos. As Aventuras de Tibicuera...
ENTREVISTADOR: Entédo vocé néo tinha prazer em fazer isso?
SIMONE: Esse nao. A Saga do Café, do Botdo Amarelo, ndo sei
como chamava... Coracado de Onca... E ela comecgou a cobrar, e
cobrava assim: tinha que saber datas que tinha no livro, uma
coisa massacrante. Tinha que ficar decorando datas em que
aconteciam, época da mineracao, o que aconteceu com fulano
de tal na histéria em tal época. Ai ja tirou um pouco daquele
prazer da leitura literaria, das historias de contos de fadas que eu
sempre gostei.

Os professores me davam muito, assim, para eu ler, mesmo. No
ginasio teve uma professora que me marcou muito, uma
professora muito brava, por sinal, e me marcou muito porque ela
nos fazia ler livros para depois fazer provas. Para uns foi um
pouco magante, até acredito que muitos ndo gostavam da leitura
por isso, mas eu fui para outro lado que me privilegiou bastante.
(Maria José).
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Maria José afirma repetidamente que a professora do ginasio a “marcou
muito” e que, mesmo que a professora fosse “muito brava” ela foi importante para
gue o contato com a literatura se efetivasse. O que € curioso € a ressignificacdo que
a professora faz deste fato que, como ela mesma afirma, “muitos ndo gostavam da
leitura por isso”, pois ela termina por afirmar que “para outro lado me privilegiou
bastante”, demonstrando que a obrigatoriedade da leitura dos livros pela professora
€ por ela, agora na fase adulta e também atuando como docente, vista como algo
positivo, pois de alguma forma contribuiu para que ela tivesse o contato com a
leitura de obras literarias.

O que podemos inferir a respeito desta ressignificacdo de Maria José em
relacdo a obrigatoriedade da leitura por sua professora como sendo algo positivo o
fato de que ela, agora na posicao de professora, acaba por assumir o discurso de
que de alguma forma houve o contato com a leitura literaria e, por isso mesmo,
considera positiva a atitude de sua antiga professora, ao contrario do que muitos
nao consideraram. Esse assumir o discurso da professora, do lugar que agora
ocupa, € o que Casa Nova (2001, p. 107) chama de “esquecimentos de leitura que
podem possibilitar ao professor maior compreensao do que muitas vezes elas
podem vir a reproduzir em suas salas de aula”.

Esses esquecimentos de leitura é o que nos encaminha a reflexéo a respeito
da relacéo entre as experiéncias de leitura literaria das professoras e a formacgéao
para atuarem na Sala de Leitura, justamente o proximo item que abordaremos a

sequir.

4.1.3. A formacdao para atuar na Sala de Leitura

A estrada da vida é uma reta marcada de encruzilhadas.
Caminhos certos e errados, encontros e desencontros

do comeco ao fim.

Feliz aquele que transfere o que sabe e aprende o que
ensina. (Cora Coralina em “Exaltagdo de Aninha — o professor”,
2007)

As andlises das experiéncias das professoras demonstraram a nos, como

visto nos itens anteriores, a importancia das relagbes familiares e escolares na
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elaboracdo que estas fazem a respeito do que seja a leitura literéria, visto que sdo
memorias de momentos vividos no meio familiar e também no ambiente da escola
que perduram até hoje e que, de alguma forma, se fazem presentes na pratica
dessas professoras responsaveis pelas Salas de Leitura.

Estas experiéncias, conforme afirma o personagem Riobaldo, em “Grande
Sertdo Veredas”, de Guimaraes Rosa, formam “os saquinhos de reliquias” dessas
professoras que sempre se fazem presentes quando elas “retorcem os dias,
repensando” (ROSA, 2005, p. 435).

Assim, ao nos propormos neste terceiro momento a analisar os enunciados
das professoras a respeito da formacéo para atuarem na Sala de Leitura julgamos
de fundamental importancia considerarmos estes aspectos anteriormente
apresentados — 0 das experiéncias com a leitura literaria na familia e na escola —
afinal, as préaticas docentes destas professoras sdo marcadas por saberes que
foram e ainda o s&o historico-socialmente construidos e que tecem uma rede de
significacbes e sentidos que se materializam nos enunciados que representam
discursos a respeito do fazer docente e, por isso mesmo, estdo presentes no
trabalho diario das professoras nas Salas de Leitura.

Essa percepcéao sobre a formacao das docentes envolve aspectos nos quais
estdo presentes 0 que as professoras séo e 0 que fazem e como iSso se concretiza
nas praticas em sala de aula, mais especificamente, em nosso caso, no ambiente
da Sala de Leitura. As discussdes propostas por Tardif (2002) a respeito do saber
docente envolvem estes aspectos aqui por nos destacados e que se fazem
presentes na fala das professoras, pois, o que elas “sao e sabem” a respeito de
leitura literaria (as leituras na familia e na escola) e o que elas “fazem” com os textos
literarios no exercicio de suas funcdes de professoras responsaveis pela Sala de

Leitura, resultam na dindmica do trabalho que realizam.

Nessa perspectiva, o0 saber dos professores parece estar
assentado em transagfes constantes entre o que eles séo
(incluindo as emocdes, a cogni¢do, as expectativas, a histéria
pessoal deles, etc.) e o que fazem. O ser e o agir, ou melhor, o
gue Eu sou e o que Eu fago ao ensinar, devem ser vistos aqui
nao como dois polos separados, mas como resultados dinadmicos
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das préprias transacdes inseridas no processo de trabalho
escolar (TARDIF, 2002, p. 16 — destaques originais do autor).

Portanto, ao serem solicitadas a exercerem um trabalho com a leitura literaria
junto aos alunos atuando na Sala de Leitura, estas docentes trazem consigo um
saber calcado nas experiéncias desta prética leitora na familia e na escola, mais até
do que na formacao universitaria, visto que, além da heterogeneidade das areas de
formacao destas docentes, formacdes especificas nas quais ndo ha a presenca da
leitura literria ou o contato minimo que seja com a literatura, mesmo aquelas que
tém a licenciatura em Pedagogia afirmam que tiveram mais contato com 0s textos
literarios no periodo que cursaram a Educacédo Basica do que no Ensino Superior,
como € o caso de Maria José ao afirmar que “na minha parte de fundamental, de
Ensino Médio, eu fui mais cobrada na leitura, muito mais questionada do que na
faculdade. E olha que eu fiz Pedagogia, hein?”.

Entdo, a partir desses destaques que as professoras dao as experiéncias de
formacdo para leitura na familia e na escola, valorizando estes espacos como
ambientes que deixaram marcas, positivas ou negativas, e sdo responsaveis pelo o
que hoje elas concebem como Literatura é que colocamos em evidéncia o trabalho
de formagao do qual participam na Diretoria de Ensino de Piracicaba — isso devido
a necessidade que estas docentes tém ao serem “readaptadas” para atuarem na
Sala de Leitura — e como esta formacdo contribui para a significacdo e/ou a
ressignificacdo dos conceitos sobre leitura, literatura e leitura literaria.

Ao fazermos a andlise dos enunciados das entrevistas no que diz respeito a
formacdo para estas docentes atuarem na Sala de Leitura, colocamos em destaque
alguns pontos e que de certa forma complementam os dois itens anteriores que
tratam das experiéncias de leitura literéria.

Em primeiro lugar, o que destacamos é o discurso que valoriza de uma forma
muito positiva os encontros de formagéo que séo realizados na Diretoria de Ensino
de Piracicaba. Exceto Célia que teve uma formacdo anterior a esta da D.E. —
Piracicaba — “Eu tive uma preparagao do projeto do Instituto Ayrton Senna” —, todas
as demais nunca tinham participado de uma formacé&o especifica para trabalhar com

leitura literaria antes deste grupo do qual agora fazem parte.
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Esse € um aspecto importante que demonstra a necessidade e a relevancia
do trabalho realizado, o que € comprovado pela prépria fala das professoras que
participam, afirmando que “é um trabalho maravilhoso [...] bem dinamico e bem
legal” (Célia); que “tem nos beneficiado bastante” (Maria José); que “tem incentivado
a estabelecer parcerias” (Simone); e que “foi o divisor de aguas” (Margarida).

O principal aspecto que estas professoras enunciam como positivo neste
trabalho de formacéo refere-se a troca de experiéncias entre os participantes que
envolvem, além das professoras responsaveis pela Sala de Leitura, supervisoras
de ensino, coordenadoras de &rea, pesquisadores das universidades e a professora
Claudia Nascimento Ometto, professora responséavel pelo projeto que deu origem
aos encontros de formacéo. Essa heterogeneidade de participantes € algo que se
destaca nos enunciados das professoras porque caracteriza-se como uma das
razdes pelo sucesso dos encontros nos quais “a experiéncia maravilhosa que a
gente tem é essa troca de experiéncias” (Célia) e onde “a gente fala sobre a nossa

experiéncia” (Maria José).

Eu tive uma preparacgao do projeto do Instituto Ayrton Senna, em
gue a gente ia uma vez por ano |4 em Sao Paulo para mostrar os
trabalhos que foram feitos na sala de leitura, para vocé ter uma
criatividade a mais no seu trabalho; entdo, a gente tinha esse
curso, era muito bom. Quando finalizou esse trabalho, nos
iniciamos na Diretoria de Ensino, que também é um trabalho
maravilhoso, muito bom, ajuda bastante, a gente discute, tem um
debate bem legal a respeito de autor, a respeito das escolas, dos
colegas que fazem o trabalho 14, e ai a gente tem um debate com
os outros do que é melhor e do que pode ser melhorado naquilo
que esté tendo dificuldades, e é bem dinamico e bem legal (...).
Na minha carreira, no decorrer desses anos, a experiéncia
maravilhosa que a gente tem é essa troca de experiéncias.
Sabe? A troca de experiéncias um com os outros, de um falar da
sua escola, de falar das experiéncias, que € um crescimento
maior para vocé, né? Entado, assim é muito bom. (Célia)

Essa valorizacdo das experiéncias de trabalho com a leitura literaria no
ambiente das Salas de Leitura refor¢ca a potencialidade destas vivéncias que deixam
marcas que estdo sempre presentes na formacdo do professor. Assim como a

leitura na infancia e na escola sdo rememoradas quando enunciam sobre as
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experiéncias vividas como elementos importantes na formacdo da pessoa do
professor, elas também se encontram presentemente valorizadas nos encontros de
formacdo, e assumem uma caracteristica de algo essencial para o trabalho com a
leitura literaria, como afirma Célia: “...falar das experiéncias, que € um crescimento
maior para vocé, né?”.

A heterogeneidade do grupo e a consequente exaltacdo da troca de
experiéncias entre os professores revelam uma valorizacédo do individuo, da pessoa
como um ser unico e singular, que tem uma historia, que tem vivéncias na vida
pessoal e na profissdo e que o fazem ser o profissional docente que é: “Na minha
carreira, no decorrer desses anos, a experiéncia maravilhosa que a gente tem é
essa troca de experiéncias. Sabe?” (Célia) Essa perspectiva de “enxergar’ o outro
com suas caracteristicas proprias e nao tratar a todos como sendo uma “massa de
manobra” revelam um posicionamento teérico que Contreras (2002), ao refletir
sobre os modelos de professores e apoiar-se nos estudos de Stenhouse (1987),

chama de “o docente como profissional reflexivo”:

Isso torna, na verdade, um professor mais parecido com um
jardineiro, que presta uma atengéo singular a cada planta de seu
jardim, e ndo como um agricultor, que aplica um tratamento
homogéneo a todo um terreno (CONTRERAS, 2002, p. 115).

O aprendizado do trabalho com a leitura literaria durante os encontros de
formacao na DE-Piracicaba é marcado pela troca de experiéncias entre todos os
participantes, no entanto, ha também a importancia da imagem das professoras que
sdo as formadoras, que contribuem para mostrar, mesmo que também, muitas
vezes, por meio de relatos de experiéncias, algo diferente, um conhecimento
especifico sobre leitura e literatura. Essa diferenciagéo entre as experiéncias € algo
revelador nos enunciados das professoras quando afirmam que realizaram
mudancas em suas praticas docentes a partir do que vivenciaram nos encontros de
formacdo. Essas mudancas sdo assumidas por elas como algo positivo, que
“corrige” algo que pensavam que estavam fazendo certo, como é o caso de Maria

José, que afirma que acreditava que “o simples fato de estarem lendo ja era bom”,
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mas que, devido ao aprendizado obtido nos encontros de formagao, conclui: “Mas

nao, né?”.

O grupo de estudo também, ndo s6 a mim, tem nos beneficiado
bastante. As professoras, ali... A gente comenta, a gente fala
sobre a nossa experiéncia, porque a sala de leitura é a antiga
biblioteca; se vocé for ver bem, € um local vazio, fechado,
isolado, quer dizer, vocé tem que buscar, vocé tem que divulgar
seu trabalho. E o curso tem nos beneficiado muito, porque as
vezes a gente acha que esta fazendo uma coisa certa e ndo estg;
antes, eu tinha uma concepc¢ao de que os alunos vinham para a
sala de leitura e poderiam ler 0 que quisessem — o simples fato
de estarem lendo ja era bom. Mas néo, né? (Maria JOsé€)

Essa mudanca de concepcédo da professora no que se refere as praticas de
leitura dos alunos, que ndo se limita a apenas deixa-los ler, sem que haja nenhuma
orientacao, revela que a docente compreendeu, com a troca de experiéncias e com
a orientacdo das formadoras nos momentos de formacgao na DE-Piracicaba, o papel
de mediacéo que ela e as demais precisam assumir como professoras responsaveis
pelas Salas de Leitura, o que veremos com mais detalhes no eixo dois desta nossa
andlise.

Este aprendizado do papel importante de mediacdo que as professoras tém
ao realizarem o seu trabalho nas Salas de Leitura também é revelador para Simone,
quando afirma que, devido ao aprendizado vivenciado por meio da troca de
experiéncias nos encontros de formacéo, tem compreendido qual é o seu papel de
professora de Sala de Leitura e tem assumido atitudes diferenciadas em sua pratica
docente, justamente ao “fazer mais discussdes com os alunos, procurar ver onde

eles estdo...”.

[O curso tem incentivado] a estabelecer parcerias, fazer mais
discussbes com os alunos, procurar ver onde eles estdo... O
entendimento deles sobre o que eles estéo lendo, as discussoes,
por que gostou daquele livro, se ele pode indicar para outras
pessoas da sala dele...Entéo, a gente esta formando grupos de
leitores para ver se eles conseguem trazer os outros, também,
para a educacédo. (Simone)
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Portanto, a formacé&o para atuar na Sala de Leitura revela-se, por meio dos
enunciados das professoras, de aspecto extremamente importante para a atuacao
das mesmas em suas praticas docentes, pois, afinal, elas ndo tém e nao tiveram
uma outra formacdo mais especifica para trabalharem com a leitura e a literatura,
resumindo o que sabiam, até antes da participacdo nestes encontros de formacao,
nas experiéncias de leitura na familia e na escola, o que, como ja vimos
anteriormente, revelam algumas concepcfes de leitura que ainda se fazem
presentes nos enunciados das professoras, e que agora, com a formacao
especifica, podem ou ndo serem ressignificadas.

O exemplo desta ressignificacdo das concepcdes de leitura e de literatura é
0 que pudemos constatar no enunciado da professora Margarida, quando afirma “eu
entendi o que realmente é leitura, a importancia...”, além de outros aspectos que

nos parecem relevantes e que, por isso, nos deteremos com mais acuidade.

[A formacéo na DE] foi o divisor de aguas. Foi quando eu entendi
0 que realmente é leitura, a importancia... E fundamental. Sem
isso... Eu acho que eu tenho bastante falhas, inclusive... (...).
Mas, se eu tivesse tido esse desenvolvimento de leitura conforme
eu estou vendo la no grupo, eu seria uma pessoa bem melhor e
bem diferente, eu tenho certeza absoluta disso (...). A leitura de
sentir o que é... eu acabei tendo quando eu comecei a fazer o
curso da Claudia, que ai vocé tem uma perspectiva diferente,
entendeu? Vocé comeca a enxergar coisas diferentes. Entdo,
nao estou falando mal de professores, ndo estou falando mal de
ninguém. Estou falando que isso ndo esta na formacdo do
professor; essa visao de leitura. Apesar de que é dito o tempo
inteiro que a leitura é responsabilidade de todos, de todas as
matérias, blablabla. Mas o préprio professor de portugués, eu
acho, ndo tem essa consciéncia de como fazer essa coisa direita.
“Leiam. Leiam. Leiam”. Ele vai ler, mas se ele esta entendendo o
gue esta lendo ou ndo, ninguém sabe. Nao existe um grupo de
estudos, “vamos discutir, o que vocé sentiu, o que vocé pensou,
0 que vocé entendeu”, entendeu? Isso é fundamental, isso
desenvolve a crianga, e a gente sabe que vai levar para as outras
matérias (...). Eu ndo tinha essa perspectiva, ndo tinha essa
consciéncia. Eu sabia que era importante, eu sabia que era
fundamental, s6 que eu ndo tinha o conhecimento e o
entendimento disso — que é a parte de linguistica, a parte... E
fantéstico, o mundo, para mim, fez assim, abriu. Eu falei para a
Claudia, € maravilhoso isso. Eu ndo vou conseguir aprofundar o
conhecimento técnico, tedrico, que vocés tém, mas abriu a minha
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cabeca, a minha mente, e eu comecei a enxergar as coisas de
forma bem diferente. (Margarida)

O que primeiro nos chama a atenc¢éo é justamente a afirmacéo da professora
de que devido a formacdo na DE-Piracicaba ela entendeu “realmente” o que é
leitura, o que nos faz inferir que o que ela considerava anteriormente como leitura
era algo que ela julgava entender, mas que “realmente” ndao entendia. E, para
justificar esta ndo compreensao real do que era leitura, ela atribui as “falhas”
cometidas durante seu processo de escolarizagédo, assim como com a concepgao
de leitura literaria, o que nos faz lembrar de Soares (2005), ao afirmar que ha uma
“ma escolarizacao da literatura”, da qual conseguimos concluir que esta professora
e as demais sejam fruto.

Outro aspecto que julgamos interessante é o fato de que, com a
ressignificacdo do conceito de leitura literaria propiciado pelos encontros de
formacao — “ai vocé tem uma perspectiva diferente” — a professora entrevistada
assume uma postura diferenciada enquanto leitora, compreendendo o papel
humanizador da literatura do qual fala Candido (2011) ao se referir a arte literaria
como um direito por desenvolver em nés “a quota de humanidade na medida em
gue nos torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o
semelhante (2011, p. 182), quando afirma: “eu seria uma pessoa bem melhor e bem
diferente, eu tenho certeza absoluta disso (...)".

Neste processo de ressignificacdo dos conceitos de leitura e literatura,
Margarida demonstra, por meio de seu enunciado, 0 que pudemos também
perceber nas afirmacfes das demais professoras, como as memarias de vivéncias
de leitura na infancia e na escola sempre veem a tona quando inquiridas a respeito
destas tematicas. Portanto, ao trabalharmos com textos nos encontros de formacéao
para atuar na Sala de Leitura, remexemos em bals que estdo repletos de
experiéncias que vao se revelando por meio do trabalho com a estética dos textos
literarios, sendo muitas vezes estes que nos revelam e nos rememoram a nos
mesmos a nossa histéria, as nossas origens e a nossa esséncia. Assim, como
afirma Bakhtin (1997), é no outro — a histdria criada, a literaria, a de ficcdo — que

revivemos, por meio do exercicio da memaria, nossa propria esséncia.
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...0 homem tem uma necessidade estética absoluta do outro, da
sua visdo e da sua memdria; memdria que o junta e o unifica e
gue é a Unica capaz de lhe proporcionar um acabamento externo.
Nossa individualidade néo teria existéncia se o outro ndo a
criasse. A memoria estética é produtiva: ela gera o homem
exterior pela primeira vez num novo plano da existéncia.
(BAKHTIN,1997, p. 57)

As experiéncias de leitura das professoras vao se revelando e, no dialogo
com 0s conceitos e vivéncias apreendidos nos encontros de formacéao, fazem com
que elas (as professoras) realizem um exercicio de ressignificacdo dos conceitos
de leitura e literatura, como também reafirmam alguns conceitos que estdo
internalizados desde a infancia e/ou do periodo escolar.

Nesse exercicio de didlogo com as vivéncias e experiéncias ao qual as
professoras sdo submetidas durante os encontros de formacao, que se materializam
nos enunciados das entrevistas, pudemos constatar como alguns discursos a
respeito da leitura literaria foram internalizados pelas professoras. O enunciado de
Margarida nos é muito revelador neste aspecto, pois € possivel inferir do que ela diz
a respeito da mudancga: “Eu n&o tinha essa perspectiva, ndo tinha essa consciéncia”,
o fato de que os encontros de formacao contribuiram para que ela adquirisse “essa
perspectiva’, “essa consciéncia”’. Mas sobre que perspectiva e de que consciéncia
ela esta falando? E a partir desta indagac&o que pudemos refletir a respeito de como
o enunciado da professora € carregado de conceitos que vigoram a respeito do que
seja Literatura, de qual o papel desta arte na escola e para que/quem serve.

Em primeiro lugar ela, ao afirmar que “A leitura de sentir o que é... eu acabei
tendo quando eu comecei a fazer o curso da Claudia”, nos faz pensar que ha um
processo que escolariza de forma errbnea a literatura (SOARES, 2005), pois o
exercicio de ler e “de sentir o que €”, € muitas vezes deixado de lado quando se
utiliza a arte literaria na escola, fazendo com que os alunos decorem datas e nomes,
deixando de lado a experiéncia estética da leitura literaria, a fruicdo, sendo para
eles “um mistério, cuja iniciagao esta fora de seu alcance” (COSSON, 2016, p. 11).

As leituras que se fazem dos textos classicos de literatura na escola também

revelam que o “sentir o que é” é deixado de lado, pois esta roupagem de classicos
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faz com que os textos assumam um nivel de “endeusamento” que os distanciam
dos alunos, afinal, “mantida em adoracao, a literatura torna-se inacessivel e distante
do leitor, terminando por |lhe ser totalmente estranha” (COSSON, 2016, p. 29). E
outro fator que contribui para o reforco desse estranhamento entre os textos
literérios e os alunos é a fungdo moralizante que se atribui a literatura, como sendo
ela um instrumento que “deve servir de via e recurso para educar o conhecimento,
o sentido ou a vontade moral” (VIGOTSKI, 2016, p. 324), transformando-a em uma
disciplina escolar que deixa de lado as experiéncias estéticas, o que pode explicar

a repulsa que muitos alunos tém em relacéo a leitura literaria.

De fato, sob essa interpretacdo ndo s6 ndo se constroem nem se
educam habitos e habilidades estéticas, ndo s6 nao se
comunicam flexibilidade, sutileza e diversidade de formas as
vivéncias estéticas como, ao contrario, transforma-se em regra
pedagdgica a transferéncia da atencéo do aluno da propria arte
para o seu sentido moral. O resultado € um amortecimento
sistemético do sentimento estético, sua substituicAo por um
momento moral estranho a estética e dai a natural repugnancia
estética que noventa e nove por cento dos alunos que passaram
pela escola secundaria experimentaram pela literatura classica.

(VIGOTSKI, 2016, p. 328)

Assim, do enunciado de Margarida, podemos inferir que esta repulsa de
noventa e nove por cento dos alunos em relacéo a leitura literaria (PETIT, 2008)
aconteceu também com ela e faz parte de sua formacgéo. No entanto, ao participar
dos encontros de formacdo na DE-Piracicaba, ela “comega a enxergar coisas
diferentes”, e constata que nao tem um contato mais efetivo e concreto com a leitura
literaria porque “isso nao esta na formacao do professor; essa visdo de leitura”, o

que torna-se um obstaculo no processo de mediacao de leitura junto a seus alunos.

Aos professores ndo leitores falta o essencial: a vivéncia da
fruicdo estética. Sem isso, sequer podem saber a importancia de
lutar pela conquista, para si, do direito a literatura, antes de, com
palavras vazias, tentar convencer seus alunos sobre a
“importancia da literatura”. (MORTATTI, 2014, p. 40)
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No entanto, essas afirmagbes de Margarida de “comecar a enxergar as
coisas diferentes”, essa constatacdo de que “E fantastico, o mundo, para mim, fez
assim, abriu. Eu falei para a Claudia, € maravilhoso isso” reafirmam a importancia
dos encontros de formacdo que ocorrem na DE-Piracicaba, pois, ao remexer as
memorias das professoras, trazendo a tona suas experiéncias de leitura e
apresentando a elas outras “formas” de ler um texto literario, proporciona a elas um
contato diferenciado com a leitura literaria, o que a fazem ressignificar conceitos,
descobrir em si que podem “enxergar as coisas de forma bem diferente” (Margarida)
0 que, com certeza, as encoraja a se tornarem professoras mediadoras: de
literatura, pois dao vida aos textos: “Nas ondas estédo escritas mil historias, dessas
de embalar as criangas do inteiro mundo” (COUTO, 2015, p. 189); de arte, pois
revelam a estética do texto: “E os que leem o que escreve, / Na dor lida sentem
bem” (PESSOA, 1996, p. 40); de vida, pois humanizam com os textos: “Existe &
homem humano. Travessia” (ROSA, 1994, p. 875); e que transformam, como que
numa “curiosa alquimia”, a vida de seus alunos, assim nos afirma Petit (2015, p.
194):

Com esses professores, a lingua, o conhecimento, a literatura,
gque até entdo repeliam os alunos, tornam-se acolhedores,
hospitaleiros. Aqueles textos absurdos, empoeirados, de repente
ganham vida. Curiosa alquimia do carisma. Do carisma ou, uma
vez mais, da transferéncia. Evidentemente, nem todos sé&o
capazes de provocar esses movimentos do coragdo. Mas, em
contrapartida, acredito que cada um — professor, bibliotecario ou
pesquisador — pode se interrogar mais sobre sua prépria relagéo
com a lingua, com a literatura. Sobre sua propria capacidade de
se ver alterado pelo que surge, de maneira imprevisivel, na
sinuosidade de uma frase; de viver as ambiguidades e a
polissemia da lingua, sem se angustiar. E a se deixar levar por
um texto, em vez de tentar sempre domina-lo.

4.2. MediacOes de leitura literaria

Aninha investigou o papel. Foi juntando os pedacos das frases,
as partes vazias, palavras partidas e até as manchas das letras
borradas, para misturar tudo na imaginacéo. E trouxe um pedaco
de historia que ainda néo estava pronta, mas que iria ficar bonita.
A histéria falava sobre o Encantareré, o encantamento de
inventar coisas interessantes. Ele sé acontecia as vezes,
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dependendo da pessoa querer gue o mundo ficasse mais bonito.
Ela queria. (PASCHOAL, Histérias do Encantareré, 2015, p. 33)

No segundo momento de nossa analise das entrevistas com as professoras
gue atuam nas Salas de Leitura buscamos compreender quais as concepg¢des que
as professoras tém sobre o papel que exercem como mediadoras de leitura literaria,
destacando o que foi mais marcante em seus enunciados.

A forma como as professoras atribuem sentidos a este processo de mediar
esta apoiado em suas experiéncias de leitura na familia, na escola e na formacéo
para atuar na Sala de Leitura, como vimos na primeira parte deste capitulo.

Compreendemos o conceito de mediacdo com apoio de Fontana (2005,

p.11), que baseada em Vygotsky, explica que

é no curso das relacdes sociais (atividade inter-pessoal) que os
individuos produzem, se apropriam (de) e transformam as
diferentes atividades praticas e simbdlicas em circulacdo na
sociedade em que vive, e as internalizam como modos de
acao/elaboracdo  “proprios”  (atividade intra-pessoal),
constituindo-se como sujeitos. Nesse processo de
individuacéo pelo outro, o0 sujeito reconstréi internamente os
modos de acgdo externos compartilhados.

Nesse processo de reconstrucdo o0 que € inter-pessoal torna-se intra-
pessoal por meio da mediacdo semidtica, sobretudo pela linguagem, envolvendo
“as agdes do sujeito, as estratégias e conhecimentos por ele jA dominados, as
acles, estratégias e conhecimentos do(s) outros(s) e as condi¢des sociais reais de
producao da(s) interagao(des)” (FONTANA, 2005, p.12).

Laplane e Botega (2010, p.19) também nos ajudam a compreender que
nesse processo a mediacdo do outro se d4 numa sociedade e numa cultura
determinadas, ou seja, constituidas “por tradigdes, estilos de vida, normas e valores
gque mudam no decorrer da historia humana e condensam tendéncias que sao
compartilhadas com o grupo social”. Nessa perspectiva, os modos de apropriagéo
da cultura, incluindo a leitura literaria, decorrem da interacdo social dos sujeitos e
das oportunidades de significar os artefatos culturais e as relacbes que o0s

envolvem.
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A mediacdo, portanto, estd articulada a nocéo de significagdo. Segundo
Smolka e Nogueira (2002, p.83) “ a significagdo € uma chave para pensar a
conversao das relacdes sociais em fungdes mentais”.

Essa relacéo entre as experiéncias de leitura e as concepcdes a respeito do
que seja mediacdo € importante ser destacada pelo fato de que € a partir da maneira
como elas se relacionam com a leitura durante a vida, desde a mais tenra idade em
que ouvia “os causos” contados por familiares, dos livros que tiveram que ler na
escola, sem muitas vezes entender a razdo daquilo e ou o que eram e para que
serviam, até o momento em que, destinadas ao trabalho em Salas de Leitura, se
veem diante de um desafio de se tornarem professoras que descortinam 0s textos
literarios para seus alunos, que torna-se possivel que consigam ressignificar suas
relacbes com a leitura da arte literaria agora que sado professoras de Salas de
Leitura.

Portanto, para que estas docentes reconhegam e assumam esse papel de
mediar a leitura literaria de seus alunos, reafirmamos a importancia dos encontros
de formacao para atuar na Sala de Leitura que estas professoras participam na DE-
Piracicaba, pois, como afirmam Geraldi et al. (1998, p. 264), ao refletirem com
Zeichner, o professor precisa “saber por que ensina, para quem e como ensina, ou
seja, [...] refletir sobre os objetivos e as consequéncias do seu ensino desde a
formacgao”.

Por meio da andlise dos enunciados das professoras pudemos constatar,
num primeiro momento, que a mediagcdo assume diferentes sentidos suscitados a
partir das experiéncias pessoais e profissionais das professoras. Marcadamente
reafirmamos, assim, a necessidade da formacéao realizada nos encontros para que
estas professoras possam se reconhecer como mediadoras de leitura literaria,
ressignificando as relagbes com a literatura e assumindo esse papel de
“‘intermediario entre o livro e o aluno...” reafirmado pelo fato de que “os livros que
ele 1&é ou leu séo os que terminam invariavelmente nas maos dos alunos” (COSSON,

2016, p. 32), demonstrando mais uma vez a relevancia dessa fungédo de mediagéo.
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Buscando compreender quais sdo as concepgdes das professoras a
respeito de seu papel como mediadoras de leitura literaria, dividimos este segundo
eixo de analise em duas categorias, a saber:

Os sentidos da mediacdo: aqui analisamos os enunciados das professoras

relacionando quais concepg¢Oes sao assumidas e ou referenciadas por elas a
respeito do que seja mediar leituras literarias. Fator de destaque nesta categoria é
a compreensdo de como as formacdes pessoal e profissional (experiéncias de
leitura na familia, na escola e na formacdo para atuar na Sala de Leitura)
determinam a concepc¢éao do que para elas seja o processo de mediacdo de leitura
literaria. Portanto, para analisarmos estes sentidos de mediacao € preciso que nos
atentemos aos processos formativos dessas professoras, as suas concepcoes e
relacBes com a leitura da arte literaria.

Parcerias com as professoras das escolas: realizacido de projetos: nesta

categoria de analise nos atentamos ao fato de que as professoras associam o seu
papel de mediadoras de leitura as relacbes que estabelecem com as demais
professoras da escola por meio da realizacdo de projetos. Assim, para elas, o
processo de mediacdo so6 tera uma efetividade se for trabalhado em parceria com
todo o corpo docente da escola por meio da realizacdo de projetos, o que até se
revela como um fator de reforco da autoestima dessas professoras readaptadas
para a Sala de Leitura, pois desperta o sentimento de pertencimento ao corpo
docente, repelindo a ideia de acabar sendo vista como um ser estranho que fica
isolado em uma sala repleta de livros e que muitas vezes torna-se mesmo um
depdsito de coisas inuteis, dentre estas, a propria professora readaptada. Essa
parceria de trabalho na escola e essa iniciativa de propor acfes conjuntas de leitura
literaria podem se mostrar reveladores de como os encontros de formacgéo para
atuar nas Salas de Leitura na DE-Piracicaba assumem um viés de “modelo reflexivo

e artistico de formacgao de professores”, no qual, dentre outras coisas,

E necessario promover a integracdo nos problemas da pratica
dos conhecimentos derivados das ciéncias béasicas e das
ciéncias aplicadas. Simultaneamente, é preciso criar espaco
para um novo tipo de investigacao sobre a vida complexa na sala
de aula, sobre o0 pensamento pratico do professor, sobre o seu
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conhecimento na acgéo, sobre o seu saber fazer, sobre a sua
reflexdo-na-acao e sobre a sua reflexao sobre a acéo. (PEREZ
GOMES, 1992, p. 113)

Assim, estas duas categorias revelam que a mediacao de leitura literaria
assume para estas professoras de Salas de Leitura o papel de despertar sentidos
gue advém das experiéncias de vida pessoal, profissional e de formagao com a arte
literaria, como também o fato de que este trabalho de mediar leituras pode ser capaz
de produzir mudancas na vida de seus alunos, de suas escolas e de sua propria

forma de enxergar a vida, com seus sabores e dissabores.

4.2.1. Os sentidos da mediacao

A leitura é muito mais

do que decifrar palavras.
Quem quiser parar pra ver
pode até se surpreender:

[...]

vai ler nas nuvens do céu,

vai ler na palma da méo,

vai ler até nas estrelas

e no som do coracao.

Ricardo Azevedo em “Aula de leitura” (1999, p. 21)

Quando analisamos o0s sentidos que sdo atribuidos ao processo de
mediacao pelas professoras podemos perceber que ha um diadlogo estabelecido
com suas experiéncias com a leitura literaria vivenciadas na familia, na escola e na
formacdo. Esse aspecto € ressalvado por nds justamente porque demonstra a
importancia das experiéncias e da formacdo com a leitura literaria em diversos
momentos e a funcdo que exercem agora como professoras mediadoras de Salas
de Leitura.

Sobre os encontros de formacéo na DE-Piracicaba, as professoras a todo
momento se remetem a eles atribuindo-lhes um valor positivo quando se referem
ao fato de que, gracas a esses encontros, estdo conseguindo “enxergar as coisas
de formas diferentes” (Margarida) e aprender a ser mediadoras de leitura.

Assim, quando neste primeiro momento nos propomos a analisar quais 0s

sentidos que sao atribuidos pelas professoras ao seu papel como mediadoras de
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leitura literaria, deparamo-nos com uma multiplicidade de sentidos que vao sendo
elaborados e reelaborados durantes os encontros de formacao na DE-Piracicaba.
O confronto desses sentidos se da em relacéo as experiéncias com a leitura literaria
e ao tempo de participacdo nos encontros de formacéao, revelando-nos que ha um
processo de reelaboracdo das experiéncias que ganham significagdes,
ressignificagdes a partir do aprendizado vivenciado nestes encontros.

Quando inquiridas a respeito do trabalho nas Salas de Leitura, de como
comecaram este trabalho, as professoras enunciam que, devido ao despreparo e a
falta de orientacdo, compreendiam seu papel como mediadoras em um sentido mais
“pratico”, especialmente com a fungéo de organizar o acervo: “A primeira coisa que
eu fiz foi arrumar tudo...” (Marieta); “...a gente tem essa responsabilidade de
organizacao” (Célia); e a de manter a ordem no ambiente; “...eu fiz foi mais por
instinto: organizar a sala, deixar organizada, as mesas limpas, porque, se alguém

precisasse eu estaria ali” (Mafalda).

MARIETA: A primeira coisa que eu fiz foi arrumar tudo. Como é
gue eu iria atender as professoras — porque elas vém, né? Elas
vém para a biblioteca, elas falam biblioteca e eu falo sala de
leitura, mas nao tem problema; elas vém. Entdo, o que eu fiz?
Separei quinto ano, quarto ano... Enfim, deixei tudo em ordem,
aqui é livro de teatro, aqui de poesia, sabe?

CELIA: A organizacdo dos livros, que a gente tem essa
responsabilidade de organizacdo, de deixar tudo certinho para
gue o professor tenha essa facilidade de ter acesso a todos os
livros, e a gente tem que sempre estar organizando, porque
sendo nao fica certo, né? Acaba colocando no lugar errado, e
vocé as vezes precisa daquele livro e ele estd em outro lugar.
Entdo, quando o professor vem e ele ndo acha o livro, eu falo
“deixa em cima da mesa e pode ficar tranquilo que eu coloco no
lugar depois”. A gente tem essa troca com os professores,
também, a respeito disso. A todo momento, eu fico a disposi¢éo
do professor; entdo, se ele quer fazer um trabalho, ele ja vem:
“Vera, eu preciso de tal colegdo para fazer um trabalho com
esses alunos”. Ent&o eu ja separo os livros, deixo organizadinho.

As professoras compreendem que mediar o trabalho na Sala de Leitura é
organizar o espaco, havendo uma preocupacao primeira com questdes burocraticas

de organizagdo do acervo e de servir aos alunos e professores: “se alguém
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precisasse eu estaria ali”. O mesmo acontece também com a professora Margarida
que nos diz: “eu fui comecar a organizar e tudo, eu ndo tinha nocéo, vocé esta
aprendendo como € que funciona la dentro, e eu fui fazendo”.

Outro sentido para o trabalho de mediacdo, embora relacionado a
organizacdo do acervo, mas atento a aspectos pedagdgicos, pode ser percebido
nas atitudes de indicar livros aos alunos e a de separar 0 acervo por categorias:
“...Iss0 os incentivava a estar olhando as prateleiras, e eu achava bacana, ja era um
passinho, um pequeno passo...” (Mafalda). Essa “deslocamento” no processo de
mediacdo de leitura se da a partir do momento em que comecam a frequentar os
encontros de formagédo na DE-Piracicaba, conforme evidenciado pelas falas das
professoras: “Enfim, deixei tudo em ordem, aqui € livro de teatro, aqui de poesia,
sabe?” (Marieta); “Espera ai, vamos fazer algo que a gente comece a entender —
entdo, comegamos com 0 que a gente aprendeu um pouquinho com a Claudia, a

separar por género...” (Mafalda).

MAFALDA: Nos primeiros anos em que eu trabalhei, eu fui para
a sala de leitura mas nédo fazia cursos como o da Claudia, entao
0 que eu fiz foi mais por instinto: organizar a sala, deixar
organizada, as mesas limpas, porque, se alguém precisasse eu
estaria ali. Ou, se algum professor precisasse, estava ali,
prontinho para a professora de portugués ler os classicos. Entao,
eu deixava separado, 0 que eu acho que é importante, eu tenho
gue ajuda-la a incentivar; e os alunos gostavam disso. Pelo
menos é o que eles falavam, porque eles falavam que antes a
sala de leitura era uma bagunca, e o fato de eu ter organizado
para eles, eles achavam que era especial. L4, principalmente o
fato de eles chegarem, pedirem licenca, ver que o ambiente
estava organizado, sentiam que era para eles, sempre
elogiavam...Entdo, isso os incentivava a estar olhando as
prateleiras, e eu achava bacana, jA era um passinho, um
pequeno passo... (...). Eu percebi que a anterior, uns trés anos
antes, que era o que deu para entender, essa pessoa catalogou
todos os livros, mas esses livros estavam todos super
misturados. Eu ndo achava. O aluno chegava aqui, “eu quero
Iracema, do Machado de Assis”, e eu ndo sabia onde estava; e
para achar em todo esse monte de livros, eu falava “eu vou
procurar, depois de um tempo, eu separo” (...). Espera ai, vamos
fazer algo que a gente comece a entender — entdo, comecgamos
com o que a gente aprendeu um pouquinho com a Claudia, a
separar por género: Infanto-juvenil, Romance, Contos,
Crobnicas... Entdo, ficou, também, mais facil para a gente estar...
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Essa reelaboracdo nos modos de mediacao, partindo do sentido de que a
funcado era mais pratica, de organizar a Sala de Leitura e 0 acervo para a percepgao
de uma funcdo mais pedagodgica que seria a de indicar livros aos alunos e de
separar por categorias/géneros também é relatada pela professora Margarida que,
além destes aspectos mencionados, consegue vislumbrar ainda mais claramente a
funcdo pedagodgica do professor da Sala de Leitura, ao perceber, por meio da
organizacao do acervo e do controle de entradas e saidas de livros, que os alunos
do 6° ano n&o frequentavam muito o ambiente da Sala de Leitura, o que fez suscitar
nela um desejo de mudanca — “E como é que a gente muda isso?” — que € o fator
determinante para que uma nova preocupacao surja: o de divulgar a Sala de Leitura,
despertando o interesse dos alunos: “Ai, no ano seguinte, o que eu fiz? Eu entrava
nos sextos anos, pegava de dez, quinze alunos, e levava para a Sala de Leitura,
apresentava a Sala de Leitura... (...). Porgue ninguém fala de leitura para eles. Ndo

tinha mais tempo”.

MARGARIDA: No primeiro ano, quando eu fui para |a [na Sala de
Leitura], que eu fui comecar a organizar e tudo, eu nao tinha
nocao, vocé esta aprendendo como é que funciona la dentro, e
eu fui fazendo. Porque a gente registra os livros que estdo
saindo, quem é que esta levando, quando tem que devolver... A
gente controla, controlava bem o acervo, e eu tive a oportunidade
de fazer, até, graficos, entendeu? Qual sala que entrava mais na
sala de leitura... (...). E engenheira, ndo tem jeito. Entdo, dava
pra fazer um certo... Quais s&o os livros que mais sairam no més,
entendeu? E eu fazia os gréficos, fazia... E a molecada ia, mas
eu comecei a perceber o qué? O 6° ano, quando eu entrei, ndo
frequentava muito. Através do gréfico, eu pude ver que o0 6° ano
nao frequentava muito. E como é que a gente muda isso? Ai, no
ano seguinte, o que eu fiz? Eu entrava nos sextos anos, pegava
de dez, quinze alunos, e levava para a sala de leitura,
apresentava a sala de leitura... (...). Porque ninguém fala de
leitura para eles. Nao tinha mais tempo. Porque, até o 5° ano,
vocé tem roda de leitura, vocé tem tanana, tananda, tanana, né?
Tudo leitura, envolvendo a leitura. Quando entra no 6° ano,
primeiro, € uma adaptacao bastante grande para as criancas (...).
E a crianca fica perdida ali no meio, né?
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A partir desta constatacao da professora Margarida a respeito da falta de
interesse dos alunos, despertada pelo fato de que estes nao frequentavam a Sala
de Leitura, fica claro que um dos aspectos importantes do papel do professor
mediador é o de despertar o interesse pela leitura a partir do préprio exemplo, sendo
valoroso o fato de o professor demonstrar cuidado e zelo com as préticas de leitura
na escola, criando estratégias de leitura e utilizando-se de técnicas de cotejamento
dos textos literarios. No entanto, para que o professor mediador possa assim
proceder, é necessario que saiba fazer isso, nao ficando somente no que ele “ache”
que tem que fazer ou que faca “por instinto”, dai o fato de mais uma vez
ressaltarmos a importancia dos encontros de formacdo que acontecem na DE-
Piracicaba que vém ao encontro dessas necessidades formativas das professoras
e que torna possivel que estas vislumbrem outras formas de significar a mediacéo,
como a de incentivar os alunos nesta empreitada de conhecimento de mundo por
meio da leitura literéaria, como afirma Petit (2008, p. 184):

Y

Se a pessoa se sente pouco a vontade em aventurar-se na
cultura letrada devido a sua origem social, ao seu distanciamento
dos lugares do saber, a dimensé&o do encontro com um mediador,
das trocas, das palavras "verdadeiras", é essencial.

No percurso formativo das professoras e compreensdo de seu papel como

mediadoras de leitura, a professora Célia reforca o que ja foi dito por Margarida,

guando afirma que o papel do mediador é também o de “divulgar a leitura”, “a gente
mostra os livros, divulga os autores para os alunos...” e assim despertar o interesse
destes pela leitura literaria: “...e ai eles, quando gostam do inicio da histéria, vém

na sala de leitura, pegam o livro...”.

CELIA: Quando eu vim para a sala de leitura foi assim: a diretora
direcionou e eu vim para a sala de leitura porque precisava de
alguém nesse espaco para divulgar a leitura, para fazer esse
trabalho. Entdo, eu comecei divulgando a leitura na sala de aula,
ai eu escolhia um livro bem legal — e fago até hoje - de ler um
pedacinho de histéria, no dia seguinte eu inicio outra histéria, em
outra classe, e assim eu conto até o final, depois inicio
novamente outras historias, divulgando a leitura daqui da sala.
Entdo, assim, a gente mostra os livros, divulga os autores para
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os alunos, e ai eles, quando gostam do inicio da histéria, vém na
sala de leitura, pegam o livro, ai eles comentam, eles falam que
adoram o livro, que gostaram demais... E, as vezes, ficam, assim,
dependendo do livro que a gente passa e eles comecam a ler,
ficam... Os outros alunos ficam sem o livro, ai fica aquela espera,
aguela vontade de fazer a leitura, sabe? E é muito gostosa essa
parte. (Vera)

Ainda reforgcando este argumento de que seja funcéo do professor mediador
despertar o interesse dos alunos pela leitura literaria — “Eu vou nas salas divulgar
os livros, pego algumas colecdes, varios autores, eu vou na sala de aula e mostro
para eles” — Célia detém-se em uma questdo importante: a de que o professor torna-
se uma referéncia para os alunos na Sala de Leitura, assume uma autoridade de
protetora dos textos literarios, de cuidadora e de incentivadora da leitura literaria
que deve estar sempre ali disposta a ajudar — “...eles terem uma referéncia, que
aquela pessoa € da Sala de Leitura, tudo o que eles precisarem eles sabem que
podem contar que a gente vai estar la para ajudar’ — e que s&o, muitas vezes,
apesar de todas as dificuldades e empecilhos encontrados, os que “souberam

transmitir a seus alunos a paixao por ler” (PETIT, 2008, p. 190)

CELIA: Eu vou nas salas divulgar os livros, pego algumas
colecdes, varios autores, eu vou na sala de aula e mostro para
eles, falo: “olha, vamos conhecer esses autores, esse &
maravilhoso, é muito bom, ndo percam de pegar o livro e fazer
leitura”, e aqueles alunos que gostam de leitura... Nao da meia
hora, eles vém na sala de leitura para pegar o livro e fazer a
leitura do livro (...). Essa é a proposta nossa na sala de leitura, é
divulgar a leitura e eles terem uma referéncia, que aquela pessoa
é da sala de leitura, tudo o que eles precisarem eles sabem que
podem contar que a gente vai estar |4 para ajudar.

Os sentidos de mediacao de leitura literaria, conforme podemos constatar
nos enunciados das professoras quando questionadas a respeito da importancia
que atribuem ao trabalho que realizam na Sala de Leitura, vdo sendo continuamente
ampliados e sendo ressignificado ao constatarmos que se cria um sentimento de
responsabilidade do professor mediador em relagcdo ao seu trabalho na Sala de
Leitura, o que faz com que haja um compromisso deste com seus alunos, como

afirma a professora Maria José ao dizer que “a cada dia mais estou mostrando a
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minha importancia, estou atribuindo a eles o gosto pela leitura...” e “Os alunos vao
percebendo minha importancia na sala e vao dando valor”.

Essa evolucdo, ampliacdo nos sentidos da mediacdo nos fazem concluir
que isso se deve muito a formacdo que estas professoras tiveram e tém nos
encontros na DE-Piracicaba. A respeito da importancia dos encontros de formacéo
como momentos de aprendizado e de troca de saberes, é importante que
destaquemos dois aspectos que nos saltaram aos olhos, tanto porque estivemos
presentes em alguns desses momentos e pudemos constatar pessoalmente, quanto
pelos enunciados das professoras no que se referem a forma como a leitura literaria
é conceituada, realizada e compartilhada neste grupo de formacéao.

De acordo com o que Tardif (2002) revela ser uma ideia de base das
reformas educacionais, 0 que encontramos nestes encontros e que Nnos Sao
revelados pelos enunciados das professoras é que ha uma articulagdo do
conhecimento produzido pela Universidade com o conhecimento que as
professoras participantes trazem, pela troca de experiéncias, a partir de seu
cotidiano de trabalho nas Salas de Leitura. Esses dois aspectos revelam a
importancia dos encontros certamente porque valorizam o equilibrio entre estes dois
saberes: 0 saber da academia e o saber das experiéncias préticas, culminando nos
resultados obtidos e que tém representado que se esta trilhando um caminho no
rumo certo, tendéncia ja demonstrada por Tardif (2002, p. 23) quando afirma que
hé

A necessidade de repensar, agora, a formagdo para o
magistério, levando em conta os saberes dos professores e as
realidades especificas de seu trabalho cotidiano. Essa é a ideia
de base das reformas que vém sendo realizadas na formagéo
dos professores em muitos paises nos ultimos anos. Ela
expressa a vontade de encontrar, nos cursos de formagéo de
professores, uma nova articulacdo e um novo equilibrio entre
0s conhecimentos produzidos pelas universidades a respeito do
ensino e os saberes desenvolvidos pelos professores em suas
praticas cotidianas.

A preocupacédo da professora Maria José, manifestada em seu enunciado

sobre a importancia que seu trabalho tem na escola € um outro aspecto que



144

demonstra outro sentido de mediacdo, também assumindo, assim como Célia, o
papel de cuidadora, zeladora dos livros e dos textos literarios, tomando para si a
responsabilidade de cuidar também dos alunos, sendo o professor mediador aquele
se compromete a “tirar isso da crianga — a rua — e colocar um livro nas méos dela...”

mesmo que isso seja “um trabalho dificil", como ela mesma afirma:

MARIA JOSE: Assim, eu acredito que a cada dia mais estou
mostrando a minha importancia, estou atribuindo a eles o gosto
pela leitura. Como eu falei, € uma comunidade carente em que
eles preferem ficar na rua do que ler um livro, né? Entdo, € uma
batalha muito dificil, porque, para vocé tirar isso da crianga — a
rua — e colocar um livro nas méaos dela € um trabalho muito dificil,
mas a gente estd Iutando e tem conseguido (...).
Responsabilidades sdo muitas, né? Mas eu acredito que
despertar 0 gosto da leitura no aluno e mostrar para eles,
também, que ha muitos caminhos a seguir, sejam eles pelos
livros ou na vida. Eu acredito que fazendo o que eu posso (...). O
trabalho cresceu muito, quando eu peguei ndo tinha muito
contato, né? Nao sabia muita coisa, fui aprendendo, fui me
dedicando, e acho que através disso, também, que eles vao... Os
alunos vao percebendo minha importancia na sala e vao dando
valor. E estou com novas ideias, também, de trazer os alunos
para ca, né? Passo em sala de aula, questiono, os alunos levam
livros, agora falei para a professora: vamos comecar a fazer
umas fichinhas que nédo vao perguntar nada sobre o livro, que
seja s6 o titulo e o por que ele sugeriria para algum amigo. Ele
esta levando, mas sera que ele esta lendo? A gente ndo tem esse
feedback, né?

Segundo podemos depreender ainda mais do enunciado da professora
entrevistada, essa conquista dos alunos passa pelo trabalho do professor mediador,
mas ndo so pelo fato de ele ser o exemplo e o cuidador da Sala de Leitura, mas
também porque ele se preocupa também com o que “ele esta levando, mas sera
que esta lendo?”, ampliando ainda mais este sentido da mediacdo, que seria
também o de, além de incentivar, conquistar pelo exemplo e pelo cuidado, cobrar,
nao na forma de avaliagcdo escrita e formal, e compreender como os educandos
estdo lendo, estéo se relacionando com a leitura dos textos literarios, o que segundo
ela, seria importante se houvesse um feedback dos alunos.

Importante destacar também que com o exercicio de revisitar as experiéncias

de leitura e criar um didlogo destas com o que tém vivenciado na pratica de Salas



145

de Leitura, permeada pela troca de aprendizados proporcionada pelos encontros de
formacao na DE-Piracicaba, as professoras conseguem ressignificar sua relacao
com a Literatura e, assim, consequentemente, elaborar sentidos de mediac&o nos
quais a compreensao de que seu papel ndo se resume a organizacédo do acervo e
da sala, de prestacdo de servico aos alunos e aos demais professores, nem
somente de conquista-los para a pratica da leitura e, muito mais profundo e
interessante, € justamente notarmos a “quebra” com as amarras que escolarizaram
de uma forma negativa a literatura, trazendo a tona um significado da literatura como
arte: “¢ um momento de lazer quando vocé |é uma historia (Célia), “tem a
compreensao da literatura, ndo adianta s6 ler” (Simone); também como fruicdo
estética: “gosto de conhecer histérias diferentes, conhecer autores diferentes”
(Célia); e, finalmente, como fator de humanizacao: “muitas vezes, vém alunos que
estdo chateados, que estao tristes, e vocé senta com eles, comeca a falar, e comeca
do bésico: comeca de Monteiro Lobato, uma poesia da Clarice Lispector, um
poema... (Célia); “e, ai, ela foi se modificando enquanto pessoa, porque ela
comecou a ler, comecou a ler outro livrinho, foi lendo, e ela foi se transformando”

(Margarida); que as professoras comegam a revelar por meio de seus enunciados.

CELIA: A minha importancia, assim, é fazer com que o aluno saia
daqui com gosto de conhecer histérias diferentes, conhecer
autores diferentes, dizer, em qualquer lugar que ele for, “a minha
escola, onde eu estudei, foi um lugar prazeroso, porque a
professora da sala de leitura dava dicas de leitura, dava dicas de
autores, e eu me sinto feliz por isso”, porque € um momento de
lazer, também, é um momento de lazer quando vocé |é uma
histéria. Muitas vezes, vém alunos que estao chateados, que
estao tristes, e vocé senta com eles, comeca a falar, e comeca
do bésico: comega de Monteiro Lobato, uma poesia da Clarice
Lispector, um poema... E, ai, vocé entretém aguele aluno, e ele
acaba perguntando mais, querendo saber mais das histérias, das
coisas que estdo acontecendo, e isso para mim é muito
importante, € um prazer imenso.

A partir deste enunciado da professora Célia podemos inferir que a
concepcao de leitura literaria como fruicdo e como fonte de prazer e lazer marca

sua fala com posicionamento da leitura como distracédo (PETIT, 2008), justamente,
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em Oposi¢ao ao que muitas vezes a escola acaba por fazer com os textos literarios,
transformando-os em leituras de instrugéo.

Outro aspecto no qual podemos inferir que ha uma mudanca de postura da
professora em relacdo a sua condicdo de mediadora de leitura literaria se refere ao
fato de que a leitura literaria de distracao se revela um fator de humanizacao — “vem
alunos que estdo chateados, que estdo tristes...” (Célia) —, pois dialoga com o
mundo no qual o aluno esta inserido por meio das histérias que se descortinam nos
livros de literatura e com as quais ele se identifica como ser humano. Assim nos fala
Cosson (2016 p. 28):

O efeito de proximidade que o texto literario traz € o produto de
sua insercao profunda em uma sociedade, € resultado do didlogo
gue ele nos permite manter com 0 mundo e com 0S outros.
Embora essa experiéncia possa parecer Unica para ndés em
determinadas situacdes, sua unicidade reside mais no que
levamos ao texto do que no que ele nos oferece.

Essa compreensao ampliada a respeito dos sentidos de mediacao de leitura
literéria e do papel do professor como esse mediador também fica muito claro no
enunciado da professora Simone ao afirmar que “antigamente, eu achava que era
ofertar livros, indicar livros, organizar a sala de leitura” e que agora, devido ao
aprendizado obtido nos encontros de formacdo, juntamente com a troca de
experiéncias com seus pares, consegue compreender que sua “responsabilidade é
bem filosofica”, no sentido de que € muito mais do que somente o que achava ser
— organizar, catalogar, servir — € ir além, € promover a discussao a partir da leitura
dos textos, € promover a leitura com seus alunos, é ser a referéncia, a propagadora
e a reveladora da literatura como arte, como fruicdo, pois, afinal, como afirma
Vigotski (2016, p. 337) ao falar sobre a educacdo estética, “o leitor deve ser
congenial ao poeta e, ao percebermos uma obra de arte, nG6s sempre a recriamos
de forma nova”, no que nos apoiamos para reafirmar o importante papel que

exercem os professores mediadores de leitura literaria.

SIMONE: Antigamente, eu achava que [0 meu papel] era ofertar
livros, indicar livros, organizar a sala de leitura... Mas a proposta,
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estou vendo com essa aprendizagem que estamos tendo no
curso, é outra: eu acho que a nossa responsabilidade é bem
filoséfica, ela chega a ser para mudanca de opinido, mesmo. E,
ai, vocé discutir um assunto que o aluno nunca discutiu, em que
ele nunca pensou, é dificil, mas é um trabalho bem de
formiguinha: num dia vocé consegue um pouco, no outro
consegue um pouco mais, para que as discussdes saiam, para
gue saiam daquela mesmice, como a Claudia diz: é f4cil ensinar
0 que eles ja sabem? E. Mas colocar o que eles ndo sabem,
colocar uma discussao além, provocar mesmo as discussdes a
respeito... Como agora, com esse livro: eu ja li a Revolugéo dos
Bichos, e ai d& para abrir uma discussao mais filosoéfica para eles
compararem com a atualidade, com a politica, com o que foi o
Stélin, a filosofia de vida... Entdo, eu acho que vai bem além de
entregar livros, bem além de cadastrar os livros, bem além da
organizacao das salas... (...). As discussfes eu acho que valem
muito a pena. E a leitura, para que eles entendam o que estdo
lendo, para que compreendam... Tem a compreensdo da
literatura, ndo adianta so ler.

O que pudemos até agora vislumbrar diz respeito a maneira como as
professoras ressignificando os sentidos da mediacédo a partir da participagdo nos
encontros de formacao na DE-Piracicaba, o que pode ser percebido nos enunciados
analisados que refletem uma visdo mais ampla a respeito do papel do professor
mediador, o qual, ao recuperar suas experiéncias de leitura e associa-las as
vivéncias profissionais, a troca de saberes com seus pares, é capaz de estabelecer
novos vinculos com a leitura literaria. Essa dinamica de formacdo é o que nos
permite afirmar, ao criarmos esta categoria de analise, que os sentidos que as
professoras atribuem a mediacdo vao se ampliando a medida que mantém um
contato mais intimo com a arte literaria, ndo sendo reprodutores de discursos que
permeiam a ma escolarizacao da literatura, ndo assumindo o processo de mediacao
apenas como cumprimento de funcdes praticas de organizacdo da Sala de Leitura
e/ou do acervo, nem somente como servi¢co aos alunos e demais professores, mas,
indo muito além disso, promovendo a leitura, sendo realmente a ponte entre seus
alunos e a magia essencialmente humanizadora que existe nos textos literarios,
fazendo com que “o ensino da literatura deve ter como centro a experiéncia do
literario” (COSSON, 2016, p. 47) e reforgando a necessidade da circulagdo da

literatura na escola, “pois urge formar um leitor sensivel e critico, que perceba o
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sentido do ritual, faca parte dele sem se submeter cegamente” (WALTY, 2001, p.
54).

E o que podemos notar nos enunciados a seguir, Nnos quais a professora
Margarida assume uma postura na qual os sentidos da mediacdo sdao ampliados
como forma de possibilitar aos alunos novas e diferentes oportunidades, muito além
daquelas bésicas de auxiliar a leitura dos educandos, ela consegue vislumbrar
transformacdes de atitudes e de formas de viver a vida por meio da leitura literaria,
reforcando o papel do professor mediador como aquele que incentiva e que
consegue perceber que “esse trabalho de acolhimento do professor da sala de

leitura & fundamental”.

MARGARIDA: E como eu falei para vocé: a leitura é a porta de
entrada para tudo. Se vocé fizer um trabalho bem feito de leitura,
vocé consegue transformar a crianca, vocé consegue fazer dele
cidadao de verdade. Nao é através de portugués, de matematica,
de inglés, ndo é. Isso sdo ferramentas para 0 cara se
desenvolver. E esse foco da escola que esta errado, eu ndo
acredito na escola do jeito que ela esta, entendeu? Nés estamos
no século XXI, e a gente continua do mesmo jeito que comegou
a escola francesa que foi imposta aqui. Percebe? Nao mudou,
ndo mudou nada. Entdo, eles sdo todos quadradinhos, os
professores sdo quadradinhos; ndo mexa, porque eles ndo
guerem, porque da trabalho, d4 muito trabalho. Entdo, € melhor
falar assim: “senta, leia, escreva”.

Um aspecto do enunciado de Margarida que deve ser por nés aqui destacado
se refere ao fato de que had o reconhecimento por parte dela de que as
transformacdes as quais se refere s6 pode tornar-se possivel se o professor
mediador estiver preparado para atuar como tal, ou seja, se ele tem as experiéncias
e as vivéncias de leitura literaria, somadas as trocas de saberes com os pares e o
aprendizado tedrico, o que certamente ela foi capaz de perceber a partir da
participacdo nos encontros de formagéo. Até mesmo para poder avaliar se 0s alunos
estdo evoluindo ou ndo na leitura de textos literarios — “de comegar a ler, entao, olha
o desenvolvimento que trouxe, com muito pouco, dentro da leitura” — € preciso que
o professor tenha o conhecimento e a pratica de leitura dos textos literarios, ou seja,

que tenha uma solida formagdo que valorize os saberes do professor (as
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experiéncias) e o conhecimento tedrico e conceitual, como afirma Novoa (1992, p.
27):

E preciso investir positivamente os saberes de que o professor é
portador, trabalhando-os de um ponto de vista teérico e
conceptual. Os problemas da pratica profissional docente néo
sdo meramente instrumentais; todos eles comportam situacoes
problematicas que obrigam a decises num terreno de grande
complexidade, incerteza, singularidade e de conflito de valores.
As situacdes que os professores sdo obrigados a enfrentar (e a
resolver) apresentam caracteristicas Unicas, exigindo portanto
respostas Unicas: o profissional competente possui capacidades
de autodesenvolvimento reflexivo.

Essa sdlida formacdo do professor mediador torna-o capaz de propiciar a
seus alunos o acesso a um “conhecimento poderoso” (YOUNG, 2007) que muitas
vezes a ele é privado, seja porque ndo consegue comprar os livros, seja porque nao
tem na familia o habito de contato com obras e, o pior de todos, seja porque nem
na escola, lhe é possibilitado conhecer e dialogar com os textos literarios que vao
descortinar a ele um mundo que vai muito além do seu repertério e do qual ele pode
e precisa conhecer e participar.

A mediacao de leitura literaria pelo professor € uma das formas de garantir a
esses alunos o “direito a literatura” ao qual se refere Candido (2011, p. 188), ao
afirmar que “em nossa sociedade ha fruicdo segundo as classes” e que, por isso,
‘um homem do povo esta praticamente privado da possibilidade de conhecer e
aproveitar a leitura de Machado de Assis ou Mario de Andrade” o que nos leva a
creditar ainda mais ao professor mediador de Sala de Leitura essa
possibilidade/responsabilidade de ser aquele que batalhe pela garantia desse

direito fundamental.

Para que a literatura chamada erudita deixe de ser privilégio de
pequenos grupos, € preciso que a organizacao da sociedade seja
feita de maneira a garantir uma distribuicdo equitativa dos bens.
Em principio, s6 numa sociedade igualitaria os produtos literarios
poderdo circular sem barreiras, e neste dominio a situacdo é
particularmente dramética em paises como o Brasil, onde a
maioria da populacdo € analfabeta, ou quase, e vive em
condi¢Bes que ndo permitem a margem de lazer indispensavel a



150

leitura. Por isso, numa sociedade estratificada deste tipo a fruicdo
da literatura se estratifica de maneira abrupta e alienante.
(CANDIDO, 2011, p. 189)

Quando Margarida se refere a “menina que entrou na sala levada por uma
amiga que lia” e que, no inicio ndo lia nada, mas depois com a conversa que teve
com a menina e com o incentivo do grupo, “ela foi se modificando enquanto pessoa,

porque ela comecou a ler, comegou a ler outro livrinho, foi lendo, e ela foi se

transformando...” nos demonstra que ha a conscientizagdo do seu papel de

professora mediadora que vai muito além das tarefas praticas do dia-a-dia, pois
possibilitou, juntamente com o grupo de alunos, o contato e o conhecimento desta
pratica leitora que foi algo transformador na vida desta aluna, tanto que “na Bienal

do livro, essa menina comprou dez livros. Vocé tem nocéo disso?” (Margarida).

MARGARIDA: Esse trabalho de acolhimento do professor da sala
de leitura é fundamental; e, inclusive, a Claudia da varios... Como
fala? Informag&o, mesmo. Ela manda trabalhos, entendeu? E eu
reconheci, num desses trabalhos, a importancia do bibliotecério;
nao fala de sala de leitura, mas fala de bibliotecério, que é quase
a mesma funcéo. Esse incentivo... Tem crian¢as que entram la e
nao sabem falar... No sexto ano, estou falando. Ndo gostam de
ler, aquela coisa. Entéo, vocé vai falando: “esse aqui € um gibi,
esse aqui nao sei o qué”, vocé vai encaminhando. Tem uma
menina que hoje esta no primeiro ano do Ensino Médio, mas
essa menina, eu lembro que ela entrou na sala levada por uma
amiga que lia; entdo, faz parte do grupo, ela fazia parte do grupo
da menina que lia. Ela entrava na sala de leitura, levava um livro
para casa, que a amiga tinha lido, mas ela néo abria o livro; eu
conversei com ela mais tarde, ndo foi no sexto ano que eu
conversei com ela — foi agora, no nono ano, mas ela nao lia. Mas
ela tinha que levar, porque ela tinha que participar do grupo: olha
como a forga do grupo é fundamental. E, ai, ela foi se
modificando enquanto pessoa, porque ela comegou a ler,
comecou a ler outro livrinho, foi lendo, e ela foi se transformando.
A menina que nem olhava para mim quando entrava mudou a
postura, mudou o corte de cabelo, mudou a gesticulacéo...
Mudou completamente, pelo fato de participar de um grupo, de
comegar a ler, entdo, olha o desenvolvimento que trouxe, com
muito pouco, dentro da leitura. E muito louco isso. E foi isso que
foi saltando aos meus olhos, como é possivel, aquilo tudo que a
gente lia no grupo de estudos, como é verdade: ndo € uma coisa
assim, alguém... Nao, realmente modifica a pessoa. Eu achei
fantastico.
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O papel de professor mediador revela-se de extrema importancia para
Margarida, pois ela consegue perceber que suas agdes promoveram a ampliagao
de oportunidades de contato e de conhecimento da aluna no que se refere a leitura
literaria. No entanto, no enunciado da mesma professora, podemos constatar que o
cotidiano do professor mediador ndo € feito s6 de conquistas, pois ha muitos
obstaculos de diferentes naturezas que tentam impedir ou dificultar o trabalho com
a leitura literaria junto aos alunos, como € o caso da “falta de entendimento” de
alguns colegas professores que acabam por “boicotar” atividades propostas pelo
mediador, isso dentro da prOpria escola, local onde, pressupde-se, deveria se

buscar o entendimento e ndo encontrar a falta dele.

MARGARIDA: No ano passado a gente foi 14 para Sao Paulo,
num evento enorme de leitura (...). Na Bienal do livro, essa
menina comprou dez livros. Vocé tem nogao disso? Uma menina
simples, da comunidade... (..). E, essa menina... Ela lia
bastante... Vocé conhece fanfic? Escreve fanfic... Essa molecada
nao lé o que vocé quer, ela Ié o que eles querem. Entao, fanfic,
tem varios tipos de fanfic, inclusive para mais de 18. Eles leem,
eles escrevem, e leem dos outros, e dao opinido, entédo vocé esta
formando cidaddos com opinido... Isso é importante. Através de
leitura e escrita, porgue se comunicam assim. Eu tentei fazer um
concurso de fanfic dentro da escola, mas boicotaram.
Infelizmente, ndo tem entendimento... Nao é por maldade, é por
nao ter entendimento.

Ao analisarmos estes enunciados das professoras entrevistadas buscando
compreender quais o0s sentidos que atribuem ao processo de mediacao de leitura
literaria pudemos perceber que a formacédo para atuar nas Salas de Leitura
propiciadas pelos encontros de formacao na DE-Piracicaba mostrou-se de valiosa
importancia para a compreenséo do que seja este trabalho de mediacao. A leitura
e andlise dos enunciados das professoras nos revelou que ha uma reelaboracao da
experiéncia de mediacao, devido a participacdo nos encontros de formagéo, na qual
os professores, no exercicio de revisitar as experiéncias de leitura vividas na familia
e na escola, juntamente com as trocas de saberes com os pares e 0 aprendizado
de conceitos e teorias a respeito de leitura e literatura, ressignificam os sentidos

atribuidos a funcdo de mediadores, no qual partem da conceituagdo basica de
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mediacdo como atividade de organizacdo e servico, ao conceito de professor
mediador como sendo aquele que promove a leitura, descortina as belezas da
literatura, tornando-se agente de transformacéao de histérias de homens e mulheres,
sendo verdadeiros encantadores neste “sertdo onde o pensamento da gente se
forma mais forte que o poder do lugar...” (ROSA, 2001) onde “viver € muito perigoso”
(ROSA, 2001) e, por isso, precisamos da arte para nos mostrar as veredas por onde
escaparmos das emboscadas que se nos preparam, afinal, neste mundo, como nos
afirma o grande escritor Guimaraes Rosa pela boca de Riobaldo, o que “existe é
homem humano. Travessia” (ROSA, 2001, p.624).

4.2.2. Parceriacom as professoras das escolas: realizacéo de projetos

O senhor... Mire veja: 0 mais importante e bonito, do mundo, é
isto: que as pessoas ndo estdo sempre iguais, ainda nao foram
terminadas — mas que elas vao sempre mudando. Afinam ou
desafinam. Verdade maior. E o que a vida me ensinou. Isso que
me alegra, montédo. Riobaldo, em “Grande Sertdo: Veredas”
(1994, p. 39)

Nesta segunda categoria de andlise a respeito das concepcdes das
professoras das Salas de Leitura sobre o seu papel como mediadoras de leitura
literaria focamos o nosso olhar efetivamente no trabalho das parcerias que
acontecem com os demais professores para a realizacdo de projetos que envolvam
as praticas de leitura de textos literarios.

Num primeiro momento é importante ressaltarmos que as professoras
entrevistadas, ao realizarem um trabalho no ambiente das Salas de Leitura, séo
muitas vezes vistas de forma diferente pelos demais professores, devido a diversos
fatores, dentre eles, o caso de serem em sua grande maioria readaptadas e também
pelo fato de ndo estarem exercendo a docéncia na forma mais convencional que é
a de estar em uma sala de aula, tendo todos aqueles afazeres burocraticos (provas,
diarios de classe, controle de notas e presenca) que identificam o trabalho do
professor.

Destacamos este primeiro fator de estranhamento entre o papel do professor

mediador e os demais professores da escola pelo fato de que este pode ser um
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elemento que pode dificultar a efetivacdo de parcerias entre ambas as partes, pois,
de um lado o professor mediador de Sala de Leitura pode acreditar erroneamente
gue basta cuidar do espaco da Sala de Leitura, organizando os livros e propiciando
um ambiente agradavel que os demais professores naturalmente os procurardo e,
de outro lado, os professores da escola podem ficar esperando que o professora da
Sala de Leitura tome a iniciativa para realizar alguma parceria, apoiados no
pensamento de que esse professor mediador tem mais tempo para isso, que seja
de responsabilidade dele, ja que os demais professores tém outra rotina em sala de
aula.

Neste impasse, 0 que pode ocorrer muitas vezes é que cada um acaba por
fazer um trabalho solitario em relacdo as praticas de leitura literaria, o qual ndo
consegue atingir a todos os alunos, ficando restrito a acdes isoladas e que ndo
impactam na vida da unidade escolar.

Nos encontros de formacéo, este estranhamento dos demais professores da
escola aparece como um dificultador do trabalho do professor de Sala de Leitura e,
por isso, ha um cuidado dos professores formadores com este aspecto, tanto que
hé& orientacéo para que os professores néo fiquem isolados, fechados nas Salas de
Leitura, se apresentem aos demais professores, procurem conquistar o espago na
escola, estabelecendo parcerias tanto com a equipe de coordenacéo, quanto com
a direcdo e a equipe pedagdgica em geral. Aqui, mais uma vez podemos constatar
a importancia dos encontros de formacao para a atuagao dos professores de Salas
de Leitura, quando a professora Mafalda afirma que “Com os professores eu segui
uma dica também da Claudia”, ao se referir a maneira como se apresentou a equipe
da escola, como comecou a se relacionar com os professores, para poder realizar
de forma mais efetiva o seu trabalho de mediacdo. Assim, o que notamos € que
Mafalda compreende que precisa tomar a inciativa, falar para ser ouvida que, assim,
no final, o resultado foi que “os professores, principalmente de Portugués, ficaram

super animados, e outros tambéem...”.

MAFALDA: Com os professores eu segui uma dica também da
Claudia: o ano passado, eu me senti aqui isolada, ninguém vinha
aqui, né? (...). Eu tinha acabado de chegar, organizei tudo, e



154

achei que as pessoas iam vir, né? Ninguém vinha aqui, s6 alguns
alunos. Entdo, este ano, eu peguei no planejamento e me
apresentei, falei alto para todo mundo e falei para visitarem a sala
de leitura, que eu estava a disposicdo e que poderiam entrar
aqui, sentar com os alunos, fazer trabalho, indicar livros, que eu
estaria ajudando. Entdo, os professores, principalmente de
portugués, ficaram super animados, e outros também, né?
Ficaram super animados, entdo comegaram a me procurar. Ai eu
percebi que, realmente, vocé tem que estar atras deles também,
conversando com eles... Entao, a dica das meninas do curso é:
tenha amizade com os professores de portugués, principalmente.
Ja o caminho.

O que podemos inferir do enunciado de Mafalda é que ela ressignifica mais
uma vez seu papel, agora percebendo que o seu trabalho de mediar ndo se faz
sozinha, mas que precisa estabelecer vinculos e parcerias para que tenha sucesso
em sua empreitada. Essa concepcéo ela péde encontrar nos cursos de formacao
na DE-Piracicaba, ndo s6 pela teorizacdo, mas e, principalmente, por estabelecer
parcerias com as demais professoras de Salas de Leitura, trocando experiéncias e
dividindo dificuldades. Esse conceito de aprendizado em grupo, de trocas de
saberes é ressaltado por Geraldi et al. (1998, p. 259) quando refletem a respeito

das contribuicbes da teoria de Zeichner (1993):

O grupo oferece a vantagem de os professores poderem apoiar-
se e contribuir para o conhecimento uns dos outros. Além disso,
os professores veem gue 0s seus problemas nao séo s seus e
tém relacdo com os dos outros professores ou com a estrutura
das escolas e os sistemas educacionais.

Essa concepcao de que o professor mediador ndo faz o seu trabalho sozinho,
isolado na Sala de Leitura, também é compartilhada pelas demais professoras,
como podemos notar nos enunciados de Célia e Simone: “Nos temos o projeto que
é trabalhado com os professores principalmente de lingua portuguesa”; “Nesse ano
ja estou com uma parceria com a professora de portugués, um professor de historia
e outro professor de portugués”.

A percepc¢édo de que a parceria € algo que contribui e até mesmo é essencial
para o sucesso do trabalho esta presente na fala de todas as professoras, marcando

uma reformulacdo na maneira de agir e pensar a respeito das praticas de
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aprendizagem na escola. Essa parceria se concretiza com a realizagdo de projetos
de leitura, nos quais ha o envolvimento da professora da Sala de Leitura, exercendo
sua funcéo de zeladora, de mediadora e promotora das obras literarias, juntamente
com a professora responsavel pela sala de aula, visando um objetivo comum: o
direito a literatura de seus alunos. Essa tarefa pode ser até trabalhosa, mas “depois

o resultado & maravilhoso” (Célia).

CELIA: N6s temos o projeto que € trabalhado com os professores
principalmente de lingua portuguesa; eles fazem um projeto da
Clarice Lispector, por exemplo. Entéo, eles vao trabalhar os
poemas, as poesias... E, nesse trabalho, eles vdo conhecer a
biografia do autor, depois vdo fazer um desenho, depois vao
fazer uma reescrita, por exemplo, do poema ou da poesia. E
alguns desses alunos fazem individualmente, eles mesmos, eles
criam a poesia e fazem a poesia. Entdo, assim, € bem legal o
trabalho. E trabalhoso? E, né. Porque vocé tem que estar
acompanhando, estar junto para ver o que esta dando de frutos,
né? Mas, depois, tem um resultado maravilhoso.

A realizacao de projetos em parceria com as demais professoras da escola
é relatada pelas professoras como uma forma de concretizar estas parcerias e
efetivar o trabalho do professor de Sala de Leitura, jA que assim o trabalho
desenvolvido ganha repercusséo entre os alunos e a comunidade escolar em geral,
como relatou Célia ao se referir aos comentarios que os pais fazem quando
participam da Mostra de Trabalhos dos alunos, projeto este realizado por ela em
parceira com as professoras da escola, no qual ha uma exposi¢cdo do material
produzido pelos educandos nas aulas realizadas na Sala de Leitura.

A efetivacdo deste trabalho envolve todos os professores da escola, apesar
de muitas vezes as professoras das Salas de Leitura relatarem que sdo mais 0s
professores de Lingua Portuguesa que as procuram, justificando este fato por ser
estes professores os que tém uma formacdo mais especifica para a leitura e a
literatura, ha também relatos de projetos interdisciplinares, envolvendo professores
de outras disciplinas, o que, segundo elas, enriquece o trabalho e faz com que os
alunos percebam e reconhecam a importancia da leitura dos textos literarios

também como uma forma de aprender com as histérias de ficgao: “Alexandre, O
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Grande” e “A Revolugdo dos Bichos”, reforcando a fungdo humanizadora da

literatura.

A literatura pode formar; mas ndo segundo a pedagogia oficial,
gue costuma vé-la ideologicamente como um veiculo da triade
famosa, — o Verdadeiro, o Bom, o Belo, definidos conforme os
interesses dos grupos dominantes, para reforco da sua
concepcao de vida. Longe de ser um apéndice da instru¢cdo moral
e civica (esta apoteose matreira do 6bvio, novamente em grande
voga), ela age com o impacto indiscriminado da propria vida e
educa como ela, — com altos e baixos, luzes e sombras.
(CANDIDO, 2002, p. 83)

Essa parceria entre o professor de Sala de Leitura e os demais professores
da escola por meio de projetos, muitos deles interdisciplinares, é o que pudemos
constatar no enunciado da professora Simone, ao relatar que fard um trabalho com
“‘um professor de historia e outro de professor de portugués” utilizando a técnica de
cotejar os textos, o que ela afirma ter aprendido nos encontros de Formacéao na DE-
Piracicaba com a professora Claudia: “como a Claudia diz...”, reforcando a
importancia desta formacéo também para a realizacéo de projetos em parceria com
os demais professores.

Esse cotejar os textos é revelador da relevancia das parcerias para a
realizacdo de projetos no sentido de que se trata de um exercicio de andlise, de
investigacao por meio da comparacao de diferentes textos a respeito de um assunto
comum. Em um dos casos relatados pela professora Simone, ela, em parceria com
o professor de Histéria e de Lingua Portuguesa, pretende fazer uma comparacédo
entre textos literarios e textos historicos sobre o tema da Mineracdo, como podemos

compreender por meio da leitura do enunciado:

SILVIA: Nesse ano ja estou com uma parceria com a professora
de portugués, um professor de histéria e outro professor de
portugués. A gente vai fazer um trabalho com eles para, como a
Claudia diz, cotejar os textos: o texto que ele esta trabalhando
sobre a mineracdo, eu vou indicar uma literatura sobre a
mineracgdo. A gente escolheu... Esta comigo, como é que chama?
E parecido com a Colec&o Vagalume a edi¢&o do livro, depois eu
pego para vocé dar uma olhada. Alexandre, O Grande, a gente
vai trabalhar com o professor de histéria, com os sextos anos (...).
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E uma biografia do Alexandre, O Grande, mas bem... Uma
literatura bem infanto-juvenil, bem para a idade deles. E, com os
oitavos, vou trabalhar com A Revolucéo dos Bichos.

O desenvolvimento de projetos na escola é também considerado pelas
professoras Marieta e Maria José como forma de estabelecer parcerias com 0s
demais professores, estreitando os lagos profissionais e pessoais, 0 que contribui
para a efetivacdo de seu trabalho de mediacdo na Sala de Leitura. Marieta, por
exemplo, nos revela que € ela quem propde os projetos: “O que eu desenvolvo?
Projetos”, e procura as professoras para estabelecer as parcerias, no intuito de
poder, assim, realizar um trabalho efetivo de mediacdo junto aos alunos e em
parceria com os professores, reforcando a importancia da leitura para a formacao
dos alunos. Ao afirmar que “o que eu aprendo la eu passo aqui”, referindo-se aos
encontros de formacéo na DE-Piracicaba, ela valoriza o aprendizado obtido durante
0S encontros e na troca de experiéncias com suas colegas, reforcando a imagem
que assume de professora mediadora de Sala de Leitura como promotora e

propagadora da leitura literaria.

MARIETA: O que eu desenvolvo? Projetos. No ano retrasado eu
desenvolvi com as professoras um projeto chamado Valores,
certo? Sentimentos, enfim, tudo; cidadania, tudo com as
professoras. Elas vinham para a biblioteca, a gente separava
livros, elas as vezes viam, ou eu, conforme elas preferissem. Ai,
discutia-se sobre o livro que a gente tinha lido, as criancas
anotavam tudo e assim ia. Outra vez era um projeto que eu, muito
delicadamente, falava com os professores: “hoje nés vamos ler
tal coisa, o que a senhora acha? Ou vamos por projeto gibi” (...).
Porque, quando eu pego um projeto, eu vou de cabeca,
entendeu? E se o professor quer, ele quer, se ndo quer vai ter
que ficar querendo. Eu sou assim! Nao tem que... Eu nédo
aprendo la no curso? Eu ndo aprendo l1&? O que eu aprendo la
€eu passo aqui, eu passo mesmo, nao tenha duvida disso. “Ah,
tem que dar isso, tem que ler isso”... Viu! Se eles nao
participarem desses projetos, como Vocés querem que eles
sejam cidadé@os de bem amanh&? Tem que ter!

Maria Joseé, por sua vez, reforcando esta ideia da concretizagcao das parcerias
por meio dos projetos — “eu comecei a introduzir projetos” —, consegue compreender

gue a leitura € uma responsabilidade de todos os professores e ndo somente dela
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que estd na Sala de Leitura. Com esta constatacdo, propde projetos justamente
para conscientizar da importancia da formacao leitora na educagao dos alunos,
tanto que efetiva o seu trabalho por meio da atribuicdo de “uma aula de Sala de
Leitura para os professores de Lingua Portuguesa”, visando a preservagao desta
parceria com os docentes, na busca por realizar o seu trabalho de mediagéo e que

tenha um alcance cada vez maior entre alunos e professores.

MARIA JOSE: Nés atribuimos uma aula de sala de leitura para
os professores de lingua portuguesa. Fora isso, nds deixamos
abertos os outros horérios para os professores de outras
disciplinas que queiram fazer uma leitura, porque leitura,
independente de disciplina, € uma leitura; para vir trabalhar com
os alunos, pesquisar numa revista... Aqui eles [professores de
Lingua Portuguesa] vém uma vez na semana, tem o horério
fixado na sala dos professores e aqui. E assim: ha professores
que, no inicio, trabalhavam sé com a leitura. Depois eu comecei
a introduzir projetos, “vamos fazer projetos, vamos ler’, até nos
temos os livros iguais nas estantes — eles sdo de projetos, 6:
poesia projeto, ali projeto; esses livros ndo séo locados, eu até
comentei na aula la. Por que esses livros ndo sao locados?
Porque h& alunos que levam e ndo trazem; entdo, esses livros
sdo trabalhados aqui na sala de leitura com os alunos e
professores.

Ao focarmos o nosso olhar no trabalho de parceria que as professoras de
sala de leitura estabelecem com os demais professores da escola por meio da
elaboracdo de projetos pudemos constatar na leitura das entrevistas que estas,
além de evidenciarem o trabalho que realizam na Sala de Leitura, o que nos revela
os sentidos que atribuem a mediacdo e os modos como se apropriaram de seu
papel como mediadoras, se esforcam na construcdo de parcerias com os demais
professores das escolas, concebendo que o seu papel como mediadoras é exercido
também a partir dessa relagdo com os colegas.

Assim, buscamos atender aos dois objetivos propostos nesta tese — o de
conhecer as experiéncias pessoais e profissionais destas professoras com a leitura
literaria e o de analisar as concepcdes das mesmas a respeito do papel de
mediadoras de leitura literaria nas Salas de Leitura — por meio da analise dos

conteudos de seus enunciados, 0 que nos revelou a importancia que tém para todas
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elas os encontros de formacdo na DE-Piracicaba, nos quais estas professoras
puderam revisitar suas experiéncias de leitura na infancia e na escola e aprender a
cotejar textos literarios, a experienciar a troca de vivéncias entre os colegas e 0s
formadores, a estabelecer parcerias com os demais professores das escolas, a se
sentirem importantes para seus alunos no papel de zeladoras de vidas e de
propagadoras da arte de sonhar por meio da literatura que € “o sonho acordado das
civilizagdes” (CANDIDO, 2011, p. 177), e, acima de tudo, a se reconhecerem como
eternas aprendizes, afinal, como nos aconselha Riobaldo, “0 mais importante e
bonito, do mundo, € isto: que as pessoas ndo estao sempre iguais, ainda ndo foram
terminadas” (ROSA, 2015, p. 24).
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CONSIDERACOES FINAIS: A LITERATURA E A EXPERIENCIA DA
VIDA

Para que a escrita seja legivel,

€ preciso dispor o0s instrumentos,
exercitar a mao,

conhecer todos os caracteres.

Mas para comecar a dizer

alguma coisa que valha a pena,

€ preciso conhecer todos os sentidos
de todos os caracteres,

e ter experimentado em si proprio
todos esses sentidos,

e ter observado no mundo

e no transmundo

todos os resultados dessas experiéncias.
Cecilia Meireles (1963)

A leitura literaria é a capacidade de compreendermos esta “escrita legivel’
sobre a qual fala a poeta Cecilia Meireles, € a maneira de conhecermos 0s
instrumentos que os artistas usaram para “exercitar a mao” e para nos dizer “alguma
coisa que valha a pena”. Assim, “é preciso conhecer todos os sentidos”, é
necessario experimentarmos em nos proprios “todos esses sentidos’ e,
principalmente, observarmos no mundo e além dele “todos os resultados dessas
experiéncias”, ou seja, nos leitores de literatura ao contemplarmos os mundos da
literatura nos relacionamos com eles como resultados de nossas experiéncias de
leitura, de vida, de humanidade.

E com estas palavras de Cecilia Meireles — mais uma vez a literatura da voz
as nossas inquietacdes e desejos — que inicio estas consideracdes a respeito deste
trabalho de pesquisa que buscou conhecer as experiéncias das professoras das
Salas de Leitura com a leitura literdria ao longo de sua trajetoria pessoal e
profissional e analisar as concepcbfes que elas tém sobre seu papel como
mediadoras de leitura literaria.

A pesquisa seu deu no contexto de um projeto mais amplo desenvolvido na
Diretoria de Ensino de Piracicaba e envolveu a realizacao de seis entrevistas com
professoras responsaveis por Salas de Leitura a fim de responder as seguintes

guestdes: Quais as experiéncias das professoras das Salas de Leitura com a leitura
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literaria ao longo de sua trajetoria pessoal e profissional (ou como se constituiram
leitoras de literatura)? Quais as concepcoes de professoras das Salas de Leitura
sobre seu papel como mediadoras de leitura literaria na escola?

Procurei compreender a leitura e a literatura a partir de trés perspectivas
que julgo importantes e necessarias para sustentar todas as minhas analises,
sendo: a perspectiva da leitura literaria como experiéncia, baseando-me nos
estudos de Jorge Larossa que revelam a importancia das experiéncias de leitura
como formacao, pois, as professoras pesquisadas concebem a literatura a partir do
que vivenciaram em diferentes periodos de suas vidas; a da leitura literaria como
conhecimento de si, como demonstra Alberto Manguel ao afirmar que “toda a
biblioteca € autobiografica”, ou seja, as escolhas de leituras das professoras
entrevistadas vao revelando, no relacionamento que mantém com diferentes
mundos apresentados pelos textos, a elas mesmas quem sdo, um exercicio de
autoconhecimento; e a da leitura literaria como fator de humanizacéo, a partir das
pesquisas de Antonio Candido que discorrem a respeito de a literatura ser um direito
humano imprescindivel, ndo porque tenha a obrigacdo de ser moralizante, ao
contrario, porque humaniza, porque ensina a viver num mundo que ja é.

Estas trés perspectivas a respeito da leitura literaria, somadas aos estudos
de formacéao de professores, juntando-se as discussoes e reflexdes sobre 0 ensino
de leitura e literatura na escola, além da constatacdo, por meio de uma revisao
bibliografica sobre o tema Salas de Leitura, de que muito pouco tem se escrito e
pesquisado sobre este programa da SEE-SP e muito menos ainda sobre
especificamente formacédo de professores para atuarem nestes espacos das Salas
de Leitura, foram as prerrogativas necessarias para que este trabalho fosse
realizado, no intuito de contribuir para os estudos académicos sobre Salas de
Leitura e formacgéo de professores.

Nas analises dos enunciados das professoras procurei responder aos
objetivos propostos nesta tese, na tentativa de compreender quais as concepgoes
delas a respeito de literatura e a respeito do papel que exerciam de mediadoras de
leitura e, para isso, dois eixos de analises foram estabelecidos: o das experiéncias

com a leitura literaria; e o das mediacdes de leitura.
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Analisando os enunciados gque revelavam as experiéncias das professoras
entrevistadas com a leitura literaria em sua trajetéria de vida pessoal e profissional,
pude constatar que trés momentos importantes no contato com os textos literarios
emergiram: as experiéncias de leitura na familia; a experiéncias de leitura na escola;
e as experiéncias de leitura na formacéo para atuarem na Sala de Leitura, sendo,
portanto, este o critério para a criacdo das categorias de andlise.

Do ponto de vista das experiéncias de leitura na familia, pude constatar que
as entrevistadas valorizam a relacéo vivenciada em casa com os textos literarios, o
que revela a importancia dos membros da familia como primeiros incentivadores e
mediadores desta prética leitora. Mesmo que em alguns casos estes familiares,
principalmente os pais, fossem analfabetos, a presenca da oralidade, por meio da
contacdo das historias, se mostrou extremamente importante para que se
estabelecesse uma aproximagdo com a literatura, aproximacao esta que resultou
numa primeira concepcao do que seria a leitura literaria e que ainda se faz presente,
de uma forma ressignificada, no trabalho realizado com os alunos nas Salas de
Leitura.

Ja no que se refere as experiéncias de leitura na escola, 0os enunciados das
professoras foram reveladores no fato de que a escola € um dos lugares de
aprendizado da leitura literaria, sendo para muitas delas o Unico, e que por iSso
mesmo deve haver uma preocupacdo maior com o fato de como se esta
escolarizando a literatura. As experiéncias das entrevistadas com a leitura literaria
na escola sdao marcadas por pontos positivos e negativos, o que me revelou
contradicdes no ensino da literatura no ambiente escolar, demonstradas tanto pelos
maus usos dos textos literarios, muitas vezes pela forma mecéanica com que se
aprende, decorando datas, nomes e titulos de livros, deixando de lado a leitura
como fruicdo e como conhecimento de si, quanto pelas praticas de leitura que
valorizavam o texto como objeto artistico. Dessa forma, as lembrancas dos papéis
dos professores nas experiéncias das entrevistadas € algo marcante e revelador
destas contradi¢cdes, pois as respostas mostraram que o contato mais intimo e
encantador assim como a estranheza e aversdo com a leitura de textos literario

dependiam muito da forma como o professor exercia o seu papel de mediador.
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As experiéncias de leitura na formacéo para atuarem nas Salas de leitura
reafirmam a importancia da existéncia dos encontros de formacao que ocorrem na
D.E.-Piracicaba, pois as professoras ao se verem diante da necessidade de serem
professoras mediadoras de leitura e, para isso, recorrem as experiéncias de leitura
na familia e na escola, encontram nestes momentos de formacdo novos
aprendizados que se revelam em novas experiéncias que, somadas as que ja
carregavam dos momentos vividos anteriormente, ressignificam o conceito de
literatura fazendo com que essa valorizacado das experiéncias de trabalho com a
leitura literaria no ambiente das Salas de Leitura reforce a potencialidade destas
vivéncias que deixam marcas que estdo sempre presentes na formacao do
professor e que sdo essenciais para o trabalho com a leitura literaria. Essa formacéo
para o trabalho com a leitura literaria reforca a importancia de projetos e iniciativas
como o trabalho com as professoras de SL realizado em parceria Universidade-DE
analisado nesta tese, justamente porque potencializa o papel do professor como
mediador da leitura literaria na escola.

No eixo que tratava das mediacfes de leitura, as analises dos enunciados
das respostas das professoras as perguntas dos questionarios me fizeram
estabelecer duas categorias para andlise: os sentidos de mediacéo; e a parceira
com as professoras das escolas por meio da realizacdo de projetos. Destas
categorias, 0 que as respostas das entrevistadas revelaram € que os sentidos
atribuidos por elas a pratica de mediacao de leitura literaria dependem muito do
conhecimento e das experiéncias que tém com a literatura, demonstrando que 0s
encontros de formacado realizados na D.E.-Piracicaba se tornam um momento
importante para a compreensao do que seja este trabalho de mediacdo. Portanto,
a leitura e andlise dos enunciados das entrevistadas revelam que ha uma
reelaboracéo da experiéncia de mediacdo, devido a participacdo nos encontros de
formacdao, na qual os professores, no exercicio de revisitar as experiéncias de leitura
vividas na familia e na escola, juntamente com as trocas de saberes com o0s pares
e 0 aprendizado de conceitos e teorias a respeito de leitura e literatura, ressignificam
0os sentidos atribuidos a funcdo de mediadores, partindo daquela primeira que

tinham a respeito de mediacdo como sendo uma atividade mecénica de servico e
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organizacdo do acervo para chegaram, finalmente, ao conceito de professor
mediador como sendo aquele que é promotor, zelador ( no sentido de quem zela) e
propagador de histérias que humanizam e ensinam a viver.

As parcerias com os demais professores da escola sdo concebidas pelas
entrevistadas como algo que contribuem e sdo essenciais para 0 sucesso do
trabalho, o que marca uma reformulacdo na maneira de agir e pensar a respeito das
experiéncias de leitura literaria na escola. Para elas, essa parceria se concretiza
com a realizacao de projetos de leitura, nos quais ha o seu envolvimento, exercendo
sua funcéo de zeladora, de mediadora e promotora das obras literarias, juntamente
com a professora responsavel pela sala de aula, visando um objetivo comum: o
direito a literatura de seus alunos.

Portanto, na leitura analitica e cuidadosa das respostas das professoras as
perguntas que versavam sobre as suas trajetérias de leitoras, pude concluir que
algumas das professoras significavam, primeiramente, a literatura a partir das
experiéncias que tiveram com a leitura literaria no ambito da familia, revelando a
importancia da leitura como experiéncia (LAROSSA) e como conhecimento de si
(MANGUEL), revelando uma aproximag&o com os textos literarios, principalmente,
na infancia. Neste trajeto de leitoras, ao revelarem as experiéncias de leitura literaria
na escola, pude constatar que nos anos iniciais da vida escolar as descobertas da
leitura em geral e dos texto literarios em particular suscitam muitas boas
recordacdes nas professoras entrevistadas, no entanto, com o passar dos anos
escolares, o que ficou evidente nos relatos de experiéncia da maioria delas é que a
leitura literaria tornou-se uma obrigacao, tendo como objetivo a realizacdo de uma
prova, 0 que causou uma repulsa e um distanciamento em relacdo a literatura.
Essas experiéncias nem sempre positivas com a leitura literaria demonstram para
mim o aspecto de contradicdo da escola, pois ao invés de possibilitar o contato dos
alunos com esta arte, o que os aproximaria dos textos literarios e teriam seu direito
a literatura garantido (CANDIDO, 2011), acaba ocorrendo justamente o contrério,
um distanciamento e um ndo acolhimento de tal direito, isso muito devido a ma
escolarizacao da literatura (SOARES, 2001).
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Estas professoras, agora ao ocuparem 0s espacos de responsaveis pelo
trabalho nas Salas de Leitura, significam estas concepc¢des a respeito da leitura
literaria que foram constituidas a partir destas experiéncias, nem sempre positivas
el/ou significativas, o que as faz realizar um processo de repeticdo com seus alunos
do que elas conheceram como leitura literaria. No entanto, os encontros de
formacédo para atuar nas Salas de Leitura na D.E.-Piracicaba, ao se proporem a
oferecer uma formacéao especifica e adequada para o trabalho com a literatura na
escola, conseguem quebrar esta sequéncia de repeticbes de ma escolarizacdo da
literatura, permitindo e suscitando uma reconciliacdo das professoras com a arte
literaria.

A partir desta reconciliacdo com a literatura concebida nos encontros de
formacdo, ao ressignificarem seus conceitos a respeito da leitura literaria, as
docentes entrevistadas também conseguem vislumbrar de forma mais clara o seu
papel de mediadoras de leitura literaria, passando de uma visdo de mediacdo mais
pratica e utilitarista para a de mediadoras e até mesmo de propagadoras da arte
literaria. Assim, nas praticas docentes de mediacdo nas Salas de Leitura, estas
professoras tornam-se capazes de oferecer a seus alunos a literatura como esta
“arte magica” (PETIT, 2008) que promove um poder misterioso e imprescindivel.

Este trabalho, portanto, vem contribuir com os estudos no campo da
Formacdo de Professores ao demonstrar a importancia e a necessidade de
momentos que promovam, por meio do contato das professoras com as obras
literarias e seus respectivos autores, o aprendizado da leitura literaria significativa,
na qual a obra de arte literaria seja lida a partir de uma perspectiva que a assume
como uma manifestacdo dos sentimentos e anseios humanos em diferentes
periodos da histéria, nos mais variados contextos sociais e culturais, sendo o “sonho
acordado da civilizagdes” (CANDIDO, 2011) e, portanto, um direito humano
imprescindivel, que ndo pode ser negado a ninguém. Além disso, a escola como
instituicdo promotora de conhecimento tem que realizar uma escolarizacdo da
literatura que valorize a arte e demonstre a sua importancia no processo de
aprednizado dos educandos, o que s6 sera possivel a partir do momento que o0s

professores tiverem uma formacao para trabalhar com a leitura literaria. Assim, &
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necessario que haja mais investimento de tempo, dinheiro e vontade politica na
realizacdo de encontros de formacdo como 0s que ocorrem na Diretoria de Ensino
da regido de Piracicaba, sendo uma constante em toda a SEE-SP e ndo uma
excecao, como € o caso deste exemplo que pesquisei, e que sO se tornou possivel
gracas a iniciativas proprias de pesquisadores em parceria com 0s responsaveis da
D.E.-Piracicaba.

Para efeito de concluséo, pode-se afirmar nesta tese que as experiéncias
das professoras das Salas de Leitura com a leitura literaria sdo marcadas,
sobretudo, por referéncias familiares e escolares. As familias, mesmo as com pouca
escolaridade, reconhecem nos “causos”, nas histérias e nos livros 0 acesso a outros
mundos, quer como forma de instrucdo, quer como forma de fruicdo. As
experiéncias na escola, por sua vez, ao escolarizarem a leitura e a literatura,
distanciaram algumas professoras da experiéncia de prazer e encantamento.
Contudo, essas referéncias ndo sao suficientes para a organizacao de praticas de
leitura literaria nas Salas de Leitura. E na formacdo oportunizada pela parceria
universidade-DE e por meio das parcerias com colegas que as professoras
elaboram seu papel como mediadoras de leitura literaria na escola. Reconhecendo-
se inicialmente exclusivamente como organizadoras de espacgos e de acervos,
assumem-se progressivamente como sujeitos que mobilizam interesse, incentivam
leituras, oportunizam deslocamentos, abrem espacos para pensar e sentir. E pela
formacao e interacdo no grupo que as professoras tém a oportunidade de viver a
leitura literaria como experiéncia, como conhecimento de si e como humanizacéo.

Esta pesquisa, assim como todo e qualquer trabalho de investigacdo, tem
seus limites que sdo definidos por uma questdo de objetividade a partir de um
recorte de analise. No entanto, sei que muitos outros aspectos referentes as
dificuldades de formacdo dos professores para atuarem nas Salas de leitura ndo
foram contemplados nesta nossa tese, como é o caso dos fatores sociais e dos
aspectos culturais dos proprios professores e gestores da educagdo, além das
dificuldades de parcerias nas escolas e da falta de politicas publicas de valorizacéo

das artes em geral e da literatura em particular.
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Para finalizar, ainda se faz necessario destacar os efeitos das leituras e do
dialogo com as professoras que foram minhas interlocutoras nessa pesquisa. Como
as leituras e esses diadlogos foram compreendidos como experiéncias,
conhecimento de si (de mim mesmo?) e de humanizacao?

Ao realizar este trabalho de pesquisa juntamente as professoras de Salas de
Leitura pude perceber como as minhas experiéncias de leitura, desde a minha
infancia até aqui como professor de literatura, sempre se fizeram presentes nos
momentos em que me relacionei com estas professoras. Nos primeiros contatos
telefonicos e depois nos momentos das diversas entrevistas, presenciei a literatura
mudando vidas, as histérias saindo das paginas dos livros e dando esperanca as
pessoas em suas lutas diarias e o quanto as experiéncias de leitura, tanto as das
professoras quanto as minhas, eram marcadas em nossas lembrancas dos
momentos vividos no seio de nossas familias, nas saudades de nossos entes
queridos, no saudosismo de nossos tempos de escola e de universidade e dos
primeiros anos da vida como professores. E nestes momentos que se tornaram
experiéncia, tanto eu quanto cada uma das professoras, fomos nos conhecendo um
pouco mais e, posteriormente, ao ler e analisar com afinco as respostas dos
questionarios e com as leituras de textos literarios, fui me autoconhecendo e me
reconhecendo nas falas dessas professoras, fui descobrindo que minha vida, assim
como a delas, é feita de momentos de alegria e outros nem tanto assim, mas que
sempre esta marcada pelo esperar algo de melhor a cada dia, a cada ano.

Assim, na esperanca que € prépria de um professor, aprendi as dores e 0s
sabores de ser humano, afinal, se como diz o poeta: a vida é combate, / que 0s
fracos abate / que os fortes, os bravos / s6 pode exaltar” (DIAS, 1982, p. 56)... a
literatura é a experiéncia da vida e se revela como o balsamo que alivia nossas lutas
e nos permite sonhar acordados o sonho das civilizagbes, aprendendo que “navegar
€ preciso / viver ndo é preciso” (PESSOA, 2003), ou melhor ainda, que ler € sempre

preciso, sonhar é imprescindivel e ser humano é divino.
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APENDICE |

Roteiro da entrevistacom Professores da Sala de Leitura das escolas publicas

estaduais da Diretoria de Ensino da Regido de Piracicaba.

1° momento: Gostaria que vocé me contasse a sua trajetoria académica e

profissional até esse momento de atuacéo na Sala de Leitura.

2° momento: Na sua trajetdria, como foi sua experiéncia como leitora,
especialmente como leitora de literatura? Hoje, trabalhando como professora na
Sala de Leitura, como vocé vem desenvolvendo seu trabalho? Que importancia
vocé atribui ao trabalho que desenvolve? Esse trabalho interfere na sua prépria
formacdo como leitora? Como? Como vocé se preparou para essa funcdo? Os
encontros de formagédo na DE tém favorecido a revisdo da sua pratica docente? Em

gue medida?

3° momento: questdes complementares caso a narrativa e as outras questoes (2°
momento) nao contemplem outros aspectos/informacdes importantes para a

pesquisa

SOBRE AS EXPERIENCIAS DAS PROFESSORAS DAS SALAS DE LEITURA
COM A LEITURA LITERARIA AO LONGO DE SUA TRAJETORIA PESSOAL E
PROFISSIONAL:

e Que literatura vocé teve acesso ao longo da vida? Em quais espacos?

Mediada por quem?

SOBRE AS CONCEPCOES DE PROFESSORAS DAS SALAS DE LEITURA
SOBRE AS CONTRIBUICOES DA LITERATURA PARA A FORMACAO DOS

ESTUDANTES:
e Quais préticas tém desenvolvido na Sala de Leitura? Como é a organizacéo
das atividades da Sala de Leitura? Quais o0s principais objetivos das

propostas? Como o trabalho com a Literatura € planejado? Com quem?
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Como percebe a repercusséo de seu trabalho? Que tipo de retorno tem tido

de professores e alunos?

SOBRE AS CONCEPQOES DE PROFESSORAS DAS SALAS DE LEITURA
SOBRE SEU PAPEL COMO MEDIADORAS DE LEITURA LITERARIA:

e Qual é exatamente a responsabilidade da professora da Sala de Leitura?

Quais suas atribuicdes principais? Quais responsabilidades vocé compartilha

com outros professores da escola? Que tipo de atuacdo a deixa mais

gratificada?

SOBRE AS DIFICULDADES QUE AS PROFESSORAS DAS SALAS DE LEITURA
ENFRENTAM PARA ESTIMULAR A LEITURA LITERARIA ENTRE OS JOVENS E
PARA ATUAR COMO MEDIADORAS DE LEITURA LITERARIA:

e Quais dificuldades enfrenta para desenvolver seu trabalho? Por que?



