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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo investigar o processo de construcdo e
implementac&o do projeto pedagogico do curso (PPC) Técnico Integrado ao Ensino
Médio em Redes de Computadores no Campus Boituva, pertencente ao Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Séao Paulo - IFSP, considerando as
relacfes estabelecidas no processo de articulagdo das areas basicas e especificas
do curriculo, com destaque para os desafios, dilemas e conflitos enfrentados pelos
envolvidos, bem como as alternativas propostas. A politica de educacéo profissional
e tecnoldgica promovida pelos governos petistas de Luis Inacio Lula da Silva e
Dilma Rousseff resultou na expansédo da rede federal e criagdo dos institutos
federais no ano de 2008 com implicagOes diretas nos processos de concepcdes dos
curriculos dos cursos Técnicos Integrado ao Ensino Médio. Ha que destacar que, a
partir de 1980, a politica curricular destinada ao ensino médio no Brasil € marcada
pela descontinuidade de concepcdes, oscilando entre a formacdo humana integral e
a formacdo para o exercicio profissional. Nas Ultimas décadas, o discurso
predominante dos governos progressistas considera a importancia do curriculo
integrado, porém sdo inumeros 0s impasses vivenciados pelos envolvidos no
processo de elaboracdo e implementacdo dos projetos pedagdgicos de cursos.
Tendo isso em vista, analisou-se a trajetoria percorrida para a elaboracdo e
implementagédo do PPC do Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em Redes de
Computadores. A investigacdo fundamenta-se nas bases conceituais da educacéo
profissional, tendo como referéncia os autores do campo do “trabalho e educagao”
com destaque para as contribuicbes de Kuenzer (2007), Saviani (2003, 2008,
2009,2010), Ramos (2005, 2007,2012), Frigotto (2005, 2008, 2012,2014), Ciavatta
(2005, 2012), Moura (2007,2013), Ribeiro (2009 2014,2016) e Ferreti (2016). O
plano de trabalho incluiu a realizacdo de entrevistas semiestruturadas com os
envolvidos no processo de elaboracdo e implementacao do PPC: diretor, pedagogo
e professores de formacéao geral e professores de formacao técnica. Conclui-se que
existem varios dilemas e desafios vivenciados pelos envolvidos nesse processo, tais
como, a intensa dificuldade de construir o curriculo integrado baseado na
integralizacdo dos componentes curriculares e seus conteudos, e o insuperavel

dilema das negociacdes entre os professores. Ha limites no que se refere a
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compreensdo de educacdo profissional e educacgdo integrada. Além disso, 0s
esforcos de integracdo entre as é&reas especificas e de formacdo geral sdo
permeados de contradicbes decorrentes, principalmente, do processo de formacao
dos profissionais das diversas areas, especificas e geral, entre outros.

Palavras-chave: Educacdo Profissional de Nivel Médio, Trabalho e Educacdo,

Curriculo,Instituto Federal.
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ABSTRACT

This research aims to investigate the process of construction and implementation of
the pedagogical project of the Technical Integrated High School Course in Computer
Networks in Campus Boituva, belonging to the Federal Institute of Education,
Science and Technology of S&o Paulo (IFSP), considering the relationships
established in the articulation process of the basic and specific areas of the
curriculum, highlighting the challenges, dilemmas and conflicts faced by those
involved, as well as the alternatives proposed. The policy of professional and
technological education promoted by the Portuguese governments of Luis Inacio
Lula da Silva and Dilma Rousseff resulted in the expansion of the federal network
and creation of the federal institutes in the year of 2008 with direct implications in the
processes of conceptions of the curricula of the Technical Courses Integrated to the
Teaching Medium. It should be pointed out that, since 1980, the curricular policy for
secondary education in Brazil is marked by the discontinuity of conceptions,
oscillating between integral human education and training for professional practice. In
the last decades, the predominant discourse of the progressive governments
considers the importance of the integrated curriculum, but there are innumerous
impasses experienced by those involved in the process of elaboration and
implementation of the pedagogical projects of courses. With this in view, the
trajectory covered for the elaboration and implementation of the PPC of the Technical
Course Integrated to High School in Computer Networks was analyzed. The research
is based on the conceptual bases of professional education, having as reference the
authors of the field of "work and education” with emphasis on the contributions of
Kuenzer (2007), Saviani (2003, 2008, 2009,2010), Ramos (2005), 2007), Frigotto
(2005, 2008, 2012,2014), Ciavatta (2005, 2012), Moura (2007,2013), Ribeiro (2009
2014,2016) and Ferreti (2016). The work plan included semi-structured interviews
with those involved in the PPC design and implementation process: director, teacher
and general training teachers and technical training teachers. It is concluded that
there are several dilemmas and challenges experienced by those involved in this
process, such as the intense difficulty of building the integrated curriculum based on
the completion of curricular components and their contents, and the insurmountable
dilemma of negotiations between teachers. There are limits to the understanding of

vocational education and integrated education. In addition, integration efforts
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between specific areas and general training are permeated by contradictions
resulting mainly from the training process of professionals from different areas,

specific and general, among others.

Keywords: Professional Education, Education and Training, Curriculum, Federal
Institute.
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INTRODUCAO

O objetivo deste trabalho € analisar o processo de construgdo e
implementacdo do projeto pedagdgico de curso (PPC) no ensino técnico integrado
ao ensino meédio do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia de S&o
Paulo, especificamente, no Campus Boituva. O estudo da temética tem a finalidade
de analisar as rela¢gBes estabelecidas no processo de articulagdo das areas béasicas
e especificas do curriculo, com destaque para as experiéncias, os desafios,
interesses e conflitos dos envolvidos, assim como, as alternativas e solucbes
propostas nesse processo de construcéo e implementacéo do PPC.

A educacao profissional tem sido marcada nas ultimas décadas por um longo
processo de mudancas. Na segunda metade da década de 1990, o movimento das
instituicBes federais de educacao profissional e tecnologica buscou promover uma
reforma curricular que nédo se limitasse a elaboracdo apenas de novos curriculos
técnicos, mas que se construisse uma nova pedagogia institucional.

A partir desse periodo houve vérias alteracdes regulamentares que trouxeram a
tematica para discussdo, tais como o Decreto n. 2.208, de 17 de abril de 1997
(BRASIL, 1997), que institui a proibicdo da oferta da educacdo profissional e o
ensino médio regular de forma integrada, posteriormente, o decreto n. 5.154, de 23
de julho de 2004 (BRASIL, 2004), revogou O anterior e trouxe ao cenario
educacional o tema para o debate entre 6rgdos de governo, representantes da
sociedade, especialistas e pesquisadores da tematica, entidades sindicais por meio
de audiéncia e consultas publicas.

A intensificacdo dos debates sobre educacéo profissional e tecnologica também
ocorre em razao das alteragOes na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
9.394, de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996), e da Lei n. 11.892, de 29 de
dezembro de 2008 ((BRASIL, 2008), que regula a organizacdo da rede federal de
educacdo profissional, cientifica e tecnolégica (RFEPT). Considerando essas
regulamentacdes foi necessario reformular as Diretrizes Curriculares Nacionais para
o Ensino Médio e Ensino Técnico de Nivel Médio.

Todas essas mudancas tém instigado varios pesquisadores a estudar 0s
processos de reestruturacdo da politica curricular para a educacdo profissional e
tecnolégica com destaque para os Institutos Federais (IFs). Especificamente, Araujo

e Hypolito (2016) discutem sobre os sentidos induzidos pela reestruturacdo da
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politica curricular para educacgdo profissional e tecnoldgica, e, como os IFs acolhem
os documentos oficiais e como gestores constroem sentidos em Seus processos
cotidianos de (re)construcdo dessa politica. Neste sentido, os referidos autores
concluiram que os documentos impactam a realidade e as praticas pedagodgicas de
formas diferentes com implicacdes diretas nas orientacdes curriculares.

Neste trabalho, a intencéo é colaborar com as reflexdes acerca do processo de
organizacao curricular dos cursos técnicos integrados ao ensino meédio do Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo, especialmente, do curso
técnico integrado ao ensino médio em Redes de Computadores do Campus Boituva.

O interesse pelo tema ocorreu apGs a aprovag¢ao no concurso publico, em 2010,
para o Instituto Federal de Sdo Paulo - IFSP para o cargo de técnica em assuntos
educacionais (TAE) para um Campus iniciando suas atividades. H& que considerar
que, embora o concurso tenha sido realizado para o cargo TAE, assumi a fungéo de
pedagoga, pois era a uUnica funcionaria com a formagdo académica. Toda
organizacao pedagdgica da instituicdo foi conduzida por trés servidores de um total
de seis funcionarios técnicos administrativos: 01 diretores, 02 TAEs, (01 pedagoga,
01 com formacdo em educacédo fisica) e 03 assistentes administrativos, mais a
colaboracédo de dois professores.

Naquele periodo, todo o funcionamento do Campus dependia de parceria com a
prefeitura municipal, e a chegada de servidores efetivos era o indicativo de que
NOVOS cursos precisavam ser criados para a efetiva implantacdo do Campus.
Inicialmente, como Campus avancado, havia toda dependéncia a sua Base —
Campus Salto, ja pleno. Apesar do ingresso por concurso publico, os conhecimentos
acerca da educacédo profissional e tecnolégica eram muito superficiais, entdo a
responsabilidade de conduzir o andamento das atividades e fortalecer a instituicao
com a oferta de cursos no ambito da formacéo profissional foi a principio o grande
desafio.

Adiante, fomos nos apropriando da legislacdo educacional especifica, das
orientacdes regimentais do IFSP e de todas as normativas inerentes aquele
universo. Ha que ressaltar que mesmo com experiéncia no exercicio da docéncia na
educacado basica trabalhar com a educacao profissional e tecnoldgica apresentava-
se como um desafio, a medida que o proprio sistema educacional brasileiro néo

inclui a educacao profissional como parte da formacgéo dos educadores.
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Observa-se um distanciamento da formacdo dos profissionais em relacdo aos
conhecimentos necessarios para compreender a propria organizacdo da educacao
profissional e tecnoldgica, nas suas diferentes formas: articulada: integrada e
concomitante e subsequente do nivel médio; das tecnologias, dos bacharelados, das
engenharias e das licenciaturas no ensino superior; os cursos de formacao inicial e
continuada, denominados de qualificac&o profissional; educacao de jovens e adultos
integrado ao ensino médio e, finalmente, a pos-graduacéao.

A educacédo profissional técnica de nivel médio, conforme o Art. 36-C, da LDB
9394/1996, pode ser articulada, desenvolvida na forma integrada e concomitante,
esta modalidade foi incluida pela Lei n°® 11.741/2008, (BRASIL, 2008). A forma
integrada é destinada aos alunos egressos do ensino fundamental. Neste caso, os
cursos devem ser desenvolvidos em Unica instituicdo escolar, por Unico Projeto
Pedagdgico de Curso que articule todas as disciplinas, o aluno sera conduzido a
habilitagdo profissional técnica de nivel médio, podendo exercer a profissdo
habilitada e continuar nos estudos posteriores. Os cursos na forma articulada
concomitante, visa atender o aluno em curso matriculado, simultaneamente, no
ensino médio e no ensino técnico na mesma instituicdo educacional ou em escolas
diferentes, os cursos sao interdependentes, com PPCs de cursos diferentes.
Quando se trata dos cursos da EPTNM na forma subsequente estes destinam-se a
qualquer a cidadao que tenha concluido o ensino médio.

Ha que considerar que, conforme a regulamentacdo oficial, a prioridade era
atender a oferta da educacédo profissional técnica de nivel médio. Inicialmente, os
questionamentos referiam-se a construcao dos PPCs, a diferenca entre um curso de
ensino médio integrado e um curso técnico integrado ao ensino médio, o que
significava a integracdo na pratica e o que seria necessario realizar durante o
processo de elaboracdo e implementacdo do PPCs.

Nesse processo, simultaneamente, os profissionais deveriam se apropriar da
legislacdo pertinente & modalidade de ensino, das concepg¢des e principios
norteadores da instituicdo, da estrutura e organizacdo dos institutos federais, do
debate tedrico, das normativas institucionais e orientar a construcdo dos Projetos
Pedagogicos de Curso.

Particularmente, na condicdo de pedagoga, eu fui instigada a buscar conhecer

esse universo em construcdo, assim como, a organizagao curricular que se
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estabelece na relagdo entre os profissionais envolvidos na elaboragdo dos projetos
pedagdgicos dos cursos técnicos integrados ao ensino médio do IFSP. Em vista
disso, decidi fazer a selecdo no mestrado em educacdo no Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo da Universidade Metodista de Piracicaba -
PPGE/UNIMEP, no nucleo de pesquisa trabalho docente, formacgéo de professores e
politicas educacionais com a finalidade de compreender com maior aprofundamento
0s impasses em torno da tematica.

Os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IFs), criados em 2008
pela Lei n. 11.892, de 29 de dezembro de 2008 (BRASIL, 2008), vinculam-se a rede
federal de educacdo profissional e tecnolégica (RFEPT) junto ao Ministério da

Educacdo e constituem-se das seguintes instituicdes: | - Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia - Institutos Federais; Il - Universidade Tecnoldgica
Federal do Parana - UTFPR; Ill - Centros Federais de Educacdo Tecnologica Celso

Suckow da Fonseca - CEFET-RJ e de Minas Gerais - CEFET-MG; IV - Escolas
Técnicas Vinculadas as Universidades Federais; e V - Colégio Pedro I

As instituicbes que compdem a RFEPT, de acordo com a mesma lei, tém
natureza juridica de autarquia, detentoras de autonomia administrativa, patrimonial,
financeira, didatico-pedagdgica e disciplinar. Os Institutos Federais sdo instituicbes
de educacdo superior, basica e profissional, pluricurriculares e multicampi,
especializados na oferta de educacdo profissional e tecnologica nas diferentes
modalidades de ensino, com base na conjugacdo de conhecimentos técnicos e
tecnologicos com as suas praticas pedagdgicas, como o prevé o artigo segundo da
lei acima citada.

Os institutos Federais de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia devem oferecer com
prioridade, os cursos técnicos integrados ao ensino médio ou cursos técnicos, na
modalidade educacdo profissional técnica de nivel. Tais instituicdes assumiram o
compromisso com a oferta de 50% das vagas destinadas aos cursos de formacao
basica, cursos técnicos e técnicos integrados ao ensino médio, destas, 10% seria
para atender o publico da Educacdo de Jovens e Adultos, PROEJA (Programa
Nacional de Integracdo da Educac&o Profissional com a Educagao Basica, na
modalidade Jovens e Adultos); 20% para licenciaturas; e o restante 30% das vagas
para ensino superior: tecnélogos, bacharelados, engenharias e poés-graduacao:

especializacédo, mestrado e doutorado.
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Os Institutos federais assemelham-se as Universidades Federais, pois ambas
tém como base para o desenvolvimento da educagdo o tripé ensino, pesquisa e
extenséo.

Neste cenario, segundo analise realizada pelos pesquisadores Araudjo e
Hipdlito (2016), a criacdo dos IFs e a sua expansao apresentam-se Como NOVOS
elementos de tensionamento das politicas educacionais para Educacao Profissional
e Tecnologica (EPT) na perspectiva de uma “nova identidade” para a rede federal,

conforme aparece nos documentos de referéncia do governo:

Para as “politicas da administracdo federal € fundamental que se
consolide a construgdo, a nosso ver, de um dos mais importantes
diferenciais identitarios dos Institutos, qual seja, sua capacidade de articular
ensino/ciéncia/tecnologia em  sintonia com as demandas do
desenvolvimento local e regional, o que implicard necessariamente um
embate simbdlico de significagfes e ressignificagbes dos modelos de
educacéo profissional preexistentes na Rede (Escola Agrotécnica, Escola
Vinculada, Cefet, Escola Técnica) e na sua diferenciacdo do modelo
académico da relacdo ensino/ciéncia/tecnologia predominante na
universidade brasileira, da qual seu corpo docente é originario (PACHECO;
PEREIRA e SOBRINHO, 2010, p. 85-86).

Disso decorre a necessidade de investigar o processo de construcdo da
proposta curricular para um curso técnico integrado ao ensino médio e os desafios
enfrentados no processo de elaboracdo dos Projetos Pedagdgicos de Cursos. Nesta
pesquisa, realizaremos a sistematizacao da bibliografia que trata da concepc¢éao de
educacao profissional e da relacdo “trabalho e educacdo” com base em Kuenzer
(2007), Saviani (2003, 2008, 2009, 2010), Ramos (2005, 2007, 2012), Frigotto (2005,
2008, 2012, 2014), Ciavatta (2005, 2012), Moura (2007, 2013) Ribeiro (2009, 2014,
2016) e Ferreti (2016). Ha que destacar que esses autores tratam em seus estudos
do curriculo do ensino médio integrado, considerando o processo de articulacdo das
diferentes areas. Além destes autores, ha ainda as contribuices da Veiga (2008,
2012), Hypdlito (2008, 2013, 2016), Moreira (2012, 2013), Silva (2009), entre outros.

A revisdo de literatura considerou o0s seguintes temas: institutos federais,
educacgdo profissional; cursos técnicos integrados ao ensino médio; curriculo e
projeto pedagdgico de curso, com um breve resgate histérico das teorias curriculares
e apreciacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para Educacdo Basica,
DCN para o Ensino Médio, DNC para Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio,

entre outras.
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A metodologia inclui entrevistas semiestruturadas com o diretor, pedagogo e
seis professores: trés sdo da area de formacao geral e trés sdo da area de formacéo
técnica. As entrevistas contemplaram questdes sobre o processo de construcéao e
implementacdo do Projeto Pedagogico de Curso (PPC) do curso Técnico integrado
ao ensino médio, as especificidades das areas basicas e especificas, os desafios,
interesses e conflitos dos envolvidos nesse processo e as experiéncias da equipe na
elaboracéo do PPC, considerando as especificidades dos Institutos Federais (IFs).

A investigacdo empirica ocorreu no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia de Sdo Paulo, no Campus Boituva, no curso Técnico Integrado ao ensino
médio em Redes de Computadores, em razdo da possibilidade de acompanhar os
envolvidos no processo de elaboracdo do projeto pedagdgico de curso até a etapa
final da primeira turma formada.

O texto estd organizado em trés capitulos. O primeiro capitulo trata da
intrinseca relacdo entre as categorias trabalho e educacdo e apresenta um
panorama geral da educacao profissional, especificamente, dos cursos técnicos
integrados ao ensino médio, tomando como aporte a legislacdo educacional
brasileira e suas bases de orientacdo para construcdo das propostas pedagdgicas
dos cursos, com enfoque nas origens histdricas da educacao profissional, dos
cursos técnicos integrados ao ensino médio e a criacdo da Rede Federal de
Educacao Profissional e Tecnoldgica.

O segundo capitulo aborda uma breve abordagem sobre a historicidade do
curriculo, caracterizado em diferentes dimensdes social, politica, econdmica e
cultural, sob a representacao e a influéncia dos diversos contextos historicos. Além
disso, sdo apresentados o0s principais influenciadores das teorias tradicionais,
teorias criticas e teorias pos-criticas do curriculo. O texto neste espaco considera as
diferentes dimensfes e o0s diversos contextos historicos da construgdo curricular
para que seja possivel compreender as atuais politicas curriculares e as suas
principais implicagfes e influéncias quanto as concepcdes ideoldgicas, politicas e
sociais em torno da elaboragdo do curriculo integrado sob a perspectiva da
instituicdo, dos gestores e todos servidores envolvido em determinado contexto
historico.

Desta maneira, conhecer o panorama geral das teorias de curriculo possibilita

uma aproximagado com curriculo escolar, o qual nos remete-se ao que ensinar na
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bY

escola, a grade curricular, disciplinas, conteudos, finalmente, a organizacdo do
conhecimento pelas instituicbes educacionais, sejam elas escolas, faculdades ou
universidades, mas de maneira geral, este € o campo de investigacdo da teoria do
curriculo. Este aprofundamento teérico conduz os educadores e todos os
profissionais da educacdo a compreender a subjetividade implicita no processo de
construgéo curricular, e por vezes, as alusodes relacionadas aos conflitos em torno de
intensas negociacdes presentes, tanto externa como internamente, durante este
movimento de criacdo do curriculo escolar.

O terceiro capitulo trata de percorrer a trajetéria do IFSP - Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia de S&o Paulo e o processo de elaboragdo dos
projetos pedagdgicos de cursos, especificamente, o Curso Técnico Integrado ao
Ensino Médio em Redes de Computadores, no Campus de Boituva. O capitulo trata
ainda dos aspectos metodoldgicos com descri¢cdo do trabalho de campo, tais como a
coleta de dados e os procedimentos e analise das entrevistas com 0s envolvidos no

processo de elaboracdo e implementacdo do PPC.
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1 TRABALHO E EDUCACAO NA CONTEMPORANEIDADE

O presente capitulo apresenta uma breve andlise da categoria “trabalho e
educacao” e um panorama geral sobre a educacéo profissional e tecnoldgica no
Brasil com destaque para educacao profissional técnica de nivel médio. Além disso,
trata da criacdo da rede federal de educacao, ciéncia e tecnologia. O objetivo do
capitulo refere-se a necessidade de compreender os fundamentos da educacéo e
sua relacdo intrinseca entre as categorias e as implicacbes para a educacéo

profissional, especificamente, de nivel médio na rede federal.

1.1 Arelacdo intrinseca entre as categorias trabalho e educacgéo

As constantes crises do sistema capitalista ocorridas nas Ultimas décadas tém
se caracterizado como parciais e conjunturais®, pois conforme destaca Lombardi
(2016),* neste inicio de século XXI, estamos vivenciando uma crise estrutural do
modo de producdo capitalista, mas sem colocar em questdo sua totalidade. As
alteracbes econdmicas, politicas e sociais ocasionadas em razao das crises tém
provocado a reestruturacado da organizacdo do trabalho. Tais situagdes possibilitam
novas andlises quanto a organizacao social do trabalho, ao modo de producéo, a
divisdo social de classes, as questdes ideoldgicas, a posicdo de homem/mulher e de
cidadao/cidada no atual contexto.

Destarte, compreender os mecanismos de sustentacdo do capitalismo nas
tltimas décadas e seus desdobramentos torna-se imprescindivel para conhecer as
condicOes e relacdes de trabalho da populacdo que se configuram na sociedade.
Neste sentido, o Lombardi (2016, p. 35-36) confere a “constituicdo das relacdes
sociais especificas do modo de producao capitalista: de um lado, o capitalista que
detém a propriedade exclusiva dos meios de producéo; de outro lado, o trabalhador,

0 proletario, que detém a propriedade exclusiva da forca de trabalho.”

3 As crises parciais ou conjunturais sdo caracteristicas dos ciclos de desenvolvimento econdmico e expressam depressdes e
colapsos mais ou menos profundos, mas que necessariamente ndao promovem uma transformacgao profunda, estrutural, das
relagbes econdmicas e sociais caracteristicas de um determinado modo de produgdo (BOTTIMORE, 1988, pp. 83-85 e 85-
89).

4 LOMBARDI, José Claudinei Org, Crise capitalista e educagdo brasileira, Uberlandia - MG: [s.n.], 2016.
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Sinteticamente, os detentores dos meios de producido, os “proprietarios livres”,
constituem a classe dominante, a burguesia; enquanto os trabalhadores,
proprietarios da sua forca de trabalho, constituem a classe dominada.

Fundado na propriedade privada, o modo de producdo capitalista foi se
estruturando desde o século Xl, suprime o0 modo de producédo feudal e se funda com
a acumulagdo primitiva do capital e, consequentemente, no surgimento da
propriedade privada dos meios de producdo (FRIGOTTO, 2001). Ao longo do
processo histérico, 0 modo de producao capitalista passa por muitas transformacdes
na estrutura do sistema, forcando novas formas de organizagdo, levando a
propriedade a se ampliar para acumulacao e centralizagéo das riquezas sociais.

Segundo Lombardi; Lucena e Previtali (2014), os estudos marxistas trazem
em suas analises a intencionalidade de a burguesia consolidar o desenvolvimento
total das forcas produtivas, ultrapassando os limites econdmicos, politicos e sociais
por ela estabelecidos. Neste sentido, Frigotto (2001) adverte que, nos ultimos trés
séculos, o trabalho esteve regulado pelas relacdes sociais capitalistas e observa que
este tem sido o modo de producéo social da existéncia humana.

Essa estrutura se configura, atualmente, no “mercado de trabalho”,
consubstanciado no modo de producéo por um contrato de compra e venda da forca
de trabalho. Segundo Saviani (2011, p. 215), “na sociedade capitalista defrontam-se
no mercado proprietarios aparentemente iguais, mas de fato desiguais, realizando,
sob a aparéncia da liberdade, a escravizacéo do trabalho ao capital”.

A organizacdo dos bens da producdo no modelo atual, dada a concepcgéao
ideolégica apregoada pelo modo de producdo capitalista, € a ideologia liberal,
marcada pelo “fetichismo da mercadoria e pela opacidade nas relagdes sociais”, pois
a “verdadeira missdo da sociedade burguesa é criar o mercado mundial, pelo menos
em suas grandes linhas, assim como uma producédo condicionada pelo mercado
mundial” (MESZARQOS, 2014).

Com o capital mundializado, a “mercadoria se torna misteriosa ao encobrir as
caracteristicas sociais do trabalho humano” (LOMBARDI, 2017), tornando cada vez
mais cadente a oposicao inconciliavel de classes, num cenario em que a burguesia
busca construir uma nova sociedade controlada, mas com a sensacao de liberdade,
apregoando que através do livre arbitrio qualquer trabalhador podera alcancar os

desejados bens de consumo, entretanto, resta ao individuo, desprovido da
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propriedade, vender a propria forca de trabalho, comprada como mercadoria viva
(LUCENA et al., 2014).

A ressignificacéo ideoldgica burguesa de projeto de homem e sociedade a
entende, em concepgdo oposta, como um processo social através do qual a
propria histéria chegou ao fim, um projeto de homem e sociedade
manifestado na negacao dos conflitos de classes entendidos como anomias
sociais. A globalizacdo é entendida em um carater propagandistico e
ideolégico, simbolizada por uma construgdo social nova e neutra, um
modelo de eficiéncia social, cujas bases estdo no positivismo
durkheiminiano (PREVITALI et al., 2017).

Os fundamentos que embasam o debate sobre o mundo do trabalho nos
séculos XX e XXI incorrem na intensificagdo da circulagdo de mercadorias no
contexto de que ja ndo ha fronteiras entre as nacdes, ha reconstrucdo das ideologias
e, quando ha quebra de barreiras entre as pessoas, todos podem ser/ter o que
quiserem, de forma que o aprofundamento quanto a negacéo de conflito de classes
e ao processo de agravamento da alienacao fortalece o discurso conservador da
minoria detentora do capital, determinando as condicbes de vida de toda a
populacao.

A categoria trabalho, numa conjuntura macro de andlise, influencia os paises
capitalistas em qualquer forma de organizacdo social, como destaca Barbosa
(2017), entretanto, é preciso destacar o desenvolvimento e as transformacfes na
organizacdo do trabalho desde a Revolug¢do Industrial, assim como as primeiras
manifestacbes dos trabalhadores, principalmente mulheres e criancas, acerca da
limitacdo da duracdo do tempo de trabalho e suas consequéncias, ocasionando
doencas e mortes por conta do trabalho excessivo e suas péssimas condi¢cdes
(PREVITALI et al., 2017).

Brevemente alguns apontamentos histéricos podem facilitar a compreenséo
da trajetoria deste tempo de mudancas quanto a organizacdo social do trabalho
produtivo, pois a Revolucdo Industrial, além de determinar novas relacées no modo
de producéo, foi marcada pela extrema exploracdo do trabalho humano, sem
observancia a dignidade do trabalhador. Assim, estruturalmente, a redefinicdo das
forcas politicas e sociais torna-se fortemente influenciada pelos proprietarios dos

meios de producéo e pela intervencgéo do Estado.
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A grande Revolucdo Industrial comecou a partir de 1760, na Inglaterra, no
setor da industria téxtil; o trabalho que nas corporagfes de oficio era
realizado por artifices passa a ser um trabalho repetitivo, desqualificado e
prolongado. Esse pioneirismo inglés, invencdes de maquinas e consequente
passagem da manufatura para a maquinofatura, desencadeia uma extrema
mudanca nos métodos de trabalho e nas relacdes entre patrbes e
trabalhadores. Essa situacdo teve como resultado a formacdo de um
sistema de antagonismo entre a classe operaria, detentora apenas da forca
de trabalho, e a burguesia, detentora do capital; de um lado, buscava—se
uma remuneracgéo justa pelo trabalho e, de outro, procurava—se pagar o
menor valor possivel, sem qualquer preocupagdo com as condi¢cdes de
trabalho da classe proletaria (BARBOSA In. PREVITALI et al., 2017b).

A escraviddo, a serviddo e o trabalho assalariado sdo considerados, neste
periodo, formas de trabalho marcadas pela exploracdo, que negaram,
historicamente, aos individuos o direito a uma vida digna. Marx e Engels (1999)
explicitam em seus estudos como as instituicdes capitalistas se utilizam da
exploracdo do trabalho humano para fortalecer os proprietarios do modo de
producdo a custa do abuso da forca de trabalho do proletariado e denunciam, por
meio do Manifesto Comunista® (MARX; ENGELS, 1999), a situacdo deploravel dos
trabalhadores e seu descontentamento com a forma desumana de exploracdo do
trabalho pela classe burguesa. Marx e Engels (1999) acreditavam que, somente,
pela Revolucdo dos trabalhadores seria possivel “substituir a ordem social”, suprimir
0 sistema capitalista de producdo, cujo fundamento € a liberdade individual, a
propriedade privada e a liberdade contratual, pelo Socialismo. Desta forma, o Estado
deteria a propriedade e os meios de producédo, culminando na verdadeira liberdade
dos trabalhadores e em novas condi¢des sociais.

Os escritos de Marx e Engels influenciaram, determinantemente, na
mobilizacdo dos trabalhadores na luta por melhores condicbes de trabalho, com
destaque naguele momento historico para a reducdo da carga horaria e a melhoria
nas condi¢cdes de trabalho. Neste sentido, o Estado inicia uma movimentagdo no

intuito de criar normas quanto a duracdo razoavel do trabalho, principalmente, apés

> A primeira identificacdo publica de Marx e Engels como os autores do Manifesto deve-se a George J. Harney,
na apresentacdo da traducdo inglesa do documento, preparada por Helen MacFarlane e divulgada no periddico
cartista Red Republican (novembro de 1850). (Jodo Paulo Neto, acesso em 03 de maio de 2018,
https://marxismo21.org/jose-paulo-netto O Manifesto expressa, no plano tedrico-politico, esta marcante
viragem histérica: é nele que se apresenta, pela primeira vez, um projeto socio-politico explicita e
organicamente integrado a uma perspectiva de classe, nela embasado. O movimento pratico-politico que
propiciou ao proletariado, em nivel histérico universal, o seu autorreconhecimento como sujeito auténomo,
refrata-se no documento programatico da Liga: o protagonismo que o proletariado praticamente assume a
partir de 1848 esta prefigurado/configurado teoricamente no Manifesto (NETTO, 2011).
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a Igreja Catolica, por meio do Papa Ledo XIll, publicar um documento intitulado
Enciclica Rerum Novarum, que apregoava o “direito de os trabalhadores se unirem
em sindicatos, mas rejeitava o socialismo de Karl Marx, pois defendia o direito a
propriedade privada, fruto do trabalho humano e, portanto, seriam desastrosas as
consequéncias da proposta socialista” (BARBOSA, 2017).

O temor, contudo, pairava sobre a possibilidade de um caos social, de
maneira que conter os trabalhadores garantindo condicbes basicas minimas, por
meio da intervencéo do Estado, e criando normas que impusesse limites na duracao
do trabalho, observando em regra condi¢des especificas, como a condi¢cdo pessoal

do trabalhador, a profissédo e os riscos a que é exposto.

(...) comeca a se consolidar a intervencéo do Estado, com a criagéo de leis
de protecdo ao trabalhador e, em 1919, foi criada a Organizacdo
Internacional do Trabalho — OIT, uma agéncia multilateral, de representacéo
paritaria de governos dos Estados—membros e de organizagbes de
empregadores e de trabalhadores, ligada & ONU, especializada nas
guestdes do trabalho. Em 1948, foi adotada e proclamada pela Resolucdo
217 A (Ill) da Assembleia Geral das Nacdes Unidas, a Declaragéo Universal
dos Direitos Humanos, inspirada em Locke, passando por Rousseau, sob o
lema de que “os homens nascem e permanecem livres e iguais em direito.”.

A consequente consolidacdo do modo de producdo capitalista em meio a
sucessivas crises e redefinicbes estruturais provoca a intensificacdo da acumulagéo
do capital por grandes corporagfes, que passam a tencionar o controle do capital
financeiro e globalizado a custa da concentracdo das riquezas por uma minoria de
paises centrais, ao tempo em que 0s paises periféricos ou em desenvolvimento
ampliam sua condicdo de pobreza e dependéncia de Orgdos criados para
manutencdo do equilibrio econdmico, através de agéncias financeiras como Banco
Mundial, Fundo Monetario Internacional — FMI, ambos criados em 1944 e 1945,
respectivamente.

O processo de reestruturacdo produtiva no mundo do trabalho é redefinido
por meio de um novo liberalismo, afirma Lucena (2017). Na primeira metade do
século XX, apOs a crise econdmica internacional, desenvolveram-se formas
diferentes de acumulacdo do capital, precedendo o contexto de mundializacdo da
reproducdo do capital na forma financeira. O referido autor destaca a intensificacao
das “contradicdes inerentes a propria légica reprodutiva, que implicaram a
construgdo de crises ciclicas econémicas que afetaram o planeta em sua totalidade,

acirrando os conflitos e as lutas de classes” (PREVITALI et al., 2017b, p. 55).
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A manutencédo do controle financeiro pelos detentores do poder foi alicercada
nos “processos cumulativos do capital® financeiro pelos paises centrais em
detrimento da elevacéo da pobreza e da supresséo de fracdes de classe burguesas
nos paises periféricos. Assim, o desemprego e a precarizacdo do trabalho no final
do século XX e inicio do século XXI atingem os paises periféricos, “deixando um
rastro de pobreza e de exclusao, vinculado aos desdobramentos sociais do processo
de crises ciclicas econémicas no capitalismo”. (PREVITALI et al., 2017b)

A evolucdo da construcdo do trabalho nas sociedades tem determinado as
relacbes sociais, de modo que as condicdes de vida dos trabalhadores estédo
relacionadas ao acesso ao emprego e renda, aos direitos sociais e previdenciarios,
que garantem a dignidade da vida humana e, de forma geral, a pacificacdo
econbmica e a harmonia social. Contudo, a estrutura do sistema capitalista
contemporaneo, cada vez mais selvagem, induz a sociedade a aumentar
incessantemente a producdo de mercadorias, a expansdo do espaco da
acumulacdo, a revolugcdo técnica ou desenvolvimento tecnoldgico, realidade que
representa os setores econdmicos. E as empresas, transformadas em monopdlios e
oligopolios, estdo cada vez mais inter-relacionadas, estabelecendo uma teia de
relacbes de intermediacdo e de prestacdo de servicos de apoio aos nhegdcios
vinculados a politica e ao Estado moderno, a servico da classe dominante
(LOMBARDI, 2016).

A expanséao revolucionaria das tecnologias da informacéo e da comunicacao
ao tempo que favorecem a disseminacao das informacgfes, potencializa uma nova
engrenagem na organizagdo do trabalho, balizando instabilidades econGmicas e
sociais, alterando, inclusive, 0 modo de vida das pessoas tanto de tempo de trabalho
como de nao trabalho. Neste sentido, a constituicdo da sociedade da informacé&o ou

da sociedade do conhecimento’ apontaria para a predominancia de condi¢des iguais

® Os processos acumulativos do capital sio entendidos em uma dindmica classista através da qual a eficiéncia
empresarial omite sua expressdo contraria, ou seja, o desemprego acompanhado da pauperizagdo das
condicGes de vida de milhares de seres humanos (LUCENA; LIMA; PREVITALI, 2017).

7 Ao se tornarem forgas produtivas, o conhecimento e a informac3o passaram a compor o préprio capital, que
passa a depender disso para sua acumulagdo e reproducdo. Na medida em que, na forma atual do capitalismo,
a hegemonia econémica pertence ao capital financeiro e ndo ao capital produtivo, a informacdo prevalece
sobre o préprio conhecimento, uma vez que o capital financeiro opera com riquezas puramente virtuais, cuja
existéncia se reduz a propria informacgao. Entre outros efeitos, essa situagao produz um efeito bastante preciso:
o poder econdmico baseia-se na posse de informagdes e, portanto, essas se tornam secretas e constituem
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entre os povos, “abolindo os trabalhos cansativos, mecanicos e alienados,
difundindo as atividades da cultura e do espirito”, segundo Barbosa (2017).
Entretanto, poderemos estar mais préximos da barbarie “com o desemprego e a
intensificagdo de conflitos” mais desconectados de fins humanos. Segundo Chaui
(2003), essa sociedade de conhecimento “é regida pela loégica do mercado,
sobretudo o financeiro, ndo sendo propicia nem favoravel a acdo politica da
sociedade civil e ao desenvolvimento efetivo de informacdes e conhecimentos
necessarios a vida social e cultural” (CHAUI, 2003, p. 8-9).

O contexto da sociedade capitalista, sua estrutura de poder e organizacéo
pdem-se em detrimento das forgas sociais em que a predominancia da divisédo de
classes e a acumulacdo das riquezas estdo cada vez mais postas a servico de
alguns, ironicamente, empoderados ou dotados de capacidade, em conformidade
com os fundamentos neoliberais e globalizados, conforme esclarece Silva Junior
(2014). O autor relata que o desenvolvimento do capitalismo legitima “a ideologia da
inexorabilidade”, ou seja, a criagdo da “ideologia da integragdo ao capitalismo
mundializado e a servidao financeira” em nome do avanco das tecnologias e da
eficiéncia do trabalho realizado pelos organismos representantes do mercado
financeiro internacionalizado e com apoio dos estados nacionais.

A intensificacdo das privatizagcdes e da mercantilizagdo dos servigos sociais
constitui a realidade concreta da sociedade globalizada e neoliberal, conforme
destaca Tonet (2014), ao ressaltar a interferéncia da economia na politica em todas
as dimensfes sociais. No que se refere a educacao, é perceptivel a presenca da
interferéncia econdmica quando se observam os ditames dos organismos
econdmico-financeiros internacionais, tais como o Banco Mundial e o Fundo
Monetario Internacional, tanto no financiamento de reformas educacionais quanto no
estabelecimento de metas e resultados estabelecidos para educacéo,
mundialmente.

Silva (2009) explana que os paises beneficiados pelos financiamentos
internacionais sao pressionados pelos governos nacionais a estabelecer

compromissos com metas econdmicas, relacdo cada vez mais complexa que

um campo de competicdo econdmica e militar sem precedentes, ao mesmo tempo em que, necessariamente,
bloqueiam poderes democraticos, os quais se baseiam no direito a informagdo, tanto o direito de obté-las
como o de produzi-las e fazé-las circular socialmente. (CHAUI, 2003, p. 8)
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compromete 0s programas sociais dos paises devedores e produz dependéncia ao
capital financeiro internacional.

No Brasil, esta nova etapa de transformacdo da economia se associa a
reforma do Estado®, que esta diretamente relacionada ao fim da intervencdo das
instituicbes estatais voltadas ao desenvolvimento das inovacfes tecnoldgicas e
gerenciais. Em consequéncia, h4 uma reducdo do crescimento da economia
nacional, forcando a sociedade civii a se adaptar a abertura do mercado
internacional, a mundializacdo do capital, assim permitindo ao setor privado
participar de todos os setores publicos, desde os servi¢cos basicos de atendimento a
populacdo, como educacgdo, aos mais complexos da economia publica, como a
privatizacao das grandes empresas responsaveis pelas riquezas naturais da nacéo.

O novo ciclo de desenvolvimento estabelece um pacto social e uma

sociabilidade para os cidadaos brasileiros.

Diferente € o entendimento da globalizac&o pelos intelectuais burgueses. A
ressignificacdo ideoldgica burguesa de projeto de homem e sociedade a
entende, em concepc¢do oposta a anterior, como um processo social através
do qual a prépria histéria chegou ao fim, um projeto de homem e sociedade
manifestado na negacdo dos conflitos de classes, entendidos como
anomias sociais. (LUCENA; LUCENA, 2017)

A medida que o governo brasileiro se submete ao conjunto de
condicionalidades prescritas pelo Consenso de Washington?®, aceita a conduta de
introduzir no ambito das instituicdes publicas sociais os principios concernentes as
atividades de livre mercado, propde-se a pratica de suprimir a cultura de direitos
sociais pela cultura dos negdécios comerciais, mas se apresentando com a finalidade
de ajustar as politicas publicas sociais a modernidade externa (SILVA, 2009). Nesta
l6gica, assiste-se ao distanciamento da implementacéo de politicas publicas sociais

comprometidas com a formacao integral e critica dos individuos em detrimento da

8 A partir de 1995, o Ministério da Administragdo Federal e Reforma do Estado (MARE), sob o comando de Luis Carlos Bresser Pereira,
apresentou o Plano Diretor da Reforma do Estado e sinalizou modificagdes estruturais na administragdo publica com a finalidade de
introduzir outro padrdo de funcionamento das instituicdes publicas com base em trés eixos: gestdo, financiamento e avaliagdo. (BRASIL,
1995 In: SILVA, 2009)).

% Em novembro de 1989, reuniram-se na capital dos Estados Unidos funcionarios do governo norte-americano e dos organismos financeiros
internacionais ali sediados - FMI, Banco Mundial e BID - especializados em assuntos latino-americanos. O objetivo do encontro, convocado
pelo Institute for International Economics, sob o titulo "Latin American Adjustment: How Much Has Happened?", era proceder a uma
avaliacdo das reformas econdémicas empreendidas nos paises da regido. Para relatar a experiéncia de seus paises também estiveram
presentes diversos economistas latino-americanos. As conclusdes dessa reunido é que se daria, subsequentemente, a denominagdo
informal de "Consenso de Washington". Disponivel em https://s3.amazonaws.com/academia.edu.documents/33191588/nog94-cons
washn.pdf?AWSAccessKeyld=AKIAIWOWYYGZ2Y53UL3A&Expires=1528416496&Signature=MS6yq6%2BBit4dMHYzTdEyS3u7YajM%3D&resp
onse-content-disposition=inline%3B%20filename%3D0O_CONSENSO_DE_WASHINGTON_A_visao_neolibe.pdf
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formagéo pragmatica, voltada prioritariamente para atender as necessidades do
mercado de trabalho.

Essa realidade inviabiliza um processo de construcdo de conhecimentos
fundado na conscientizacao critica da realidade de classes, dos principios fundantes
da organizacdo do trabalho e das principais caracteristicas que se instalam nas
politicas educacionais voltadas a equalizar educacdo e trabalho diante das reais
necessidades dos individuos.

Mészaros (2002), ao tracar os problemas oriundos do trabalho na sociedade
capitalista contemporéanea, afirma que um dos pontos cruciais entre empregados e
empregadores € a duracdo do trabalho, pois a classe detentora do capital sempre
primou pelo lucro, ou seja, por mais tempo dedicado a producado; para a classe
trabalhadora, o tempo de néo trabalho para realizacdo de outras atividades é
primordial, dai emanando os conflitos de classe inevitaveis. Esta trajetéria pensada e
tracada pelos capitalistas deve ocorrer sob a perspectiva do mercado, cabendo ao
Estado, conforme entendeu Adam Smith, ofertar uma educac¢do minima para 0s
trabalhadores “a fim de evitar a degradacdo completa da massa do povo, originada

pela divisao do trabalho”.

No interior do sistema social, as instituicbes educacionais e seus
sacerdotes, os professores, desenvolvem um trabalho continuo e sutil para
a conservacao da estrutura de poder e, em geral, da desigualdade social
existente. Duas sdo as principais fun¢des conservadoras atribuidas a escola
e aos professores: a exclusao do sistema de ensino dos alunos das classes
sociais inferiores e a que definimos como socializagdo a subordinagéo, isto
é, a transmissao ao jovem de valores compativeis com seu futuro papel de
subordinado (TRAGTENBERG, 1978, p. 29).

Neste sistema, apregoa-se que todos podem ascender para a classe
detentora dos bens de producdo, mas isso sO sera possivel com bons empregos,
bons salarios (LUCENA; LIMA; PREVITALI, 2017), e lograr tal espaco no mundo
corporativo e financeiro como este esta diretamente relacionado a boa educacéo e
aos titulos por ela oferecidos, conforme salienta Tragtenberg (1978).

Segundo Lima (2017), é preciso reconhecer o trabalho como categoria central
na constituichio do homem, desta forma, como principio educativo, incumbido de
buscar a emancipacdo de toda a sociedade, mas, prioritariamente, daqueles
pertencentes a classe operaria, vinculados ao trabalho alienado e a dominacéo do

capital. Paulatinamente, torna-se necessario afastar-se da construcao ideolégica em
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que prevalece a distingédo trabalho/instrucdo ou trabalho manual/trabalho intelectual
como produto da divisdao social do trabalho capitalista, concepgcbes em que o
trabalhador se torna objeto, coisa, instrumento da maquina, for¢ca de trabalho, parte

do capital submetida, dominada e alienada, como destacam Lukacs e Meszaros.

1.2 Educacéo Profissional e Tecnologica no Brasil - EPT

Indiscutivelmente, a educacdo profissional no Brasil, ao longo do seu
desenvolvimento, tem sido destinada aos filhos da classe trabalhadora ou para
atender o mercado de trabalho carente de méo de obra barata. Diferentemente, a
educacdo das ciéncias, das artes e das letras sempre se voltou a uma parcela
privilegiada da populacdo. Esta dualidade caracteristica da politica educacional
ainda persiste e carece de ser superada por meio de politicas publicas estruturais
comprometidas com toda sociedade e adequadas a formacdo da classe
trabalhadora brasileira no sentido de sua autonomia e emancipacao.

Neste sentido, as discussdes construidas em torno da educacgéo integrada
destinadas aos jovens brasileiros, baseada nos principios da politecnia com defesa
do “dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas que caracterizam o
processo de trabalho moderno” (Saviani, 2003, p. 140) para formacéo basica e sem
a previsdo de habilitar para o exercicio de profissées especificas, °tiveram continuas
alteracdes na estrutura e organizacdo educacional brasileira e, consequentemente,
na educacao profissional e nas instituicdes responsaveis pela sua oferta para que se
tornassem aptas a atender os interesses de cada época.

No caso do ensino médio e da educacdo profissional, a visdo dualista
expressa, historicamente, pela reproducédo das relacdes de desigualdade entre as
classes sociais, e a caracteristica fragmentacdo estrutural da organizacdo dos
conhecimentos com a separagdo entre a educacdo geral, preparatéria aos estudos
superiores, e a preparacado imediata voltada atender as exigéncias produtivas do
mercado torna-se mais evidente em determinados momentos historicos. Segundo

Posser; Almeida; Moll, (2016), introduziu-se a Lei Organica do Ensino Industrial,

10 Os processos acumulativos do capital sdo entendidos em uma dindmica classista através da qual a eficiéncia
empresarial omite sua expressdo contraria, ou seja, o desemprego acompanhado da pauperizacdo das
condigGes de vida de milhares de seres humanos (LUCENA; LIMA; PREVITALI, 2017).
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ocorre na década de 1940, refletindo a decisdo governamental de promover
profundas alteracfes na organizacdo do ensino técnico, passou a ser organizado
como um sistema e 0s cursos, reconhecidos pelo Ministério da Educacéo.

Ainda neste periodo, ressaltam Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012) o carater
académico, propedéutico e aristocratico das Leis Organicas!! para o Ensino
Secundario, o Colegial. Distanciando-se deste entendimento, a reforma do Ensino
Profissional passa a ser organizada de forma a atender os ramos da economia, pelo
trabalho desenvolvido pelas redes municipais, estaduais, federais, o Sistema
Nacional de Aprendizagem Industrial - SENAI e por escolas isoladas. O Ensino
Profissional apresenta o mesmo nivel de equivaléncia do Colegial, entretanto,
segundo Moura (2007), “nao habilitava para o ingresso no ensino superior, com isso,
surge ai uma primeira possibilidade de aproximacdo entre os ramos colegial e
profissionalizante, por meio de exames de adaptagao”.

A organizacdo do ensino em etapas abrange a educacdo béasica e ensino
superior, neste periodo, com a Reforma Capanema, a educacdo basica ficou
estruturada em ensino primario e secundario, dividido em ginasial e colegial ou
profissionalizante. Com propostas diferentes para a etapa de 2° grau, o Colegial
assume um carater cientifico e classico, voltado para o acesso ao ensino superior, e
o profissionalizante, para a formacéo de trabalhadores. Segundo Moura (2007), esta
abordagem proposta organiza a educacdo em: atividades de humanidades e
ciéncias (de natureza mais intelectual) e cursos de carater técnico (de natureza
mecanica e manual), prevalecendo o carater dualista da educacéo.

Nesta légica, h4 uma profunda distincdo entre o ensino colegial e o ensino
profissionalizante: o primeiro, de carater cientifico, é voltado para formacédo dos
intelectuais, parcela privilegiada da populacao, elite econbmica; e o segundo, de
carater operacional, manual, é voltado aos filhos dos trabalhadores. Esta dualidade
impulsiona discusséo da oferta do ensino publico e privado, enquanto alguns setores
populares e populistas pleiteavam, entre outros aspectos, a extensao da rede
escolar gratuita (primario e secundario) e a equivaléncia entre Ensino Médio (EM),
propedéutico e profissionalizante, com possibilidade de transferéncia entre ambos;

outros reivindicavam o afastamento do Estado, tornando o ensino sob a

11 Decreto-lei n.4.244 de 9 de abril de 1942, que organizou o ensino secundario em dois ciclos: o ginasial, com quatro anos,
e o colegial, com trés anos. Acesso em maio de 2018. <http://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-
4244-9-abril-1942-414155-publicacaooriginal-1-pe.html
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responsabilidade de instituicdes privadas, conforme os interesses das escolas de
aprendizagem representantes da industria (FREITAG, 1979).

Concomitantemente, alguns intelectuais levantam discussfes sobre a
organizacdo de sistema escolar unico, laico, publico e obrigatério para todos
fundamentados nos ideais da Educacéo Integral, cujas ideias foram apresentadas
por meio do documento intitulado Manifesto dos Pioneiros, escrito em 1932
(POSSER; ALMEIDA; MOLL, 2016).

Em meio aos conflitos politicos, econémicos e ideoldgicos, somente em 1961,
com a promulgacédo da 12 Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, n. 4.024,
sdo regulamentados todos os niveis e modalidades, a partir dai, o ensino de carater
académico e o ensino profissional se equivalem. Tais a¢des tinham como finalidade
superar a dualidade na educacéo, pois todos teriam as mesmas possibilidades para
ingressar no ensino superior. Entretanto, conforme Moura (2008), na préatica esta
perspectiva se tornava cada vez mais distante, pois a organizagao curricular
correspondente a cada etapa formava estudantes com vistas a atender a estrutura
socioeconbmica estabelecida na época em detrimento da preparacdo para o0
INgresso no ensino superior.

Em 1964, ao tempo que o pais sofre o golpe civil militar, também vive um
periodo denominado de “Milagre Econdmico” entre os anos de 1968 e 1973, periodo
em que a politica educacional reflete as contradicfes da sociedade e se direciona,
predominantemente, para atender as exigéncias de acumulacdo do capital. Neste
sentido, Frigotto, Ciavatta, Ramos (2012) “retratam que a formacao profissional se
torna campo de mediacBes da pratica educativa no sentido de responder as
condi¢des gerais do capitalismo”.

Nesta logica, a Lei n. 5.524, de 05 de novembro de 1968, regulamenta a
profissdo de técnico de nivel médio e, em 1971, a Lei n. 5.692, 11 de agosto de
1971, torna a profissionalizacdo compulséria para o ensino secundario, o que
promove uma profunda reformulacdo na educagéo béasica. Segundo Moura (2007), a
educagédo bésica foi transformada abrangendo o 1° grau: primario e o ginasial e o 20
grau: o colegial com o fim do exame de admissdo ao ginasio e ampliacdo da
escolarizacao inicial. Tais medidas contribuiram para elevacédo da escolaridade da

populacdo, no entanto, é importante ressaltar que esta foi uma acao politica a fim de
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atender as demandas educacionais das classes populares que reivindicavam por
mais vagas no ensino superior.

De acordo com Ferreti (2016), este modelo de 2° grau se revelou, inviavel
uma vez que nao houve investimento necessario na infraestrutura e ndo foram
contratados profissionais qualificados, de forma que, os estados e municipios
atendessem as prerrogativas da lei, inclusive, ndo houve aceitagcdo da populacéo
que frequentava as escolas privadas interessada no ingresso no ensino superior, 0
que, inevitavelmente, levou a criacdo da Lei n® 7.044, de 18 de outubro del982, que
extingue a profissionaliza¢do obrigatdria no 2° grau.

Em relacdo as Escolas Técnicas Federais — ETFs, neste periodo observa-se
um aumento do seu reconhecimento pela sociedade, conforme, Frigotto (2012),
sendo a oferta de educacéo profissional sua principal atividade, as ETFs tinham toda
a estrutura necessaria e profissionais qualificados na formacdo de habilitacdes
profissionais especificas.

A década de 1980, marcada por profundos debates e luta em prol da
democracia e o pleno exercicio de cidadania, representa para a educacao nacional
um ideal politico de democratizacdo para o Estado brasileiro, tendo em vista a
construcdo do processo social-democratico por meio da participagdo popular e
valorizacdo do pensamento critico. Os cenarios politicos, econdmico e social foram
marcados pela mobilizacdo da sociedade brasileira para constituicdo de politicas
educacionais no sentido de contribuir com a superacdo das diversas formas de
desigualdade que assolavam a populacdo Pds-Ditadura Militar.

O processo politico-democratico no Brasil torna-se institucionalizado com a
construcdo da Constituicdo Federal de 1988 - CF, “A Constituicao Cidada”, com forte
participacdo popular, e da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional n.
9.394, de 20 de dezembro de 1996. A CF de 1988 em seu Art. 205 estabelece “a
educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho”, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de
1996, corrobora como principio e finalidade da educacao no Art. 2°.

A segunda Lei de Diretrizes e Bases da Educacional Nacional, aprovada em
26 de dezembro de 1996, regulamenta a educacdo escolar baseada nos principios

de gestdo democratica, autonomia pedagoégica das instituicbes escolares, a
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ampliacdo do ensino superior, a obrigatoriedade da educacdo béasica. Moll (2017)
destaca o carater minimalista e ambiguo da LDB, em geral quando se trata da
Educacao Profissional, pois ndo se apresenta na estrutura da educacao regular
estabelecida nos dois niveis, educacao basica e educacao superior. Neste sentido,
h& que considerar que o ensino profissional é tratado no 8 2° do Artigo 36 da Lei,
que estabelece: “o ensino médio, atendida a formacéo geral do educando, podera
prepara-lo para o exercicio de profissdes técnicas”, assim como o Artigo 40, que
institui “a educacéo profissional desenvolvida em articulacdo com o ensino regular
ou por diferentes estratégias de educagdo continuada, em instituicdes
especializadas ou no ambiente de trabalho” (BRASIL, 1996).

Apesar da construcdo da nova LDB realizar-se em um espaco possivel de
resgate a funcdo formativa da educacdo e a formacado profissional especializada
acrescida a educacéo bésica, conforme observou Frigotto, Ciavatta, Ramos (2012),
sob um processo de debates e de discussdes baseado nos fundamentos da
educacdo unitaria de Gramsci? e o conceito de politecnia em vista de propor um
ensino médio de formacéo integral a partir trabalho como principio educativo, ndo
teve o tratamento necessario no documento da nova LDB.

Desse modo, apesar de todas as discussdes e envolvimento da sociedade e
especialistas da area da educacéo, o Projeto de Lei Darcy Ribeiro, entdo aprovado e
gue levou a criacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em 20 de
dezembro de 1996, pela n. 9.394, substituiu o projeto de lei encaminhado ao
congresso nacional por Jorge Hage, que representava os interesses da sociedade. A
abordagem dada a Educacéo Profissional de nivel médio e sua relacdo com Ensino
Médio apresentam-se de forma ampla e generalizada, sendo a normatizacao da EP -
Educacao Profissional tratada, posteriormente, por meio do Decreto n. 2.208, de 17
de abril de 1997, assinado pelo entdo presidente da republica Fernando Henrique
Cardoso.

De acordo com Garcia (2013), a reforma da EP proposta pelo Decreto n.

2.208, de 17 de abril de 1997, separa completamente o0 EM e EP e materializa-se

12 Djas (2015, p 74) evidencia que a apropriacdo de Gramsci do conceito de escola Unica do trabalho se deveu a
influéncia e a interlocu¢do com a militancia comunista na Russia. Gramsci, ho entanto, ndo apenas se apropriou
como fez uma interpretacdo e ressignificagdo propria e adequada a realidade italiana. Em outras palavras, foi
organico e tornou “unitaria” uma concepgao de mundo, como ele préprio diz: “nao se pode ser fildsofo —isto é,
ter uma concepgao do mundo criticamente coerente — sem a consciéncia da prépria historicidade” (GRAMSCI,
2011a, Caderno 11, p. 95).
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com o Programa de Expansao da Educacdo Profissional (PROEP), como principal
mecanismo, com o0 apoio de empréstimo do Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID). O acordo entre o governo FHC e BID previa, por meio do
PROEP, a reestruturacdo da “Rede desde o ponto de vista de suas ofertas
educacionais, da gestao e das relagbes empresariais e comunitarias na perspectiva
de torna-la competitiva no mercado educacional”. (MOURA, 2007, p. 20).

Segundo Ferreti (2016), alguns dos intelectuais contrarios a concepcao do
decreto 2.208/97, especificamente em relacdo ao impedimento da oferta da
educacdo profissional de nivel médio regular, na forma integrada, foram
incorporados ao MEC, ja no governo Luis Incio Lula da Silva, eleito em 2003,
considerados progressistas e defensores da educacédo profissional técnica de nivel
médio baseada nos fundamentos da onmilateralidade, publica, gratuita e integral,
passaram a auxiliar na criagéo do decreto n. 5.154, de 2004, que revogou 0 anterior.

A partir dai, afirma Garcia (2013), a luta gira em torno do resgate da
indissociabilidade entre 0 EM e EP, na criacdo de debates quanto a articulacao entre
conhecimento, cultura, trabalho e tecnologia em busca da superacdo do dualismo,

entre a cultura geral e técnica, sob a perspectiva do conceito de politecnia.

Figura 1 - ESTRUTURA DA EDUCACAO BRASILEIRA

EDUCAGCAO ENSINO ENSINO GRADUAGAO E
INFANTIL FUNDAMENTAL MEDIO POS-GRADUACAO

EDUCAGCAO

EDUCACAO BASICA SUPERIOR

EDUCAGCAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Formacao Inicial
e Continuada

(EJA) — - "
Formacgao Técnica

Formacao Superior
(Tecndlogos)

Figura 1 BRASIL/ MEC (2017),

Em virtude da aprovagao do decreto 5.154 de 2004, foram feitas alteracdes
na LDB n. 9394/96, a regularizagdo ocorre com a Lei n. 11.741, de 16 de julho de
2008, que altera dispositivos da Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e

‘estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para redimensionar,
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institucionalizar e integrar as a¢des da educacédo profissional técnica de nivel médio,
da educacdo de jovens e adultos e da educacgédo profissional e tecnoldgica”.
(BRASIL, 1996). A estrutura da Educacdo Brasileira esta organizada conforme a
Figura 1.

Entre as alteragBes decorrentes destas medidas, esta a Lei n. 11.892/2008
(BRASIL, 2008), que regula a organizacdo da Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (RFEPT), sua estrutura e organizacdo sera
detalhada mais adiante no texto.

Apés ser sancionada a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB
9.394/96), acirraram-se 0s debates em relacdo ao Ensino Médio, e logo apos
aprovacdo do Decreto n. 5.154/2004, foram realizados Seminarios Nacionais para
reestruturacdo e atualizacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio e para Educacéo Profissional de Nivel Médio, publicadas, respectivamente,
pelo Conselho Nacional de Educacao, a Resolucdo CNE/CEB 02/2012 e Resolucao
CNE/CEB 06/2012).

Apesar das contradicbes inerentes ao processo educacional constituido, ha
que destacar que para educacdo profissional técnica de nivel médio, é preciso
reconhecer a necessidade de um ensino médio capaz de superar a dualidade do

ensino entre a formacgéao profissional e a formacéo geral.

A discussdo sobre as finalidades do ensino médio deu centralidade aos
seus principais sentidos — sujeitos e conhecimentos — buscando superar a
determinacéo histérica do mercado de trabalho sobre essa etapa de ensino,
seja na sua forma imediata, predominantemente pela vertente
profissionalizante; seja de forma mediata, pela vertente propedéutica.
Assim, a politica de ensino médio foi orientada pela construgdo de um
projeto que supere a dualidade entre formacéo especifica e formacao geral
e que desloque o foco dos seus objetivos do mercado de trabalho para a
pessoa humana, tendo como dimensdes indissocidveis o trabalho, a ciéncia,
a cultura e a tecnologia. (Documento Base, MEC, 2007).

No periodo entre 2004 e 2010, foram realizados seminarios nacionais de
educacdo profissional pelo Brasil, com a participagcdo de diversas organizagoes
publicas, privadas e entidades sociais representativas, com a finalidade de
estabelecer acOes estratégicas para construcdo de uma politica concreta de
Educacao Basica em vista da elevacéao do padrao de qualidade das escolas publicas

e propiciar a (re)construcdo dos principios cientificos gerais associados aos eixos
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estruturantes trabalho e educacdo, em busca de superar as discrepancias
educacionais existentes e promover a emancipacao dos jovens em formacao.

O Documento Base para educacao profissional técnica de nivel médio resulta
das discussfes que ocorriam sobre a crise no ensino médio e o surgimento de
possibilidades mais viaveis para sua reestruturagdo com base nas concepcodes e
principios da educacéo integrada, politécnica e omnilateral, publica, gratuita, laica e
de qualidade para todos os cidadaos brasileiros, independentemente da sua origem.
O Documento apresenta quais condigcdes podem provocar mudancgas concretas no
cenario cadtico do ensino médio das escolas publicas no Brasil.

De forma geral, o Documento Base para Educacdo Profissional Técnica de
Nivel Médio fundamenta-se em eixos estruturais para oferta da Ultima etapa da
educacao basica, considerados pelos pesquisadores bases essenciais para atender
as peculiaridades da populacao brasileira e sua conjuntura em vista de estruturar o
ensino médio voltado a formacdao integral dos jovens.

O processo de debates aconteceu antes das alteracdes da LDB quanto a
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, incluido pela Lei n. 11.741, de 16 de
julho de 2008, e a Lei n. 11.892, 29 de dezembro de 2008, de criacdo dos institutos
federais. As discussfes mediadas nestes destaques visualizam a organizacdo do
ensino médio no sentido da educacdo integrada: a articulacdo entre as politicas
setoriais do Estado Brasileiro, interacdo entre o MEC e os sistemas de ensino;
Financiamento, Quadro Docente Préprio e sua Formacdo. No ambito da Concepcéao
e Principios da Educacédo Integral, ha no discurso oficial uma aproximacao, ainda
que contraditoria diante da realidade objetivada, aos fundamentos pedagdgicos,
Formacdo Humana Integral, Trabalho, Ciéncia, Tecnologia e Cultura; e como
categorias indissociaveis, a Formacdo Humana, o Trabalho como Principio
Educativo, a Pesquisa como Principio Pedagogico, o Trabalho de Producédo do
Conhecimento e, finalmente, fundamentos para a construgdo integrada de um
projeto politico-pedagdgico.

No bojo de tantas alteracdes, € necessario e urgente compreender como elas
chegam ao interior da escola junto aos profissionais da educacéo, assim como para
comunidade escolar, responsaveis no processo de construcdo dos projetos

pedagodgicos dos cursos e, finalmente, como a organizacdo curricular por meio da
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pratica educativa é materializada para aproximadamente oito milhdes de estudantes
matriculados no EM e EPTNM.

1.3 Educacao Profissional Técnica De Nivel Médio — EPTNM

As questbes de dualidade e fragmentacdo no ensino médio e na educacéao
profissional, conforme Ciavatta e Ramos (2011), sdo expressdes da atualidade cujas
raizes podem ser identificadas ao longo de toda histéria da educacdo como se
observou na estrutura da sociedade de classes e de implantacdo do capitalismo,
abordada anteriormente. Em se tratando da educacéo profissional técnica de nivel
meédio, evidencia—se certo agravamento no sentido de disputa, reafirma as autoras,
uma vez que os interesses econdmicos ou interesses nos publicos para oferta da
EPTNM privada impulsionam para uma concepcdo aproximada da formacao
imediata reduzida ao exercicio da profissdo, enquanto na outra ponta, ha uma luta
por priorizar os fundamentos da educacéo integrada com a finalidade de propiciar a
travessia acidentada para a educacdo unitaria, omnilateral, politécnica, entre o
ensino médio e a educacéo profissional como politica publica. (CIAVATTA; RAMOS,
2011).

A relacdo Trabalho e Educacédo torna-se campo de pesquisa pelo Grupo de
Trabalho 09 da ANPED*® (Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em
Educacao), criado em 1981, e se deve ao fato de este ter se pautado em duas
preocupacdes centrais: “entender o mundo do trabalho como processo educativo |[...]
e identificar os espacos de contradicdo que engendram a constru¢cdo de uma nova
pedagogia comprometida com os interesses da classe trabalhadora” (TREIN;
CIAVATTA, 2003, p. 143).

A Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio, conforme o Art. 36-B, sera
desenvolvida nas seguintes formas: articulada com o ensino médio, concomitante ou

integrada; subsequente, em cursos destinados a quem ja tenha concluido o ensino

13 A ANPEd - Associagdo Nacional de Pds-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo - é uma entidade sem fins lucrativos que congrega

programas de pds-graduacdo stricto sensu em educagdo, professores e estudantes vinculados a estes programas e demais pesquisadores
da area. Ela tem por finalidade o desenvolvimento da ciéncia, da educagdo e da cultura, dentro dos principios da participagdo democratica,
da liberdade e da justica social. Dentre seus objetivos destacam-se: fortalecer e promover o desenvolvimento do ensino de pds-graduagdo
e da pesquisa em educagdo, procurando contribuir para sua consolidagdo e aperfeicoamento, além do estimulo a experiéncias novas na
drea; incentivar a pesquisa educacional e os temas a ela relacionados; promover a participacdo das comunidades académica e cientifica na
formulagdo e desenvolvimento da politica educacional do Pais, especialmente no tocante a pds-graduacgdo.
http://www.anped.org.br/sobre-anped. Disponivel o acesso em maio/de 2018
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médio. Em se tratando, especificamente, da forma integrada, ela se destina aos
concluintes do ensino fundamental, de modo a conduzir o aluno a habilitacdo
profissional especifica, ofertada em uma instituicdo de ensino, Unico projeto
pedagogico e matricula Unica do aluno como etapa final da educacdo basica,
habilitando-o0 ao prosseguimento dos estudos posteriores, conforme Art. 36-C da
LDB, 9394/1996.

Como ja abordado anteriormente, a promulgacdo do Decreto 5.154/2004
(BRASIL, 2004) estabelece um marco nos rumos da EPTNM a medida que traz a
possibilidade da oferta do ensino médio integrado (EMI) e, leva muitos profissionais
neste campo de estudos e pesquisas a retomar os debates quanto a perspectiva
tedrica fundamentada nas bases conceituais quanto ao EMI estruturada no trabalho
como principio educativo, no conceito de formacédo politécnica, articulada nos eixos
da ciéncia, da tecnologia e da cultura, salienta Silva, 2017.

Esta inquietacdo € intensificada ao analisar os componentes curriculares,
atualmente constituidos e enraizados nos curriculos dos cursos técnicos integrados
a educacéo basica, pois segundo Frigotto (2012), a delimitacdo do que ou o que é
destinado a formacgdo geral e a especifica torna-se improcedente, posto que, na
formacao em que o trabalho € principio educativo, elas séo indissociaveis.

Sob o ponto de vista humano, politico e social, a instituicdo escolar como
espaco de conflitos e contradicbes torna-se um ambiente que reflete a estrutura da
sociedade e, dessa forma, admite condicdes em potencial para o enriquecimento da
sociedade, sendo este o local adequado para o empoderamento do ser humano pela
aquisicdo e construcao de conhecimentos e do pensamento critico. Para isso, trés
aspectos se fazem necessarios, segundo Paro (1986): o papel do educando no
processo pedagdgico de producédo; a natureza do saber envolvido no processo; e,
finalmente, o conceito de “produto” da educagdo escolar. A articulacdo destes
aspectos como prética educativa € a natureza do processo pedagdgico.

Tais finalidades para o desenvolvimento do processo pedagdgico impdem o
caminho contrario as decisdes politicas voltadas ao aumento da produtividade, a
eficiéncia econdbmica e ao incentivo a competitividade desenfreada preocupada
primordialmente com fins pragmaticos e resultados imediatos, independentemente

dos valores éticos e da relevancia cultural da populagéo. (ABDIAN et al., 2016).
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Barreto (2013, p. 217) afirma que as politicas de curriculo “podem ganhar
novas luzes quando examinadas sob a 6tica das mutuas intersec¢gdes e no bojo das
politicas mais amplas da educag¢do” (BARRETO, 2017). Neste sentido, Ramos
observa que (2005, p. 122) “a integracédo exige que a relacdo entre conhecimentos
gerais e especificos seja construida ao longo da formacg&o sob os eixos do trabalho,
da ciéncia e da cultura”, sob a expectativa de construcéo de Diretrizes Curriculares
Nacionais que atendam a uma educacao profissional técnica de nivel médio de
forma integrada, sob os principios do trabalho, da ciéncia e da tecnologia e da
cultura.

A incorporacdo dos conceitos e praticas do gerencialismo empresarial e
comercial no planejamento das politicas publicas da educacao brasileira com base
na “racionalizacdo administrativa e a flexibilizacdo laboral associada a contratacao
por resultados e a avaliacdo de desempenho” conduzem administracdo/gestao
educacional e escolar para um processo de descentralizacdo desvinculado das
condicbes necesséarias de infraestrutura, manutencdo dos bens de consumo e
profissionais, ocasionando uma elevada carga de responsabilizacdo por recursos
materiais, humanos e financeiros, que ndo compete a comunidade local conforme
prevé a CF/88.

Com essa nova conjuntura projetando como se devem preparar 0s sistemas
de ensino, gestores, profissionais da educacéo e os docentes, especificamente, que
nao tém formacdo na area da educacdo, mas que formam as comissdes que
constroem os curriculos, por meio dos projetos pedagdgicos dos cursos técnicos na
modalidade integrado ao ensino médio, tornam-se responsaveis pela construcédo do
curriculo e do ensino ofertado nos IFs, com a clareza que precisam desenvolver nos
estudantes habilidades necesséarias para ingressar no mundo do trabalho, ter
condicdes de acesso a formacdo académica de forma a dar prosseguimento a
estudos posteriores.

Com base nas orientacdes curriculares, a proposta de articulagdo das varias
areas do conhecimento e de formacdo para o exercicio de profissbes tem a
finalidade de promover uma formacao politécnica, baseada no desenvolvimento de
habilidades cientificas, tecnoldgica, culturais e sociais. Partindo do trabalho como
principio educativo e da pesquisa como principio pedagogico, exige-se dos

profissionais da educacdo um trabalho consistente de compreensdo da politica
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curricular estabelecida nos documentos oficiais e suas implicagbes na constituicdo

dos conhecimentos organizados socialmente.

1.4 Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnolégica- RFEPT

Com a finalidade de apresentar como se configura a educacao profissional,
especificamente, o curso técnico integrado ao ensino médio tomou como aporte a
legislacdo educacional brasileira e suas bases de orientagdo para construgao das
propostas pedagodgicas dos cursos e sua implementacdo. Destaca-se a trajetoria
histérica da educacao profissional, dos cursos técnicos integrados ao ensino médio,
a criacdo da Rede Federal de Educacéo Profissional e Tecnologica, uma vez que ela
tem se caracterizado como referéncia no oferecimento dos referidos cursos. No que
tange ao ensino técnico e qualificacdo profissional, as acdes estratégicas e a
destinacdo de recursos do governo federal estdo, diretamente, associadas a
programas e iniciativas articuladas com os ministérios e secretarias de governo.

Em 2011, foi criado o PRONATEC — Programa Nacional de Acesso ao Ensino
Técnico e Emprego, pelo Governo Federal, em 2011, pela Lei n. 12.513, de 26 de
outubro de 2011, com o objetivo de expandir, interiorizar e democratizar a oferta de
cursos de educacéao profissional e tecnolégica no pais. O Programa visa a atender
jovens, trabalhadores e beneficiarios de programas de transferéncia de renda,
segundo informacdes do site oficial do programa. Entre 2011 a 2014, foram mais de
8,1 milhdes de matriculas, e em 2015, foram 1,3 milhdo de matriculas, entre cursos
técnicos e de qualificacdo profissional, em mais de 4.300 municipios.

O programa é constituido por cinco iniciativas: Expansdao da RFEPT;
Programa Brasil Profissionalizado, que se destina a ampliagdo da oferta e ao
fortalecimento da educacéo profissional integrada ao ensino médio nas redes
estaduais; Rede e-Tec Brasil, que oferece gratuitamente cursos técnicos e de
qualificacédo profissional, na modalidade a distancia; Acordo de Gratuidade com os
Servicos Nacionais de Aprendizagem, que tem por objetivo ampliar,
progressivamente, a aplicacdo dos recursos do SENAI e do SENAC, recebidos da
contribuicdo compulséria, em cursos técnicos e de qualificacdo profissional, em
vagas gratuitas destinadas a pessoas de baixa renda, com prioridade para

estudantes e trabalhadores; Bolsa-Formacdo, que oferta cursos técnicos



45

(concomitante e subsequente) e de qualificacdo profissional para estudantes
matriculados no ensino médio, da educacéo de jovens e adultos, que recebem uma
bolsa para fazer do curso (et al., 2014)

O Pronatec aglutina varias politicas de educacdo profissional com os
recursos, ou seja, o objetivo do governo seria estabelecer uma politica estruturante
para EPT, neste sentido, foram apresentadas entre as a¢fes: Criacdo de Guia de
Cursos FIC (min. De 160 horas); Articulacio MEC-TEM; Alinhamento entre a
Classificacdo Brasileira de Ocupacdes (CBO) e os cursos técnicos e FIC;
Atendimento prioritario de beneficiarios do Seguro-Desemprego; Intermediacdo de
mao de obra dos egressos via Portal Mais Emprego (MTE); Interiorizacdo da oferta
de EPT, alcancando mais de 4.000 municipios; SNA passam a compor sistema
federal de ensino; IES passam a ofertar cursos técnicos pelo Sisutec/Bolsa-
Formagcao.

Esta politica foi instituida pelos governos do PT até 2016, no ambito da
organizacdo do programa, com a destituicdo da presidenta Dilma Rousseff, e sob o
controle dos partidos opositores ocorre uma série de mudancas a comecar pela
Medida Proviséria n. 746, que abrange o ensino médio e educacdo profissional
técnica de nivel médio.

A Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, que institui a Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica e cria os Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, vinculados ao Ministério da Educacao,
constituidos pelas seguintes instituicdes: | - Institutos Federais de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia - Institutos Federais; Il - Universidade Tecnoldgica Federal do Parana -
UTFPR; lll - Centros Federais de Educacédo Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca -
CEFET-RJ e de Minas Gerais - CEFET-MG; IV - Escolas Técnicas Vinculadas as
Universidades Federais; e V - Colégio Pedro Il

As instituicdes que compdem a RFEPT, de acordo com a mesma lei, tém
natureza juridica de autarquia, sendo detentoras de autonomia administrativa,
patrimonial, financeira, didatico-pedagodgica e disciplinar. Para tanto, os Institutos
Federais sao instituicbes de educacdo superior, basica e profissional,
pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de educacéo profissional e

tecnologica nas diferentes modalidades de ensino, com base na conjugacdo de
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conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com as suas praticas pedagdgicas, como
prevé o artigo segundo da lei acima citada.

Atualmente, a REFPT esta presente em 568 municipios com 644 unidades, é
possivel verificar a expansdo ao longo da sua histéria, desde a criacdo em 1909 ao
ano de 2016.

Os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia devem oferecer
com prioridade o0s cursos técnicos integrados ao ensino médio, na modalidade
educacao profissional técnica de nivel médio. Conforme determinacédo da LDB n.
9.394/96, no art. 36-A, que deixa claro que “ndo podera haver prejuizo das
finalidades previstas para o ensino médio, atendida a formacgao geral do educando,
podera prepara-lo para o exercicio de profissées técnicas”.

Tais instituicbes assumiram o compromisso com a oferta de 50% das vagas
destinadas aos cursos de formacado basica, cursos técnicos e técnicos integrados ao
ensino médio, destas vagas, 10% seriam para atender o publico da Educacéo de
Jovens e Adultos, PROEJA; 20% para licenciaturas; e o restante, 30% das vagas
para ensino superior: tecndlogos, bacharelados, engenharias e pdés-graduacao:
especializacdo, mestrado e doutorado. Vale ressaltar que os Institutos federais se
assemelham as Universidades Federais, pois ambos tém como base para o
desenvolvimento da educacédo o tripé ensino, pesquisa e extensao em todas as
modalidades de educacéo.

A organizacdo curricular e as orientacdes didatico-pedagogicas orientam-se
pela institucionalizagdo de Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Profissional de Nivel Técnico, cronologicamente, pela Resolucdo CNE/CEB n. 4/99,
gue atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio, por
meio da Resolucdo CNE/CEB n. 1/2005; define as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacdo Basica, pela Resolugdo CNE/CEB n° 4/2010, mais
recentemente, foi aprovada a Resolugdo CNE/CEB n° 2/2012, que definiu Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.

Aléem das DCN, o Conselho Nacional de Educacdo elaborou o Catalogo
Nacional dos Cursos Técnicos e Catalogo Nacional dos Cursos Tecnoldgicos, que

norteiam a construcdo dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos, assim como, orienta
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quanto a implementacéo, desde a infraestrutura e laboratorios, para atender o perfil
do egresso dos cursos.

A ampliacdo da Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio por meio da
Rede Federal, bem como, a elevacdo do padrdo de qualidade dos cursos da
modalidade constitui-se como Metas de Plano Nacional de Educagédo 2014-2024,
que estabelece pelo menos 50% da expansdo nas redes publicas de ensino. Neste
sentido, ha que considerar o papel importante que esse nivel de ensino passou a ter
com a criacdo da Rede Federal, em 2008, com estimativa de expandir as matriculas
de Educacéo profissional técnica de nivel médio, considerando sua vinculagcdo com
arranjos produtivos, sociais e culturais locais e regionais e sua interiorizagao.

Atualmente, o Indicador inclui 57,3% na forma subsequente ao Ensino Médio,
a integrada ou concomitante, representa, respectivamente, 21,9% e 15,6% do total,
enquanto a modalidade Normal/Magistério, 5,3%, do total das matriculas de 2015 na
EP, distribuidas nas redes publica e privada de ensino, com 52,9% e 47,1%,
respectivamente. A relacdo entre as matriculas na Educacéo Profissional de nivel
Médio e o total de matriculas do Ensino Médio representa um aumento de acima de
19%, como é perceptivel no grafico, abaixo, essa relagdo vem se alargando nos

ultimos anos.

FIGURA 2 - MATRICULAS DE EDUCAGCAO PROFISSIONAL TECNICA DE NIiVEL MEDIO

Mowvas matriculas de Educacao Profissional

Matriculas de Educacao Profissional Técnica e 2 S
Técnica na Rede Pablica

Atual 2016 Atual 2014

1.775.324 6,1

Meta 2024 Meta 2024

5.224.584 504
Fonte: MEC/Inep/DEED/Censo Escolar Fonte: MEC/Inep/DEED/Censo Escolar

Elaboragio: Todos Pela Educagao Elaboracdo: Todos Pela Educacéo

Figura 2 http://www.observatoriodopne.org.br/metas-pne/11 acesso em 20/10/2017

A educacgdo profissional técnica de nivel médio na forma integrada
apresentava em 2016, de acordo com os dados divulgados pelo Censo Escolar da
Educacao Basica, na Rede Federal, 151.279 matriculas.
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Entretanto, ha véarios desafios em relagdo ao ensino médio integrado que devem ser
considerados, particularmente o aspecto da integracdo da educacao profissional e
sua relacdo com o desenvolvimento cientifico-tecnoldgico. Conforme Frigotto,
Ciavatta e Ramos (2005), “o ensino médio integrado ao ensino técnico, sob uma
base unitaria de formacdo geral, € uma condicdo necesséaria para se fazer a
travessia” para uma nova realidade”. Assim sendo, ndo se pode desconsiderar que
uma integracao consistente implique uma formacao integral dos jovens baseada nos

fundamentos trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura.
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2 AS TEORIAS DE CURRICULO E O CURRICULO INTEGRADO

Este capitulo aborda os estudos em torno do curriculo, considerando suas
diferentes dimensdes e os diversos contextos histéricos. Além disso, apresenta o0s
principais influenciadores das teorias tradicionais, teorias criticas e teorias pos-

criticas do curriculo.

A motivacdo para a elaboracdo desse capitulo € compreender as origens da
estrutura curricular e as influéncias que tém nas politicas curriculares na atualidade,

especificamente o curriculo integrado.

2.1 Geral das Teorias de Curriculo

Cotidianamente, a compreensdo sobre o curriculo esta associada ao
curricullum vitae ou ao curriculo escolar, rapidamente, remete-se ao que ensinar na
escola, a grade curricular, disciplinas, conteudos, finalmente, a organizacdo do
conhecimento pelas instituicbes educacionais, sejam elas escolas, faculdades ou
universidades, mas de maneira geral, este é o campo de investigacao da teoria do
curriculo.

O campo de estudos do curriculo, de acordo com Young (2014), ocorreu em
varias linhas de evolugdo, as primeiras, consideradas tradicionais, estavam
associadas a interacao entre a tradicdo anglo-estadunidense e as tradi¢cdes alema e
do norte da Europa de teorias educacionais. O surgimento e o desenvolvimento da
teoria critica do curriculo levam ao rompimento com as tradicdes inglesa e
estadunidense. Nos EUA, esses tedricos eram os reconceitualistas associados a Bill
Pinar, que se inspirou principalmente em Dewey, e nos neomarxistas criticos e pos-
marxistas, como Michael Apple e Tom Popkewitz. Os historiadores do curriculo,
liderados pelo inglés Ivor Goodson, eram o0s sociélogos da educacdo, tanto na
tradicdo construtivista como na realista, a quem tenho associado.

Historicamente, as origens do curriculo nos remetem a Idade Média, como
aborda Sacristan (2013, p. 19). O curriculo se compunha de uma classificacdo do

conhecimento composta do trivium (Gramatica, Retérica e Dialética), hoje as disciplinas

instrumentais, e do cuadrivium (Astronomia, Geometria, Aritmética e Musica), que
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apresentava um carater nitidamente mais pratico. Esta estrutura curricular organizou o
conhecimento nas universidades europeias por séculos e se tornou a representagcao
constituida pela forma de organizagdo do curriculo, em segmentos e fragmentos dos
conteudos. Esta proposta de curriculo visa desempenhar uma funcao dupla — organizadora
e ao mesmo tempo unificadora — do ensinar e do aprender, acentua Sacristan (2013).

o curriculo tem se mostrado uma invencao reguladora do contetdo e das
praticas envolvidas nos processos de ensino e aprendizagem; ou seja, ele
se comporta como um instrumento que tem a capacidade de estruturar a
escolarizacdo, a vida nos centros educacionais e as praticas pedagdgicas,
pois dispde, transmite e impde regras, normas e uma ordem que sao
determinantes. Esse instrumento e sua potencialidade se mostram por meio
de seus usos e habitos, do funcionamento da instituicdo escolar, na divisao
do tempo, na especializagcdo dos professores e, fundamentalmente, na
ordem da aprendizagem (SACRISTAN, 2013, p. 20).

Ha que considerar que desde os primérdios o curriculo esta relacionado a
ideia de selecdo, classificacdo e organizacdo de conteudos e dos conhecimentos,
considerados “ensinaveis e aprendiveis”.

Sacristdn (2013) evidencia que, nos séculos XVI e XVII, o curriculo se
transformou em uma invencdo decisiva para a estruturacdo do que hoje é a
escolaridade e de como a entendemos. Silva (2013) observa que, provavelmente, o
curriculo aparece pela primeira vez como um objeto especifico de estudo e pesquisa
nos Estados Unidos dos anos vinte, ja no século XX, por uma intensa conexao com
o processo de industrializacdo e 0s movimentos imigratorios, intensificando a
massificacdo da escolarizacao.

Historicamente, os estudos em torno do curriculo caracterizam-se em
diferentes dimensdes social, politica, econdmica e cultural, sob a representacéo e a
influéncia dos diversos contextos histéricos. Gesser (2002) ressalta “o processo de
desenvolvimento curricular como um territério amplamente contestado”. Silva (2013)
enfatiza que as teorias do curriculo estdo situadas num campo epistemoldgico
social, estdo no centro de um territorio contestado, pois privilegiar um tipo de
conhecimento é uma operacdo de poder, e destaca, entre as mudltiplas
possibilidades, que a identidade ou a subjetividade € a ideal para determinada

sociedade, sendo uma operacéo de poder.
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Neste sentido, pensar em curriculo significa pensar o conhecimento que
constitui aquilo que somos ou aquilo que nos tornamos, envolvendo a identidade,
subjetividade de cada pessoa, esclarece Silva (2013). Nesta perspectiva, é
imprescindivel compreender os diferentes movimentos historicos que marcaram 0s
estudos e o desenvolvimento do curriculo como um campo de trabalho no cenario
educacional (GESSER, 2002).

Os estudos, as teorias de curriculo escolar, seu o desenvolvimento e
pratica, historicamente, manifestam-se em movimentos representativos no
campo de lutas travadas em busca de um ideal de sociedade para cada
época. A educacao sistematizada e organizada socialmente é, na pratica
institucional, a realizagdo das politicas curriculares representativas dos
valores sociais, culturais e econémicos desejados ao povo. (GESSER,
2002, p.72)

A medida que o contexto social, as organizacdes de classe e as relacdes de
trabalho se tornam mais complexas, e a estrutura para transmissdo do
conhecimento entre geracbes demanda condicbes associadas com a
institucionalizacdo da educacdo de massas, surge o campo de estudos do curriculo,
um campo profissional especializado.

Silva (2013) destaca a formacédo de uma burocracia estatal encarregada dos
negocios ligados a educacdo; o estabelecimento da educacdo como um objeto
proprio de estudo cientifico; a extensdo da educacao escolarizada em niveis cada
vez mais altos a segmentos cada vez maiores da populacao; as preocupacdes com
a manutencdo de uma identidade nacional;, e o processo de crescente
industrializacdo e urbanizacdo. Gesser (2002) apura que as mudancas sociais e o
advento da sociedade industrial e urbana da época impulsionaram as atividades
especializadas no campo de curriculo, até entdo, as diferentes filosofias
educacionais e as diferentes pedagogias, faziam especulacdes sobre o curriculo,
salienta Silva (2013).

Diante desta conjuntura, para Silva (2013), a existéncia de teorias sobre o
curriculo esta identificada com a emergéncia do campo do curriculo como um campo
profissional, especializado, de estudos e pesquisas sobre o curriculo, sem limitacdo
no campo de investigacdo, pois de certo modo abrangem todas as teorias
pedagogicas e educacionais. Young (2013) destaca que a teoria do curriculo nao
pode desconsiderar duas questdes relacionadas e cruciais: a educacdo é uma

atividade pratica, a educacdo trata de fazer coisas com e para 0s outros; a
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pedagogia é sempre uma relacdo de autoridade e devemos aceitar essa
responsabilidade, de tal forma que os teoéricos do curriculo, os especialistas, possam
subsidiar o desenvolvimento da educacéo, antes de tudo, para capacitar as pessoas
a adquirir conhecimento que as leve para além da experiéncia pessoal, e que elas
provavelmente ndo poderiam adquirir se ndo fossem a escola ou a universidade
(YOUNG, 2013)

Somente no final do século XIX e inicio do século XX, nos Estados Unidos, 0
curriculo ocupa um campo sistematico de trabalho na educacéo, até entdo, suas
atividades estavam baseadas nas tradi¢cdes historicas do ocidente, com o curriculo
centrado basicamente em desenvolvimento de habilidades profissionais,
determinadas por instituicdes religiosas e pela familia. Vale destacar a influéncia do
lluminismo, no século XVI, pela critica ao modelo de educar pelos classicos da
antiguidade, desejando o curriculo também centrado nas experiéncias de vida e
observacéo da realidade, desta maneira, supera-se o curriculo que se baseia na fé,
e prevalece a razdo, o método cientifico.

Este espirito cientifico prolifera fortemente durante a era do lluminismo vivido
por dois séculos, com forte influéncia das descobertas cientificas feitas por Galileu e
Newton, por pedagogos e pensadores (GESSER, 2002; MOREIRA, 1996; SILVA,
2013).

Num amplo contexto de crescente industrializacdo e revolucdo da ciéncia,
constituido pelo curriculo tecnicista (social efficiency), Bobbitt (1918) escreve The
curriculum, livro considerado o marco no estabelecimento do curriculo como um
campo especializado de estudos. Este livro é escrito num momento crucial da
histéria da educacdo estadunidense, num momento em que diferentes forcas
econbmicas, politicas e culturais procuravam moldar os objetivos e as formas da
educacdo de massas de acordo com suas diferentes e particulares visdes, afirma
Silva (2013). Na proposta de Bobbitt, a educacao deveria funcionar de acordo com
0s principios da administracdo cientifica propostos por Taylor, sob os fundamentos
da “eficiéncia”, que também se caracteriza por um momento de buscar respostas
sobre as finalidades e os contornos da escolarizacdo de massas, ou seja, quais 0s
objetivos da educacdo escolarizada: formar o trabalhador especializado ou

proporcionar uma educacao geral, académica, a populacado?
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Young (2014, p. 193) enfatiza, nos Estados Unidos, que essa teoria derivou
do gerenciamento cientifico desenvolvido por F. W. Taylor e, em seguida, foi
aplicada as escolas, de maneira que os tedricos do curriculo podiam dizer aos
professores 0 que ensinar como se fossem trabalhadores manuais. Na Inglaterra, a
tradicdo foi bem diferente: era uma visao elitista e complacente do que deveria ser
ensinado nas escolas, conhecida como “educacéo liberal”’, sob as premissas de que
uma teoria ndo era necessaria, pois se 0s alunos ndo aprendiam era porque lhes
faltava inteligéncia.

Segundo Gesser (2002), em movimento contrario ao pensamento de Bobbitt,
Dewey ja tinha escrito, em 1902, o livro “The child and the curriculum”, em que o
autor procura expressar sua preocupagdo com a construcdo da democracia,
distanciando da formacao de habilidades para vida adulta. Sua proposta curricular,
de cunho muito pragmatico, era caracterizada pela necessidade de se prover
educacdo em massa voltada aquele contingente imigratério e de industrializacdo
(GESSER, 2002). Considerando as ideias progressivistas de educacédo, segundo
Moreira (1990), “a teoria curricular de Dewey revela um compromisso tanto com o
crescimento individual como com o progresso social”, “propde o curriculo centrado
nas experiéncias das criancas, embora nédo deixe de enfatizar a importancia do
conhecimento sistematizado” (MOREIRA, 1990, p. 54 e 55). Nesta concepgéo
tedrica de curriculo, o professor apresenta-se como facilitador e organizador da
aprendizagem.

Silva (1999) argumenta que esses movimentos provocaram uma grande
ruptura com o entdo modelo curricular, o curriculo humanista. Sob os pressupostos
das teorias tradicionais, 0 modelo acima apresentado pretende uma “teoria” neutra,
cientifica, desinteressada, embora a questdo posta para definicAo da formacéo
demonstre que est4, inevitavelmente, implicada em relacdes de poder, analisa Silva
(2013). As teorias tradicionais se preocupam com questbes de organizagcdo, pois
consideram o conhecimento cientifico como verdadeiro, inquestionavel e, uma vez
selecionado e organizado por especialistas, ndo cabem duvidas, sendo assim, nesta
concepcao, é cabivel a seguinte questao: qual € a melhor forma de transmiti-lo? De
acordo com a concepcdo proposta pelas teorias tradicionais, o método focaliza o
ensino, a aprendizagem, avaliacdo, metodologia, didatica, organizacao,

planejamento, eficiéncia com base nos objetivos estabelecidos.
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Sob a influéncia de diversos movimentos histéricos, a educacao, na pratica do
cotidiano escolar, prevalece numa postura tedrica de curriculo tradicional, haja vista
a repercussdo da concepcao de curriculo apresentada por Ralph W. Tyler no livro
Principios Basicos de Curriculo e Ensino, de 1949. Este autor dominou o campo do
curriculo nos Estados Unidos por se apresentar simples e conciso, conforme Gesser
(2002), fundamentando educadores pelo processo de organizacdo e
desenvolvimento do curriculo e do ensino.

Segundo Moreira (1990), a obra busca um viés para o desenvolvimento
social, mas ndo apresenta alternativa de mudanca que vise a superar a sociedade
capitalista vigente. Silva (2013) destaca que, na sua publicacdo, Tyler (1969)
apresenta em quatro perguntas a sequéncia e os procedimentos que atendam a
organizacdo e o desenvolvimento do curriculo, a seguir: “1. Que objetivos
educacionais deve a escola procurar atingir? 2. Que experiéncias educacionais
podem ser oferecidas que tenham probabilidade de alcancar esses propésitos? 3.
Como organizar eficientemente essas experiéncias educacionais? e 4. Como
podemos ter certeza de que esses objetivos estdo sendo alcangados?”.

A objetividade da proposta considera o papel do professor limitado pela
implementacdo dos objetivos preestabelecidos por especialistas, o0 que faz a
concepcao de organizacdo curricular se delinear por um processo educacional
técnico-linear e unilateral, ressalta a Gesser (2002). A divisdo tradicional da
atividade educacional por Tyler, segundo Silva (2013), em “curriculo” (1), “ensino e
instrucaéo” (2 e 3) e “avaliagao” (4), € versao ampliada da teoria de Bobbitt, apoiada
nas contribui¢cdes da psicologia e das disciplinas académicas.

Diante do exposto, € possivel observar que os modelos tradicionais de
curriculo se restringiam a atividade técnica de como fazer o curriculo, e as teorias
tradicionais buscam aceitacdo, ajuste e adaptacao da realidade. Contraditoriamente,
as teorias criticas sobre o curriculo questionam a organizacao e as relagdes sociais,
e a estrutura educacional vigente desconfia do status quo, responsabilizando-o pelas
desigualdades e injusticas sociais, conforme desenha Silva (2013).

Em meio a desconfianga, ao questionamento e a transformacao radical, os
marcos fundamentais que envolvem a teoria educacional critica sobre o curriculo
tém entre seus representantes os defensores do pensamento critico, apresenta Silva

(2013). Cronologicamente, os principais nomes da corrente progressista do curriculo
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e suas principais contribuicOes para organizacdo da educacao sistematizada sao:
em 1970 — Paulo Freire, que publica “A pedagogia do Oprimido”, obra que enfatiza a
libertacdo do individuo por meio do estudo critico da realidade social, politica e
econOdmica, no sentido de conscientizar as diferentes classes e estruturas sociais
para a promocao da justica social.

Moreira (1990) afirma que Freire levou o curriculo para a arena politica,
enfocando a diversidade cultural, a equidade de grupos desprivilegiados, para
grupos estigmatizados com base na pobreza (FREIRE, 1987; APPLE, 1979). Como
educador, Freire acredita na pratica educativa desenvolvida somente por meio da
relagdo dialdgica, rompendo com os principios do curriculo tradicional, neutro e
desinteressado. Para ele, a participacédo passiva dos educandos sintetiza o conceito
da educacéo bancéria, de tal forma que seu entendimento € de que educadores e
educandos participem da escolha dos contetdos e da construgéo do curriculo.

Ainda na década de 1970, Louis Althusser exp8e as discussdes e andlises do
curriculo na obra “A ideologia e os aparelhos ideolégicos de estado”. Segundo sua
teoria, “a escola contribui para a reproducdo da sociedade capitalista ao transmitir,
através das matérias escolares, as crengcas que nos fazem vé-la como boa e
desejavel” (SILVA, 2013, p. 32). Em controvérsia com as teorias tradicionais de
curriculo, os estudos fundamentados na teoria althusseriana s@o pioneiros na
abordagem que trata da ideologia e do papel das instituicdes como reprodutores
ideoldgicos a servico do Estado.

Segundo Silva (2013), Baudelot e Establet, com a publicacdo de L’école
capitaliste en France, em 1971, aprofundam os pressupostos fundamentais da tese
althusseriana e a desenvolvem em detalhes no sentido de compreender os aspectos
inerentes a escola capitalista na Franca, com enfoque critico as instituicbes
representantes do Estado, responsaveis pela reproducdo dos ideais dominantes,
neste caso, o curriculo seria utilizado como mecanismo ideolégico para reproducéo
da sociedade de classes.

Na mesma década de 1970, Silva (2013) relata que Pierre Bourdieu e Jean-
Claude Passeron, no livro “A reproducao”, afirmam que o curriculo esta embasado
na cultura dominante, ocasionando um processo de exclusdo das criancas que nao

dominam os codigos exigidos pela escola, sendo tais cddigos compostos pela
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linguagem cultural e valores que n&o estdo relacionados ao conhecimento
selecionado, erudito, considerado ideal pela sociedade.

Conforme Silva (2013), a contribuicdo de Basil Bernstein esta relacionada
com a estrutura organizacional do curriculo, ele distingue em dois tipos
fundamentais de organizacdo: no curriculo tipo colecdo, “as areas e campos de
saber sdo mantidos fortemente isolados”; no tipo integrado, “as distingées entre as
areas de saber sdo muito menos nitidas e muito menos marcadas” (SILVA, 2013, p.
72). Sua investigacdo busca compreender como as diferentes classes sociais
aprendem suas posicOes de classe via escola. Para ele, o codigo elaborado é
suposto pela escola, mas criancas de classe operaria tém codigos restritos, o que
estaria na base do seu ‘fracasso’ escolar. Silva (2013) continua a destacar que, na
perspectiva de Bernstein, o curriculo oculto, conceito fundamental na teoria do
curriculo, “constitui-se daqueles aspectos do ambiente escolar que, sem fazer parte
do curriculo oficial explicito, contribuem de forma implicita para aprendizagens
sociais relevantes” (SILVA, 2018, p. 78).

Na andlise que faz dos estudos de Michael Young (1971), em Knowledge
and control: new directions for the sociology of education, Silva (2013), destaca o
inicio da “Nova Sociologia da Educagao” (NSE), tornando-se reconhecidamente lider
do “movimento” pois reunia nos seus ensaios, 0s escritos por Pierre Bourdieu e Basil
Bernstein, entre outros autores, na critica a “antiga” sociologia da educacéo,
referéncia na Inglaterra. Os estudiosos da NSE estavam centrados na critica
sociolégica e histérica dos curriculos existentes, distanciando-se das questdes
puramente epistemoldgicas, sendo que o enfoque nao consistia em saber qual
conhecimento é verdadeiro ou falso, mas em saber o que conta como conhecimento,
em que busca investigar as conexdes entre, de um lado, os principios de selecao,
organizacdo e distribuicdo do conhecimento escolar e, de outro, 0os principios de
distribuicAo dos recursos econdémicos e sociais mais amplos, questdes estas
relacionadas com as conexdes entre curriculo e poder, entre a organizacdo do
conhecimento e a distribuicdo de poder.

As observacfes destacadas por Silva (2013), quanto as contribuicbes de
Henry Giroux, parte do curriculo apresentado como politica cultural, sendo uma
‘pedagogia da possibilidade” (SILVA, 2013, p. 53) esta supera as teorias de

reproducao. Nesta perspectiva, fundamentam-se os estudos da Escola de Frankfurt
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sobre a dindmica cultural e a critica da racionalidade técnica, e sua abordagem
sobre o curriculo delineia-se nos conceitos de emancipacado e liberdade, vendo a
pedagogia e o curriculo como um campo cultural de lutas, conduzindo suas analises
mais para os aspectos culturais do que educacionais.

Quanto a Samuel Bowles e Herbert Gintis destacam-se suas construgcdes
tedricas enfocando a escola capitalista, como defensores de um curriculo que
valoriza a aprendizagem por meio das relacdes sociais na escola, em prol de
desenvolver atitudes necessarias para tornar-se um bom trabalhador capitalista,
sendo tais ideias sido expostas na publicacdo Schooling in capitalist America, em
1976. (SILVA, 2013).

William Pinar torna-se contributo da historia do curriculo por liderar a |
Conferéncia sobre Curriculo, baseada nas tendéncias criticas no campo do
curriculo, a tendéncia de carater marxista, cuja concepc¢éo decorre da compreensao
das estruturas econdmicas e politicas na reproducdo social, com base nas
contribuicbes de Gramsci e da Escola de Frankfurt, entre outros. A tendéncia de
orientacdo fenomenologica e hermenéutica, as quais buscam compreender os
significados subjetivos que as pessoas ddo as suas experiéncias pedagogicas e
curriculares estdo entre as principais publicagbes, das quais pode-se destacar”
Howard a poor curriculum”, de William Pinar e Madeleine Grumet, em 1976 (SILVA,
2013)

Michael Apple (1979; 1996) reforca o movimento de teoria critica e rejeita 0s
pressupostos do curriculo tradicional, inspirado em Paulo Freire, ao mesmo tempo
em que indica a necessidade de pesquisa na area, examina a presenca do curriculo
burocréatico oculto nas escolas. Nesta perspectiva, o autor identifica as estruturas
institucionais como responsaveis por negar a liberdade e por gerar uma situacao
degradante nas escolas, e ainda, reconhece o curriculo como texto politico que
serve a propésitos especificos como a manutencao do estado atual, preservacao da
estratificacdo social, libertagdo das pessoas e, assim, sucessivamente. Suas
analises partem dos elementos centrais do marxismo, colocando o curriculo no
centro das teorias educacionais criticas e relacionando-o as estruturas mais amplas,
contribuindo assim para politiza-lo, de maneira que sejam incluidas “as mediagdes,
as contradicbes e ambiguidades do processo de reprodugcdo cultural e social’,
destaca SILVA (2013, p. 48) .
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Na obra “ldeologia e Curriculo, de 1979, Silva (2013) observa que Apple
define curriculo, a partir da abrangéncia do curriculo oculto, como expressao
contextual de hegemonia, uma vez que este se vincula a transmissdo social e
politica do status quo. Nesta proposta critica para o desenvolvimento e
implementacdo do curriculo, o professor assume papel primordial em todas as
etapas, do desenvolvimento a implementacdo com os alunos, mobilizando a
participacdo coletiva da comunidade escolar no processo de construcao curricular
gue nao se reduz mais a atividade de “poucos iluminados” ou especialistas, como
argumenta Freire (1993).

Contudo, as teorias criticas de curriculo enfatizam suas analises sob a
perspectiva de conceitos como ideologia, reproducéo cultural e social, poder, classe
social, capitalismo, relacdes sociais de producdo, conscientizacdo, emancipacao e
libertacdo, curriculo oculto e resisténcia. Vale destacar que tanto as teorias criticas
como pébs-criticas de curriculo se fundamentam nas conexfes entre saber,
identidade e poder, contudo, as teorias pos-criticas de curriculo se deslocam para
abordagem de categorias mais complexas, tais como identidade, alteridade,
diferenca, subjetividade, significacdo e discurso, saber-poder, representacao,
cultura, género, raga, etnia, sexualidade, multiculturalismo. Tendo em vista 0s
diversos conceitos abordados, Silva (2013) sugere que se trate conceito de discurso,
pois a definicdo de concepcao da teoria de curriculo, provavelmente, ndo atenderia
sua complexidade.

As teorias curriculares ou simplesmente os curriculos deveriam propiciar
praticas pedagogicas de contestacdo da ordem estabelecida na sociedade,
impossibilitando a reproducdo das desigualdades sociais e econdmicas, em prol de
defender a reforma social, e € nesta perspectiva de curriculo que os professores se
tornam articuladores do processo educacional na sua totalidade.

De modo geral, é possivel compreender que a questdo do poder vai separar
as teorias tradicionais das teorias criticas e pés-criticas do curriculo, pois, como foi
resgatada brevemente neste texto, desde suas origens, a incorporagcéo do conceito
de curriculo se deu de acordo com pressupostos eficientistas da educacéo escolar e
da eficiéncia da sociedade, impulsionado pelos ditames da administracdo da
educacdo, com a finalidade de racionalizar o processo de construcao,

desenvolvimento e testagem de curriculos.
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Dessa maneira, o curriculo assume o poder de regulador, cujas atribuicdes
foram determinadas visando ao controle das relagcdes sociais, em todas as
dimensdes, e no ambito organizacdo da educacdo sistematica, o curriculo
determina: conteddos que serdo abordados estabelecendo niveis e tipos de
exigéncias para 0S graus sucessivos, ordena o tempo escolar, proporciona 0s
elementos para desenvolvimento escolar e tudo aquilo em que consiste 0 progresso
dos sujeitos durante a escolaridade.

Nesta logica, a capacidade reguladora do curriculo, foram agregados os
conceitos de classe, grau e método, cujas histérias estdo entrelagadas, formando
todo um dispositivo para normalizacdo do que era ensinado ou deveria ser ensinado,
como fazé-lo, destarte, estabelecendo a estrutura essencial da pratica educativa da
escolaridade moderna, que seria realizada por docentes e estudantes.

O aporte tedrico possibilita uma aproximacao das questdes curriculares, de
forma que € possivel observar que nao ha questdo educacional mais crucial hoje em
dia do que o curriculo, em vista do aparato ideoldgico, politico, social, cultural e
econdbmico que se faz necessario considerar para as construcdes curriculares no
ambito da escola, que parte do seguinte questionamento: o que todos os alunos

deveriam saber ao deixar a escola?

2.2 O Curriculo Integrado e as DCNEPTNM no Brasil

Conforme explicita Kuenzer (2002, p. 43-44) o ensino integrado tem por
objetivo “disponibilizar aos jovens que vivem do trabalho a nova sintese entre o geral
e 0 particular, entre o légico e o histérico, entre a teoria e a pratica, entre o
conhecimento, o trabalho e a cultura”. E, Dias (2015, p. 114) destaca que 0 ensino
médio integrado visa promover, de um lado, a superacao da dualidade escolar entre
formacao geral e profissional, de outro, o incentivo a formacéo “integral”, embasada
na nocdo de “politecnia”, e na formagcdao do homem omnilateral, inspirada no
referencial tedrico-metodoldgico da teoria marxista.

E nesta l6gica que ocorre, inicialmente, o0 movimento em torno dos debates e
da elaborac&o das diretrizes curriculares que se deram tanto no ambito do Ensino
Médio como para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio. Entretanto,

diferentemente das DCNEM aprovadas sob os fundamentos da educacao integral,
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as DCNEPTNM foram elaboradas por meio de um processo de disputas e interesses
divergentes, resultando em um documento em que prevalece a perspectiva do
curriculo centrado em competéncias.

Contudo, as discussfes e producdes acerca das DCNETNM apresentadas
nao refletiam a concepcao de politecnia e de formacdo humana integral, apesar de o
MEC naquele momento propor um documento embasado em tais conceitos e
concepcgoes.

Sabe-se que as politicas governamentais em geral resultam de embates e
negociagbes que envolvem interesses de classes sociais e suas fragdes,
desencadeando disputas entre forgas e projetos antagdnicos que se manifestam, por
exemplo, por meio de conflitos entre interesses empresariais, internos e externos ao
Pais, bem como entre estes e os das classes trabalhadoras no atinente aos rumos a
serem propostos a educacédo (FERRETI; KRAWCZYK, 2017, p. 37).

Assim, as DCNEPTNM se distanciaram de promover uma formacado humana
integral e politécnica. A critica € que no documento coexiste um discurso
progressista, mas aponta para uma formacdo mais liberal, com énfase no

empreendedorismo e na resolucéo de problemas:

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica
de Nivel Médio, portanto, devem estar centradas exatamente nesse
compromisso de oferta de uma Educacé@o Profissional mais ampla e
politécnica. As mudancgas sociais e a revolugdo cientifica e tecnoldgica, bem
como o processo de reorganizacdo do trabalho demandam uma completa
revisdo dos curriculos, tanto da Educagdo Basica como um todo, quanto,
particularmente, da Educacdo Profissional, uma vez que é exigido dos
trabalhadores, em doses cada vez mais crescentes, maior capacidade de
raciocinio, autonomia intelectual, pensamento critico, iniciativa propria e
espirito empreendedor, bem como capacidade de visualizagdo e resolucao
de problemas. (BRASIL, DCN, 2012)

A politica de expansao do ensino médio de qualidade e a pretensa busca pela
universalizacdo ainda sédo espaco de disputas, tendo em vista ser uma politica de
inclusdo social e de reducdo das desigualdades, pois na educacédo brasileira estes
conhecimentos sempre foram considerados de carater elitista, enquanto a formacéo
de carater profissional era destinada as classes trabalhadoras. Ou seja, pensar uma
educacéo profissional que integre os fundamentos teoricos organizados socialmente

ao tempo que os jovens trabalhadores possam, indiscriminadamente, ingressar no
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ensino superior pode representar a perda do controle dos processos estabelecidos
para esta minoria.

A proposta de organizacao curricular para etapa final da educacao basica na
concepcao da formacao integral, com base nos principios do trabalho, ciéncia,
cultura e tecnologia, conforme Saviani (2007), seria no sentido de romper com a
dualidade historica que permeia a educacao entre o classico e o manual.

Desta forma, os interesses privados mantiveram-se predominantes na
organizacdo do documento das DCNEPTNM. As acfes de algumas entidades
educacionais foram voltadas a desvincular as bases tedricas, filosoficas e politicas
na forma do trabalho humano com a ciéncia, na concepcdo entendida como
‘conjunto de conhecimentos sistematizados, na busca da compreensdo e
transformacdo da natureza e da sociedade”, da tecnologia compreendida como
“transformacédo da ciéncia em forga produtiva ou mediacdo do conhecimento
cientifico a produgao” e, finalmente, da cultura, “compreendida (.) como a articulacéo
entre 0 conjunto de representacdes e comportamentos e o processo dinamico de
socializacao” (DCNEM, 2011, p. 20).

As Diretrizes Curriculares Nacionais sao orientacbes para organizar 0
curriculo da educacdo basica que se estabelecem como a base nacional comum,
gue norteiam a organizagdo, a articulacdo, o desenvolvimento e a avaliacdo das
propostas pedagoégicas dos sistemas de ensino brasileiro. A versdo mais atualizada
atende as novas legislacées que abrangem o Ensino Fundamental de nove anos e a
obrigatoriedade do ensino gratuito dos quatro aos dezessete anos de idade.

A ampliagdo do Ensino Fundamental em nove anos provocou alteragdes
também na Educacdo Infantil, que passou a ser organizada em: Creche — para
criancas de 0 a 3 anos; Pré-Escola — para criancas de 4 e 5 anos; Ensino
Fundamental I, do 1° ao 5° ano — para criangcas de 6 a 10 anos; Ensino
Fundamental I, do 6° ao 9° ano — para criancas de 11 a 14 anos; e Ensino Médio
em 3 anos — para jovens de 15 a 17 anos. A obrigatoriedade de atender criangas e
adolescentes de 4 a 17 anos amplia consideravelmente os direitos a educacao
basica.

O Conselho Nacional de Educacdo, em 2012, organiza um documento que
reune as Diretrizes Gerais para Educacao Basica: a Educacao Infantil, Fundamental

e Médio. Tais diretrizes sdo complementadas por diretrizes para a Educacdo
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Profissional Técnica de Nivel Médio, Educacdo no Campo, Educacdo Indigena,
Quilombola, Educacao Especial e Jovens e Adultos em Situacdo de Privacdo de
Liberdade.

Tendo em vista a constru¢cdo dos projetos pedagdgicos, ha que considerar
ainda outras diretrizes obrigatérias na mesma publicacdo: as DCN para a Educacédo
de Jovens e Adultos; Educagdo Ambiental; Educacdo em Direitos Humanos;
Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais; e Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana.

As DNCs séo destinadas a orientar o curriculo escolar da educacéo béasica na
construcdo dos Projetos Politico-Pedagdgicos e seus Projetos Pedagégicos de
Curso, de acordo com cada sistema de ensino. No escopo de cada documento,
devem-se preservar 0s principios constitucionais estabelecidos tanto no ambito dos
objetivos e finalidades previstos para educacao basica, quanto na garantia de direito
a gestdo democratica das escolas. Entretanto, é preciso pensar o curriculo escolar

muito além daquilo que esta previsto na legislacao, € possivel percebé-lo.

No plano imediato, visa aos sujeitos a que imediatamente se refere (as
criancas, os jovens e os/as docentes), bem como a escola. Mas, no plano
remoto, pretende contribuir para a constituicdo da sociabilidade propria a
organizacdo da sociedade brasileira, que é capitalista e, portanto, para a
producdo, seja de bens e servicos, seja da forca de trabalho que lhe
convém, por meio da difusdo e inculcacdo dos valores sociais e culturais
gue fortalecem tal forma de producéo, tendo em vista a acumula¢do do
capital. (FERRETI, NORA 2017)

Toda a complexidade envolta da questdo do curriculo escolar na educacéo
basica evidencia uma multiplicidade de interesses que impedem avancos
significativos nas discussfes na instancia da escola, principalmente na ultima etapa
da formacdao basica. Preliminarmente, pode-se destacar “a visdo mercantil da escola
publica que contraria seu carater publico, inclusivo e universal” (SILVA, 2017).

Por meio da Base Nacional Comum Curricular, atualmente prevista nas
DCNSs, prop0e-se a universalizagdo dos conhecimentos organizados para toda
populacdo brasileira como uma forma de dar a todos a mesma formacgéo, com a
mesma base de conteudos curriculares. As caracteristicas concernentes as
regionalidades devem ser contempladas na parte diversidade do curriculo, numa

tentativa de garantir a autonomia e a participagdo da comunidade escolar.
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A atual reforma do ensino médio propde uma Base Nacional Curricular
Comum, atualmente em fase de elaboracdo, em consonancia com a Lei
n.13.415/2017, a qual organiza o ensino meédio nas seguintes &areas do
conhecimento: linguagem, matematica, ciéncias da natureza e ciéncias humanas.
Das quatro areas apresentadas, somente os conteudos de portugués, matematica e
inglés sdo obrigatorios durante os trés anos do ensino médio, todos 0s outros
componentes curriculares serdo organizados em 1800 horas totais para a formacéo
basica durante os dois primeiros anos, pois o0 terceiro ano sera destinado para uma
formacgéo especifica. Esta flexibilizagdo do curriculo fica a critério dos sistemas de
ensino, de acordo com a divisdo do curriculo em cinco énfases ou itinerarios
formativos: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas,
Formacéao Técnica e Profissional.

Conforme Ferreti (2016), esta flexibilizagdo ajudaria os estudantes a buscar
sua formagédo segundo suas preferéncias, sendo tal flexibilizagao reforgada por outra
proposicao, qual seja, a de que as avaliacdes e processos seletivos que dao acesso
ao curso superior se facam tendo por base as op¢des formativas escolhidas pelos
alunos na 32 série.

Nesta logica, a formacao basica esta voltada para atender as avaliagdes em
larga escala, os testes padronizados, a eficiéncia estabelecida pelos 6rgdos de
controle internacionais e financiadores da reforma como o Banco Mundial e BIRD. A
flexibilizacao curricular ora instituida se caracteriza como um processo de reducao e
distribuicdo de conhecimento escolar seletivo e desigual, que pode intensificar, ainda
mais, o carater dualista da educagcdo que as DCN tentaram minimizar. Krawczyk e
Ferreti (2017) acrescentam que também serao flexibilizadas as relagdes de trabalho
e a destinacdo de recursos publicos, a diminuicdo do papel do Estado na protecdo
social e do trabalho, como ocorreu ao longo da histéria do ensino médio no Brasil.

As recentes alteracdes legais colocam a educacéo profissional no cerne da
flexibilizacdo curricular, obrigam os estudantes a fazer escolhas quanto a
“especializagao” na terceira série do ensino médio segundo os itinerarios formativos
expostos, entre estes, a Formacao Técnica e Profissional tornou-se um fragmento
de todas as expectativas de tudo que poderia ser a Educacéo Profissional de Nivel
Médio, esta, mais uma vez, promove intenso processo de desmantelamento na

“proposta de integracdo constante das atuais Diretrizes Curriculares”.
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O desenvolvimento do itinerario formativo, Formacdo Técnica e Profissional,
abriu uma série possibilidades, alargando facilidades para sua implementacgéo, entre
elas a realizacdo de parcerias publico-privadas, incluindo a oferta de cursos a
distancia, reconhecimento por “notério saber” para profissionais sem formacéo
docente. Esta prética de reduzir a responsabilidade do estado pela oferta da
educacdo publica de qualidade, transferindo os recursos destinados ao
financiamento da educacado basica publica para a iniciativa privada, sem duvida € a

mercantilizacdo institucionalizada da educacao basica.

Essa transformacgdo perpassa a superacdo da centralidade econfmica,
imposta pelo modo de producdo capitalista, que trouxe como diretriz a
reducdo do Estado em todos os setores sociais, inclusive na educacéo,
ampliando as desigualdades e se alimentando destas, através da divisdo
entre trabalho e formacdo manual e intelectual. (MAGALHAES;
MAGALHAES & MOURA, 2017).

Apesar das mudancas ocorridas da medida provisoria n. 746, 22 de setembro
de 2016 e, posteriormente, pela Lei n. 13.415/2017, pautadas nos resultados
quantitativos (indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica — IDEB; Exame
Nacional do Ensino Médio — ENEM; Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes — PISA) para reformar o ensino médio publico, e consequentemente, a
educacao profissional técnica de nivel, os dados positivos, com média acima das
escolas privadas, obtidos por meio dessas avaliacbes comprovam a qualidade do
ensino médio publico da Rede Federal, na forma integrada ao ensino técnico,
contrariando todas as abordagens apresentadas pelos reformadores.

Tais alteracfes nado atingiram diretamente o Art.36-A da LDB 9394/96, que
trata de educacao profissional técnica de nivel médio, em termos estruturais, isto
significa que a oferta da educacdo profissional técnica de nivel poderda ser
organizada na forma Articulada - concomitante e integrada — e na forma
subsequente. O ensino técnico integrado ao ensino médio na forma integrada fica a
critério dos sistemas de ensino, mas somente no itinerario formativo da Formacéo
Técnica e Profissional, desta forma, 0s cursos técnicos integrados ao ensino médio
continuardo sendo ofertados pelos Institutos Federais, cabendo-lhes a
obrigatoriedade de se adaptar a flexibilizag&o curricular.

S&o imensuraveis os danos causados na proposta encaminhada em relacao a

consolidacdo do conceito e concepcgdes voltadas a Educacao Integrada, proposta
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Gramsciana de escola unitaria ndo profissionalizante, mas de formacgdo geral, que
permitisse ao jovem uma formacdo consistente, um ensino meédio unificado, cuja
formacdo fundamental fosse politécnica e omnilateral, na qual o trabalho assume
uma dimensado importante e dialética, pois mesmo sendo a servico do capital e
alienante, o trabalho também é capaz de formar, educar (SAVIANI, 2003).

Apesar dos desafios, a concretizagdo desta formacgédo pdde sobreviver no
cotidiano escolar ao se aproximar por meio da articulagdo e construcao curricular
configurada nas concepcdes e valores intrinsecos a organizacdo dos Projetos
Politicos Pedagogicos e Projetos Pedagdgicos de Cursos, fundamentada na relagédo
com as finalidades, os principios e objetivos previstos pela Lei n. 9.394/96, na
perspectiva da formacdo humana integral e nas premissas da Constituicdo Federal
de 1988, que regulamenta o processo de educacdo formal no Brasil, em todos os
niveis, modalidades e etapas, abrangendo, inclusive, a gestdo democréatica e
orientacdes curriculares gerais.

Neste sentido, conhecer o processo de construcao dos projetos pedagogicos
de cursos na realidade dos institutos federais € uma possibilidade concreta de
compreender os mecanismos e instrumentos utilizados para normatizar e orientar a
organizagdo curricular, ora previstas, em consonancia com as atuais mudangas
legais junto aos profissionais da educacdo, responsaveis por este trabalho nos
campi do IFSP.

2.3 Implicacbes da Base Nacional Comum Curricular nos Projetos de Curso da
EPTNM

A implementacdo das mudancas instituidas para a Ultima etapa da educacao
béasica encontra-se na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)*. Este documento
foi homologado pela Portaria n° 1.570, publicada no D.O.U. de 21 de dezembro de
2017, atualmente sob a revisdo do Conselho Nacional de Educacédo, que faz a

14 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Basica, de modo a que
tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de
Educacdo (PNE). Este documento normativo aplica-se exclusivamente a educagdo escolar, tal como a define o § 12 do Artigo 12 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB, Lei n? 9.394/1996)1 , e estd orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam
a formagdo humana integral e a construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes
Curriculares  Nacionais da  Educagdo  Bésica  (DCN).  BRASIL/MEC.BNCC, 2017. Disponivel ~ para  acesso em
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wpcontent/uploads/2018/04/BNCC_EnsinoMedio_embaixa_site.pdf
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andlise e promove consultas publicas, assim como sob os Conselhos Estaduais de
Educacdo para as devidas adaptacdes, sendo, desta forma, necesséarios alguns
anos para entrar totalmente em vigor.

As pesquisadoras Silva e Scheibe (2017) fazem uma analise dos
fundamentos que nortearam a elaboracéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para

o Ensino Médio e destacam:

[...] as propostas eram do trabalho como principio educativo e da pesquisa
como principio pedagogico; a educagdo em direitos humanos; a
sustentabilidade ambiental como meta universal; a indissociabilidade entre
educacdo e pratica social, considerando-se a historicidade dos
conhecimentos e dos sujeitos do processo educativo, bem como entre teoria
e pratica no processo de ensino-aprendizagem; a integracdo de
conhecimentos gerais e, quando for o caso, técnico-profissionais realizada
na perspectiva da interdisciplinaridade e da contextualizacdo; o
reconhecimento e aceitacdo da diversidade e da realidade concreta dos
sujeitos do processo educativo, das formas de producéo, dos processos de
trabalho e das culturas a eles subjacentes; a integragcédo entre educacéo e
as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura como base
da proposta e do desenvolvimento curricular. (SILVA; SCHEIBE, 2017, p.
379-380)

Entretanto, a ultima reforma com a Lei 13.415, de fevereiro de 2017,
intensifica a fragmentacdo dos conhecimentos com a organizacdo do curriculo em
énfases, como ja explicitado, Moll (2009) afirma que ha um retrocesso ao negar o
direito a educacdo basica comum a todos/as, em especializacbes imaturas, o que
pode resultar no agravamento das desigualdades educacionais. Na pratica, a falta
de estrutura das escolas e de profissionais qualificados para atender aos itinerarios
formativos e a possibilidade de parcerias publico/privado podem se sobrepor a
flexibilizacao do curriculo, tornando ainda mais precaria a rede publica de ensino.

A EPTNM, especificamente, diz respeito ao itinerario da Formacao Técnica e
Profissional, destacando-se algumas peculiaridades na nova legislacéo, haja vista o
reconhecimento por “notério saber”, o qual confere as pessoas sem formacéo para o
exercicio da docéncia, uma forma institucionalizada de precarizacdo do trabalho
docente (SILVA, 2017).

A flexibilizag@o do curriculo em relagéo a opgéo por uma determinada énfase,
0 estabelecimento da carga horaria maximo em 1400 anuais, em sete horas diarias,
tornando obrigatdria, apenas as disciplinas de portugués e matematica, podem

indicar a negacao do direito aos conhecimentos constituidos, conforme prevé a LDB.
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A carga horaria € uma das alteracbes que podem ser imediatamente
adequadas, pois conforme definido para o ensino médio no § 1°, a carga horaria
minima anual devera ser ampliada para mil e quatrocentas horas, e no prazo
maximo de cinco anos, os sistemas de ensino devem acrescentar mil horas anuais a
partir de 2 de margo de 2017.

Ha uma expectativa de que a homologacao da BNCC ocorra em 2020, a partir
dai os Estados terdo um ano para organizar os curriculos e dois anos para formacao
de professores. Quanto as acfes de infraestrutura e equipamentos para atender os
estudantes em tempo integral, ha uma previsdéo do MEC para dez anos.
Basicamente, a partir de 2022 ocorrera efetivamente a oferta do ensino médio no
formato proposto pela atual reforma.

Os curriculos da educacao basica devem ter uma base nacional comum
curricular e mais uma parte diversificada, voltada a atender as caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos. O Art.
35-A, incluido pela 13.415/2017, estabelece que a BNCC defina direitos e objetivos
de aprendizagem do ensino médio, nas seguintes areas do conhecimento: | -
linguagens e suas tecnologias; Il - matemética e suas tecnologias; Ill - ciéncias da
natureza e suas tecnologias; e IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas, articulada
a parte diversificada dos curriculos.

Numa abordagem mais especifica, o0s curriculos, obrigatoriamente,
desenvolverdo o ensino da lingua portuguesa e da matematica nos trés anos do
ensino médio, assegurada as comunidades indigenas, a utilizacdo das linguas
maternas; da mesma forma, o estudo da lingua inglesa, e poderdo ofertar outras
linguas estrangeiras, em carater optativo, preferencialmente o espanhol, os estudos
e praticas de educacédo fisica, arte, sociologia e filosofia. Estes conhecimentos
atrelados ao cumprimento da BNCC nao poderao superar mil e oitocentas horas do
total da carga horéaria do ensino médio.

Caberd aos sistemas e estabelecimentos de ensino organizar seus curriculos,
tendo em vista “a formagao integral do aluno, de maneira a adotar um trabalho
voltado para a construcdo de seu projeto de vida e para sua formacéo nos aspectos
fisicos, cognitivos e socioemocionais”; por outro lado, a Uni&o continua a estabelecer
os padrbes de desempenho esperados, tomando como referéncia 0s processos

nacionais de avaliacao.
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A critério dos sistemas de ensino, a organizacdo curricular podera ser
composta por um itinerario formativo integrado, que se traduz na composi¢cao de
componentes curriculares da Base Nacional Comum Curricular - BNCC e dos
itinerarios formativos. Os conhecimentos obrigatérios serdo organizados em areas,
conforme exposto acima, com énfase em: Linguagens e suas Tecnologias;
Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas; e Formacao Técnica e Profissional.

Quanto a Formacédo Técnica e Profissional, a Lei n. 13.415/2017 causa um
enorme retrocesso, pois trata a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio sob a
perspectiva da habilitagdo profissional distanciada da formagéo integral, visando ao
exercicio imediato de atuacdo no mercado de trabalho. Neste sentido, estabelece a
inclusdo de vivéncias praticas de trabalho no setor produtivo ou em ambientes de
simulacdo, estabelecendo parcerias e fazendo uso, quando aplicavel, de
instrumentos estabelecidos pela legislacdo sobre aprendizagem profissional e mais
a possibilidade de certificacdo intermediaria de qualificacdo para o trabalho,
estruturada e organizada em etapas com terminalidade. (Art. 36, § 6° da LDB)

Os cursos habilitados a qualificar o estudante para o exercicio de profissdes
devem constar no Catalogo Nacional dos Cursos Técnicos, caso nao haja registro, o
curso deverd ser aprovado pelo Conselho Estadual de Educacgéo, homologado pelo
Secretério Estadual de Educacdo e certificado pelos sistemas de ensino. Para o
alargamento de possibilidades neste itinerario formativo e para efeito de
cumprimento das atuais exigéncias curriculares, os sistemas de ensino podem firmar
convénios com instituicdes de educacdo a distancia com notoério reconhecimento,
ficando o seguinte questionamento: Quais instituicbes serdo responsaveis por tal
reconhecimento?

S&o inimeras as questdes que se colocam para a implementacédo da reforma,
pois desprovida de critérios legitimos levantados por meio da participacéo popular,
das instituicOes representativas das classes trabalhadoras ou de dados qualitativos e
guantitativos organizados por instituicdes de pesquisa, é considerada “autoritaria na
forma e no contetido” (MAGALHAES; MAGALHAES; MOURA, 2017).

A rede federal, através dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia, esta o cerne das mudancgas atuais, inicialmente, porque representa uma

politica educacional idealizada pela esquerda e, depois, por despender altos
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investimentos para oferta de educac¢do de qualidade publica, com prioridade para os
cursos técnicos integrados ao ensino meédio, na modalidade educagéao profissional

técnica de nivel médio, como afirmam Villela e Archangelo (2013).

Enquanto a legislacdo privilegiar outros interesses que ndo os do proprio
aluno e os daqueles responsaveis por sua formacéo, enquanto deixar de
perceber esse sujeito em desenvolvimento como um ser dotado de desejo,
de inteligéncia e de davidas sobre si mesmo e sobre o mundo que o cerca,
dificimente a escola dela resultante alcancard a qualidade de ser
significativa para o conjunto dos alunos e para a sociedade. (MEDENS,
2013)

O processo de construcdo da proposta curricular para um curso técnico

integrado ao ensino médio, conforme DCN, deve considerar:

(..)a integracdo entre as dimensdes do trabalho, ciéncia, tecnologia e
cultura, na perspectiva do trabalho como principio educativo, tem por fim
propiciar a compreensao dos fundamentos cientificos e tecnolégicos dos
processos sociais e produtivos, devendo orientar a definicAo de toda
proposicdo curricular, constituindo-se no fundamento da selegdo dos
conhecimentos, disciplinas, metodologias, estratégias, tempos, espacos,
arranjos curriculares alternativos e formas de avalia¢do. (BRASIL, 2010)

Apesar de as Diretrizes Curriculares Nacionais preconizarem uma educagao
profissional técnica de nivel médio de forma integrada, sob os fundamentos do
trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura, e diante da natureza dos cursos
técnicos integrados ao ensino médio e dos desafios em relagdo aos problemas de
fragmentacdo do conhecimento ao longo do Ensino Médio, exige-se uma nova
articulacéo da gestéo e do trabalho pedagdgico.

Avancar nos debates sobre a complexidade e concretizacdo de Educacéo
Integrada, com a finalidade de compreender os entraves e limitacdes quanto ao
processo de gestdo e organizacdo curricular que se estabelece na relacao entre os
gestores, equipe pedagogica e professores das diversas areas, de formacao geral e
das areas especificas de formacdo profissional durante o processo de construcdo
dos projetos pedagogicos de curso, estruturacdo e implementacdo, dos cursos
técnicos integrados ao ensino médio no IFSP, é o que tem motivado a realizacéo
desta investigacao.

A construcdo dos projetos pedagodgicos dos cursos tem como base uma

politica curricular complexa, que propde a articulacdo das varias areas do
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conhecimento, exige dos gestores um trabalho de mediagcédo consistente, pois ao
tempo que deve compreender a politica curricular tendo como referéncia os
documentos oficiais, necessita também orientar o processo de construcdo da
proposta curricular dos cursos técnicos integrados ao ensino médio.

Disso decorre que a compreensdo e a ressignificagdo da politica curricular
oficial sdo imprescindiveis diante de sua influéncia na elaboragdo dos documentos
institucionais e na implementacdo do processo de construgcdo dos projetos
pedagogicos dos cursos.

Uma vez que a construcdo da politica curricular e suas histéricas
modificacdes precisam ser analisadas a partir da visdo dos gestores e dos
profissionais da educacdo na instituicAo escolar, compreender o processo de
construcdo curricular e os desafios enfrentados durante a elaboracdo dos Projetos
Pedagdgicos de Cursos diante de um contexto instavel, permeado de interesses e
valores intrinsecos as organizacdes, torna-se imperativo, pois é nesta instancia
decisdria que se consolida e se materializa a participacdo da comunidade escolar no
espaco da instituicdo educacional.

Nas legislacdes referidas também esta prevista a participacdo de forma
democrética da comunidade escolar por meio da gestdo democratica da educacao.
Como destaca Ferreti (2016), o principio da participacédo efetiva envolve que se
submeta o projeto de educacdo a comunidade educacional e contribua com a
transformacao escolar em espaco de inclusdo e respeito, privilegiando a formacéo
por meio da consciéncia de classe.

Portanto, avancar no debate sobre a complexidade e implicagcbes da
organizacdo curricular, especificamente, dos processos de elaboracdo e
implementacdo dos projetos pedagdgicos, que se estabelecem, implica superar as
lacunas deixadas pela Legislacdo Educacional no campo macro quando se refere as
politicas educacionais da gestdo democratica.
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3 A CONSTRUCAO DOS PROJETOS PEDAGOGICOS DE CURSOS DO
EPTNM-IN NO IFSP

O capitulo trata da trajetoria do IFSP - Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia
e Tecnologia de Sdo Paulo e do processo de construgdo e implementacdo dos
projetos pedagdgicos de cursos, especificamente, do Curso Técnico Integrado ao
Ensino Médio em Redes de Computadores, no Campus Boituva. O capitulo inclui
consideracdes sobre os procedimentos metodoldgicos, com a descricdo do trabalho
de campo, a coleta de dados e os procedimentos adotados para a analise das
entrevistas. Dessa forma, apresenta a analise das entrevistas com um diretor, dois
pedagogos, trés professores da area de formacao geral e trés professores da area
de formacéao técnica sobre o processo de construcdo e implementacdo do PPC do
Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em Redes de Computadores.

Foram realizadas entrevistas semiestruturadas, cujo roteiro contempla
guestdes sobre o processo de construcédo e implementacdo do Projeto Pedagdgico
de Curso (PPC) do curso Técnico integrado ao ensino médio em Redes de
Computadores, as especificidades das areas béasicas e especificas, os desafios,
interesses e conflitos dos envolvidos nesse processo, as experiéncias da equipe
envolvida na elaboracdo de PPC e as alternativas possiveis para a travessia em

direcdo a formacdo humana integral.

3.1 Local da Pesquisa

3.1.1 Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de S&o Paulo.

Pertencente a RFEPT - Rede Federal de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, o Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo
(IFSP) € uma instituicdo de ensino de autarquia federal. Sua historia foi brevemente
abordada no inicio, no primeiro capitulo, ao apresentar o contexto histérico da
Educacao Profissional. De forma geral, as origens da educacao profissional na rede
federal em S&o Paulo datam de 1909, quando foi criada a Escola de Aprendizes
Artifices, que, posteriormente, recebeu outros nomes como Escola Técnica Federal

de Sao Paulo e Centro Federal de Educacéo Tecnoldgica de Sao Paulo.
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Conforme estabelecido no PDI 2014-2018, o IFSP, tem natureza publica e
gratuita, alicerca-se nos seguintes principios norteadores: compromisso com a
justica social, a equidade, a cidadania, a ética, a preservacdo do meio ambiente, a
transparéncia e a gestdo democratica; verticalizacdo do ensino e sua integracao
com a pesquisa e a extensdo; difusdo do conhecimento cientifico e tecnoldgico e
suporte aos arranjos produtivos locais, sociais e culturais; bem como, a incluséo de
pessoas com necessidades educacionais especiais e deficiéncias especificas.

O IFSP encontra-se em todo Estado de S&o Paulo. E organizado em estrutura
multicampi e, atualmente, conta com 37 campi e 01 Centro de Referéncia, 26 polos
de educacéo a distancia (Rede e-Tec Brasil). O IFSP atendeu no ano de 2016, cerca
de 40 mil alunos, além destes cerca de 3.500 foram atendidos pela educacédo a
distancia. O Conselho Superior e 0 Colégio de Dirigentes sdo os principais 0rgaos
superiores responsaveis por sua administragdo. A seguir, apresentamos um

organograma com sua estrutura de governanca.

GRAFICO 1 - ORGANOGRAMA DO INSTITUTO FEDERAL DE SAO PAULO

Conselho Superior
mummeeem—  Colégio de Dirigentes
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= Orgdosde Apoio
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Descentralizados

https://www.ifsp.edu.br acesso em maio/2018
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Em consonéancia com LDB n. 9394, de 29 de dezembro de 1996, que define a
gestdo democratica nas instituicbes de ensino publicas, o IFSP, conforme exposto
acima, tem como 6rgao maximo o Conselho Superior. A finalidade desse colegiado é
“analisar e regular as diretrizes de atuacdo do IFSP, no ambito académico e
administrativo, buscando o processo educativo de exceléncia’. O Conselho Superior
dispbe de membros vitalicios e representantes titulares e suplentes dos docentes,
dos estudantes, dos servidores técnico-administrativos, dos egressos da Instituicao,
da sociedade civil, do Ministério da Educacéo e do Colégio de Dirigentes, com o
guantitativo de representantes de cada segmento definido pelo Estatuto do IFSP e
pela Lei n.11.892/2008 (BRASIL, 2008)

O IFSP tem seu ambiente de atuacdo, conforme exposto nos seus
documentos oficiais, focalizado nas caracteristicas regionais e locais onde o campus
esta instalado, tendo como referéncia a situagcdo econémica, social e politica. O
IFSP oferta educacdo profissional e tecnolégica em todos 0s seus niveis
educacionais e visa a qualificar os estudantes para atuacdo nos diversos setores da
economia. O IFSP também desenvolve pesquisa € novos processos em parceria
com as prefeituras municipais, 0s setores produtivos e a sociedade.

Os cursos sao organizados por eixos tecnoldgicos definidos pelo Catalogo
Nacional de Cursos do MEC, que séo definidos por meio de pesquisa de mercado e
decisdo politica e estratégica, realizadas em audiéncias publicas. E também por
meio de audiéncias publicas que o IFSP informa a sociedade local quanto sua
atuacao, e entre outras acodes, estas sdo destinadas a coletar informacdes sobre os
anseios e necessidades da populagédo. Associadas a andlise e pesquisa de mercado
econdmico, feita pelo IFSP em parceria com as prefeituras e com o banco de dados
nacional, sdo definidas as politicas estratégicas de interesse da sociedade, pois a
definicdo dos eixos tecnoldgicos a serem trabalhados nos campi determinara os
investimentos em infraestrutura, equipamentos, laboratérios e docentes qualificados
para a area de atuagdo, entre outras particularidades.

Neste nicho de educacédo profissional e tecnoldgica, atuam o Centro Paula
Souza, SENAI, Universidades Estaduais e Federais e Instituicbes de Ensino
Particulares, conforme a faixa etaria do publico e o nivel de formacao, sera definida
a busca junto a instituicdo que atua na formagédo do ensino médio, da graduacéo e

da pos-graduacéo.
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Conforme o Relatério de Gestdo do IFSP referente ao exercicio 2016, é
possivel observar todos os niveis de atuagdo nos anos de 2015 e 2016 em sua
abrangéncia, todos os campi do Estado de Sdo Paulo. Os 37 campi oferecem cursos
de poés-graduacdo lato sensu e stricto sensu; os superiores de bacharelado,
tecnologia e as licenciaturas; os cursos técnicos (integrado, concomitante e
subsequente) e, Proeja referem-se a Educacéo Béasica, e os Cursos de Formacéao
Inicial e Continuada-FIC, totalizando mais de 55 mil matriculados. Quanto aos cursos
técnicos integrados, observa-se um numero consideravel de concluintes em 2015,
1.489 alunos, praticamente o dobro do ano seguinte. Tal fato se deve ao
encerramento das turmas oriundas do Programa de Parceria com a Secretaria de
Educacdo do Estado de S&o Paulo, consequentemente, a RMC (relacdo de
matriculados e concluintes) em 2015, de 29%, reflete este cenario,
contraditoriamente, ocorre o inverso em 2016, é aumentado o numero de
matriculados em relacdo aos concluintes, com reducdo do indice RMC para 16%,

em razédo dos cursos ofertados pelo proprio IFSP.

FIGURA 3 - RELAGCAO DE CONCLUINTES E MATRICULADOS DO IFSP

Bacharelado 76 63 1653 2050 4.6 3.1
Tecnologia 823 694 9723 9837 8.5 7.1
Especializacio (Lato Sensu) 78 100 682 956 11.4 10,5
Licenciatura 209 217 4320 4871 4.8 4.5
Mestrado 6 14 45 54 133 259
Mestrado Profissional 9 31 123 150 7.3 20,7
Técnico Concomitante 1540 1545 12066 | 11751 12.8 131
Técnico Integrado 1489 831 5118 5197 29.1 16,0
Técnico Integrado - PROEJA 33 25 179 217 184 11,5
PROEJA - FIC - 171 0.0
FIC 2496 11188 8123 20200 67.7 554

Figura 3 Elaborado pelo IFSP, Relatorio de Gestéo 2016. https://www.ifsp.edu.br acesso em novembro/2017

O IFSP tem ampliado suas vagas para 0S cursos técnicos para atender
exigéncias legais, 0os quais sdo ofertados nas seguintes formas: concomitante ou

subsequente ao ensino médio; Integrado ao ensino médio; Integrado ao ensino
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médio na modalidade educacao de jovens e adultos, segundo dados apresentados
pela Instituigao.

Ao tratar do ensino técnico integrado, nota-se uma reducdo na relacdo
candidato/vaga (RCV), ao longo dos anos, mas um acréscimo da oferta em razédo da
expansao dos campi e a institucionalizacdo dos cursos integrados. Em 2016, foram
ofertadas 2.250 vagas para um total de 12.649 inscritos, a RCV foi 5,6 somente para
0S cursos técnicos integrados ao ensino médio, notadamente, ha demanda para esta
etapa da educacdo basica ofertada pelo IFSP, principalmente considerando a

situacao atual das escolas publicas de ensino médio.

FIGURA 4 - EVOLUCAO OFERTA E DEMANDA DOS CURSOS TECNICOS INTEGRADOS DO IFSP ENTRE
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Figura 4 Anuério IFSP 2015

A demanda observada nos gréaficos para os cursos técnicos integrados ao
ensino médio no IFSP se deve a sua qualidade, associada as Escolas Técnicas
Federais, como sdo reconhecidas pela sociedade mediante suas nomenclaturas,
mas também em razdo de os constantes ataques das escolas publicas de ensino
médio ndo apresentarem condi¢cdes necessarias que visem ao desenvolvimento do
processo de ensino e aprendizagem capaz de atender as expectativas dos jovens e
adultos nesta faixa etéria e suas inUmeras peculiaridades. Contudo, essas limitacdes
sao extensivas as demais escolas de ensino médio, dai a necessaria participacédo da
sociedade, estudantes e professores das escolas publicas de ensino médio nos
debates, no planejamento das agfes e politicas estratégicas que possam definir os

rumos da educacao bésica.
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Neste sentido, os Institutos Federais, ao ampliarem a oferta de vagas do
ensino técnico integrado ao ensino médio, vém limitadamente atendendo aos jovens
aptos a cursar o ensino médio no seu campo de atuacdo, a educacao profissional
técnica de nivel médio. De forma geral, a rede federal oferece cursos na perspectiva
de habilitar para o exercicio da profissdo aqueles que visam se inserir no mercado
de trabalho e para o prosseguimento dos estudos. O IFSP, em 2016, contava com
mais de 5.100 mil alunos nos cursos técnicos integrados ao ensino médio, podendo

estes alunos vivenciar atividades de ensino, pesquisa e extensao.

3.1.2 Campus Boituva

Em se tratando do campus Boituva, sua criacdo se deu em 2009 por um
acordo de cooperacdao entre a Prefeitura Municipal de Boituva, a Associacéo
Profissionalizante "Vereador Jandir Schincariol” e o Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia de S&o Paulo. O inicio de suas atividades ocorreu com a
ocupacdo gradativa das instalacbes do prédio pertencente ao governo federal,
construido pelo PROEP (Programa de expansdo da Educacdo Profissional)
programa realizado no governo do Fernando Henrique Cardoso, mas na época
cedido ao Centro Educacional e Tecnoldgico de Boituva — CETEB, sob a
responsabilidade Associacao Profissionalizante "Vereador Jandir Schincariol". (PPC
do Curso).

A existéncia do prédio e de equipamentos do governo federal para a oferta da
educacao profissional foi um fator preponderante nas negociacdes e parcerias. Com
o acordo firmado e o apoio da Prefeitura e da referida Associacdo, foi possivel a
oferta das 40 primeiras vagas para o Curso Técnico em Manutencdo e Suporte em
Informatica, subsequente e concomitante, no periodo vespertino, com duragéo de 18
meses

A partir de 2010, ha ampliagéo da oferta de novos cursos e vagas no periodo
noturno, com 0s cursos técnicos em Manutencdo e Suporte em Informética e
Automacédo Industrial. No primeiro concurso publico para provimento de vagas de
professores e técnicos administrativos, foram aprovados 06 professores, 03
assistentes em administracdo, 02 técnicos de assuntos educacionais e 01

assistente de alunos. No final do mesmo ano, a Portaria Ministerial n. 1.366, de 06
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de dezembro de 2010, reconhece o Nucleo de Boituva como Campus Avancado
Boituva, sendo o primeiro Campus Avancado do Instituto Federal de S&o Paulo.

As imagens abaixo mostram o0 crescimento populacional da cidade de
Boituva, entre os anos 2000 e 2010, com um aumento de cerca de 14 mil habitantes.
Segundo IBGE, a estimativa da populacdo em 2017 € de 57.960 habitantes, ou seja,
uma demanda crescente com duas escolas de ensino médio estaduais que nao
comportam o quantitativo de jovens e adultos na faixa etaria acima de 15 anos. A
regido tem se desenvolvido economicamente pelo aumento da industria e de
servicos. Segundo o IBGE, o PIB per capita do municipio chega R$ 47.401,80,
havendo necessidade de formacao e qualificacao profissional, com isso justifica-se a

instalacédo do IF nesta regiao.

FIGURA 5 - EVOLUCAO DA POPULACAO DE BOITUVA-SP
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Figura 5 Fonte: BRASIL, IBGE, 2010

Desde o comeco da sua trajetdria, vem ocorrendo um crescimento
significativo na quantidade de servidores para atender a demanda, também
crescente a cada ano, o que lhe deu respaldo entre os contemplados para receber
investimentos para ampliacdo da oferta e se caracterizar como Campus Pleno, em
abril de 2013. Atualmente, a instituicdo estad muito perto de alcancar o nuamero
maximo de servidores estabelecido para os campi considerados novos, de 60
professores e 45 Técnicos Administrativos em Educacédo. Cabe destacar que esses
nameros podem ser alterados em razdo de transferéncias, remocoes,
redistribuicbes, entre outros, no entanto, esses numeros ndo sao significativamente
alterados. Os servidores efetivos, provenientes de concurso publico federal sédo 104,

além destes, sdo contratadas empresas terceirizadas para servicos de seguranca,
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limpeza, jardinagem, servicos de manutencdo. Na tabela abaixo, € possivel

visualizar como estéo distribuidos os servidores por categoria funcional.

TABELA 1: SERVIDORES DO CAMPUS BOITUVA-IFSP

Professores /area TAEs
Car.npus Informatica Automagéo Gestéao Nucleo Educacédo | Total Diversas
Boituva Industrial Comum Areas
15 12 06 18 06 58 46

Tabela 1 http://btv.ifsp.edu.br

Atualmente, os cursos disponiveis sdo: Técnicos Integrados ao Ensino Médio
em Redes de Computadores e Automacdo Industrial; Técnico em Logistica,
concomitante/subsequente; Tecnologia em Andlise e Desenvolvimento de Sistemas,
Tecnologia em Gestdo da Producdo Industrial — superiores; Licenciatura em
Pedagogia; Especializacdo em Gestdo da Tecnologia da Informacdo e Curso
Técnico em Secretaria Escolar, na modalidade a distancia, para qualificacdo dos
profissionais das escolas publicas.

Para atender a verticalizacdo no desenvolvimento académico prevista entre
as finalidades dos institutos federais, € possivel observar, no eixo da informatica, o
Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em Redes de Computadores, o Curso de
Tecnologia em Andlise e Desenvolvimento de Sistemas e, finalmente, a
Especializacdo em Gest&o da Tecnologia da Informacéo.

O Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em Redes de Computadores foi,
inicialmente, ofertado em parceria com uma escola estadual de ensino médio por
meio de convénio entre a Secretaria Estadual de Educacao do Estado de Sao Paulo
e o IFSP. Com o encerramento da parceria em 2015, logo foram ofertados os cursos
integrados préprios, ou seja, sendo toda a responsabilidade do Instituto Federal. A
interrupcdo da parceria com a rede Estadual de Educagdo em Boituva ocorreu
porque , havia uma série de impasses administrativos e, além disso, o Campus nao

dispunha de espaco fisico para atender a quantidade alunos.
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3.2 O Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em Redes de Computadores

3.2.1 Projeto Pedagdgico de Curso no IFSP

Os cursos oferecidos pelo IFSP materializam-se no documento intitulado
Projeto Pedagoégico de Curso (PPC), desenvolvido segundo procedimentos
delineados por documentos orientadores designados pelo IFSP. O processo de
construcdo dos PPCs esta estabelecido na Instrucdo Normativa (IN) n°® 03, de 04 de
maio de 2015, do IFSP, a qual institui uma Comisséo responsavel pela conducao
das acbes nos campi, assim como para a elaboracdo e a implementacao de Projeto
Pedagdgico de Cursos de Educacdo Béasica do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia de Séao Paulo, e disp8e sobre as atividades. A IN n. 03, no Art.
2°, estabelece que cada curso a ser implantado, reformulado ou atualizado devera
contar com uma comissdo para elaboracdo e implementacdo, com mandato
estendido até a formatura da primeira turma, nomeada pelo diretor geral do Campus,
0 qual tem autonomia para definir os critérios de selecdo dos membros.

Os profissionais da educacao envolvidos nesse processo precisam conhecer
e compreender a legislacdo especifica que trata das orientacdes curriculares para
educacao brasileira, neste caso, orientagdes curriculares que norteiam a Educacéao
Profissional Técnica de Nivel Médio, com destaque para DCN Gerais para Educacao
Basica, as DCNEPTNM, Catalogo Nacional de Cursos Técnicos, pois estes definem
o perfil desejado para o egresso dos cursos, abrangem a politica cultural que
envolve o conjunto de conteddos comuns, especificos e eletivos, entre outros
aspectos abordados na elaboragdo do documento, tais como projetos, experiéncias
e estagios relacionados a formacao profissional e integral do estudante.

A proposta do PPC dos cursos da Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio é construida pelos docentes das areas envolvidas e pelos pedagogos de cada
Campus, observados os dispositivos legais e as Orientagdes Curriculares do IFSP.

Nestes termos, a Comissao de Construgcdo e Implementacdo dos Projetos
Pedagdgicos de Curso para Educacgédo Profissional Técnica de Nivel Médio no IFSP
deverd ser composta por 01 docente vinculado a formagédo profissional, 01(um)
docente vinculado a formacéo geral, 01 (um) pedagogo (na sua auséncia) o Técnico

em Assuntos Educacionais, 01(um) representante da Coordenadoria de Extenséo e
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01(um) representante da Coordenadoria de Pesquisa e Inovacdo. Os participantes
responsaveis por conduzir o processo influenciam na constituicdo dos cursos, tendo
em vista que serdo suas expectativas as delineadas.

Conforme prevé a IN 03/2015, a comissao é responsavel por elaborar o PPC,
em decorréncia de sua implantagéo, reformulagéo ou atualizagdo, garantindo ampla
consulta e envolvimento da comunidade do Campus, e por zelar pelos principios
norteadores para a Educacdo Basica previstos em legislacdo e documentos
institucionais, devendo ainda acompanhar a tramitacéo e a aprovacao do curso pelo
Conselho Superior e sua implementagao.

A Estrutura do PPC dos Cursos de Educacéo Profissional de Nivel Médio, de
forma geral, tem a seguinte composicdo: Historico e Caracterizacdo do IFSP e
Campus; Justificativa de Demanda de Mercado, neste item serd necessario um
estudo dos aspectos econdmicos, sociais e culturais por meio de dados legitimos e
confiaveis, sobre as condi¢bes da populacdo quanto as possibilidades de insercao
educacional e no mundo do trabalho, no ambito local e regional; Objetivos do Curso,
geral, especificos, Perfil do egresso, Requisitos de acesso; Legislacdo de
Referéncia; Organizagdo Curricular, constituida pela identificagdo do curso, estrutura
curricular, itinerario formativo, dispositivos legais especificos, Planos de Todas as
Disciplinas; Metodologia; Critérios de Avaliagdo; Trabalho de Conclusédo de Curso;
Estagio Supervisionado; Critérios de Aproveitamento de Estudos; Apoio ao Discente,
programas de apoio aos alunos, como por exemplo, NAPNE, Nucleo de Apoio a
Pessoas com Necessidades Educacionais e Programa de Assisténcia Estudantil-
PAE; e Servidores, Infraestrutura e Acervo Bibliogréfico.

Para dar conta da realizac&o, varios profissionais pedagogos, professores da
formacdo geral e formacédo técnica e direcado pertencentes do Campus participam
também do Conselho Superior. Ha ainda a participacdo da comunidade em varios
colegiados, isto porque o Plano de Desenvolvimento Institucional prevé que:

Como instituicdo educativa, o IFSP deve ter autonomia para estabelecer o
seu projeto e para executa-lo e avalia-lo. A autonomia e a gestédo
democratica fazem parte da propria natureza do ato pedagégico e devem
transparecer em seu projeto politico-pedagoégico. Dai a importancia e a
necessidade de construir relagbes democraticas que criem um ambiente
institucional propicio ao dialogo e a participagdo. (PDI, 2014-2018, p.143)
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Nesta etapa do processo de constru¢cdo do Projeto Pedagdgico do Curso,
outros estudos j& foram realizados tais como o estudo local e regional, a demanda
de jovens aptos ao ingresso, o estudo de demanda junto aos setores da economia
para Vviabilidade de estes jovens ingressarem no mundo do trabalho,
especificamente para a habilitagdo profissional proposta. Nesse processo inicial,
considera-se a participacdo dos 6rgaos publicos e privados e de organizacbes de
trabalho como um todo. Os servidores do campus viabilizam este levantamento e
definem os cursos. A segunda etapa se caracteriza pela elaboracdo do documento,
organizado pela Comissédo do PPC, responsavel por realizar varias reunides com
servidores, docentes da formacdo geral e da formacao profissional para definir,
prioritariamente, a estrutura curricular.

Alguns aspectos do texto estdo definidos em lei ou em orientacées do IFSP,
como perfil do egresso, equipamentos, laboratérios (CNCT), programas de apoio
discente, ingresso, critérios de aproveitamento de estudos, metodologia e avaliacao,
gue sao politicas de desenvolvimento académico definidas na organizacdo didatica
do IFSP.

Em todo o documento, a organizacdo curricular € a parte do processo mais
complexa, pois aqui comeca uma etapa de definicdo quanto as seguintes questdes:
Quais componentes curriculares serdo utilizados para a estrutura do curso?; Qual a
carga horaria para cada componente curricular?; Existe uma carga horaria total e
obrigatéria?; Como serdo selecionados os contetudos?; Os professores podem
escolher o que eles podem ensinar?; Quem acompanha?; E possivel alterar o
projeto depois de aprovado?.

De forma geral, a organizacao curricular, conhecida como Grade Curricular, é
a espinha dorsal do curso. O quadro abaixo € um resumo do PPC de Curso Técnico

Integrado ao Ensino Médio em Redes de Computadores, do Campus Boituva, IFSP.
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FIGURA 6 - RESUMO DA ESTRUTURA DO CURSO TECNICO INTEGRADO AO
ENSINO MEDIO EM REDES DE COMPUTADORES

Curso:

Campus

Boituwa

Modalidade

Implantagio

Prewvisdo de abertura do curso

12 semestre 2015

Pariodo

Integral

Wagas semeastrais

o

Wagas Anuais

40

M2 de semestres

2 semeastres

Carga Horaria Minima Optativa

400

Carga Horaria
Mimima Obrigatdria

3.567

Durag3o da Hora-aula

S0 min

Duracdo do semestre

20 semanas

Figura 6 Fonte: www.btv.edu.br

A proposta € que o Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em Redes de
Computadores seja desenvolvido em trés anos, em aulas de 50 minutos. Objetiva-se
ainda, por meio da organizacdo semestral de cursos anuais, aproximar toda a
estrutura do IFSP aos demais cursos.

Para atender a LDB n. 9394/96 e as DCN para educacdo basica, a carga
horaria esta organizada em consonancia ao Ensino Médio regular, devendo
estabelecer 2400 horas minimas para trabalhar os conteddos dos componentes
curriculares tratados como propedéutico, mais 1000 horas para formacédo especifica
da habilitacdo profissional prevista no Catadlogo Nacional de Cursos Técnicos. A
carga horaria da parte diversificada do curriculo corresponde a 200 horas, havendo
obrigatoriedade de uma lingua estrangeira moderna.

Aos componentes curriculares optativos foram atribuidas 400 horas.
Espanhol, pela Lei n® 11.161, de 5 de agosto de 2005, tinha oferta obrigatéria e
matricula facultativa, atualmente revogada pela Lei 13.415/2017. Esportes foi por
escolha da comunidade escolar. Em outros cursos, ha a inclusdo de Libras, pois o
Decreto 5626/2005 em seu Art. 3°, 82°, prevé como disciplina curricular optativa para

0s cursos de educacao profissional.
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Nestes casos, 0s componentes curriculares sao selecionados pela escola,
pois a carga horaria € obrigatéria para o aluno, entretanto, tantos outros
componentes curriculares sao acrescidos, por meio de projetos de lei, tornando
inviavel aumentar e cumprir a carga horaria estabelecida. A realizacdo do Projeto
Integrador € a oportunidade de articular teoria e prética, proporcionando aos alunos
a execucdo dos conhecimentos apreendidos em acdes supervisionados pelos
professores.

Para os cursos técnicos de nivel médio na modalidade integrada, os alunos
sdo levados a cumprir uma carga horéria extensa. No caso do Curso de Redes, a
carga horéria a ser estudada € de 3.567 horas. A estrutura curricular abaixo mostra
como estado organizados os componentes curriculares. Toda esta estrutura, segundo
as orientac6es do modelo de PPC apresentado pelo IFSP, esta voltada a construir.

O curriculo proposto para os cursos técnicos integrados ao ensino médio é
pensado na perspectiva da integracdo entre formacéo geral e profissional.
Para que essa integracdo possa ser efetivada é necessario buscar um
objeto comum ao qual estejam associados o conhecimento historicamente
acumulado pela humanidade, o desenvolvimento cientifico mostrado aos
alunos como construgcdo humana e a contextualizacdo do conhecimento, da
ciéncia e da técnica no ambito global e local. Para isso buscou-se elaborar
um curriculo que se desenvolva em um espaco integrador que assegure,
além de atividades de carater cultural e desportivas, de suma importancia
no desenvolvimento dos jovens e adolescentes, a interdisciplinaridade do

curriculo. (PPC do Curso de Redes de Computadores do Campus Boituva,
2014.).

Ao observar com cuidado a estrutura curricular do curso, é possivel verificar
quao complexo é definir a formacdo destes estudantes, havendo um processo
intenso de negociacbes para comportar todos 0s conhecimentos a serem
trabalhados, e todo esse trabalho é realizado pelos professores e servidores do

Campus, sob a orientacao da equipe pedagdgica e de gestores.

3.2.2 Estrutura Curricular do Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em Redes

de Computadores?®®

Apesar de o trabalho de construcdo do PPC prezar pela participagédo dos

servidores do Campus, da tentativa em realizar um processo democratico,

15 Grade Curricular nos Anexos.
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valorizando as contribuicdes dos servidores nas suas areas de atuacdo, é notavel
quéo delimitada € essa autonomia, pois existe um controle dos 6rgaos do Estado por
meio de diversos mecanismos, que sdo indutores dos posicionamentos dos
profissionais da educacéao, direta ou indiretamente envolvidos.

Entretanto, o percurso € formativo e, sendo assim, é delineado de
tensionamentos, de questionamentos e de posicionamentos influenciadores de
mudancas. Neste sentido, Aradjo e Hypolito (2014) reforcam, esclarecendo que a
gestdo condutora desse processo e as especificidades de cada instituicdo escolar/
Campus estabelecerdo suas categorias hegemodnicas para priorizar 0
desenvolvimento das acdes de planejamento e organizagao curricular.

No que diz respeito aos IFs, na possibilidade de articular ensino, pesquisa e

extensdo, novos aspectos podem ser considerados, conforme PDI do IFSP:

A articulagdo, portanto, entre o ensino, a pesquisa e a extensdo, busca
estabelecer uma formacdo emancipadora, capaz de socializar os saberes,
de consolidar uma cultura dialdgica e democrética no IFSP e de contribuir
para a transformac¢é@o do meio social. O ensino, a pesquisa e a extensédo
devem convergir para formular questdes e solugbes capazes de responder
as demandas da sociedade, articulando o saber produzido no IFSP com os
saberes populares, e de promover uma préatica educacional que favorega o
conhecimento cientifico e tecnoldgico e a produgdo da pesquisa aplicada, e
de articular politicas publicas para a promocédo da educacdo profissional
publica e gratuita. Na necessaria articulagdo com outras politicas sociais, 0s
IFSP devem buscar a constituicdo de observatérios de politicas publicas,
tornando-as objeto de sua intervencdo através das acBes de ensino,
pesquisa e extensdo articuladas com as forgas sociais da regido. (PDI 2014-
2018, p. 154)

Nestes termos, o Plano de Desenvolvimento Instituicdo prevé a concepcéao de
curriculo integrado para 0s cursos técnicos integrados ao ensino médio, pensando
na perspectiva da integracdo entre formacdo geral e profissional. Essa conforme o
PDI do IFSP a integracdo esta estruturada na construcdo PPC do curso,
precipuamente, este se torna um mecanismo comum ao qual estdo associados o
conhecimento historicamente acumulado, as descobertas cientificas ao tempo da
“construcdo humana e a contextualizagdo do conhecimento, da ciéncia e da técnica
no ambito global e local”.

Considerando os documentos institucionais do IFSP, bem como a autonomia
do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Sado Paulo, conforme a
Lei n. 11.892/2008 (BRASIL,2008) o Curriculo dos Cursos técnicos Integrados ao

ensino médio ofertados no ambito do PDI e o Projeto Pedagdgico Institucional busca
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atender tanto os conteudos curriculares da formacéo geral e de preparacdo basica
de forma a permitir a habilitacéo profissional. A concepc¢éo desses cursos no PPC é
a formacdo ampla, a técnica e a propedéutica, em busca de desenvolver seres
pensantes, criticos e habilitados a viver no mundo do trabalho e a exercer uma
profissao.

A orientacéo oficial a partir dos documentos norteadores do IFSP propde que
0S componentes curriculares, a estrutura curricular contemple a carga horaria tedrica
e pratica, assim como toda organizacao e planejamento das disciplinas, que visem a
atender o processo de formacdo na relacdo entre conhecimentos gerais e
especificos construida na perspectiva da pesquisa como principio educativo sob 0s
eixos trabalho, ciéncia e cultura, em consonancia com as DCNEM.

Apesar de explicita no PPC, como diretrizes e orientacfes a serem seguidas,
todos os planos de disciplina ou plano do componente curricular devem contemplar
0s preceitos legais pertinentes aos contetudos e temas, tais como relacdes étnicas,
raciais, culturais, meio ambiente, direitos humanos, entre outros. Nessa perspectiva,
a intencdo maior € que os contetdos contribuam para produzir mudancas estruturais
profundas na organizagao da sociedade.

Compreender a construcdo dos projetos de cursos e a gestdo da politica
curricular, desde as diretrizes nacionais de educacdo a sua organizacao e
implementacdo no espaco da escola e praticas educativas, € buscar conhecer quem
estd envolvido no processo de planejamento, quais suas concepcoes e interesses
no ambito das politicas publicas educacionais. Possivelmente o desafio de orientar a
construcdo dos projetos pedagdégicos dos cursos, de uma modalidade de ensino
subjugada, com base em uma politica curricular complexa, que propde a articulacédo
das vérias areas do conhecimento e de formacéo para o exercicio de profissdes,
com a finalidade de promover uma formacdo politécnica, baseada no
desenvolvimento de habilidades cientificas, tecnoldgica, culturais e sociais, na
perspectiva do trabalho como principio educativo e a pesquisa como principio

pedagdgico, exija um trabalho de mediacdo consistente.

3.3 O Processo de Construcdo e Implementacdo do PPC do Curso Técnico

Integrado ao Ensino Médio
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3.3.1 Coleta de dados e o perfil dos entrevistados

A coleta de dados foi feita por meio de entrevistas individuais a partir da
elaboracéo de um roteiro'® semiestruturado, com o suporte de gravacées em audio e
realizacdo de transcricdes na integra (FERREIRA e AMADO, 2006). O roteiro foi
composto por questbes relativas a formacdo, experiéncias e vivéncias dos
entrevistados em processos de construcdo e implementacdo de projetos
pedagdgicos de curso na EPTNM.

O projeto de pesquisa foi submetido & avaliagdo do Comité de Etica em
Pesquisa (CEP), da Universidade Metodista de Piracicaba (UNIMEP). Apds a
aprovacdo do Comité, iniciamos a pesquisa de campo. As entrevistas foram feitas
individualmente, com duracdo média de uma hora e, posteriormente, foram
transcritas na integra e analisadas. Vale ressaltar que, antes do inicio da pesquisa,
todos os individuos envolvidos no estudo assinaram o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido!’ (TCLE). As entrevistas com os sujeitos aconteceram em local
reservado segundo a escolha dos participantes da pesquisa. Conforme descrito no
TCLE, os entrevistados poderiam desistir a qualquer momento da pesquisa, o que
nao lhes traria 6nus de qualquer natureza. Cabe mencionar que, para resguardar a
imagem e a privacidade dos individuos, foram atribuidos nomes ficticios aos
participantes (conforme citado anteriormente): DIR (dire¢cdo); PED. 01; PED. 02
(pedagogo); PROF-ET 01, 02, 03 (professor ensino técnico); PROF-FG 01, 02, 03
(professor formacéo geral).

Em relacdo ao perfil dos entrevistados, observou-se que todos atendem os
critérios estabelecidos para o exercicio dos cargos, obtidos por meio de concurso
publico nas suas areas de atuacdo especifica. No que se refere aos professores da
formacdo especifica do Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em Redes de
Computadores, constatou-se que os 3 professores entrevistados percorreram o
mesmo itinerario formativo proposto aos egressos do curso técnico, qual seja,
formacdao técnica integrada ao ensino meédio, curso superior de graduacao, no caso
especifico, na éarea de informética, bacharéis, licenciados por meio da

complementagdo pedagogica ap0s o ingresso no IFSP, critério obrigatorio aos

180 roteiro utilizado nas entrevistas esta disponivel no Apéndice desta dissertacao.
70 modelo do termo ¢ apresentado no Apéndice |
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docentes. Em relacdo a titulacdo desses professores, um professor tem o titulo de
mestre e dois estdo cursando o mestrado.

Em relacdo aos professores da formacdo geral, todos os professores sao
licenciados e mestres e sem experiéncia de formacdo na educacdo profissional e
tecnologica. J& os pedagogos sdo mestrandos e também nao tém formacdo na
educacao profissional, e toda a aproximagdao com a EPT ocorre a partir do ingresso
no IFSP.

Quanto ao género e a faixa etaria, os participantes estdo organizados da
seguinte forma: a direcdo do Campus esta ocupada por um homem de 35 anos, € 0
mesmo diretor desde a criacdo do Campus, embora esteja no IFSP desde 2008,
inicialmente como técnico administrativo e depois como professor.

O grupo de participantes da pesquisa compfe-se de trés homens e seis
mulheres. Cabe observar que, apesar de as mulheres estarem ocupando mais
espacos no mundo do trabalho, as instituicbes de educacdo profissional e
tecnoldgica tém um quadro essencialmente masculino.

Os servidores que fizeram parte da pesquisa tém no maximo oito anos de
tempo de servico no Instituto Federal, todos os professores ja exerciam atividades
na area da docéncia, correspondente a formacao especifica. As pedagogas estavam
em cargos e atividades diferentes do trabalho que agora exercem no IF, embora
estivessem na area da educacdo. Uma era docente da educacéao infantil, e chegou
ao IF em 2012, a outra era técnica na Universidade Federal, e ingressou no IF em
2014.

Os professores da area de formacdo técnica exerciam a docéncia na
educacao profissional em outras instituicdes publicas e privadas e ingressaram no IF
entre 2011 e 2013. Os docentes da area de formacéo geral ingressaram entre 2015
e 2016, entre estes dois estavam como professores nas redes publicas e privadas
de educacao basica e uma estava como técnica administrativa na rede federal, esta
ultima foi a primeira servidora do Campus Boituva desde 2010.

Quando se trata da experiéncia em processos de construgdo de Projetos
Pedagogicos de Curso, todos os entrevistados relataram que consideram essa
atividade algo novo no exercicio de seus trabalhos. Cabe mencionar que todos os
entrevistados nunca tinham participado da elaboragcdo de documentos com essa

especificidade nas instituicbes em que haviam trabalhado, inclusive, para os



88

pedagogos, a experiéncia de participar da elaboracdo de PPCs ndo era uma pratica

comum nas escolas em que atuavam.

Nao tive experiéncia com essa modalidade de ensino em aula,
apenas como Técnica Administrativa em Educacdo. Como
experiéncia profissional, minha experiéncia é em participacdo nas
comissdes de elaboracdo dos PPCs, apds ingresso no IF. PED 02

O processo de construcdo ocorreu conforme solicitagdo da PRE,
considerando todos os tramites necessarios. Foi um processo longo
de construcdo, considerando ter sido o primeiro curso integrado
implantado no Campus, portanto, algo novo para todos o0s
envolvidos. (PED.01)

(..)na licenciatura que eu fiz & na Universidade de Sao Paulo, a
gente teve politicas publicas, mas ndo estava focado na construgéo
de um PPC e mais especifico assim, eu acho que a minha formagéo
nao contemplou isso. (PROF.FG 02)

Os depoimentos acima, esclarece tanto falta de experiéncia dos profissionais
envolvidos na construcdo de projetos pedagdgicos de curso, bem como, os limites
inferidos pela formacéao inicial no que diz respeito ao conhecimento sobre curriculos,
neste sentido é possivel conceber que a construcédo dos programas curriculares dos
cursos baseia-se na propria formacdo académica e experiéncia profissionais dos
envolvidos.

E de suma importancia considerar que as vivéncias dos profissionais da
educacao basica no que diz respeito a construcdo dos documentos norteadores das
praticas educativas tém sido associadas a participacdo dos profissionais da
educacédo no Projeto Politico Pedagodgico - PPP, segundo orientacdo descrita no Art.
206, inciso VI da Constituicdo Federal de 1988, e na LDB n. 9394, de 29 de
dezembro 1996, em seu Art. 14, quando instituida a gestdo democratica nas escolas
publicas.

Eu nunca havia dado importancia aos PPCs dos cursos de que eu
participava, até ter participado da elaboracdo deste projeto. Nele,
tivemos uma real participacdo de diversos setores de ensino do
Campus e conseguimos trabalhar bem a fundo a integragéo do curso
e de suas disciplinas e isso facilitou muito o acompanhamento da
implantacdo do curso. Como eu participei por um tempo da
implantacdo e coordenacdo do curso, consegui visualizar na pratica
mesmo essa importancia (PROF-ET 02).
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A abordagem do entrevistado demonstra o quanto a participacdo dos
profissionais da educagao na organizagdo curricular do curso possibilita uma visao
ampliada do desenvolvimento do curso. Tal experiéncia torna-se viavel com
implementacéo dos principios da gestdo democratica no cotidiano da escola, com a
participagéo efetiva dos profissionais da educagéo na elaboragdo dos documentos
institucionais, por meio dos quais se definem as politicas e concep¢des de ensino,
praticas pedagogicas, a organizagdo curricular, processos de avaliacdo, entre
outros, contudo, mesmo previsto Nos principios constitucionais ainda dependem da
orientacdo dos gestores, do grau de autonomia atribuido aos participantes da
instituicao.

Embora as politicas publicas sejam influenciadas pelos ditames do mercado
nacionais e internacionais, conforme afirma Veiga (2009), de maneira geral, a gestao
democrética tem se consolidado por meio da compreensdo sobre ampla influéncia
do PPP com a participacdo da comunidade escolar, neste sentido, houve uma
expectativa de que as escolas que dispunham dessa autonomia para organizacao
de suas praticas estariam postuladas nos termos que fundamentam a educacédo de
qualidade.

No ambito institucional, Conforme Veiga (2009, p. 163), o “Projeto Politico-
Pedagdgico da escola e a gestdo democréatica trazem intencionalmente em seus
termos a articulacéo e o significado para a constru¢cdo dos marcos de uma educacao

de qualidade”.

A autonomia da rede federal dos diretores possibilita melhor
mobilidade dos processos de decisao, “tanto para o bem, como para
o mal’, em razdo de reduzir as consultas aos 6rgdos superiores,
diminui a burocratizagdo. De forma geral, a estrutura de cada
Campus CSP, com profissionais como psic6logo, assistente, social,
intérprete de libras, um setor de pessoal ligado direto a direcdo do
Campus, é um diferencial em relagdo as demais redes, e de acordo
com os relatos que conhece e da experiéncia dos colegas, faz
diferenca até mesmo com as E-Tec!®, instituicdes reconhecidas no
estado de SP. (DIR)

Ao retratar a autonomia da rede federal como um aspecto relevante para

melhoria da qualidade dos processos educativos, o diretor do campus entrevistado,

18 Escola Técnica Aberta do Brasil (e-Tec Brasil)
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nota-se que os principios estabelecidos pela gestdo democrética possibilita o
planejamento coletivo, a participacdo ativa da comunidade escolar e visa a tracar
acOes instituidas por meio da construcdo do Projeto Politico-Pedagodgico, o qual
inclui a organizacéo do curriculo. Entretanto, a parte do PPP relativa a organizacao
curricular, notadamente, fica atrelada as orientacbes das redes de ensino,
Secretarias Municipais e Estaduais de Educacao para as instituicbes publicas, e nas
instituicbes de ensino privadas, comumente sdo organizadas por uma equipe de
profissionais especializados distantes da realidade da escola, especificamente para
elaborar a grade curricular.

Como politica puablica, voltada a organizagdo curricular diretamente
relacionada a escola publica, a aproximacdo da construcdo -curricular dos
professores esta vinculada a escolha dos livros didaticos que chegam as escolas por
meio do Programa Nacional do Livro Didéatico (PNLD). Embora haja uma orientacao
nacional para educacéo béasica, conforme abordado ao longo do texto, por meio das
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Basica, essa tarefa de selecdo e
organizacdo dos conhecimentos acaba chegando pronta no interior das escolas
publicas, seja através do livro didatico, seja por meio do apostilado dos sistemas
privados de ensino, seja pelas orientacdes dos documentos oficiais do Ministério da
Educacdo, comprometendo sobremaneira a autonomia e o poder de decisdo dos
profissionais da educac¢éo no cotidiano escolar.

A trajetOria entre os programas e projetos vinculados ao sistema educacional
publico brasileiro decorrentes de politicas publicas representam, de maneira geral, o
projeto de sociedade dos governos de cada época e sua consolidacdo nas
instituicbes educacionais tem sido mediada pelos gestores educacionais. Neste
sentido, a compreenséo do papel do projeto politico-pedagdgico (PPP) na escola e
do conceito de gestdo democratica € determinante para pensar uma maneira de
melhorar a qualidade da educacgéo por meio da formacgéo integral, desenvolver um
curriculo integrado capaz de “influenciar de forma significativa pelas politicas
publicas, o que se espera da escola hoje uma educacdo de qualidade, tendo como
sustentaculos o PPP e a gestdo democratica” (VEIGA, 2009).

Nessa perspectiva pretende que o envolvimento da comunidade escolar na

construgcdo dos documentos embase as praticas pedagdgicas e possibilite a
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participagéo coletiva, tendo em vista a superacao da dualidade e a fragmentacéo da
formacao geral e a formagéao para o trabalho.

Neste processo, tivemos uma participacdo bem ativa de diversos
profissionais do Campus, como a Direcdo do Campus,
Coordenacdo Técnica, Docentes da &rea técnica e da &rea
propedéutica, Pedagogos e TAEs. Imagino que, devido ao tamanho
da equipe do Campus, que ndo era tdo grande na época e devido ao
prazo, que foi longo, se comparado a outros projetos (...) a pedagoga
coordenou todo o processo, gerenciou a equipe, dividiu e gerenciou
as tarefas, agilizando o nosso tempo e permitindo que
conseguissemos cumprir todas as etapas do processo sem correria.
(PROF. ET-02)

De modo geral, é possivel observar que os depoimentos dos entrevistados
mostram que a gestdo do IFSP e do Campus Boituva busca atender os principios da
gestdo democratica, sob a perspectiva da gestao colegiada, por meio do Conselho
Superior, Colégio de dirigentes, entre outros, e tendo em vista a concep¢ao adotada
nos documentos institucionais, especificamente, o PDI (Plano de Desenvolvimento
Institucional); PPl (Projeto Pedagdgico Institucional), o PPP (Projeto Politico
Pedagdgico) e os PPCs (Projetos Pedagdgicos de Curso).

A estrutura apresentada acima, quanto aos documentos, é hierarquica, ou
seja, ha uma relacéo de condicionalidade entre eles, pois sua especificidade delimita
a abrangéncia e a finalidade conceitual quanto as modalidade de ensino e
organizacdo escolar, desde os niveis até os principios e concepcdes filosoficos,
epistemoldgicos, pedagdgicos, sociais e politicos que orientam as reflexdes e as
praticas educativas da escola, neste momento, tornando a complexidade inerente
aos Institutos Federais materializada.

A compreenséo da estrutura organizacional do IF, a aproximacao contextual
dos fundamentos da educacdo, basica e superior, da educacdo profissional e
tecnolégica, da formacdo humana, integral, politécnica e emancipatéria sdo o
passaporte inicial para uma realidade pouco explorada na vida académica dos
profissionais da educagcdo que ingressam nos IFs, conforme se observa nos
depoimentos dos entrevistados.

Vale destacar que o depoimento dos entrevistados faz referéncia somente ao
processo de construgdo do projeto pedagogico do curso técnico integrado ao ensino

meédio em redes de computadores. Assim sendo, todos consideraram importante o
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envolvimento da gestdo do Campus no sentido de mediar o fazer coletivo, mobilizar
0s professores nos tempos e espacgos escolares com vistas a desenvolver estudos
da organizacdo dos curriculos integrados e educacéo profissional técnica de nivel
médio nos IFs.

E um processo importante, pois envolve a colaboragdo de todos,
desde a coordenacéo do curso pretendido até a direcdo geral. Apés
a implementacgdo, a comissdo foi mantida durante um tempo para
andlise da implementacdo. Essa analise ndo foi totalmente
desenvolvida, pois outras questdes do cotidiano escolar acabaram
por nos envolver com outras situacdes. (PED. 01)

Ao longo do processo de construcdo do PPC, ha intensas negociacfes para
comportar todos 0os conhecimentos a serem trabalhados, desde a definicdo dos
cursos a serem ofertados. Nos IFs, ha uma regulamentacao especifica com critérios
e procedimentos para escolha das areas de atuacdo do Campus e 0S cursos a
serem ofertados. Legalmente, deve-se partir dos arranjos produtivos locais e
regionais, por meio de consulta publica e com base nos eixos tecnolégicos definidos

no catalogo nacional de cursos técnicos e tecnoldgicos.

Eu estive presente acompanhando os professores quando foi
criado o curso, houve uma discussdo a gente na area de
informatica discutia muito se era esse curso que realmente a
gente queria que fosse integrado (em rede) ou se era outro da
area de informatica e ficou definido pela maioria que seria
redes de computadores mas nao foi uma
unanimidade...(PROF. ET 01)

Entretanto, conforme depoimento do professor, na realidade, o que
determina, muitas vezes, a escolha do curso é a area de formacdo da maioria do
corpo docente, podendo causar 0S primeiros estranhamentos nos primeiros

momentos do planejamento coletivo.

Observando os docentes que ingressam na instituicdo, que tém
como formacdo apenas o0 curso exigido, sem habilitacdo
pedagogica, € nitido a dificuldade em esclarecer a importancia do
curriculo em si, da integracdo entre as partes técnica e comum, entre
outras situagdes (PED. 01)

De modo geral, o percurso de construcdo e de implementacdo do PPC é

delineado de tensionamentos, de questionamentos e de posicionamentos
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divergentes, principalmente quanto a esclarecer a importancia do processo de
elaboracao curricular que considere a integracdo dos conhecimentos da area geral e
da area especifica de formacao profissional como fundamento essencial para o
desenvolvimento integral do educando, semelhante ao que ocorre com a construcao
do projeto politico-pedagdgico, que aponta um rumo, uma direcdo, um sentido
especifico para um compromisso estabelecido coletivamente” e, sendo o PPC parte

vinculada ao PPP, pode-se concluir que:

O projeto pedagdgico ao se constituir em processo participativo de
decisfes, preocupa-se em instaurar uma forma de organizacdo do
trabalho pedagdgico que desvele os conflitos e as contradigbes,
buscando eliminar as relagbes competitivas, corporativas e
autoritarias, rompendo com a rotina do mando pessoal e
racionalizado da burocracia e permitindo relagées horizontais no
interior da escola (VEIGA, 2004, p.38).

Tal légica, o planejamento coletivo e o trabalho organizado direcionado por
uma efetiva gestdo democratica permitem reflexdes anunciadas, ou seja, “cabe a
escola explicitar os fundamentos tedrico-metodolégicos, os objetivos, os conteddos,
a metodologia da aprendizagem, o tipo de organizacdo e as formas de execucéo e
avaliacdo da escola” (VEIGA, 2009, p.165) Assim sendo, ndo se pode ignorar que o
PPC resulte de um processo de discussdo complicado, divergente, permeado de
interesses e conflitos, o qual deve ser mediado pelos pedagogos e gestores da
instituicdo de forma que seja garantida a participacdo de todos, cuidadosamente

avaliado e ajustado, como afirma o entrevistado.

Pedagogo; coordenador de curso; geréncia educacional; professores
da area do curso. Fungdo primordial, pois sdo responsaveis pela
parte pedagdgica, por instruir a comissdo e participar de todo o
processo (PED. 01).

Conforme previsto no Plano de Desenvolvimento Institucional do IFSP (2014-
2108), o Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) tem como objetivo estabelecer a
finalidade e o horizonte do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de
Sédo Paulo (IFSP). O IFSP, inserido num cenario marcado pela diversidade, como
instituicdo educativa, assim como as demais instituicdes de ensino federal, detém
autonomia para planejar, executar e avaliar seu PPP, mediado pelos principios da

gestdo democratica, em conformidade com a atual LDB.
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Ainda de acordo com o Projeto Pedagogico Institucional do IFSP, observa-se
preocupacao contextual em incentivar amplas discussdes da comunidade educativa,
esclarecendo ser constituida por todos 0s que participam e atuam nas questdes
relativas ao processo educativo e de gestdo, com base na ideia da formacao

integrada, que supera a separacao entre executar e pensar, dirigir ou planejar.

Com isso, a formacéo profissional deve incorporar valores ético-politicos e
conteudos histéricos e cientificos da praxis humana, integrando a dimensao
do trabalho a ciéncia, a cultura e a pesquisa. Por isso, ndo se trata de
priorizar a “parte técnica/profissionalizante” em detrimento da formacéo
geral, mas de possibilitar o acesso a conhecimentos diversos, promovendo
construcbes intelectuais mais elevadas, junto a reflexdo critica
contextualizada (IFSP, PDI, 2014-2018).

A expectativa para formacdo profissional técnica de nivel médio nesses
moldes pode ser alcancada pela oferta da EPTNM na forma integrada, balizada por
um curriculo integrado, bem como pela formacdo plena do educando, com a
apropriacdo de conceitos necessarios para intervencdo consciente na realidade e
compreensao do processo historico de construcdo do conhecimento, conforme

objetivo estabelecido.

A dificuldade é em esclarecer aos docentes a necessidade em
elaborar planos de ensino integrados, tanto da parte pedagdgica
guanto da comum. Alguns professores ndo possuem formacéo
pedagdgica, o que acaba dificultando a compreensdo deles para a
elaboracdo de todo o processo. Pautar pela integralidade das
disciplinas, uma carga horaria que nao seja muito extensa, mas
dentro das legislagbes educacionais. (PED. 01)

O processo de construcdo de PPCs da EPTNM-IN, além da sua
complexidade fisica, é tomado de intensos embates ideoldgicos, politicos, sociais e
de poder, conforme se observou no dialogo com as teorias do curriculo,
anteriormente realizado no capitulo dois. O depoimento abaixo coloca em pauta a
necessidade dos profissionais da educacdo apropriarem-se das politicas
educacionais vigentes por meio das orientacoes e legislagbes que apontam o
destino da EPT, inclusive cuidando dos significados ora estabelecidos no ambiente
escolar.

Eu acho que conhecer o curriculo e conhecer as politicas que nos
regem, as leis e nossos principios de criacdo € um dever de todos os
professores ndo s6 da equipe que elabora o PPC, € uma parcela
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daquela que vai trabalhar no curso, entdo eu acho, assim, que €é
extremamente importante conhecer o lugar em que vocé estd, o que
rege aquilo que na verdade a gente tem num curriculo que foi

7

elaborado e tem o curriculo oculto que é o praticado, entdo se
soubesse como aquilo foi criado, porque foi criado, de onde surgiu,
qgual foi o embasamento, eu acho que a pratica pedagdgica seria
outra, acho que facilitaria a préatica do professor em sala de aula, com
certeza a prética seria muito melhor, seu preparo de aula seria
diferente, deixaria de ser um pouco conteudista. (PROF. ET 01)

Estruturalmente, as orientacdes do IFSP para o desenvolvimento do trabalho
de construcédo dos PPCs estao descritas, conforme exposto acima, na IN n. 03, no
Art. 2°, que “estabelece que cada curso a ser implantado, reformulado ou atualizado
devera contar com uma comissdo para elaboracédo e implementacdo com mandato
estendido até a formatura da primeira turma, nomeada pelo diretor geral do Campus,
o qual tem autonomia para definir os critérios de selecdo dos membros”.

Via de regra, a normativa descreve os procedimentos estruturais a seguir,
mas os fundamentos e principios norteadores presentes nos documentos oficiais
nao se aproximam plenamente da realidade dos profissionais da educacdo nos
campi, pois estdo desvinculados do espaco da discussdo em meio a tanta legislacéo
e conceitos que nunca fizeram parte do processo de formacao inicial e continuada
dos profissionais responsaveis pelas praticas educativas no cotidiano da escola.

A construcéo coletiva dos PPPs e dos PPCs das escolas de educacao béasica
mediada pelos principios da gestdo democratica, associada ao amplo debate da
formacao tecnolégica, no sentido da politecnia, pode transformar os fundamentos
gue embasam a educacéo profissional técnica de nivel médio que visam a formacéo
de trabalhadores qualificados para as profissdbes de menos valorizadas, para formar
cidaddos em condicdes de fazer escolhas pelas profissdes de dominio intelectual.

Entre as tensfes que tém desafiado as relacbes entre instituicbes
formadoras, saberes e a pratica profissional, Lessard e Tardif (2006, p. 57) citam as
oposigdes entre o saber geral e os saberes particulares; o saber considerado como
um fim em si mesmo e o saber considerado como um meio ou uma ferramenta do
progresso social; a ciéncia fundamental e a ciéncia aplicada; a distancia critica e 0
engajamento e o servico Util; a educagdo do cidaddo sébio e a do trabalhador
competente; a moral da inteligéncia e da cultura do espirito e aquela da acéo e do

progresso social.



96

3.3.2 A organizacdo do PPC na educacao integrada: a articulacdo entre as areas

bésicas e especificas do curriculo

A organizacdo do curriculo sob a perspectiva da educacéo integrada, ou de
maneira mais ampla, a formacao integrada, tem um significado de luta historica, que
‘retoma o ideario da educacgédo politécnica” (CIAVATTA, 2011, p. 165). Entretanto,
consideradas as condi¢cdes de sociabilidade da sociedade capitalista, como afirmam
Frigotto e Araudjo (2015), € preciso pensar nos limites dados para nao confundir o
ensino integral com proposta de educacdo unitaria, mas apenas inspirada em
Gramsci.

Na perspectiva da formacdo integrada, o pressuposto fundamental é a
existéncia de um projeto de sociedade, como Ciavatta (2009) ressalta, capaz de
enfrentar os problemas da sociedade, com vistas a superar o dualismo de classes
pela educacéo no sentido de romper com o distanciamento entre a formacao integral
e formacao para o trabalho, formacao cientifica e técnica, formacéo para intelectuais
e formagé&o para o trabalhador.

Contudo, é possivel observar no depoimento abaixo, que ha um imenso
desafio no sentido de construir uma proposta de curso concentrada na formacao
integral do estudante e que agregue tanto a formacao para o trabalho como os
conhecimentos cientificos pois ha uma muitas condi¢des impeditivas que limitam os
profissionais da educacdo construir um projeto de curso tdo abrangente apto a
atender as peculiaridades do curriculo integrado, entre tantas outras, pode-se
destacar a falta de participacdo em processos de construcao de curriculos ao longo

da formacgéo académica e experiéncia profissional, conforme depoimento abaixo:

Quando eu cheguei, fui convidado ja pra fazer o plano de ensino de
historia que é o que vai estar & no PPCs que vai definir o conteddo
do programa, assim eu hoje ja olhando pra tras eu ja fazia totalmente
diferente do que eu fiz porque ainda estava muito imbuido daquela
visdo da escola particular em educacdo, um pouco mais conteudista,
com carater de ser um pouco mais voltada para os vestibulares,
embora na &rea de historia quem vai trabalhar a formacgéo cidada
iSso € inerente ao ensino de histéria. (PROF.FG 02)

Assim sendo, observa-se no depoimento a dificuldade de compreender esse

processo de construcéo e articulacdo dos conhecimentos na pratica.



97

Em todas as conversas, eu me lembro que ele buscava essa
integralidade, mas na hora de colocar na prética, na hora de cada
professor elaborar seu plano de ensino, isso termina sem termos
finalizado no papel, entdo faltou no PPC e isso eu acho que faltou um
pouco explicar o curriculo, trabalhar antes (PROF. ET 01)

Embora haja por parte da instituigdo, por meio dos documentos institucionais
definicdo da concepcdo de educacdo, esta discussdo permeada em torno da
formacdo politécnica ou educacdo tecnoldgica, especificamente, na educacao
profissional técnica de nivel médio, e mesmo premente nos documentos que
orientam a organizacdo curricular, principalmente as DCN para o ensino médio e
educacao profissional técnica de nivel médio, ainda ndo é perceptivel a apropriacédo
desses conceitos pelos profissionais da educacdo quando se pretende construir 0s

projetos pedagogicos de curso, ou suas estruturas curriculares.

Eu acredito que nesse processo de construcdo, mas eu ainda ndo
considerei a realidade de um curso integrado, ainda ndo consegui
nesse plano de ensino que eu escrevi, ainda ndo consegui
contemplar os objetivos que hoje trago para as mesmas disciplinas
(PROF. FG 02)

O objetivo da articulacdo das areas do conhecimento é ir além da formacao
conteudista, mecanica, preparatéria para exames e ranking, e visa a formacéo
plena, integral, humana, histérica, critica e emancipatoria, capaz de possibilitar
qualquer cidadéo ao exercicio do trabalho manual ou intelectual, ser trabalhador ou
dirigente. No caso da formacdo integrada ou do ensino médio integrado ao ensino
técnico, sob o ideéario da formacédo tecnolégica ou politécnica, a intencdo € que a
educacdo geral seja parte inseparavel da educacao profissional e da preparacéo

para o trabalho em todos 0s espag¢os em que ocorram 0S processos produtivos.

Em relacdo a integracéo total como tem que ser, ndo temos ainda,
dos conteudos entre as disciplinas da formagcdo comum e técnica, a
gente precisa fazer muito, algo que pode dificultar € que o professor
do ndcleo comum estd em varios cursos diferentes, dai talvez a
dificuldade de se integrar com todas as disciplinas...(DIR)

De maneira geral, ha uma importante ruptura com a prética educativa dos

profissionais da educagéo, considerando que uma nova pratica pedagdgica precisa
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ser pensada, ou adequada, ou refletida diante de uma realidade pouco vivenciada,
sendo necesséria uma educacdo para formacdo geral integralizada a educacéo

profissional técnica de nivel médio.

E explicito que a formag&o do IF se volta para a formagéo técnica,
pois cumpre exatamente a carga horaria total obrigatéria exigida para
a formacdo técnica e adapta, reduzindo a carga horaria da parte
comum...0 conteddo devera ser mais articulado, isso € uma
dificuldade de implantar, este é o discurso dos documentos oficiais,
com essa adequacdo o aluno ndo vai ser prejudicado, mas o
conteudo devera ser mais articulado.... (DIR)

Eu acredito que nesse processo de construgdo, mas eu ainda nao
considerei a realidade do que um curso integrado, ainda néo
consegui nesse plano de ensino que eu escrevi, ainda ndo consegui
contemplar os objetivos que hoje trago para as mesmas disciplinas
(PROF. FG 02)

A necessaria reflexdo da pratica educativa, a praxis, coloca no espaco de
debates as convic¢fes politicas, ideoldgicas, sociais e pedagdgicas considerando o
projeto de sociedade instituido pelo trabalho coletivo por uma diversidade de
profissionais com origens de formacdo académica e experiéncias completamente
diferentes e divergentes. Diante dessa configuracdo complexa do espaco escolar, o
planejamento dos cursos visando a formacgéo para educacéo tecnoldgica, no sentido
da concepcao politécnica, torna-se mais dificil e instigante, também mais proximo da

realidade posta pelos condicionantes da sociedade capitalista.

Toda a perspectiva do IF é de articulagdo, mas quando chega dentro
da escola na prética, ha um grupo de professores que acredita que
os alunos precisam de toda aquela carga horaria para passar no
ENEM, nos vestibulares...eu acho que o numero de aulas nédo
garante a qualidade, os numeros dos alunos da rede federal muitas
vezes sdo maiores do que das escolas privadas, apesar de a
guantidade de alunos ser bem menor, ha uma selecdo, embora a
lei de cotas tem tornado o espac¢o mais democratico...(DIR)

O processo de negociacdo com os professores durante a construgao
do PPC deveria priorizar a formac¢do do aluno, as exigéncias dos
documentos oficiais, Catalogo Nacional de Cursos Técnicos e a
formacéo cidada...priorizando a formacgéao técnica...(DIR)
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Nos depoimentos, 0s participantes sdo entusiastas quanto ao processo de
construgcdo do documento e sua influéncia na organizacdo dos tempos e espacos
educativos, assim como aos conhecimentos sistematizados socialmente em estreita
relacdo com fatores determinantes estabelecidos ou orientados pelas forcas
dominantes. Imediatamente, percebe-se a influéncia dos profissionais que
determinam a formacdo de uma geracao de jovens e adolescente ao considerar a
verdade dos conhecimentos cientificos condicionados as suas areas de formacéo,

seja para uma formacdao geral, seja para uma formacédo mais pratica/técnica.

Muito rica, pois é possivel ver varias visdes de pessoas diferentes,
com experiéncias diferentes, com ideias diferentes, para contribuir na
elaboracdo do documento, € uma forma de ter um conhecimento
mais apropriado daquilo que esta sendo construido, vocé participa
daquelas decisdes, daquelas informacdes, depois vocé tem um
conhecimento maior sobre o que efetivamente vocé deve fazer.
(PROF-ET 01).

Neste projeto, conseguimos analisar as disciplinas individualmente e
em conjunto, desenvolvendo uma integracéo ativa e verdadeira entre
elas, devido a participacdo de profissionais de diversas areas no
projeto. Imagino que s6 faltou um pouco mais de participagdo de
discentes ou até dos pais de discentes no processo, mas nao

conseguimos ter esta participacdo. (PROF. ET-O2)

A questdo da integralidade foi algo que nos preocupou muito
(comissdo de elaboracdo), mas apOs varias reunibes com 0s
docentes responsaveis pelos planos de aula e envolvendo toda a
comissao, nés, da parte pedagogica e geréncia educacional,
conseguimos atingir o objetivo de pautar por um PPC articulado entre
disciplinas técnicas e parte comum. (PED.01)

Sob uma outra perspectiva, a gestdo do Campus levanta como possibilidade

para superar determinados conflitos entre os profissionais.

A atribuicdo do professor ndo consta da construcéo de curso, ajuda,
mas se houvesse professores para construir 0s cursos e professores
para dar aulas, talvez houvesse menos resisténcia, como 0s
professores da parte comum s&o poucos por area do conhecimento,
eles acabam escrevendo no plano do curso o que Vvao ensinar la na
frente, tirando o foco da formagéo do curso..(DIR)

Os desafios apontados pelos professores por si mesmos revelam a

complexidade do processo de construgdo dos projetos de cursos que incluem
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diferentes questdes tanto em relagdo ao espagco macro quanto ao micro da
educacao sistematizada.

Os docentes entrevistados destacaram que o0 processo de integracdo
curricular entre a area de formacao geral e a area técnica € apresentado como uma
preocupacao e destacaram que houve bastante dialogo, indicando a necessidade de
pensar a formagdo do aluno considerando o mundo do trabalho, com titulagdo de
técnico, mas também a formacéo integral e humana.

Entre os principais problemas ou desafios a serem superados, ressaltaram: o
distanciamento dos contetdos curriculares estabelecidos pelos docentes da
formacao do egresso, 0 que ocasiona a total desarticulacdo entre os componentes
curriculares e o exercicio da profissdo; o engessamento de leis e resolu¢cdes quanto
a construcdo da estrutura curricular; a falta de conhecimento da profissdo que o
aluno vai exercer, “a gente ndo tem esse momento de integracdo entre as
disciplinas, entre a disciplina e o perfil do egresso”.

Entre os principais entraves para pensar a integracdo das areas, de formacao
geral e técnica, os docentes destacaram: formacao inicial de cada um, o que
acarreta achar que formacao especifica de cada um é a mais importante para todos
os alunos, por conta das especificidades de cada disciplina. Como forma de romper
tais conflitos, os docentes propdem que seja realizada a construcdo do PPC
efetivamente coletiva, com amplos debates, momentos de formacao dos professores
para conhecer os documentos oficiais e estudos sobre curriculo, entre outras
formas.

Neste sentido, a gestdo do Campus aponta outras questbes além destas

citadas pelos demais participantes.

Acredito que tenham conhecimento dos documentos orientadores
para a constru¢do curricular, podem nado ler com detalhes, mas
conhecem, o problema é exatamente esse, € 0 argumento em torno
do entendimento de cada grupo, as pessoas questionam o
entendimento dos documentos que estdo em voga, sempre a
legitimidade da interpretacdo, ha entendimentos diferentes por grupo
de professores da educacdo profissional, que vem dos cursos
técnicos e dos professores vindos escola comum (DIR).

Embora haja nos documentos oficiais principios filosoficos e pedagdgicos

imbuidos de intencionalidade para romper com a educagéo profissional técnica de
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nivel médio voltada para a insercdo no mercado de trabalho, existem muitas
barreiras a serem rompidas para conseguir desenvolver uma formagdo humana
integral, sob a perspectiva do trabalho como principio educativo, a pesquisa como
principio pedagogico, a cultura e a tecnologia, como orientam as DCNSs, no entanto,
a abordagem, segundo as orientacdes curriculares vigentes, apresenta-se
contraditoria e limitada.

Como afirma Veiga (2003), nos préprios processos inovadores existem riscos
de que seja absorvida pelas légicas preexistentes, pelos quadros de referéncia
reguladores. Nao raramente, podem ser orientados por padronizagdo, uniformidade,
controle burocrético e planejamento centralizado. Nesse sentido, para que ocorra a
ruptura com as politicas de educacéo curricular para EPTNM, faz-se necesséaria uma
travessia do curriculo organizada por competéncia para a formacao tecnoldgica de
abordagem critica e emancipatoria.

As alternativas que constam nos documentos oficiais do IFSP estdo
propostas no PDI atual, tais como fomentar a formacdo do Nucleo Docente
Estruturante (NDE) nos cursos técnicos de nivel médio, cabendo ao colegiado a
concepcao, implementacdo e atualizacdo do Projeto Pedagodgico do Curso. Em
cumprimento a esta proposta, em 2016, o IFSP editou uma nova Instrucéo
Normativa, que, entre outras questdes, trata da integracdo curricular entre as

diferentes atividades de ensino constantes no curriculo (PDI, 2014-2018, p.164).

O ensino médio integrado eu vi com bons olhos e realmente
pensando que seria integrado, que ele seria um curso que teria uma
integralizacdo, entdo a interdisciplinaridade maior ndo vi isso
acontecendo, ainda n&o vi acontecer...na verdade, hoje eu acho que
€ extremamente necessario ter essa forca de trabalho para ter essa
interdisciplinaridade, a transmitir na unidade também.(PROF. ET 01)

E preciso considerar as relacbes complexas entre “instituicbes formadoras,
saberes profissionais e préticas profissionais”, que se tornaram interessantes para
0s grupos financeiros e produtivos, portanto, vistas pela perspectiva da
multidimensionalidade de motivagbes sociais, econdmicas, politicas, culturais e
educacionais (MACHADO, 2015).

Nesta logica, romper o dualismo das classes sociais, a desigualdade no
acesso aos bens e aos servigos, enraizado ao longo de séculos de escravismo e de

discriminacéo do trabalho manual no Brasil, significa lutar e assumir um novo projeto
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de sociedade, que possibilite uma formacéo aos trabalhadores e seus filhos, que
fundamente os PPCs sob a perspectiva emancipatdria, a inovacdo e o projeto
politico-pedagogico articulados, integrando “o processo com o produto na esteira de
um projeto construido, executado e avaliado coletivamente” (VEIGA, 2003).

A ideia de inovagdo tecnologica que alicerca os objetivos dos IFs pode ser
redirecionada a ideia de “inovag¢do de uma produgdo humana”, partindo de “bases
epistemoldgicas alicercadas no carater emancipador e argumentativo da ciéncia
emergente” (VEIGA, 2003), intensificando a “relagao dialégica” a partir do contexto
do trabalho desenvolvido no Campus, valorizando e preservando os saberes locais e
suas memorias, fatores determinantes para romper as estruturas vigentes
(CIAVATTA, 2011), “trata-se, portanto, de buscar a superacao da fragmentacao das
ciéncias e suas implicacdes para a vida do homem e da sociedade” (VEIGA, 2003,
274).

A historica luta para implementar o ensino médio integrado a formacéo
profissional, ou a prépria historicidade do conceito de formacéo integrada, parece
ainda distante do Campus de discussdao dos sujeitos que compdem o quadro de
servidores do Campus Boituva-IFSP, ou simplesmente desconsiderado, tendo em
vista que nao foram apresentados pelos entrevistados, quando se trata da
articulacdo das areas que estdo diretamente relacionadas a organizacao curricular,
vinculada a estrutura, grade curricular, e selecdo de conteudos.

Nesta logica, a articulacdo e a desarticulacdo da educacdo basica e da
educacdo profissional assim como o0s fundamentos conceituais necessitam ser
pautados no sentido de intervir, inclusive, quanto a sua legitimidade perante a
sociedade (CIAVATTA, 2009). Nessa perspectiva, compreender a formacéao
politécnica no sentido de onmilateralidade relaciona-se a formacdo do ser humano
na sua integralidade fisica, mental, cultural, politica e cientifico-tecnoldgica.

Assim sendo, a andlise dos depoimentos imp&e a discussao sobre o ideario
urgente de aproximar os profissionais da educacdo pertencentes ao quadro da
educacgdo profissional técnica de nivel médio das bases conceituais relativas a
emancipacdo humana no sentido da totalidade das relagbes sociais, a formagéo
integrada no sentido de completude, de tratar a educagcdo como uma totalidade
social, isto é, nas mdultiplas mediagBes historicas que concretizam 0S processos

educativos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nessa perspectiva, faz-se necessario um projeto da escola que “represente
um projeto comprometido com a formacdo ampla dos trabalhadores e se
contraponha as pedagogias liberais da moda” (FRIGOTTO; ARAUJO, 2015, p.66b).
Esse projeto, associado a um processo de gestdo democratica, possibilita construir e
articular novos significados em vista da qualidade da educacéo para todos. Segundo
Veiga (2009), “a educagao de qualidade é sustentada por dois eixos: 0 da igualdade
e o da inclusao”.

Compreender o processo de construcdo do projeto pedagdgico de curso no
ensino técnico integrado ao ensino, € a principal finalidade desta pesquisa, como
referéncia o Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em Redes de Computadores
no IFSP — Campus Boituva. E importante destacar que a primeira turma concluiu o
curso no final do ano de 2017.

Apesar de as Diretrizes Curriculares Nacionais preconizarem uma educacao
profissional técnica de nivel médio de forma integrada, sob os fundamentos do
trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura, faz-se necesséria uma nova
articulacdo da gestdo e do trabalho pedagdgico, diante da natureza dos cursos
técnicos integrados ao ensino médio e dos desafios em relagdo aos problemas de
fragmentacao do conhecimento e da visdo dicotdmica da realidade.

Ao longo dessa investigacdo, constatou-se que a concepcéo que fundamenta
as discussbes em torno da educacgéao profissional problematiza a relagao “trabalho e
educagao”. De modo geral, os autores que estudam a area abordam o curriculo do
ensino médio integrado, considerando o processo de articulacdo das diferentes
areas do conhecimento e defendem uma formacéo integral do estudante com base
nos eixos estruturantes das ciéncias, do trabalho, da tecnologia e da cultura.

Observa-se, ainda, a falta de uma politica de estado destinada ao ensino
médio. H4 uma ampla legislacdo em relacdo ao ensino médio constantemente
alterada pelos governantes que indicam os varios interesses em relagdo a formacéao
do jovem. O estudo mostra ainda que a educacao profissional, apresentada como
modalidade de educacdo na Lei n. 9.394, de 29 de dezembro de 1996, sempre
esteve destinada aos filhos da classe trabalhadora para atender ao mercado de

trabalho. Ao longo da educacgédo profissional, o ensino médio foi apresentado sob
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diversas modalidades: ensino médio, ensino médio técnico, ensino médio integrado.
Atualmente, a Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica tem se
expandido em boa parte em funcdo do ensino médio. A andlise dos dados evidencia
uma expansao dos cursos técnicos integrados ao ensino médio nos ultimos anos,
voltados a atender os jovens na faixa etaria entre 15 e 17 anos.

O Instituto Federal de educacgéo, Ciéncia e Tecnologia de S&o Paulo se
expandiu e se tornou 0 maior instituto federal do pais com a criacdo de varios
campi. Especificamente, o Campus de Boituva resulta desse processo de
expansdo da educacéo profissional que tem como prioridade a oferta dos cursos
técnicos integrados.

Cabe mencionar que o desenvolvimento dessa investigacdo incluiu a
realizacdo de entrevistas semiestruturadas com o0s envolvidos no processo de
construcdo do PPC no Campus Boituva, no curso Técnico Integrado ao ensino
médio em Redes de Computadores. As entrevistas contemplaram questées sobre o
processo de construcéo e implementacao do Projeto Pedagogico de Curso (PPC) do
curso técnico integrado ao ensino meédio, as especificidades das areas basicas e
especificas, os desafios, interesses e conflitos dos envolvidos nesse processo e as
vivéncias da equipe em processos de elaboracdo de PPC, considerando as
especificidades dos Institutos Federais (IFs).

Apesar de apresentar todo um aparato legal na tentativa de reconduzir as
ideias e concepcdes da educacdo profissional para fundamentar as praticas
educacionais embasadas na acepc¢ao da formagéao integrada, néo se pode ignorar a
descontinuidade das politicas instituidas nesse viés para promover novas alteracdes
de cunho estrutural nas orientacdes curriculares do ensino médio.

As constantes mudancas correspondentes a esta etapa da educacao basica
causam graves danos a constituicdo das identidades das escolas. Pode-se salientar,
no caso especifico do IFSP, que as atuais pressdes dos 6rgdos de governo para
adequacdo ao novo curriculo do ensino médio provocaram uma estagnagdo no
avanco das discussfes quanto as questbes conceituais e contextuais inerentes a
organizagdo curricular da EPTNM na forma integrada, pois além da nova
organizacdo do ensino médio, houve o lancamento da Base Nacional Comum

Curricular, que pode trazer inimeras implicacfes as ideias construidas no sentido de
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reduzir os danos causados pela fragmentacdo dos conhecimentos constituidos
socialmente, sendo amplamente afetados com a nova proposta.

A dualidade historica entre a EPT e a Educacédo de formacéo béasica e geral
precisa ser superada a todo instante nas praticas pedagdégicas desenvolvidas nas
instituicbes com este viés de formagéo, desta forma, colocando como um dilema a
ser enfrentado por todos os profissionais da educacao pertencentes ao quadro de
servidores das instituices de educacéao profissional.

As pesquisadoras Silva e Scheibe (2017) fazem uma analise dos
fundamentos que nortearam a elaboracéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para

o Ensino Médio, destacando que:

[...] as propostas eram do trabalho como principio educativo e da pesquisa
como principio pedagdgico; a educacdo em direitos humanos; a
sustentabilidade ambiental como meta universal; a indissociabilidade entre
educacdo e pratica social, considerando-se a historicidade dos
conhecimentos e dos sujeitos do processo educativo, bem como entre teoria
e pratica no processo de ensino-aprendizagem; a integracdo de
conhecimentos gerais e, quando for o caso, técnico-profissionais realizada
na perspectiva da interdisciplinaridade e da contextualizagcdo; o e
conhecimento e aceitacdo da diversidade e da realidade concreta dos
sujeitos do processo educativo, das formas de producdo, dos processos de
trabalho e das culturas a eles subjacentes; a integracdo entre educacéo e
as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura como base
da proposta e do desenvolvimento curricular. (Silva; Scheibe, 2017, p. 379-
380)

Entretanto, as reformas ocorridas no EM e EPTNM foram intensificadas na
perspectiva da fragmentacdo dos conhecimentos com a organizacdo do curriculo
embasado em competéncias ou em disciplinas ou componentes curriculares ou
areas especificas ou, ainda por énfases. Neste sentido, Moll (2009) afirma que ha
um retrocesso ao negar o direito a educacdao basica comum a todos/as, em
especializagbes imaturas, o que pode resultar no agravamento das desigualdades
educacionais.

Na pratica, as orientacbes das politicas curriculares para educacao basica,
desde suas origens, foram pensadas para estruturar as organizagdoes educacionais
em espacos segmentados, divididos em cursos, classes, horarios, terminalidade e
titulo. Conforme abordado anteriormente, sdo intensificadas e classificadas por
flexibilidade, no entanto, o que se observa é a retirada do direito fundamental a
educacdo de qualidade. Tendo em vista a falta de estrutura das escolas e de

profissionais qualificados para atender aos itinerarios formativos, possibilidades de
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parcerias publico/privadas podem se sobrepor a flexibiliza¢cdo do curriculo, tornando
ainda mais precéria a rede publica de ensino.

A EPTNM, especificamente, diz respeito ao itinerario da Formacao Técnica
e Profissional, destacando algumas peculiaridades na nova legislacdo, haja vista o
reconhecimento por “notério saber”, o qual confere as pessoas sem formagéo o
exercicio da docéncia, uma forma institucionalizada de precarizagdo do trabalho
docente (SILVA, 2017).

A flexibilizacdo do curriculo em relacédo a opcéo por uma determinada énfase
e o0 estabelecimento da carga horaria médximo em 1400 anuais, em sete horas
diarias, tornando obrigatorias apenas as disciplinas de portugués e matematica,
podem indicar a negacéao do direito aos conhecimentos constituidos, conforme prevé
a LDB.

Apesar de todas as contradicbes criadas pela prépria legislagdo no que se
refere @ normatizacdo do ensino médio e/ou mesmo a formacédo e experiéncia dos
profissionais, essa pesquisa mostra 0 consenso entre os docentes do curso Técnico
Integrado ao Ensino Médio em Redes de Computadores, no Campus Boituva —
IFSP, em relacdo a importancia da participacdo dos profissionais da educacédo e da
comunidade no processo de construcdo do projeto pedagdgico de curso sob as
bases da participacdo ativa dos profissionais da educacao, imbuidos da perspectiva
da formacéo integral dos estudantes.

Entre os principais problemas e conflitos identificados no processo de
construcdo do projeto pedagdégico de curso destaca-se: a falta de uma politica de
estado destinada ao ensino médio; uma ampla legislacdo em relacdo ao ensino
médio constantemente alterada, o que causa graves danos a constituicdo das
identidades das escolas, a legislacdo educacional de forma geral, a educacao
profissional e o ensino médio sdo apresentados por diversas modalidades: ensino
médio, ensino médio técnico, ensino médio integrado. Quando se trata da Rede
Federal de Educacgédo Profissional e Tecnoldgica, esta tem se expandido em boa
parte em funcdo do ensino médio. Contudo, a dualidade histérica entre a EPT e a
Educacdo de formacdo basica e geral precisa ser superada a todo instante nas
praticas pedagogicas, superando a falsa ideia de flexibilizacdo do curriculo.

Neste sentido, hd uma certa dificuldade de compreender o processo de

construgdo e articulagdo dos conhecimentos na pratica, discussdo permeada em
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torno da formacao politécnica ou educacao tecnolbgica, especificamente, pratica da
EPTNM-IN, ainda néo é perceptivel a apropriacdo desses conceitos por parte dos
profissionais da educacéo; Os principais problemas ou desafios a serem superados
ressaltaram: o distanciamento dos conteudos curriculares estabelecidos pelos
docentes da formacdo do egresso, 0 que ocasiona a total desarticulagdo entre os
componentes curriculares e o exercicio da profissdo; o engessamento de leis e
resolucdes quanto a construcdo da estrutura curricular; Os principais entraves para
pensar a integracao formacao inicial.

Como possiveis alternativas observa-se a importancia da participacdo dos
profissionais da educacdo e da comunidade no processo de constru¢do do projeto
pedagogico de curso imbuidos da perspectiva da formacéao integral dos estudantes;
A concepcéao de educacéao precisa ser decidida coletivamente, em um amplo espaco
de discussdo da politica educacional, uma intensa negociacdo entre 0S mais
diversos posicionamentos dos profissionais; A ruptura com a préatica educativa dos
profissionais da educacéo, considerando que uma nova pratica pedagogica precisa
ser pensada, ou adequada, ou refletida, diante de uma realidade pouco vivenciada,
a educacédo para formacdo geral integralizada a educacao profissional técnica de
nivel médio; A reflexdo da prética educativa, a praxis, pois coloca-se no espaco de
debates as convic¢cbes politicas, ideoldgicas, sociais e pedagoégicas a partir do
projeto de sociedade instituido, do trabalho coletivo por uma diversidade de
profissionais com origens de formacdo académica e experiéncias completamente
diferentes e divergentes; Os participantes sao entusiastas quanto participar
ativamente do processo de construgdo PPC; A construcdo do PPC efetivamente
coletiva, com amplos debates, momentos de formacdo dos professores para
conhecer os documentos oficiais e estudos sobre curriculo, pode reduzir os conflitos;
A ruptura com as politicas de educac&o curricular para EPTNM faz necessario uma
travessia do curriculo organizado por competéncia para a formacao tecnoldgica de
abordagem critica e emancipatéria.

O planejamento coletivo, o trabalho organizado direcionado por uma efetiva
gestdo democratica permite reflexdes anunciadas, ou seja, “cabe a escola explicitar
os fundamentos tedricos-metodoldgicos, 0s objetivos, os conteudos, a metodologia
da aprendizagem, o tipo de organizacdo e as formas de execucdo e avaliagdo da

escola” (VEIGA, 2009,p.165) O PPC é resultado de um processo de discusséo
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complicado, divergente, permeado de interesses e conflitos, o qual deve ser
mediado pelos pedagogos e gestores da instituicdo de forma que seja garantida a
participacdo de todos, cuidadosamente, avaliado e ajustado; A compreensdo da
estrutura organizacional, a aproximacao contextual dos fundamentos da educacéo,
bésica e superior, da educacédo profissional e tecnologica sob os fundamentos da

formacao humana, integral, politécnica e emancipatoria.
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